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Base Nacional Comum Curricular: um olhar para
Estatistica e Probabilidade nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental

Sandra Gongalves Vilas Boas!
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RESUMO

No Brasil, desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, os
conteudos de Estatistica e Probabilidade fazem parte dos curriculos e
foram reafirmados na Base Nacional Comum Curricular. Neste artigo,
apresentamos um breve percurso histérico sobre a questdo curricular de
insercdo dessa tematica no curriculo brasileiro. Apresentamos o lugar da
Educacao Estatistica nesse contexto, discutimos a Unidade Tematica
Probabilidade e Estatistica, bem como seus objetos de conhecimento para
os anos iniciais do Ensino Fundamental (1.° ao 5.° ano), apresentando
alguns caminhos que permitam colocar a BNCC em “a¢ido” por meio de
situacées que exemplificam as questoes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Estatistica. Curriculo. Objeto de

conhecimento. Estatistica. Probabilidade.

National Curricular Common Base' a look at Statistics and
Probability in the Farly Years of Elementary Fducation

ABSTRACT

In Brazil, since the publication of the National Curricular Parameters,
the contents of Statistics and Probability are part of the curricula and
have been reaffirmed in the National Curricular Common Base. In this

paper, we present a brief history about the curricular basis of insertion of
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this subject into the Brazilian curriculum. We present the place of
Statistical Education in this context, we discuss the Probability and
Statistic Thematic Unit, as well as its objects of knowledge for the initial
years of Elementary School (1st to 5th year), presenting some ways to
place the BNCC in action through situations that exemplify the issues.
KEYWORDS: Statistical Education. Curriculum. Object of knowledge.
Statistic. Probability

L

Introducéo

Nesse artigo, partindo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), no que diz respeito aos Anos Iniciais (1.° ao 5.° ano) e a 4rea de
conhecimento Matematica, que também tem como componente curricular a
Matematica, vamos mnos ater a Unidade Tematica Probabilidade e
Estatistica. Nossa opc¢do se da por duas razoes: a primeira por ser essa uma
Unidade Tematica que permite uma maior correlacio entre as demais e, a
segunda, porque desejamos apresentar uma discussdo permeada pelas
questoes “por que, o que e como?. Assim apresentamos um estudo
documental, e alguns caminhos que permitam colocar a BNCC em “acéo.
Para o estudo documental, nos referenciamos principalmente em
documentos curriculares (Brasil, 1997; 2012; 2017), em nossas pesquisas de
doutorado (CONTI, 2015; CAMPOS, 2017), em referenciais importantes da
drea da Educacdo Estatistica, como Wodewotozki e Jacobini (2009), Lopes
(2003; 2010), Cazorla e Utsumi (2010). No apontamento de caminhos que
permitam colocar a BNCC em “acao”, trazemos, além de nossas pesquisas,
Luvison e Santos (2013), Santos (2003), Pereira, Conti e Carvalho (2013),
Souza, Lopes e Oliveira (2013) e Cazorla et al (2017). Esse estudo
documental tem por objetivo circunscrever a Unidade Tematica
Probabilidade e Estatistica, apresentando inicialmente um pequeno

percurso historico que situa a questdo curricular em relacdo ao ensino de
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Estatistica e Probabilidade e posteriormente detalhamos a BNCC no que diz
respeito a esses conteudos, apontando alguns materiais e situacoes de sala

de aula que possam subsidiar o trabalho do professor.

O percurso histérico

Como disciplina cientifica, a Estatistica se estruturou no final do século
XIX, quando se assistiu a uma generalizada emergéncia e reconhecimento
de problemas de natureza estatistica nos varios ramos cientificos, na
industria e em atividades governamentais, o que fez crescer o interesse pela
area. A rapidez com que se desenvolveram os estudos sobre Estatistica
provocou uma busca intensiva por parte das instituicoes que desejavam
usufruir da nova metodologia para fazer avancar as suas atividades.
Segundo Wodewotozki e Jacobini (2009), essa busca é justificavel, pois, por
melo do desenvolvimento do raciocinio estatistico, tem-se uma maneira
propria de organizar e analisar informagoes, possibilitando a compreensao
de sua estrutura e interpretacoes adequadas.

Segundo Lopes (2010, p. 47), nos tempos de hoje, “a presenca constante
da Estatistica no mundo atual tornou-se uma realidade na vida dos
cidadaos, levando a necessidade de ensinar Estatistica a um numero de
pessoas cada vez maior” e, devido a 1sso, muitos paises passaram a inserir a
Estatistica nos curriculos de Matematica na Educacdo Bésica. Lopes (2010,

p. 47-48) traz ainda um dado histérico:

A Conferéncia de Cambridge (Massachusetts), realizada em 1963,
é apontada por Rade (1986) como uma das primeiras reunides
cientificas em que se propés que a Estatistica passasse a integrar
os conteudos de Matematica a serem ensinados na Educacio

Basica.
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A partir da década de 1970, segundo Cazorla e Utsumi (2010, p.19),
surgiu mundialmente um movimento que “reconheceu a importancia do
desenvolvimento do raciocinio probabilistico, a necessidade de romper com a
cultura deterministica nas aulas de Matematica, a dimenséao politica e ética
do uso da Estatistica”.

No Brasil, antes da década de 80, a Estatistica e assuntos correlatos,
como probabilidade e a analise combinatoéria, eram propostos apenas para os
anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

De acordo com Lopes (2003, p. 57), “a partir dos anos de 1980, o Comité
Educacdo International Statistical Institute (ISI) passou a se preocupar com
a Educacao Estatistica nas escolas basicas”. Surge assim, conforme a autora,
a International Association for Statistical Education (IASE) com o objetivo
de implementar e consolidar a Educacao Estatistica nas escolas basicas.

Em 1997, com a publicagado dos PCN — Parametros Curriculares
Nacionais —, é que a preocupacao com o ensino de Estatistica, bem como o
seu enfoque se fez presente ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
constituindo-se, assim, em um grande avanco para o ensino de Estatistica.
Nesse documento, foi incorporado oficialmente o “Tratamento da
Informacdo” como um dos blocos de contetidos da estrutura curricular de
Matematica. Nesse bloco, os PCN propéem os seguintes contetidos para o

primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1.° ao 5.° ano):

Leitura e interpretacio de informacdes contidas em imagens;
Coleta e organizacdo de informacbes; Criacdo de registros
pessoais para comunicac¢io das informacoes coletadas; Exploracao
da fun¢do do ntmero como cédigo na organizacdo de informacdes
(linhas de o6nibus, telefones, placas de carros, registros de
identidade, bibliotecas, roupas, calcados); Interpretacio e
elaboracdo de listas, tabelas simples, de dupla entrada, graficos de

barra para comunicar a informacgao obtida; Producao de textos

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.Especial | p. 984-1003| 2018 ISSN: 1983-1730 987



)
)

-
q=

TP
—
J
T

(T

I ﬂ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3e2018-8

escritos a partir da interpretacdo de graficos e tabelas (BRASIL,

1997, p. 52).

O curriculo de Matematica para o Ensino Fundamental, destinado a
estudantes de 6 a 14 anos, estabelecido pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), orienta que se deve trabalhar com os quatro grandes
blocos de conteudos: “Numeros e Operagoes”, “Espacgo e Forma”, “Grandezas
e Medidas” e “Tratamento da Informacédo” (BRASIL, 1997).

Ainda nos PCN (BRASIL, 1997), encontramos nos objetivos gerais do
Ensino Fundamental, explicitamente, inimeros aspectos relacionados ao
desenvolvimento da competéncia estatistica, como “cidadania”, “exercicio de
direitos e deveres”, “posicionar-se de maneira critica”, “tomar decisoes”,
“utilizar as diferentes linguagens”, “saber utilizar as diferentes fontes de
informacao”, entre outras.

Seguindo o que preconiza os PCN de Matematica (BRASIL, 1997). o
documento “Elementos conceituais e metodolégicos para definicao dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2°
e 3° anos) do ensino fundamental” (BRASIL, 2012) enuncia que a
necessidade de organizar e de comunicar informacées de maneira eficiente
faz parte do processo de alfabetizacdo matematica. O documento sinaliza
que o exercicio consciente da cidadania passa pela compreensio e pela
quantificacao de dados. Para que isso ocorra, ressalta-se que as criancas em
alfabetizacdo e letramento devem “tomar contato com a leitura e
interpretacdo de tabelas e graficos e também devem perceber que existem
fendmenos que sdo aleatoérios, e que existem variaveis que podem interferir
em sua ocorréncia” (BRASIL, 2012, p.83). O documento orienta que, no

decorrer do ciclo de alfabetizacgao, as criancas devem:
recolher e organizar dados relativos a acontecimentos de seu

interesse, gerar listas, questées e tabelas, cujos dados deverao ser

organizados e lancados em graficos de barras ou colunas; levantar
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questdes e escrever pequenos textos sobre os dados coletados e

organizados (BRASIL, 2012, p.83).

Nos ultimos anos, muitos educadores matematicos e estatisticos tém
dedicado grandes segmentos de suas carreiras para aprimorar os materiais e
técnicas pedagogicas para a educacao estatistica. Esse movimento pode ser
considerado como base para o que se denomina atualmente de Educacao
Estatistica. Hoje podemos dizer que a Educacao Estatistica, enquanto area
de pesquisa, objetiva estudar e compreender a forma como as pessoas
ensinam e aprendem KEstatistica, englobando a epistemologia dos conceitos
estatisticos, os aspectos cognitivos e afetivos do ensino e da aprendizagem,
bem como o desenvolvimento de metodologias e materiais para o ensino.

Em 2017, tivemos a promulgacao da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (BRASIL, 2017), na qual “a incerteza e o tratamento de dados sdo
estudados na unidade temadtica Probabilidade e Estatistica” (p. 230). A

seguir, detalhamos esse documento, partindo de seu embasamento legal.

O lugar da Educacido Estatistica na Base Nacional Comum Curricular —

BNCC — para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Prevista na Constituicao de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional
de Educacio de 2014, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC tem
como objetivo principal sistematizar os conteidos que serdo referéncia
nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo dos curriculos e
propostas pedagogicas das escolas das redes piblica e particular.

Relativo ao ensino de Matematica, a BNCC orienta-se pelo pressuposto
de que a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensao, ou seja, a apreensio de significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplicacdes (BRASIL, 2017, p.274). Nessa direcdo, o
documento prescreve cinco unidades tematicas com seus respectivos objetos

de conhecimento, qual seja: Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e
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medidas e Probabilidade e estatistica. Essas unidades se apresentam
correlacionadas e tém o papel de orientar a formulacdo de habilidades a
serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). O
documento sinaliza que a divisdo em unidades tematicas “serve tdo somente
para facilitar a compreensao dos conjuntos de habilidades e de como eles se
inter-relacionam” (BRASIL, 2017, p.273).

No que concerne ao estudo de nogoées de Probabilidade, a BNCC nos
aponta que a finalidade para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental “é
promover a compreensao de que nem todos os fenémenos sao
deterministicos, de modo que os alunos compreendam que ha eventos certos,
eventos impossiveis e eventos provaveis” (BRASIL, 2017, p.272). O
documento ressalta, também, que é importante que os alunos dos anos
inicials verbalizem, por meilo de “eventos que envolvem o acaso, os
resultados que poderiam ter acontecido em oposicdo ao que realmente
aconteceu, iniciando a construcdo do espaco amostral” (BRASIL, 2017,
p.272).

Com relacdo a Estatistica, o documento destaca que os primeiros
passos envolvem o trabalho com a coleta e a organizacao de dados de uma
pesquisa de interesse dos alunos. A leitura, a interpretacdo e a construcao
de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma de producao
de texto escrito para a comunicacdo de dados (BRASIL, 2017, p.273). O
documento sugere que os problemas de contagem devem, inicialmente,
privilegiar aqueles cujas solugoes possibilitem a descrigao de todos os casos
possiveis, mediante a utilizacdo de esquemas ou diagramas. A medida que
os conhecimentos vao se ampliando, deve-se apresentar problemas que
envolvam a aplicacio dos principios multiplicativo e aditivo.

E importante identificar e compreender como foi estabelecida a
progressao das habilidades. Nesse sentido, organizamos um quadro que
mostra ano a ano os objetos de conhecimento com as habilidades dentro da
Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica, para os 5 primeiros anos do

Ensino Fundamental:
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QUADRO 1: Correlacgao / Objeto de conhecimento e Habilidade

Objeto de conhecimento

Habilidade

1° ANO

Nocio de acaso.

(EFO01MA20) Classificar eventos envolvendo o
acaso, tals como  “acontecera  com
certeza”,“talvez aconteca” e “é impossivel

acontecer”’, em situagoes do cotidiano.

Leitura de tabelas e de graficos de
colunas simples.

(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas
e em graficos de colunas simples.

Coleta e organizagao de
informacoes.Registros pessoais
para comunicacgio de

informacoes coletadas.

(EFO1MA22) Realizar pesquisa, envolvendo
até duas variaveis categéricas de seu
interesse e universo de até 30 elementos, e
organizar dados por meio de representacoes
pessoais.

2° ANO

Andalise da ideia de aleatério em
situacoes do cotidiano.

(EFO2MA21) Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios como “pouco
provaveis”, “muito provaveis”, “Improvaveis”
e “Impossiveis”.

Coleta, classificacdo e
representacao de dados em tabelas
simples e de dupla entrada e em
graficos de colunas.

(EFO2MA22) Comparar informacdes de
pesquisas apresentadas por meio de tabelas
de dupla entrada e em graficos de colunas
simples ou barras, para melhor compreender
aspectos da realidade préxima.

(EF02MA23) Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés
variaveis categéricas de seu interesse,
organizando os dados coletados em listas,
tabelas e graficos de colunas simples.

3° ANO
Anilise da i1deia de acaso em
situacbes do cotidiano: espaco
amostral.

(EFO3BMA25) Identificar, em  eventos
familiares aleatérios, todos os resultados
possiveis, estimando os que tém maiores ou
menores chances de ocorréncia.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.Especial | p. 984-1003| 2018

ISSN: 1983-1730 991




DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3e2018-8

Leitura, Interpretacao e
representacao de dados em tabelas
de dupla entrada e graficos de
barras.

(EF03MA26) Resolver problemas cujos dados
estdo apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas.

(EFOSMA27) Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como maior
e menor frequéncia, apropriando-se desse
tipo de linguagem para compreender aspectos
da realidade sociocultural significativos.

Coleta, classificacao e
representacdo de dados referentes a
variaveis categéricas, por meio de
tabelas e graficos.

(EFO3BMA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categdricas em um universo de até
50 elementos, organizar os dados coletados
utilizando listas, tabelas simples ou de dupla
entrada e representa-los em graficos de

colunas simples, com e sem uso de
tecnologias digitais.

4° ANO

Andlise de chances de eventos | (EF0O4MA26) Identificar, entre eventos

aleatérios. aleatérios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo
caracteristicas de resultados mais provaveis,
sem utilizar fracoes.

Leitura, interpretacao e | (EF0O4MA27) Analisar dados apresentados

representacdo de dados em tabelas
de dupla entrada, graficos de
colunas simples e agrupadas,
graficos de barras e colunas e
graficos pictéricos.

em tabelas simples ou de dupla entrada e em
graficos de colunas ou pictoricos, com base
em informacbes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua analise.

Diferenciacdo  entre  variaveis
categoricas e variaveis numeéricas.

Coleta, classificacdo e
representacao de dados de pesquisa
realizada.

(EF04MA28) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categéricas e numéricas e organizar
dados coletados por meio de tabelas e graficos
de colunas simples ou agrupadas, com e sem
uso de tecnologias digitais.

5° ANO

Espaco amostral: analise de

chances de eventos aleatoérios.

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis
resultados de um experimento aleatorio,
estimando se esses resultados sdo igualmente
provaveis ou nao.
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Calculo de probabilidade de eventos
equiprovaveis.

(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de
ocorréncia de um resultado em eventos
aleatorios,quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificacéo
interpretacdo e representagdo de
dados em tabelas de dupla entrada,

grafico de colunas agrupadas,
graficos pictoricos e grafico de
linhas.

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunasou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos, como
saude e transito, e produzir textos com o
objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFO5MA25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categéricas e numeéricas, organizar
dadoscoletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos

resultados.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 278 — 296

O documento da BNCC (BRASIL 2017) nos informa que para
compreender o papel que uma habilidade representa no conjunto das
aprendizagens se faz necessario compreender como essa habilidade se
conecta com as habilidades dos anos anteriores. Ressalta-se que essa
compreensao leva a “identificacdo das aprendizagens ja consolidadas, e em
que medida o trabalho para o desenvolvimento da habilidade em questao
serve de base para as aprendizagens posteriores” (BRASIL, 2017, p.274). B
importante assim que a compreensao das habilidades nao seja feita de
maneira fragmentada e que a “delimitacdo dos objetos de conhecimento e
das habilidades considere que as nocbes matematicas sejam retomadas,
ampliadas e aprofundadas ano a ano” (BRASIL, 2017, p.274).

Uma vez apresentados os objetos de conhecimento e as respectivas
habilidades em forma de quadro, trazemos na sequéncia uma discussao
sobre os objetos de conhecimento. Para uma melhor compreensiao do
processo de progressao ano a ano desses objetos, agrupamos o que é proposto

em cada area.
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Entendemos que, enquanto pesquisadoras da area da Educagao
Estatistica, é no processo de ensino e aprendizagem que a Estatistica se
intersecciona com a Probabilidade, pois o pensamento estatistico também
combina ideias acerca dos dados e da nocao de incerteza para a realizacao de
inferéncia, ou seja, é necessario que as pessoas utilizem o pensamento
probabilistico para tomar decisées. Embora Estatistica e Probabilidade
estejam tao conectadas, optamos, a fim de auxiliar a compreensio, abordar

as areas separadamente:

1) Probabilidade:

Sao objetos de conhecimento, para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, segundo a BNCC (Brasil, 2017): nocdes de acaso; ideia de
aleatério em situacées de cotidiano; ideia de acaso em situagdes de
cotidiano/espaco amostral; analise de chances de eventos aleatérios; espaco
amostral - analise de chances de eventos aleatoérios; calculo de probabilidade
em eventos equiprovaveis.

O estudo da probabilidade é proposto de maneira progressiva e
continua ao longo dos anos do ensino fundamental. O objetivo é que o aluno
compreenda que parte dos acontecimentos do cotidiano é de natureza
aleatéoria. Para que essa compreensdo aconteca de modo mais efetivo, é
Importante que os conceitos sejam desenvolvidos a partir de
experimentacoes e simulacoes.

Batanero e Godino (2002) citado por Lopes e Mendonca (2017)
consideram que, para o desenvolvimento do raciocinio probabilistico, deve-se
proporcionar ampla variedade de experiéncias, nas quais os estudantes
possam observar os fenomenos aleatérios para diferencia-los dos

deterministas e expressar previsoes sobre os aleatorios.
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A questao pedagogica que se apresenta é: como fazer para, no dia a dia
da sala de aula, desenvolver experiéncias que atendam o que é proposto
pelos autores? Acreditamos que ndo ha uma resposta pronta para essa
questdo, no entanto, apresentamos em sequéncia algumas experiéncias
desenvolvidas por professores pesquisadores e sugestées de documentos
curriculares que nos ajudam a trilhar esse caminho em nossas salas de aula.

Nas Diretrizes curriculares do Municipio de Uberlandia, uma situacao-
problema exemplifica de que forma o objeto de conhecimento Probabilidade,
item 1deia de aleatorio em situagées do cotidiano, pode ser desenvolvido em

sala de aula:

Se durante uma viagem rodoviaria as criancas forem levadas a
contar o0s automédveis que passam no sentido contrario,
classificando-os pela marca ou pela cor, apostar na marca ou na
cor que aparece com maior frequéncia é ter uma chance maior de

ganhar a aposta (UBERLANDIA, 2011, p.337).

Com esse exemplo, o documento destaca a importancia da utilizacao
social da matematica, mostrando que é a partir do levantamento do nimero
de ocorréncias de um evento que é possivel identificar qual tem mais chance
de acontecer.

Outra experiéncia encontramos em Campos (2017) ao desenvolver com
as criangas de uma turma de 1° ano um jogo que tem como objetivo
introduzir nocdes primeiras de probabilidade (distribuicdo de probabilidade,
quando discutiu-se o lancamento de um dado e a equiprobabilidade de
ocorréncia que é 1/6), ou seja, o espaco amostral (a representacido no
tabuleiro de todos as possivels somas para o lancamento simultaneo de dois
dados) e nogdes de aleatoriedade (CAMPOS, 2017, p.175). A proposta da
pesquisadora valoriza a experiéncia no lancamento dos dados e o processo de
registro do modelo probabilistico. Importante destacar o processo de

investigacdo conduzido por Campos (2017) no desenvolvimento do contexto
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de investigacao ao instigar o raciocinio e o pensamento probabilistico das
criancas.

Outra situagado que envolve jogo e experimento com langamento de dois
dados foi explorada por Luvison e Santos (2013). Trata-se do jogo Travessia
do Rio, que usa um tabuleiro que simula o rio e suas margens, com casas
numeradas de 1 a 12, dois dados numerados de 1 a 6 e fichas de cores
diferentes para cada jogador. As criancas podem apostar suas fichas em
quais casas quiserem e a cada lancamento dos dois dados (evento aleatdrio),
a soma é calculada. Se a crianca tiver feito a aposta na casa, resultado da
soma dos dados, “atravessa o rio”. Quando todas as suas apostas
“atravessarem o rio”’, vence-se o jogo. As criancas, no decorrer das jogadas,
acabam descobrindo que o nimero 1 nunca vai ser somatoéria dos resultados
dos dois dados e que ha resultados que sao mais provavers, como a “soma 7.
Para que os alunos percebam essas possibilidades, o professor pode lancar
perguntas, tais como: Quais sdo as melhores somas para serem escolhidas
no jogo? Por qué? Qual é a melhor maneira de distribuir as fichas no
tabuleiro? Vocé apostaria todas as suas fichas em um unico nimero? Por
qué?. Assim, durante o jogo revela-se ludicamente o espago amostral da
soma das faces do lancamento de dois dados, ou seja, todos os resultados
possiveis.

Para ilustrar uma atividade envolvendo o conceito de andlise de
chances de eventos aleatdrios, trazemos Santos (2013) com a tarefa
intitulada “fichas no saco” que possibilita também a interpretacao formal da
probabilidade. A proposta é que os alunos respondam a questdao “E se eu
colocar duas fichas azuis e uma amarela dentro do saco, qual é a mais
provavel que saia?” (SANTOS, 2013, p. 122). Para responder, os alunos
deveriam assinalar uma das alternativas: a azul; a amarela; ambas tém a
mesma chance; nfo sei. Dessa experiéncia, Santos (2013) nos informa que a
maioria dos alunos interpretaram a situacdo de maneira formal, pois
identificaram que a possibilidade de no evento sairem fichas azuis é maior

que sairem fichas amarelas. De uma maneira ludica, ou implicitamente
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como destaca a autora, eles admitiram que as possibilidades das fichas azuis
sao 2 em 3 e as possibilidades de ficha amarela, 1 em 3. Admitiram também
que o espago amostral nao é simétrico, e que a chance de um evento é maior
que a do outro. Ressaltamos tal qual a autora que isso nao significa que
tenham pensado ou determinado o valor da probabilidade de cada ficha.
Consideramos que as situagdoes apresentadas acima favorecem o
desenvolvimento do pensamento probabilistico, o que possibilita que os
alunos entendam as diferentes situacoes que envolvem chance e eventos

aleatodrios.
2) Estatistica

Acerca do trabalho na Estatistica, a énfase é colocada na exploracao de
dados do cotidiano e no envolvimento progressivo dos alunos em
experiéncias de natureza Investigativa. A pretensio enunciada no
documento (BRASIL, 2017) é que as criancas, ao terminarem, compreendam
e sailbam utilizar uma linguagem simples das ideias fundamentais da
Estatistica, iniciando pela formulagao de questdes para investigar, passando
pela coleta e organizacao de dados em tabelas de simples e dupla entrada e
graficos, finalizando na interpretacdo e apresentacdo dos resultados das
questoes investigadas. Ressaltamos que tal qual o estudo da probabilidade, o
de Estatistica também ¢é proposto de uma maneira progressiva e continua
ao longo dos anos do ensino fundamental. Sdo apresentados no documento
os seguintes objetos de conhecimento (BRASIL, 2017): Leitura de tabelas e
de graficos de colunas simples; Coleta e organizacdo de informacgoes;
Registros pessoais para comunicacdo de informagdes coletadas; Coleta,
classificacdo e representacdo de dados em tabelas simples e de dupla
entrada e em graficos de colunas; Leitura, interpretacdo e representacio de
dados em tabelas de dupla entrada e graficos de barras; Coleta, classificacido
e representacdo de dados referentes a variaveis categodricas, por meio de

tabelas e graficos; Leitura, interpretacdo e representacio de dados em
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tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos
de barras e colunas e graficos pictoricos; Diferenciacao entre variaveis
categoricas e variaveis numéricas; Coleta, classificacdo e representacio de
dados de pesquisa realizada; Leitura, coleta, classificacdo interpretacido e
representacao de dados em tabelas de dupla entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos pictoricos e grafico de linhas.

Nesse momento de discussao e implementacao da BNCC, é comum que
aparecam duvidas e incertezas entre os professores. A questdo que fica
latente é: De que forma vou abordar esses objetos de conhecimento?.
Levando em conta esse questionamento, apresentamos algumas sugestoes.

Sao varias as situacgdes no dia a dia que oferecem dados que podem ser
investigados, organizados e interpretados pelos alunos. O lanche da escola,
por exemplo, permite varias discussbes alusivas a preferéncia, indice
vitaminico e proteico, quantidade de lanches servidos, quantidade de
mantimentos consumidos etc. As situacgoes-problema podem ser sugeridas
pelo professor ou pelos alunos, o importante é que durante todo o processo o
aluno participe das discussoes e seja o protagonista da acdo de organizar os
dados na tabela ou no grafico, observando que variaveis devem ser
consideradas e onde colocar as informacgées e dados. Na fase de interpretar
os dados, é importante que se questionem os dados, levantando aspectos
importantes na comparacio das informacoes.

Encontramos em Pereira, Conti e Carvalho (2013), uma situacio que
exemplifica a importancia e funcdo de seu uso na sociedade atual. Na
proposta, os autores trabalham com estudantes do 3.° ano do Ensino
Fundamental, construindo o grafico dos aniversariantes da turma. A partir
das informacgdes dadas pelos estudantes, foi possivel a organizagao das
informagoes, para a representag¢do dos dados em gradfico de colunas. Dessa
forma, foram apresentados os aniversariantes de cada més do ano. Apds a
construcao do grafico de colunas, houve o momento de interpretagiao do que
foli construido, em que os alunos apresentavam suas percepgcoes e o

professor, como escriba, anotava na lousa.
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Outra proposta bastante interessante, que pode ser realizada mesmo
com criancas ainda nao leitoras, foi apresentada por Souza, Lopes e Oliveira
(2013) por meio da proposta “Meu dente caiu”, em que as criancas, com a
ajuda da professora, elaboram e representam dados em tabela simples,
registrando a quantidade de dentes que ja cairam, que é uma variavel
numérica (variadvel quantitativa discreta). A proposta também envolveu a
contacao de histéoria e a discussado sobre a “Fada do dente”, por meio da
questao: “A Fada do Dente existe?”. Nesse caso, os dados sobre as opinides
das criancas foram registrados num grafico de setores.

Na pesquisa de Conti (2015) também podemos encontrar propostas
para o trabalho com Estatistica, como na discussio sobre o uso incorreto de
um grafico de linhas ou segmentos para a representacao do levantamento de
informacoes junto as criancas em relacdo ao nimero de irmaos de cada
estudante (varidveis categoricas). Na situacdo apresentada, o ideal para a
representacio desse tipo de dados seria por meio de um grdfico de barras ou
colunas. Outro exemplo da utilizacdo de um grafico de linhas pode ser o
registro do acompanhamento, apés o plantio de sementes, do crescimento
didrio da planta (em centimetros). Nesse caso, o registro pode ser feito
inicialmente numa tabela simples, que subsidiara a construcgao do grafico.

Com o objetivo de saber se as meninas tém medos diferentes dos
meninos, Cazorla et al/ (2017), na pesquisa sobre “o maior medo das
criancas” (p. 51) propds a construcdo de tabelas simples (género, por
exemplo) e de dupla entrada, relacionando a variavel género (menino e
menina), com a variavel classe de medo (medo real, como medo de ladrao, e
medo imagindrio, como medo da Mula-sem-cabeca).

Em sua pesquisa de doutorado, Campos (2017) desenvolveu um
contexto de investigacao de nome “A cor de nossos olhos”. Aliado ao objetivo
central da pesquisa que é trabalhar os conceitos Estatisticos que propiciem
as criancas desenvolverem o sentido de numero, esse contexto de
investigacao possibilita que as criancas se percebam umas as outras e as

insere no universo da investigacao Estatistica. O contexto de investigacao foi
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composto de cinco tarefas — a saber: A brincadeira do “Macaco disse”; Coleta
de dados; Organizacao dos dados; Grafico de setores humano; Grafico de
setores no ambiente lapis e papel — para emergir a questado: “Qual a cor dos
nossos olhos?”. O instrumento para coleta dos dados foi uma ficha com o
desenho de um olho, na qual as criangas deveriam escrever o nome do colega
que estava sentado as suas costas e a cor de seus olhos. Para a organizacao
dos dados, as criancas coloriram a ficha/cor dos olhos e, uma a uma, colaram
sua ficha na tabela. O grafico de setores humano, no qual o corpo é o
instrumento de registro, fol o modo escolhido para representar a cor dos
olhos. Esse contexto de investigacdo aglutinou alguns dos objetos de
conhecimento, quais sejam: coleta, classificacdo e representacdo de dados de
pesquisa realizada.

Pelos exemplos citados, queremos destacar a correlacdo entre a
Estatistica e as demais areas, como Ciéncias da Natureza (satide, denticio,
plantio), Histéria (aniversario, parentesco), da prépria Matematica (medidas
de tempo, medidas de comprimento), além da leitura, interpretacio e escrita

que perpassam todas as areas.

Algumas consideracées

O fato de conteudos estatisticos e probabilisticos fazerem parte dos
curriculos oficiais ndo significa que sejam ensinados nos diversos niveis
escolares. No Brasil, ja fazem parte do curriculo desde a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e foram reafirmados
com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricualr (BRASIL, 2017). A
inclusao de Estatistica e Probabilidade apenas como mais contetidos a serem
estudados na escola, dando énfase a parte descritiva, nao leva,
obrigatoriamente, o estudante a desenvolver o pensamento estatistico e
probabilistico.

Paralelamente as questoes curriculares, ha as questoes de formacio —

didatica e de conteddo — dos professores que ensinam KEstatistica e
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Probabilidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois a auséncia
dessa formacao especifica pode ser o motivo, muitas vezes, para nao se dar a
devida importancia a tematica, levando a um trabalho com énfase maior em
numeros e operagoes, por exemplo.

A elaboracido e execuc¢do de uma pratica tal qual proposta na BNCC
requer que se pense um contexto de aprendizagem que situe a crianca em
um ambiente de atividade matematica, estatistica e probabilistica, que
possibilite que ela aprenda, além de codificar e decodificar os simbolos
matematicos, a realizar diversas leituras de mundo, levantar conjecturas e
valida-las, analisar dados e argumentar sendo capaz de justificar os
procedimentos, decida sobre o que pesquisar, como produzir, como coletar
dados e organiza-los, bem como escolher como apresenta-los.

A BNCC nao é o Unico documento a constituir as orientagdes para um
curriculo, assim como nao é o uUnico documento orientador da pratica
pedagdégica do professor. Sdo considerados também os curriculos estaduais
e/ou municipais, além dos livros didaticos, a formacéao inicial e continuada
de professores, os livros de formacao, os projetos que contemplam a parceria
Universidade-escola, entre outros. Destaca-se, também, a importancia dos
profissionais da educacdo na conducdo do processo de implantacdo do
curriculo, o que pode permitir agées mais articuladas e mais coerentes com
uma educacao emancipadora.

Fica aqui nossa contribuicdo para o professor refletir sobre a BNCC.
Assim, deixamos desafios lancados, nimeros escritos, graficos inundados de
perguntas e respostas que se unem, se agregam, se apegam, desapegam,
fazem uma juncao e explodem em uma danca onde pares se encontram,

querem trilhar o mesmo caminho (CAMPOS, 2017, p.222).
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