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A Atividade de Estudo segundo V. V. Repkin: uma
abordagem critica na perspectiva da Teoria da
Subjetividade:

Roberto Valdés Puentes?

Cecilia Garcia Coelho Cardoso’

Paula Alves Prudente Amorim?

RESUMO

O artigo aborda do ponto de vista tedrico duas questées fundamentais.
Em primeiro lugar, alguns dos pressupostos psicolégicos e didaticos da
teoria da Atividade de Estudo e sua importancia na organizac¢io dos
processos na perspectiva da Didatica Desenvolvimental e do sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, a partir das contribuicées de V. V. Repkin. Em
segundo, uma analise critica da visdo de V. V. Repkin dessa concepc¢édo a
luz da Teoria da Subjetividade. Concluiu-se que a obra de V. V. Repkin,
vinculada a Atividade de Estudo, merece ser reconhecida como um aporte
importante no campo da psicologia e da didatica marxistas da época
vigéncia nos momentos atuais. A mesma incorreu em erros filoséficos e
conceituais que poderiam ser considerados expressdo de uma época e de
um momento especifico do desenvolvimento da ciéncia psicoldgica e
didatica no periodo soviético. Com base na Teoria da Subjetividade, as
principais criticas a obra de V. V. Repkin sobre Atividade de Estudo sao:
o carater pelo menos aparentemente determinista da atividade objetiva
(externa) em relacdo a subjetiva (interna); a compreensio da Atividade
de Estudo enquanto processo de interiorizagdo dos conhecimentos,
negando com isso o carater gerador e criativo do sujeito que aprende; o

predominio do carater cognitivista dos processos didaticos, com o que se
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nega a unidade do simbdlico e do emocional na constituicdo da
subjetividade; a negacéo do aluno como sujeito de sua propria atividade.
PALAVRAS-CHAVE: Atividade de Estudo; V. V. Repkin; Teoria da
Subjetividade.

Study activity according to V.V.Repkin: a critical approach under
the perspective of the Subjectivity theory

ABSTRACT

The article approaches from the theoretical point of view, two fundamental
questions. First place, some of the psychological and didactic
presuppositions of the Activity theory and its importance in the
organization of processes under the Developmental perspective and the
Elkonin-Davidov system, from the contributions of V. V. Repkin. Secondly,
the critical analysis of V. V. Repkin’s view of such conception under
Subjectivity theory scope. One concludes that the works of V. V. Repkin,
attached to Study Activity, deserves to be recognized as an important
support in the field of psychology and Marxist didactic of that time with
contributions still occurring to these days. It has incurred in philosophical
and conceptual mistakes which could be considered expression of a time
and of a specific moment in the development of psychological and didactic
science in the soviet period. Based on the Subjectivity theory, the main
critics to V. V. Repkin’s work about Study Activity are: the character, at
least apparently determinist of the objective activity (external) in relation
to the subjective one (internal); the understanding of Study Activity as
internalization process of knowledge, thus negating the generative and
creative character of the subject who learns; the predominance of the
cognitive character of didactic processes, hence denying the unity of the
symbolic and the emotional in the constitution of the subjectivity; the
negation of the pupil as subject of the own activity.

KEYWORDS: Study Activity; V. V. Repkin; Theory of Subjectivity.

* % %

Introducéao

A didatica Desenvolvimental da Atividade é uma concepcio de

aprendizagem que surgiu na ex-Unido Soviética, na segunda metade da
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década de 1950, com base nas teses de Vigotski sobre o papel do processo de
obutchénie’ no desenvolvimento do psiquismo humano. A mesma tinha como
objetivo estabelecer os fundamentos tedricos e metodolégicos de uma
educacao escolar voltada para a formacdo das criancas, a partir da
organizac¢ao didatica dos processos, ora privilegiando um método geral de
assimilacdo cognitiva dos conceitos e das acdes mentais (sistema Galperin-
Talizina), ora os contetidos enquanto objetos de aprendizagem para a
formacdo do pensamento teérico (sistema Elkonin-Davidov-Repkin), ora os
métodos especificos de aprendizagem dos conhecimentos particulares
(sistema Zankoviano) (PUENTES, 2017, 2018; PUENTES; LONGAREZI,
2013, 2017a,b, 2018; LONGAREZI; PUENTES, 2017; PUENTES; AMORIM;
CARDOSO, 2018; PUENTES; CARDOSO; MARIM; MUSIYCHUK, 2018).
No interior do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, especificamente,
foram geradas numerosas teorias centrais e auxiliares. A Atividade de
Estudo é a teoria central desse sistema® e seus pressupostos foram
elaborados no contexto da teoria da atividade de L. S. Vigotski, S. L.
Rubinstein e A. N. Leontiev. Esse ultimo autor estabeleceu o conceito de
“atividade principal” compreendendo-a como aquela no interior da qual 1)
surgem novas formas de atividade, 2) formam-se e reorganizam-se processos
psiquicos especificos, 3) e, ao mesmo tempo, pode ser considerada
responsavel, em maior grau, pelas alteracées psicolégicas basicas que a
personalidade da crianca experimenta em cada periodo do desenvolvimento
humano.
Além disso, Leontiev identificou também o tipo particular de “atividade
principal” que corresponde a cada um dos periodos do desenvolvimento

humano (LEONTIEV, 1945/1959, p.289). De acordo com o autor, enquanto

% «“Decidimos utilizar o termo em russo [...] por néo existir uma tradugdo adequada para o portugués [...] Na cultura
russa, a palavra obutchénie expressa a unidade constitutiva da atividade docente que encerra tanto a atividade
didatica do professor quanto a atividade de autotransformacdo dos alunos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017,
apresentacdo).

6 Além das teorias psicol6gica e didéatica, que foram consideradas o nicleo central do sistema, elaborou-se um
sistema de teorias auxiliares: da generalizacdo substantiva (tedrica), da modelagem genética, da formagdo do
pensamento tedrico e reflexivo, do movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, do processo de transi¢do de um
nivel de ensino para o outro, do diagndstico da atividade de estudo, da colaboracdo na atividade de estudo e da
formacao de professores para a atividade de estudo (PUENTES, 2018).
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na etapa da idade pré-escolar (que se estende entre os 3 e 6 anos de idade), a

atividade principal é a Brincadeira ou o Jogo de Papéis; na etapa da idade
escolar inicial (entre 7 e 10 anos de idade), a atividade principal é a
Atividade de Estudo. Contudo, nem Leontiev, nem nenhum outro tedrico
soviético envolvido no estudo da atividade, tais como P. Ya. Galperin, N. F.
Talizina, L. I. Bozhovich, N. O. Morozova, L. S. Slavina, B. G. Ananiev, L. V.
Zanokov etc., elaborou uma teoria psicoldgica especifica para a Atividade de

Estudo. Segundo D. B. Elkonin (1965/1989):

A atividade de estudo como um todo, a sua estrutura objetiva e as
leis de seu desenvolvimento tém sido quase totalmente
negligenciadas pelos psicélogos na pesquisa. H4 uma série de
estudos sobre aspectos especificos, embora importantes, da
atividade de estudo. Por exemplo, ha um estudo dos motivos da
atividade de estudo (L.I. Bozhovich; N.O. Morozova; L.S. Slavina,
1951) e sua avaliacdo (B.G. Ananiev, 1980) e estudos dos
problemas da aprendizagem consciente (A.N. Leontiev). Mas,
essas pesquisas nao exploraram a estrutura da atividade de
estudo, o processo de sua formacio, nem seu papel de lideranca no
desenvolvimento psiquico dos alunos menores. (ELKONIN,

1965/1989, p.213).

Onze anos depois de Elkonin, V. V. Repkin (1976c), ainda questionava
os modelos tedricos de assimilac¢do que ainda estavam em vigéncia na época
por ignorarem completamente o conceito de atividade objetiva. Além disso,
ressaltava a teoria da formacao por etapas das acoes mentais e conceitos
intelectuais de P. Ya. Galperin e N. F. Talizina, para a qual o conceito de
atividade era basico e primordial, mas continha duas grandes limitacoes.
Em primeiro lugar, ndo impulsionava a soluc¢io do problema da formacao da
Atividade de Estudo, porque tinha como objeto a génese dos conceitos que se
constituem na acdo e nao a formacao das proprias acoes. Em segundo lugar,

esclarecia as condigoes de assimilacdo pelo sujeito de um sistema de
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operacoes, adequado para a tarefa dada, mas ndo as condi¢gdes e mecanismos

de surgimento das préprias tarefas. A esse respeito Repkin (1976¢) afirmou:

O objeto da teoria [da formac@o por etapas dos conceitos e das
acdes mentais] é a génese das formas ideais (“intelectuais”) de
acdo, e ndo a génese da acdo como tal [...] "De acordo com isso, a
analise concentrou-se no estudo da execuc¢do das acodes
estabelecidas. No que concerne a geracdo delas, ou seja, ao
processo de criacido de objetivos e de motivacdo da atividade (no

caso em questdo de estudo), que elas realizam, isto ficou fora da
pesquisa direta (LEONTIEV, 1974, p. 135).” (REPKIN, 1976c, p.
32).

A auséncia de trabalhos que examinassem o processo de formacao, na
experiéncia do individuo, de novas formas de atividade objetiva, inclusive da
Atividade de Estudo, na experiéncia do individuo, obrigou a construcao de
um modelo tedrico de tal processo como um problema especial da ciéncia
psicologica. Com base nisso, numerosos representantes do sistema Elkonin-
Davidov, tais como D. B. Elkonin, V. V. Repkin, V. V. Davidov, A. M.
Markova, P. S. Zhedek, M. Ya. Levina, L. E. Shagalova, G. A. Zuckerman, K.
K. Mikulina, F. G. Bodansky, V. V. Rubtsov, A. Z. Zak, entre outros,
assumiram a tarefa de elaborar possivels solucdoes que se baseavam em
nogoes sobre a natureza da atividade humana e sua génese, cuja esséncia
estava contida nas pesquisas de A. N. Leontiev (cf. DAVIDOV, 1977). As
investigagdes tinham como objetivo determinar os mecanismos psicologicos
da Atividade de Estudo, bem como seu contetdo e estrutura.

A magnitude, profundidade e o alcance tedrico, experimental e pratico,
atingido pela Atividade de Estudo, ao longo dos anos, fizeram dela uma das
maiores contribui¢cées no campo da didatica marxista das ultimas décadas.
Isso gerou o surgimento no ocidente, inclusive no Brasil, de numerosos
admiradores, seguidores e estudiosos. Porém, observa-se também que o

apego fervoroso aos classicos da teoria levou, muitas vezes, a sua adocio
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desacompanhada da critica e atualizacdo necessaria; bem como ao
surgimento de posturas mecanicistas, dogmaticas e anti-dialéticas que tém
nao somente comprometido seu proprio desenvolvimento, mas também a
qualidade das pesquisas que a partir de seus fundamentos se realizam.

Na contramao, a Teoria da Subjetividade de Fernando L.. Gonzalez Rey
(1997, 2005, 2016) e seus seguidores, aporta, desde o nosso ponto de vista,
recursos teoricos, epistemoldgicos e metodoldgicos importantes para a
construcdo de uma visao complexa, dialética e dialégica dos processos de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Além disso, permite, em primeiro
lugar, a analise critica das diferentes concepcoes didaticas, em especial, da
Didatica Desenvolvimental da Atividade, de seus diferentes sistemas e da
teoria da Atividade de Estudo, ja que, ao mesmo tempo em que considera
suas relevantes contribuicoes, ndo ignora suas limitac¢ées; em segundo lugar,
o avanco na direcdo da elaboracdo das bases de uma nova teoria da
Atividade de Estudo na perspectiva da subjetividade.

Em tal sentido, o presente artigo tem como objetivos, por um lado,
apresentar os aspectos mais relevantes da Didatica Desenvolvimental da
Atividade, a partir da analise das principais contribuicoes tedricas e
metodolédgicas de V. V. Repkin, autor praticamente desconhecido no Brasil e
considerado o terceiro mais importante representante do sistema Elkonin-
Davidov-Repkin, a Teoria da Atividade de Estudo; pelo outro, avaliar
criticamente as limitaces tedricas dessa concepcao a luz dos pressupostos

da Teoria da Subjetividade.
A teoria da Atividade de Estudo

As teses iniciais sobre a teoria da Atividade de Estudo foram sendo
elaboradas de maneira simultanea, entre o final da década de 1950 e 1970,
nos campos da psicologia cultural-histérica, da didatica geral e da
metodologia da aprendizagem. O objetivo era determinar a estrutura dessa

atividade, as leis de sua formacao e sua relacao no desenvolvimento psiquico
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da crianca e ir criando no plano experimental as condigoes didaticas

adequadas para sua formacdo no espaco da sala de aula das escolas em
massa (PUENTES, 2017, 2018).

A maior parte dos trabalhos foi realizada pelas equipes de Moscou e
Kharkov sob a supervisdo de Elkonin e Repkin para o caso especifico da
psicologia; e de Repkin e Davidov para os experimentos didaticos realizados
nas escolas n° 91 (Moscou, Russia) e n° 4 (Kharkov, Ucrania). Sobre o objeto

e o papel da Atividade de Estudo Elkonin (1961a) escreveu:

...a autotransformacdo da prépria crianca como produto (é o objeto
da atividade de estudo), a partir das transformacdes que se
operam durante a execucdo no objeto... (p. 240).

A atividade de estudo é fundamental na idade escolar, porque, em
primeiro lugar, por intermédio dessa se realizam as relacgoes
béasicas da crianca com a sociedade; em segundo, porque na escola
tem lugar a formacdo tanto das qualidades fundamentais da
personalidade da crianga de idade escolar, como dos distintos
processos psiquicos [...] O estudo das regularidades da formacéao da
atividade de estudo, é o problema central da psicologia das idades,

isto é, da psicologia da idade escolar. (ELKONIN, 1961a, p. 240).

Elkonin (1961a), também determinou que a efetivacdo da Atividade de
Estudo dependia da adequada reorganizacao substancial do processo de
ensino; estabeleceu as condicdes basicas para o processo de sua formacio (o
conteudo do material que se assimila, a metodologia concreta de ensino e as
formas de organizacdo do trabalho de ensino dos escolares) e identificou os
componentes de sua estrutura’ a) o ensino e os motivos cognitivos; b) os
objetivos - a tarefa - e as operacdes de estudo; ¢) a acdo de controle; d) a acdo
de avaliacao. Contudo, esse autor nao resolveu a questao de como gerar, de
maneira mais eficiente, a Atividade de Estudo nas criancas e em qual ordem

devem ser transferidos alguns de seus elementos para a autor realizacio.
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A teoria da Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Repkin.

O filélogo, psicélogo e didata ucraniano V. V. Repkin (PUENTES;
AMORIM; CARDOSO, 2017, 2018), deu continuidade as pesquisas de
Elkonin relacionadas a Atividade de Estudo. Nesse sentido, realizou
importantes experimentos de carater psicoldgico e didatico, cujas teses
fundamentais estdo contidas em uma série de artigos tedricos publicados
entre 1975-1978, dedicados: ao conceito, estrutura, formacao como problema
psicologico, bem como as condigoes didaticas de sua formacgao nos primeiros
anos escolares.

De acordo com Dusavitskii (1999), o grupo de Kharkov, sob a direcio de
Repkin, desenvolveu wuma  singular capacidade para estudar,
simultaneamente, as bases tedricas da Atividade de Estudo e criar sistemas
de formacao da concepc¢ao tedrica na forma de um projeto real. O foco de
interesse desse grupo esteve nos problemas estritamente psicoldgicos do
ensino. Enquanto Elkonin e Davidov, com o grupo de Moscou, concentraram
seus estudos na elaboracdo e avaliacdo experimental das proposicoes
estritamente tedricas de uma concepg¢do psicologica de ensino
desenvolvimental; V. V. Repkin, com sua equipe, ocupava-se dos problemas
da idealizacdo de um sistema de ensino que incorporasse essa concepcao.

Seus trabalhos ressaltam diferentes aspectos importantes da Atividade
de Estudo. Em primeiro lugar, as caracteristicas especificas desse tipo de
atividade em relacdo ao trabalho, ao ensino, a assimilacido e a
aprendizagem. Em segundo lugar, sua fungao social que é prover as novas
geracoes com os conhecimentos cientificos que operam como premissas
universais no dominio das formas de atividade de trabalho. Em terceiro, a
assimilacdo das formas generalizadas de acées e dos conhecimentos

cientificos que lhe servem de base como seu contetido (REPKIN, 1976a).
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analise mais simples. Além disso, propés um novo modelo tedrico da
estrutura dessa atividade que foi tomado na forma mais desenvolvida e que
passa pela redefinicio dos elementos que o integram: a) a atualizacdo do
interesse cognitivo-teérico presente; b) a definicdo do motivo-meta de estudo
final; ¢) a definicdo preliminar do sistema de metas intermedidrias e das
formas de seu alcance; d) a execucdo do sistema de acdes de estudo préprias,
cujo lugar central é ocupado pela transformacao especifica do objeto e a
construcdo de seu modelo; e) as acdes de controle; f) as acdes de avaliacdo
(REPKIN, 1976b).

Repkin (1976¢), também considerou a Atividade de Estudo como uma
forma especial de atividade do individuo que surge como resultado das
condicoes e mecanismos de sua “apreensao”’. Ficou assim colocada a ideia de
que a formacao desse tipo de atividade é resultado do processo de
assimilacdo das formas de atividade historicamente criadas pela
humanidade. Sugeriu um sistema de nogoes sobre a base das quais se forma
a Atividade de Estudo. Descreveu o conteudo e os resultados de pesquisas de
laboratério realizadas sobre a aplicacao do modelo tedrico concebido para a
analise das particularidades da Atividade de Estudo, com base nas etapas
antecedentes de sua formacio na idade escolar inicial. (REPKIN, 1978).

Em parceria com outros autores, também relatou as condigoes
externas necessarias ao processo de desenvolvimento da Atividade de
Estudo e identificou os elos da mesma como um processo de solucio de
tarefas, os quais sfo: 1) a proposicdo da tarefa de estudo, 2) a aplicacdo de
formas ideais de sua solucdo (modelagem), 3) a realizacdo do controle do
andamento da solucdo, 4) a avaliacdo objetiva de seus resultados (REPKIN,
1975).

Por fim, reformulou sua concepcao a respeito da Atividade de Estudo,
seu lugar no contexto da Didatica Desenvolvimental, seu conceito e sua

estrutura. Centrou sua andlise nas necessidades, objetivos e tarefas da
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representantes do sistema Elkonin-Davidov (1997/2014).

Diante da relevancia dos trabalhos de Repkin relacionados a Atividade
de Estudo, numerosos representantes desse sistema didatico realizaram
novas pesquisas com base nas teses desse autor. Inclusive, V.V. Davidov
ressaltou em suas obras o valor tedrico e metodologico desses estudos, bem
como a sua vigéncia ainda nas décadas de 1980 e 1990 (cf. DAVIDOV;
MARKOVA, 1981; DAVIDOV, 1986, 1996, 2000).

A Teoria da Subjetividade

As bases dessa teoria foram estabelecidas a partir da segunda metade
da década de 1990 (GONZALEZ REY, 1997). Suas teses se sustentam nas
posigoes filosoficas de C. Marx, Maurice Merleau-Ponty e Edgar Morin, na
psicologia cultural-histérica de L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein, L. I.
Bozhovich, V. E. Chudnovaky, K. A. Abuljanova, B. F. Lomov e B. G.
Ananiev, bem como nas concepc¢bes psicologicas da personalidade de G.
Allport e F. Guattari. A mesma, parte do pressuposto do carater gerador da
psique, com o qual entra em contradicio com as concepgoes psicoldgicas
marxistas que lhe precederam, sobretudo, com a teoria cultural-histérica da
atividade, de A. N. Leontiev e seguidores.

Com base no carater gerador da psique, a teoria da subjetividade
reafirma o conceito do papel ativo do sujeito enquanto produtor criativo de
sua prépria existéncia (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).
Nessa perspectiva, o sujeito se constitui, enquanto tal, através do modo
particular como produz a sua subjetividade a partir das experiéncias
vividas. O sujeito é definido como a pessoa envolvida ativamente na
delimitacao e desenvolvimento de espacos pessoals dentro das atividades
sociais que realiza e a subjetividade como aquelas formas complexas em que
o psicolégico se organiza e funciona na pessoa, cultural e historicamente

constituida e nos espacgos sociais das suas praticas e modos de vida.
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Desse modo, a subjetividade remete, em primeiro lugar, as formas de
organizacao e ao desenvolvimento dos processos simbodlicos e emocionais,
como unidade inseparavel, na atividade humana. Em segundo, as acées
indiretas e encobertas da influéncia das experiéncias vividas pelo sujeito,
que se entrelagcam e se expressam em rapidos desdobramentos simbdlicos e
emocionais, aparecendo estreitamente articulados entre si e gerando cadeias
de efeitos que atuam apenas no nivel subjetivo. Em terceiro, aos sentidos
subjetivos que se constituem a partir da unidade desses processos simbdlicos
e emocionais, na qual uns emergem perante a presenca dos outros, sem ser
sua causa (GONZALEZ REY, 2013).

Os sentidos subjetivos constituem a organizacdo simbodlico-emocional
que a experiéncia vivida adquire e se manifestam nas mais diversas
expressoes humanas. Os sentidos nunca se revelam em sua integridade em
nenhuma dessas expressées quando sido tomadas separadas, nem se
configuram como resultado de experiéncias externas que se transformam em
Iinternas, mas como uma producao subjetiva que se integra em diversas
configuracgées subjetivas atuais em torno das emocoes e processos simbodlicos
que se expressam no decorrer das agoes em diversas areas de sua condi¢do
social atual (GONZALEZ REY, 2013). Recentemente o conceito de sentido

subjetivo foi definido como:

A relacdo particular que se produz entre os processos simbodlicos e
emocionais num espaco de atividade culturalmente delimitado do
individuo no qual ambos os processos se implicam de forma

reciproca sem que um seja a causa do outro (MITJANS

MARTINEZ: GONZALEZ REY, 2017, p. 54).

O simbolico faz referéncia a todos aqueles processos que substituem,
transformam e sintetizam sistemas de realidades objetivas em realidades
humanas que s6 sao inteligiveis na cultural. Constituem o simbdlico as

imagens, a fantasia, a imaginacao e tudo aquilo que é capaz de gerar esses
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processos singulares que resultam irreconheciveis na experiéncia vivida de
modo direto. O sentido subjetivo, portanto, nao existe, nao esta
substancializado, ndo representa um tipo especifico de comportamento ou
um conteudo psiquico concreto. O sentido se expressa quando é demandado
pelo préprio sujeito na atividade humana que realiza.

As configuracées subjetivas, por sua vez, representam as articulacoes
de sentidos subjetivos em que se organizam tanto a subjetividade individual
quanto a social. As mesmas se expressam em duas dimensoes: configuracoes
subjetivas da personalidade” e configuragées subjetivas da acdo. As
primeiras sao organizac¢oes dinamicas de sentidos subjetivos que tém
adquirido uma relativa estabilidade no percurso da historia de vida do

individuo e que:

...mesmo que se organizem e se reorganizem de formas diversas
perante as situacoes que o individuo vive, ocupam, pela sua forca,
um lugar importante na organizacao da subjetividade individual.
A estabilidade relativa que referimos a organizagdo das
configuracoes subjetivas da personalidade n&o ocorre porque elas
aparecem através de sentidos subjetivos idénticos nas diferentes
areas da atividade humana, mas porque aparecem por sentidos
subjetivos que tém uma elevada convergéncia. (MITJANS

MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56).

Ja as configuracoes subjetivas da acdo fazem mencao a emergéncia de
sentidos subjetivos que se configuram no curso da agao, os quais expressam
as configuracgoes subjetivas da personalidade que cobram significacdo no
curso da acao.

E preciso ressaltar a distincdo que existe entre as configuracoes
subjetivas da personalidade e as configuracgoes subjetivas da acdo. Essa
distingdo permite compreender que entre personalidade e acdo nao ha

relacdo linear de causalidade, porque uma nao determina a outra a priori.

7 A personalidade é entendida como uma configuracéo de configurag8es subjetivas.
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remete a ideia de que a organizacdo adequada dos processos de ensino-
aprendizagem nao leva necessariamente ao desenvolvimento desejado dos
estudantes. Ha uma relagdo de reciprocidade entre desenvolvimento da
personalidade dos sujeitos que participam do processo e as praticas
didaticas que realizam, mas a mesma nao é determinista. De acordo com

Gonzélez Rey (2013):

Pelo carater gerador da psique, eventos aparentemente
intranscendentes em sua significagdo objetiva sdo ‘responsaveis’
por uma producdo subjetiva que tem muito mais a ver com as
configuragdes subjetivas do sujeito, do que com o evento em

questdo. (GONZALEZ REY, 2013, p.268).

Esse é o motivo pelo qual é possivel afirmar que os sentidos subjetivos
emergem além da intencionalidade e da consciéncia do individuo. Com
outras palavras, eles nao estdo subordinados a racionalidade dos atores
envolvidos, sejam eles sociais ou individuais.

Na perspectiva da subjetividade, a aprendizagem é definida como uma
real personalizacdo do aprendido que permite ao aluno sua utilizacdo em
situacdes novas e sua integracao com outros conhecimentos e experiéncias
que ampliem suas representacoes ou que gerem ideias e agoes que vao além
do que foi apresentado (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p.
60). O desenvolvimento, por sua vez, é entendido como o processo de
formacao de novos recursos subjetivos que permitem ao individuo mudancas
qualitativas em areas diversas da vida e que geram um envolvimento
pessoal cada vez mais profundo na area em que a configuracao subjetiva do

desenvolvimento se organiza. De acordo com os autores:
..recursos subjetivos sdo todas as producoes, func¢ées e operagoes

de individuos e grupos portadores de sentidos subjetivos, as que

aparecem subjetivamente configuradas. Na  realidade,
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consideramos que as fungoes psicolégicas passam a ser um recurso
subjetivo quando emergem subjetivamente configuradas. Em
Vygotsky ha uma ideia, que como muitas outras tantas ficou
isolada, quando em sua obra Pensamento e Fala, afirmou que o
pensamento expressava a completa vitalidade do individuo que
pensa. E essa vitalidade que aparece quando o pensar se configura
subjetivamente. Por exemplo, a capacidade reflexiva é um recurso
subjetivo, pois implica a imaginacdo e a emergéncia de uma
emocionabilidade associada com multiplos sentidos subjetivos que

nao se esgotam pelas emocgdes geradas pelo foco da reflexio.

(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

A teoria da subjetividade sustenta a tese de que, se bem os processos de
ensino-aprendizagem podem gerar sentidos subjetivos imprevisiveis e
muitas vezes contrarios aos desejados, o papel do ensino e a aprendizagem é
fundamental no desenvolvimento humano. S6 a obutchénie é capaz de criar
as condi¢cbes adequadas e potencializar o desenvolvimento de recursos
subjetivos.

A aprendizagem s6 é adequada quando a configuragao subjetiva que se
forma torna-se uma configuracgao subjetiva do desenvolvimento que leva ao
progresso de novos recursos subjetivos do sujeito que vao além da disciplina

que se aprende. (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 73).

Abordagem critica da Atividade de Estudo na obra de V. V. Repkin a luz da
Teoria da Subjetividade

Na década de 1950, depois da morte de Stalin, a Teoria da Atividade
passou a preencher o vacuo deixado pelos processos neurofisiologicos que
tinham como pressupostos tedricos as teses de I. Pavlov (1849-1936). Na
perspectiva de Leontiev, a atividade era compreendida como externa,

pratica, concreta e objetiva, que se transformava em interna e subjetiva a
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partir da assimilacdo ou interiorizacdo pelo sujeito dos objetos (contetidos

objetivos) (GONZALEZ REY, 2016).

Essa mesma postura foi assumida pelos representantes da teoria da
Atividade de Estudo, inclusive por V. V. Repkin (1978), que, a respeito dos
pontos basicos que determinam o processo de formacdo dessa atividade,

afirmou:

...eles determinam os principais momentos da transformacio da
estrutura objetiva da atividade de estudo, realizada inicialmente
pelos mecanismos interpsiquicos da interacido do professor com os
alunos [...] sustentada em mecanismos intrapsiquicos que por si s6
se formam no processo de ensino-aprendizagem... (REPKIN, 1978,

p.10).

O processo de transformacio da atividade objetiva em subjetiva, pela
via do transito do interpsicoléogico para intrapsicolégico, tal e como
formulado por L. S. Vigotski em sua teoria da assimilacio, criou uma
separacao entre as operacgoes externas com objetos e a consciéncia, sobre
cuja base essa ultima passou a ser resultado da internalizacdo das operacgoes
externas.

Por outro lado, os termos assimilacdo, aquisicio e apreensiao sao
empregados de maneira reiterada nos trabalhos de Repkin e eles sempre
expressam o mesmo sentido: a formacao da Atividade de Estudo é resultado
de um longo processo de interiorizacdo das formas de atividade
historicamente criadas pela humanidade. A esse respeito Repkin (1976b)

diz:
O préximo componente da atividade de estudo é o sistema de agoes

que asseguram o alcance da meta prevista. Isto é, a assimilacio de

um determinado conceito (ou de uma forma de acéo)...
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A meta de estudo no caso em questdo consiste em assimilar os
modos de obtengdo dos conceitos, ‘das condi¢ées e leis da origem

dos conceitos’ (DAVIDOV, 1972, p. 375). (REPKIN, 1976b, p.3).

Com isso, é evidente que Repkin, desconsidera a impossibilidade de que
a subjetividade seja assimilada. A subjetividade nao é algo externo ao
sujeito que aparece dentro, a partir de um conjunto de etapas e de condi¢ées
de internalizacdo que permitem transformar a subjetividade social em
individual, na medida em que a estrutura da atividade se modifica. Da
mesma forma, ignorou a relacdo intrinseca e reciproca que existe entre as
formas de atividade historicamente criadas pela humanidade, o sujeito e a
subjetividade, entre as quals apenas considerou a existéncia de
determinadas relagdoes, assumindo com 1isso uma posi¢cdo supostamente
mecanicista que lhe impediam ver esses fendmenos como componentes

integrados. A esse respeito Gonzalez Rey (2005) afirmou:

Temos de substituir a visdo mecanicista de ver a cultura, sujeito e
subjetividade como fenémenos diferentes que se relacionam para
passar a vé-los como fenomenos que, sem serem idénticos, se
integram como momentos qualitativos da ecologia humana em

uma relacéo de recursividade. (GONZALEZ REY, 2005, p.78).

A compreensio da obutchénie, como um processo de interiorizacio ou
assimilacdo da experiéncia externa, por intermédio da qual o sujeito se
apropria da subjetividade social e a torna sua na forma de subjetividade
individual, levou Repkin (1976b,c) a uma ideia da consciéncia enquanto
reflexo subjetivo da realidade objetiva, negando qualquer possibilidade de
aceitacao do carater gerador do sujeito. Visto dessa maneira, a Atividade de
Estudo dos alunos na escola consistia em reproduzir os conhecimentos
cientificos e os modos de atuacdo historicamente criados e que aparecem
cristalizados nos contelidos escolares. A esse respeito Repkin (1976b)

afirmou:
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Como toda teoria, esta [atividade de estudo] deve refletir o seu
objeto "desde suas ligacdes internas e leis de movimento" (Kopnin,
1973, p. 133). A construcdo desta teoria comeca pela anilise das
formas desenvolvidas do objeto, tendo por fim a definicdo em
primeiro lugar de sua esséncia, definindo na forma mais geral - e,

portanto abstrata - a construgdo do objeto, sua estrutura.
(REPKIN, 1976b). (destaque nosso)

A respeito dessa postura do materialismo mecanicista na psicologia

marxista do periodo soviético, Gonzalez Rey (2005) afirmou:

Em geral, a psicologia soviética tratou de resolver a questio da
formacao social do psiquico mediante dois processos fundamentais:
o reflexo e a interiorizacdo. Em ambas as formas, a atribui¢do do
cardter primdrio ao objeto era fundamental. (GONZALEZ REY,
2005, p.80).

Sendo assim, a ideia de definir a obutchénie como processo de producao
criativa de sentidos subjetivos na Atividade de Estudo, tal e como é colocada
por Mitjans Martinez e Gonzéilez Rey (2017), ndo estd presente na obra de
Repkin. Pelo contrario, a Atividade de Estudo, longe de ser produto da
criatividade, é um ato de internalizacdo do individuo que aprende. A esse

respeito Repkin (1976¢) afirmou:

A atividade de estudo ndo é um produto da criatividade do
individuo, ndo é inventada por ele. Ele pode apenas assimilar
(“apreender”) aquelas formas de atividade de estudo
historicamente criadas, as quais ele encontra prontas e que lhe séo
dadas sob a forma de atividade de outras pessoas... (REPKIN,
1976¢, p.32). (Destaque nosso).
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Nesse sentido, o papel da didatica tinha ficado reduzido a questao das
condicoes e mecanismos de “apreensao” pelo individuo daquelas formas de
Atividade de Estudo historicamente criadas pela humanidade. Com isso,
deixou-se fora do processo o proprio individuo enquanto sujeito de sua
atividade. Repkin (1997/2014) chegou afirmar: “...ndo é o ser humano que
domina a atividade, mas a atividade que domina o ser humano.” (p.89). A
busca pela objetividade levou Repkin, da mesma maneira que tinha levado
antes e na mesma época a outros representantes soviéticos, a ignorar o lugar
do sujeito que aparece como um momento da atividade. De acordo com

Gonzalez Rey (2016):

A atividade foi tomada como um sistema em si mesmo, com sua
estrutura e suas leis propriast a atividade funcionava
independentemente de seu sujeito, como funcionava a mente como
sistema de processamento da informacdo na definicdo dos
pioneiros da “revolucdo cognitiva norte-americana’. (GONZALEZ

REY, 2016, p.46).

Ao mesmo tempo, o individuo foi colocado como algo inerente para a
espécie, ligado a um principio universal, racional e abstrato, negando com
isso a condicao singular do sujeito, seu carater concreto, ja presente em
Vigotski e Rubinstein (GONZALEZ REY, 2005). Por outra parte, observa-se
na obra de Repkin o predominio de uma postura determinista e causal dos
fendmenos externos, aos quais atribuia carater primario, em relacdo aos
fenomenos internos, de carater secundario, sustentou-se na 1ideia da
natureza idéntica da estrutura da atividade interna em relacdo com a
externa. Para Repkin, a Atividade de Estudo era um produto acidental ou
acessorio da atividade externa, sobre a qual nao tinha efeitos proprios.
Sendo assim, as fragilidades que Gonzalez Rey identificou em relacdo a
Teoria da Atividade podem ser atribuidas a teoria da Atividade de Estudo
desenvolvida por Repkin. A esse respeito, Gonzalez Rey (2016) afirmou:

“Leontiev, em seu Intuito de superar qualquer reminiscéncia de idealismo
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tendo uma mesma estrutura, como resultado do qual a atividade interna for
transformada em um epifenomeno da externa.” (GONZALEZ REY, 2016, p.
47).

Esta ausente também nos trabalhos de Repkin uma noc¢io de
subjetividade que mnos remete as formas de organizacdo e ao
desenvolvimento dos processos simbodlicos e emocionais como unidade
inseparavel na atividade humana do individuo. Pelo contrario, observa-se
em sua teoria da Atividade de Estudo, o carater eminentemente cognitivista
dos processos didaticos, presente no seu objeto (a formacdo do pensamento
teérico) e nos componentes que integram seu contetido: a assimilacio das
formas generalizadas das agdes e dos conhecimentos cientificos que lhe
servem de base para a formacao do pensamento teérico.

A 1deia que prevalece aqui é a de que a formacdo das funcoes
psicolégicas cognitivas, o pensamento tedrico nessa fase do ensino
fundamental (primeiras séries), determina nesse periodo do
desenvolvimento humano as demais funcgoes, sobretudo, aquelas de carater
emocional, tais como, os afetos, sentimentos e emocoes. Assim, do mesmo
modo que a atividade psicolégica é vista como um epifenémeno da atividade
objetal externa; as emocgoes e os afetos sdo considerados um epifenomeno do
pensamento tedrico.

Outro componente importante da estrutura da Atividade de Estudo, de
acordo com Repkin (2014), era a necessidade. Segundo o autor, a
preservacao da continuidade de um periodo do desenvolvimento para o outro
na vida do sujeito, s6 estava garantida quando a Atividade de Estudo
passava a estar associada a acao efetiva do sujeito. Ao mesmo tempo, essa
acao precisava ser uma resposta a algum tipo especifico de necessidade.
Repkin (2014) escreveu: “Se ndo hd necessidade, logo ndo hi atividade.
Diferentes tipos de atividade humana assumem formas distintas a medida
que surgem novas necessidades. Cada tipo de atividade é, antes de tudo,

uma resposta a algum tipo de necessidade...” (REPKIN, 1997/2014, p.91).
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necessidades psicologicas, especificamente humanas. Segundo ele, as
mesmas s6 surgem a partir do encontro das necessidades iniciais,
consideradas inerentes ao organismo humano, com o0s objetos que as
satisfazem (o contetido escolar), agindo como estimulo direto, isto é, como
motivo. A esse respeito diz: “A necessidade em si ndo é suficiente para
produzir atividade. O encontro com o objeto deve acontecer. Ksse objeto, que
é capaz de satisfazer a necessidade, é o estimulo direto. Na psicologia, 1sso é
chamado de motivo.” (REPKIN, 1997/2014, p.92).

Nessa perspectiva, a necessidade bioldgica se torna motivo, como
resultado de seu encontro com o objeto externo, o que leva ao surgimento das
necessidades psicoldogicas. Dessa maneira, aparentemente mecanicista, o
objeto e a necessidade aparecem a priori da propria atividade, como
realidades objetivas dadas; a atividade assume a funcdo de simples
mediacao entre a necessidade e seu objeto; o motivo é entendido como a peca
da atividade externa com objetos. A respeito, Gonzalez Rey (2016) afirmou,
“...a necessidade se torna motivo como resultado de seu encontro com um
objeto externo, no que parece uma solucao magica em que o “toque” do objeto
na necessidade a transforma de bioldgica em psicologica...” (GONZALEZ
REY, 2016, p.48).

Nessa concepcao de motivo de Repkin, os sentimentos, lembrancas,
reflexdes e decisdes da pessoa, de acordo com o préprio Gonzéalez Rey (2016),
nao tém nada a ver com a motivacao de seu comportamento. O aluno, como
sujeito da Atividade de Estudo, é substituido pelo objeto (o conhecimento
cientifico). Na opinido de Repkin, o motivo-meta da atividade se forma no
sujeito, como resultado de um processo lento e complexo de “redefini¢do” da
meta externa. O que determina que o conhecimento cientifico, possa tornar-
se motivo-meta é externo ao sujeito, pois depende, por um lado, da
existéncia dos conceitos cientificos como uma forma especial de

generalizacdo dos modos de atividade cognitiva e pratica; pelo outro, de que
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presentes no estudante.

Consideracées finais

A Atividade de Estudo é a principal teoria desenvolvida no interior do
sistema Elkonin-Davidov. Nenhum outro sistema didatico elaborou uma
proposta tedrica e metodologica dessa magnitude. Sua defini¢ao, contetudo e
estrutura, bem como as pesquisas experimentais realizadas a esse respeito,
revolucionaram a Didatica Desenvolvimental na ex-Unido Soviética,
sobretudo, entre as décadas de 1960 e 1990.

V. V. Repkin, junto com D. B. Elkonin e V. V. Davidov foi um dos
principals representantes dessa teoria. Seus aportes fundamentais
estiveram tanto na elaboracdo de uma nova estrutura da mesma, na
definicado do papel dos motivos, objetivos, interesses cognitivos e
necessidades no processo de sua formacio quanto na criacdo das condi¢oes
didaticas objetivas indispensaveis para isso.

Contudo, a obra do Repkin ficou presa as proprias limitacoes de sua
época’ ao carater determinista da atividade objetiva (externa) em relacdo a
subjetiva (interna); & compreensdo da Atividade de Estudo enquanto
processo de interiorizacdo dos conhecimentos, em lugar de producao de
sentidos subjetivos; ao predominio do carater cognitivista dos processos
didaticos, com o que se nega a unidade do simbdlico e emocional na
constituicdo da subjetividade; a negacdo do aluno enquanto sujeito de sua

proépria atividade.
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