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CARTA AO LEITOR

Na terceira edicido de 2018, o periédico ENSINO EM RE-VISTA tem a imensa
satisfagdo de publicar um dossié com a tematica “Etnomatematica: motivagoes,
desenvolvimento e acgoes”. O que é apresentado nesse nimero é um recorte de
trabalhos desenvolvidos por pesquisadores nacionals e internacionais que
trabalham com o programa Etnomatematica, criado pelo Prof. Ubiratan
D’Ambroésio, que nos brinda com a apresentacdo do mesmo. Os artigos selecionados
ecoam investigacbes desenvolvidas em diversas regides como area de pesquisa e
pratica pedagégica.

Agradecemos aos pesquisadores Cristiane Coppe de Oliveira e Bernerval
Pinheiro Santos pela organizacio e coordenacio deste importante dossié para a
area de Educacdo, em especial, para a area de Educacdo Matematica.

Além dos artigos que o compdem, a revista conta com mais quatro
importantes artigos na secdo Varia. Os textos apresentam bom nivel de producao
académica abordando discussbes a respeito da Atividade de Estudo segundo V. V.
Repkin, Trajetéria de um aluno autista no Ensino Técnico em Informatica,
Fracasso escolar discursivizado por alunos do ensino fundamental, Comunicacio de
conhecimentos nas aulas de Matematica a partir de jogos de linguagem.

Agradecemos a confianca dos autores, cujas contribuigées sio publicadas
neste numero, bem como convidamos demais colegas da area a submeter seus
textos para avaliagdo, com o intuito de promover debates significativos na area da
Educacao.

A versao eletronica da revista pode ser acessada pelo site

http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista.

Equipe editorial
Universidade Federal de Uberlandia
Novembro de 2018.



=‘>
[

et/

?—*4
L

=«‘

~
b:
C
—

l
\ r‘l DOl:http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-1

ETNOMATEMATICA: MOTIVACOES, DESENVOLVIMENTO E
ACOES

Apresentacio

Ubiratan D’Ambrosio

E um desafio fazer a apresentacdo de um livro que aborda praticamente a
razao de ser da Etnomatematica. Da sua motivacdo a concepcdo tedrica e aos
passos para seu desenvolvimento, chegando as acgdes que justificam seu
reconhecimento como uma area de pesquisa e também como uma area de inovacio
pedagdgica, ha um longo caminho a percorrer, com inimeros obstaculos superados
e a superar. Houve e pode haver um plano para trilhar esse caminho? Acredito que
ndo. Etnomatematica é uma das melhores ilustracdoes para o pensamento do
eminente poeta Anténio Machado ao dizer Caminante no hay camino, hace el
camino al andar.

Essa é uma razido pela qual insisto em usar a expressdo Programa
Etnomatematica ao fazer estudos teodricos sobre Etnomatematica como area de
pesquisa e pratica pedagoégica. Ao falar simplesmente Etnomatematica da-se a
impressio de estarmos falando de uma nova disciplina e, portanto, de uma teoria
com sua légica e epistemologia, como um corpo de conhecimentos organizado. B
evidente o risco de se engaiolar esse modo de pensar. Chega-se até a ouvir “nao,
1sso ndo é etnomatematica” Absurdo, pois sempre que lidamos com conhecimento e
comportamento de uma maneira geral, em todos os setores culturais e sociais, que
estdo sempre mudando, estamos praticando Etnomatematica. O Programa
Etnomatematica vé a sociedade e a cultura em permanente evolucdo ou involucéo,
seguindo uma dinamica nio definivel, semelhante ao que se muitos chamam caos
ou pensamento anarquico, navegando conforme os ventos, que é a complexidade do
mundo real. Esse é o significado mais profunda da frase de Anténio Machado citada
acima. Como tenho escrito em intimeros trabalhos, minha proposta para lidar com
essa complexidade é reconhecer que o ser humano, desde tempos pré-historicos,

desenvolve maneiras, modos, artes, técnicas (= ticas) para entender, para explicar,
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para lidar com (= matema) seu meio ambiente, com fatos e fenémenos naturais ou
criados por outros humanos e animais, com o ambiente sociocultural, com seu
imaginério e com fantasias (~ etno). O conceito de etno é muito amplo, inclui o
complexo de fatos materiais [que chamo artefatos] e fatos abstratos, socioculturais
e psiquico-emocionais [que chamo mentefatos]. Assim, analiso as ticas de matema
em diferentes etnos ou mudando a ordem etnotmatema-+tica, o que da a escrita
sincopada Etnomatemadtica. As ticas de matema em diferentes etnos estdo em
permanente mudanga. Algumas ticas desaparecem, surgem outras, os etnos
mudam, devido a mudancas ambientais, sociais, culturais, demograficas e,
portanto, para lidar com esses diferentes e “irrequietos” etnos, deve-se recorrer a
diversos matemas. A mudanca constante de ticas de matema e dos etnos nos
mostra que Etnomatematica nao pode ser uma teoria final, acabada. Ao se falar de
Etnomatematica, esta intrinseco o quando e onde. E um enfoque localizado em
tempo e espaco. Estd sempre mudando, seguindo uma dinamica n&o definivel.
Assim justifico chamar Programa Etnomatematica a area de estudos sobre
pesquisa e pratica de Etnomatematica.

Cabe uma explicacdo. Fiquel muito impressionado quando mergulhei nas
obras de Imre Lakatos. Programa, na concepcdo de Imre Lakatos, implica nao
terminado, em evolugdo. Por 1isso resolvi adotar a expressdo Programa
Etnomatematica. Significa uma proposta de pesquisa/acio em permanente
evolucdo. Repito que na minha concep¢do seria incongruente tratar
Etnomatematica como uma disciplina, como uma teoria terminada, com métodos
precisos e resultados finais, obedecendo paradigmas epistemoldgicos rigidamente
formalizados. Etnomatematica deve ser pesquisa/agdo em evolugdo permanente,
como todos os sistemas culturais, nao como as disciplinas tradicionais. Por isso
insisto em chamar Programa Etnomatematica.

Embora estejamos numa civilizagdo global, a Educacio deve ter
caracteristicas locais, deve refletir o etno em que ela estd sendo praticada. As
disciplinas académicas sdo globais, sdo universais. A Matematica Académica, a
Biologia Académica, a Fisica Académica e todas as disciplinas que estdo nos
programas escolares, em todos os graus, sdo as mesmas em todos os paises. Por isso
se fala em curriculo internacional e se aplicam testes internacionais padronizados.
Isso faz com que muito do que se faz na escola, em todas as disciplinas, mas

principalmente na matematica, seja desligado da realidade do aluno. N&o se

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.2 | p. 536-542 | set./dez. 2018 ISSN: 1983-1730 537



DOl:http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-1

discute a importancia das disciplinas académicas globais. Elas devem ser
ensinadas, pois sdo elas que permitem a progresso universal, a integracido entre os
povos e chegarmos ao grande objetivo da humanidade que é uma cidadania
planetaria. Estamos caminhando para isso. Eo aspecto global da condi¢do humana.
Mas nao é possivel esquecermos nossas raizes, nossos antepassados e ancestrais.
Assim como as raizes sustentam uma arvore e o alicerce sustenta uma edificacio,
nossas raizes familiares e culturais é que sustentam nossa personalidade, nossa
dignidade e nossa vontade. Esse é o aspecto local da condi¢do humana.

Etnomatematica deve servir como “ponte” entre o local e o global, como
conceituados acima e é por isso muitas vezes classificada como uma ciéncia glocal.
O desafio de introduzir Etnomatematica na educacio é semelhante ao de se ensinar
a lingua local, propria das raizes familiares e culturais e, a0 mesmo tempo, ensinar
uma lingua global, uma lingua franca, que permite comunica¢do universal. No
momento atual, a lingua franca é o Inglés (talvez logo seja o mandarim!), na
Antiguidade era o Grego, depois substituido pelo Latim. Ambas, a lingua local e a
lingua global, se complementam. A Matematica Académica, assim como as demais
disciplinas académicas, tem caracteristicas de “disciplina franca”, disponivel e
acessivel a todos os povos, enquanto Etnomatematica deve ser local, em espaco e
tempo.

Vou elaborar com um exemplo. Pouco importa a um jovem paulistano
descendente de libaneses aprender a matematica envolvida no Kebaya Kartini da
Indonésia. Para esse jovem paulistano, descendente de libaneses, é muito
importante conhecer o método da gelosia para operacdes aritméticas, pois era o que
seus avos e antepassados praticavam. E parte de suas raizes culturais. Igualmente
pouco interessa ao jovem indonésio aprender o método da gelosia. Interessa a ele a
matematica envolvida no Kebaya Kartini. Sdo conhecimentos locais. Interessa a
um, mas nao ao outro. Talvez seja interessante conhecer como uma curiosidade
cultural, e curiosidade deve ser estimulado. Mas para eles serve para nada. Mas
ambos, o jovem paulistano descendente de libaneses e o jovem indonésio devem ter
conhecimentos globais, como, por exemplo, conhecer e saber o significado de % ,
@ , praticar uma regra de trés, lidar com uma calculadora, acessar internet e
possivelmente conhecer a lingua franca do momento. Se eu nio conhecesse a lingua
franca do momento, ndo navegasse na internet, ndo tivesse curiosidade, ndo teria a

menor ideia de Kebaya Kartini e da etnomatematica dessa pratica. O global foi
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essencial em todo esse processo, embora esse conhecimento local nao tenha
despertado meu interesse. Claro, minha visdo de mundo ficou mais ampla meu
conhecimento e o consequente respeito por outras culturas aumentaram. Tem isso
alguma importancia? E bom saber que existe. Fiquel sabendo mais coisa. Conheci
uma grande universidade, a Universitas Ahmad Dahlan, na Provincia de
Yogyakarta, na Indonésia, e fiquel sabendo que 14 ha grupos de pesquisa sobre
Etnomatematica. Cresci!

Etnomatematica pode ser uma estratégia para religar a escola a realidade do
aluno, particularmente aproximando o aluno as suas familias e seus pares, que sao
os membros da comunidade e amigos. Etnomatematica é motivada por fatos e
situacdes locais, proprias do ambiente do aluno fora da escola e, portanto,
reconhecida por seus familiares e pares. Recorre a uma linguagem local, prépria da
cultura do aluno, enquanto a Matematica Académica recorre a uma linguagem
hermética, a um “matematiqués” totalmente inacessivel aos seus familiares e
pares.

Um grande erro que se comete em educacdo é achar que todos tém que
conhecer um mesmo conteudo. Nio é verdade, pois o que é interessante e
Importante para alguns pode nfo ser para outros. E um grande erro subordinar a
funcdo de professor a de um treinador para cumprir programas e preparar para
passar em testes padronizados. Educar é preparar os discipulos para serem
cidaddos conscientes e individuos realizados na sua criatividade. A funcédo do
professor nio é passar para os alunos um aglomerado de regras e de féormulas,
esperando que os alunos se entusiasmem e se motivem para fazer um monte de
exercicios iguais. A maioria dos jovens vé nisso uma coisa chata, desligada da
realidade. Mas alguns alunos se sentem motivados por isso, gostam e querem
avancar na manipulacdo de regras e férmulas. Esta evidente nesses alunos a
vocagdo, o pendor para Matematica. Esse entusiasmo, interesse, pendor vocagao
deve ser identificado pelo professor, que deve dar todo apoio para que esses poucos
alunos se dediquem a uma carreira matematica. Como disse Felix Klein em 1908,
“o professor deve ser, por assim dizer, um diplomata. Ele deve levar em conta o
processo psiquico do aluno para poder agarrar seu interesse”. O mesmo se aplica a
todas as disciplinas e ao comportamento dos alunos. O professor deve reconhecer
vocagoes, reconhecer aqueles alunos que mostram facilidade de movimentos, talvez

futuros bailarinos ou esportistas, aqueles que observam e desenham, talvez futuros
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artistas, aqueles que tamborilam, talvez futuros musicos, e assim por diante. Esses
alunos deverio ser estimulados e encaminhados para mais estudos nas suas areas
de vocacao. Um grande estimulo é participar de olimpiadas e torneios semelhantes,
que sdo para alguns, para aqueles que tém vocacio e gostam.

O professor deve trabalhar Etnomatematica na sala de aula despertando no
aluno motivagdo que tem a ver com a sua cultura e com as suas tradigoes. O
professor de matematica sera um verdadeiro educador se souber dialogar com os
alunos e aprender algo sobre suas realidades culturais, sejam elas ligadas as
tradicdes de familia e de profissbées, sejam ligadas ao dia-a-dia, como esporte,
musica, videogames. Ser professor é ser aberto as manifestagées do aluno que
revelam sua vocacio e criatividade. Etnomatematica da oportunidade para essa
abertura.

O professor necessita entender o que é o mundo de hoje, as perspectivas dos
jovens e adaptar a sua funcido docente a essas perspectivas.

1) importante reconhecer que Etnomatematica se refere ndo s6 a praticas de
culturas indigenas, de quilombolas, de periferias e de classes profissionais, mas
também se refere a cultura emergente na sociedade, que esta rapidamente
incorporando alta tecnologia nas suas praticas cotidianas. Exemplo dessa
tecnologia sdo os videogames, as calculadoras, os computadores, os celulares, os
drones e outros instrumentos cada vez mais sofisticados. Os jovens de hoje
praticam, por exemplo, videogame, se entusiasmam com Pokémon [pocket
monsters], que é uma combinacdo de videogames com o mundo da ficcdo. Eles
gostam e dominam o que fazem, pois isso é parte do mundo deles. Ha muita
matematica incorporada nos videogames, que é a matematica da cultura desses
jovens. Podemos dizer que essa é a Etnomatematica da Era da Eletronica.

O professor deve apelar para coisas que o estudante esta acostumado a ver no
seu dia-a-dia. Isso pode ajudar no exercicio da Etnomatematica como ponte para a
Matematica Académica. Com muito cuidado para nido ferir sensibilidades, o que
pode dar origem a bullying, o professor pode falar sobre o cotidiano dos alunos. Por
exemplo, muitos alunos tomam medicamentos. Essa é uma excelente oportunidade
para falar sobre dosagem (pesos e medidas, sistema métrico decimal), sobre
marcacdo de tempo, sobre resultados de exames clinicos. Outro exemplo tem a ver
com alimentagdo. Examinar o que estda envolvido na compra de um BigMac da

oportunidade de refletir sobre dados matemadaticos, como indices quantitativos,
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sobre sistemas de avaliacdo desses dados, sobre custo total, sobre a empresa e
assim uma enormidade de questdes de natureza quantitativa e qualitativa. Uma
pesquisa dessa natureza pode dar uma bela tese de Educacio Matematica ... e
mesmo em Matematica Aplicada.

Cheguei as ideias aqui expostas gracas as experiéncias de minha vida. Nosso
pensar é sempre resultado de nossa trajetéria de vida, de nossa histéria. De tudo
que sentimos, vimos, ouvimos e lemos, de experiéncias positivas e negativas que
tivemos durante toda nossa vida. Sintetizo minha histéria de vida em algumas
fases. Minha formacdo académica e minha carreira docente foram tradicionais.
Percorri todas as etapas de ascensdo na carreira, centrada na Matematica, mas
logo desviel meu foco para Histéria da Matematica e Educacdo, areas em que me
realizei plenamente. Concomitantemente, tive experiéncia em missées da UNESCO
e da OEA na Africa e em toda América Latina e Caribe. Isso provocou a emergencia
das ideias de Etnomatematica. Na mesma época, me envolvi, ativamente, em
movimentos pela paz e desarmamento e sobre a globalizacdo das questoes sociais,
politicas, economicas e ambientais. Todas essas atividades, numa dependéncia
mutua, foram determinantes na evolugdo de meu pensar e agir e na minha postura
Transdisciplinar e Transcultural. Essa postura é bem representada pela metafora
das Gaiolas Epistemoldgicas, que utilizo quando discuto sistemas de conhecimento.

O conhecimento tradicional é como uma gaiola de passaros. Os passaros que
vivem na gaiola sdo alimentados com o que esta na gaiola, voam apenas no espaco
da gaiola, véem e sentem apenas o que as grades da gaiola permitem e se
comunicam-se numa linguagem adequada para aqueles que vivem na gaiola. Eles
nao podem ver a cor exterior da gaiola. Eles se reproduzem e procriam, e se
repetem. Uma situacdo semelhante pode acontecer com os estudiosos
especializados, particularmente os académicos. Os especialistas desenvolvem seu
proprio jargdo e aderem a métodos proprios para lidar com objetivos especificos.
Superar a rigidez académica é um grande desafio. Muitos pesquisadores restringem
o espaco de criatividade dos alunos ao propor aos orientandos os temas de interesse
dos orientadores. O essencial é a abordagem de novos temas e a identificagao de
todos os fatores que podem influenciar a evolucido das questdes ligadas ao tema. O
recurso as disciplinas tradicionais, como instrumento que pode ser util para
abordar o tema, deve ser livre. Recorrendo a metafora, deve-se entrar em qualquer

gaiola para buscar conhecimentos especificos, o que hoje se faz com mecanismos de

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.2 | p. 536-542 | set./dez. 2018 ISSN: 1983-1730 541



ANSING
C \ﬁ .
ol A,
LUl [ Q DOI:http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-1

busca, tipo Google. Os moradores das gaiolas devem sempre ter as portas abertas

para receber e aprender novos conhecimentos com os visitantes e para sair,
buscando inspiragdo e aprendizado na realidade ampla, semelhante a Casa de
Salomé&o, na obra de ficcdo Nova Atlantida, de Francis Bacon, publicado em de
1625, livro que recomendo a todos.

Para finalizar, fago umas consideracdes sobre teoria da histéria. Este meu
texto reflete a memoria, muito condensada, de minha trajetéria de vida pessoal e
académica. Lembro seletivamente o passado, o que significa falar do que mais me
Interessou e interessa e esquecer muita coisa, tentando extrair licées de
acontecimentos passados e fazer adverténcias, para assim poder influenciar o
futuro. Essa é uma pratica muito comprometida, pois em vista da complexidade da
histéria, lembrancas seletivas sdo, geralmente, mais reveladoras da mente e das
intenc¢oes do memorialista do que reflexdo sébria e objetiva sobre o passado.

Muita pesquisa em Etnomatematica recorre a memoria, a informantes,
sobretudo quando se trabalho com grupos que ndo dominam escrita. Um grande
questionamento sobre a validade de se recorrer 4 memoria é saber se é possivel
uma reflexdo sobria, objetiva e isenta sobre o passado. Tanto na narrativa oral
quanto na narrativa escrita, ninguém consegue escapar de suas intencgbes e
vontades. Isso se reflete na narrativa, oral ou escrita, e no discurso. O mesmo
também acontece com o educador. A narrativa revela quem narra. Talvez seja essa
a questdo mais intrigante do comportamento humano: falo, escrevo e ajo com que

intencio?
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Estado da arte da producéo cientifica dos
congressos brasileiros em Etnomatematica

Milton Rosal
Daniel Clark Orey?

RESUMO

O principal objetivo desse artigo tedrico é identificar por meio da analise
dos trabalhos publicados nos anais dos cinco Congressos Brasileiros de
Etnomatematica (CBEm), quais as dimensdes desse Programa foram
utilizadas na conducdo de investigacGes nesse campo de pesquisa. Nesse
estudo do tipo estado da arte, foram analisados 463 resumos de trabalhos
publicados nos anais dessas edi¢gdes dos CBEm. Uma pluralidade de
concepgbes tedricas, metodologicas e pedagodgicas refletiu-se nas seis
dimensées do Programa Etnomatemadatica, que foram utilizadas para o
desenvolvimento desse estado da arte. Concluimos que a
Etnomatematica assume um compromisso importante nas questées do
ensino e aprendizagem em matematica, bem como as dimensdes que
emergiram nos trabalhos analisados sugerem caminhos promissores para
uma inser¢do da perspectiva desse Programa na Educacdo Matematica,
principalmente, com relacio a sua acdo pedagdgica no curriculo
matematico por meio de sua dimensio educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Congresso Brasileiro de Etnomatematica. FEstado

da Arte. Etnomatematica. Producéo Cientifica. Seis Dimensdes.

The State of the Art of Scientific Production Shared in Brazilian

Ethnomathematics Congresses

ABSTRACT
The main objective of this theoretical article is to identify through
analysis of the annals of five Brazilian National Ethnomathematics

Congresses (CBEm). The dimensions of the Ethnomathematics Program
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were investigated in this research field. This study deals with the state of
the art research type in which 463 abstracts of papers presented in the
annals of the editions of CBEm. The plurality of the theoretical,
methodological, and pedagogical concepts was reflected in six dimensions
of the Ethnomathematics Program that were used in the development of
this state of art. We conclude that ethnomathematics continues to
assume an important commitment to questions of teaching and learning
mathematics. As well, the dimensions that emerged from the analyzed
papers suggest a promising path for the insertion of this perspective in
mathematics education, especially, in regard to its pedagogical action
into mathematics curriculum through its educational dimension.

KEYWORDS: Brazilian Ethnomathematics Congresses. State of the Art.

Ethnomathematics. Scientific Production. Six Dimensions.
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Considerac6es iniciais

A Etnomatematica como um Programa de pesquisa emergiu com a
palestra de abertura do educador e filésofo brasileiro Ubiratan D’Ambrosio
no Quinto Congresso Internacional de Educaciao Matematica (ICME-5) em
Adelaide, Australia, em 1984, para problematizar as relacoes entre a
matematica, a cultura e a sociedade.

Atualmente, esse Programa reune matematicos, investigadores e
educadores que tém diferentes motivacgoes para buscar uma compreensao da
Etnomatematica com o auxilio de diversas organizacoes e grupos de estudos
nacionais e internacionais, como, por exemplo, o Grupo de FEstudo
Internacional da Etnomatemidtica ISGEm), o Grupo de Trabalho sobre o
Papel da Etnomatemdtica na Educagdo Matematica (TSG35), do Congresso
Internacional de Educag¢io Mateméatica ICME), a Red Latinoamericana de
FEtnomatematica e o Grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatemadtica
(GEPEm), da Faculdade da Educac¢do, da Universidade de Sdo Paulo.

Desde 1984, seis Conferéncias Internacionais em FEtnomatematica

(ICEm) foram realizadas: a primeira na Espanha (1998), a segunda no
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Brazil (2002), a terceira na Nova Zelandia (2006), a quarta nos Estados
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Unidos (2010), a quinta em Mocambique (2014) e a sexta na Colémbia
(2018). A Sétima Conferéncia Internacional em Etnomatemdtica sera
realizada em Papua-Nova Guiné, em 2022. 1D Importante ressaltar que essas
conferéncias internacionais tém atraido etnomatematicos, pesquisadores e
educadores de, aproximadamente, 50 paises, ilustrando o crescimento
internacional de investigacoes e estudos em Etnomatematica.

Ressaltamos que, internacionalmente, o Brasil se mantém como lider
na conducido de investigacbes em Etnomatematica, sendo o Unico pais que
realizou cinco congressos nacionais relacionados com esse Programa. Por
exemplo, o Sexto Congresso Brasileiro de Ktnomatematica sera realizado na
Universidade Federal de Tocantins (UFT), no campus de Palmas, em
Tocantins, em outubro de 2020.

Nesse contexto, o principal objetivo desse artigo tedrico é identificar por
meio da analise dos trabalhos publicados nos anais dos cinco Congressos
Brasileiros de Etnomatemdtica (CBEm), quais sdo as dimensdes da
Etnomatematica que foram wutilizadas na conduc¢do de pesquisas

relacionadas com esse Programa.
Um breve historico dos CBEm

O Primeiro Congresso Brasileiro de Etnomatemsdtica (CBEm1) foi
realizado no periodo de 01 a 04 de novembro de 2000, na Faculdade de
Educacgdo, da Universidade de Sio Paulo (USP), em Sao Paulo (SP), com,
aproximadamente, 300 participantes. Os principais objetivos desse
congresso foram: a) reconhecer o potencial das diferencas culturais no
processo de ensino e aprendizagem em matemaética, b) compartilhar os
resultados de pesquisas e a analise das raizes culturais das ideias
matematicas, ¢) compartilhar os modos de recuperar/investigar como os
outros compreendem a matematica e d) discutir as bases teéricas da

Etnomatematica.
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O Segundo Congresso Brasileiro de Etnomatemédtica (CBEm2) foi
realizado no periodo de 04 a 07 de abril de 2004, na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN), em Natal (RN), com 179 participantes. De
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acordo com a organizacao desse evento, o “CBEm2 constituiu-se em mais um
passo na consolidacdo da Etnomatematica como area do conhecimento”
(MOREY, 2004, p. 7), que visava fortalecer esse Programa como uma
tendéncia de pesquisas e estudos em Educacao Matematica.

O Terceiro Congresso Brasileiro de Etnomatemd&tica (CBEm3) foi
realizado no periodo de 26 a 29 de margo de 2008, na Faculdade de
Educagdo, da Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niteréi (RJ),
com, aproximadamente, 300 participantes. O tema desse congresso foi
FEtnomatematica’' novos desafios tedricos e pedagogicos, sendo que o seu
principal objetivo foi promover um amplo debate sobre os problemas de
pesquisa no ambito da Etnomatematica em termos nacional e internacional,
bem como estabelecer quais sao as perspectivas inovadoras diante das
demandas de ensino dos diferentes grupos culturais e nas consequentes
necessidades de formacao de professores.

O Quarto Congresso Brasileiro de Etnomatemsdtica (CBEm4) foi
realizado no periodo de 13 a 17 de novembro de 2012, em Belém (PA), na
Universidade Federal do Pard (UFPA), com, aproximadamente, 400
participantes. Esse congresso envolveu professores e pesquisadores de
educagdo matematica e demais areas de interesse, de diferentes regides do
Brasil e, também, do exterior. O tema desse congresso foi Cultura, FEducag¢ao
Matematica e Escola, que também promoveu um amplo debate sobre as
investigagdoes em Etnomatematica e a sua relagcdo com o processo de ensino e
aprendizagem em matematica e a formacao de professores.

O Quinto Congresso Brasileiro de Etnomatemdtica (CBEmb5) foi
realizado no periodo de 11 a 14 de setembro de 2016, na Universidade
Federal de Goids (UFG), em Goiania (GO), com, aproximadamente, 650
participantes. Esse congresso teve como tema Ktnomatematica, encontro de

saberes e uma nova universidade, que promoveu a aproximacao das

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.543-564 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 546



DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-2

demandas de responsabilidades humanas, sociais, culturais e educacionais
da contemporaneidade com a Etnomatematica. Assim, o CBEm5 procurou
aglutinar as diferentes pesquisas desenvolvidas pela area no Brasil,
sistematizar os seus avangos e progressos, bem como discutir as suas
preocupacoes, os seus desafios, insurgéncias e complexidades diante do
contexto do constante movimento etnomatematico.

E importante ressaltar que as cinco edigoes do Congresso Brasileiro de
Etnomatemsdtica (CBEm) confirmam e consolidam o desenvolvimento das
relagdoes entre os investigadores e educadores etnomatematicos no ambito

nacional e internacional.

Seis dimensoes do Programa Etnomatematica

Para que possamos entender e compreender o enfoque holistico do
Programa Etnomatematica, é importante desencadearmos uma breve
discussio sobre as suas seis dimensodes, que sdo denominadas de Histoérica,
Cognitiva, Politica, Educacional, Conceitual e Epistemolédgica. A figura 1

mostra as seis dimensoes desse Programa.

FIGURA 1: Seis dimensées do Programa Etnomatematica

Dimensio
Conceitual

Dimensio Dimensio
Cognitiva Epistemologica

Dimensio Dimensio
Politica Historica

Dimensio
Educacional

Fonte: Adaptado de Alves (2014)
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Dimensao histérica

Para que se possa alcangar o objetivo de verificar o elo entre as
tradicbes e a modernidade, surgem questoes sobre as quais os conteudos
matematicos devem ser ensinados para os alunos, principalmente, aqueles
pertencentes aos grupos minoritarios e as classes dominadas.

Porém, “essas questoes somente podem ser formuladas e respondidas
em um contexto histérico, procurando entender a evolucdao dos sistemas
culturais na histéria da humanidade” (D’AMBROSIO, 2009, p. 76). Desse
modo, a Etnomatematica é um Programa de pesquisa em histéria e filosofia

da Matematica, que propée a relacao do curriculo matematico com o:

(...) reexame histérico e epistemolégico do préprio conhecimento
cientifico, e a0 mesmo tempo [com] uma reconstrucio histérica dos
momentos da construcdo desse mesmo conhecimento. (..) A
recuperacido e, mesmo, a reconstrucdo dessas idéias, o que na
verdade significaria fazer a histéria das ideias perdedoras, é a

primeira tarefa do nosso Programa (D’AMBROSIO, 1998, p. 45).

Corroborando com essa assercio, é importante a compreensio de que a
historia da matematica é sempre escrita conforme o ponto de vista vitorioso,
carecendo da dimensado social que pode esclarecer a natureza do
conhecimento matematico (D’AMBROSIO, 1998).

De acordo com Rosa (2010), essa dimensdo propde que o conhecimento
matematico seja construido a partir das interpretacbes histéricas dos
conhecimentos desenvolvidos pelos membros de grupos culturais distintos de
acordo com as origens do conhecimento matematico e com as dificuldades

enfrentadas no cotidiano.
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Dimensao cognitiva

Nessa dimensido concentram-se as manifestacbes matematicas
presentes no pensamento dos membros de culturas distintas de acordo com
a aquisicao, acumulacio e difusdo do conhecimento matematico, no decorrer
da historia, através das geracoes. Assim, as idelas matematicas, como, por
exemplo, comparar, classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar,
modelar e avaliar, podem ser mais bem compreendidas como fenomenos
sociais, culturais e antropoldgicos que desencadeiam o desenvolvimento de
sistemas de conhecimentos relacionados com os fazeres e saberes dos
membros de um determinado grupo cultural.

Nesse direcionamento, D’Ambrosio (2009) ressalta que nio se podem
avaliar as habilidades cognitivas dos membros desses grupos de modo
externo ao seu contexto cultural. Essa dimensao considera e valoriza as
manifestacoes matematicas presentes na estrutura cognitiva dos alunos,
pois as questbes social, cultural, econémica, ambiental e politica sio
elementos basicos para o desenvolvimento de estudos sobre o conhecimento
e o comportamento desenvolvidos pela humanidade.

De acordo com essa dimensdo, o Programa Etnomatematica procura
valorizar os diferentes modos de pensamento e raciocinio matematico que
foram desenvolvidos pelos membros de diferentes culturas para promover as
estratégias e as técnicas necessarias para explicar os procedimentos
utilizados para a resolucéo e a compreensio dos diferentes acontecimentos e
fendomenos presentes em situacdes cotidianas (ROSA; OREY, 2006).

Nesse contexto, o “mundo constréi-se em um processo cognitivo
epistemologicamente transacional, atraveés das interagoes
sujeito/palavra/objeto” (VERGANI, 2007, p. 29) com o ambiente no qual os

alunos estdo inseridos.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.543-564 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 549



C‘"ﬂ
@ j ‘ J I DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-2

Dimenséo epistemolédgica

No Programa Etnomatematica, os sistemas de conhecimentos sao
percebidos como conjuntos de respostas que os membros de grupos culturais
distintos determinam para entender os pulsées de sobrevivéncia e
transcendéncia que tém relacdo com os fazeres e saberes que sao inerentes e
intrinsecos a espécie humana (D’AMBROSIO, 2009).

Esses fazeres podem ser considerados como as observagoes
provenientes da realidade, que sdo denominadas como conhecimentos
empiricos enquanto os saberes sao considerados como um conjunto de
principios fundamentais de uma ciéncia, que sdo denominados de
conhecimentos teoricos. Entao, um dos principais objetivos do Programa
Etnomatematica é entender a relacio entre os fazeres e os saberes de uma
determinada cultura (ROSA; OREY, 2015).

Para que possamos entender o relacionamento entre os fazeres
(observacdo da realidade por meio do empirismo) e os saberes (concepcdes
teéricas para a compreensio e explicacdo da realidade), D’Ambrosio (2009)
comenta sobre trés questoes que servem de base para explicar a evolucao do
conhecimento humano: 1) Como passamos de observacdes e praticas ad hoc?
para experimentacdo e método?, 2) Como passamos de experimentacdo e
método para reflexio e abstracdo? e 3) Como procedemos para invencdes e

teorias?
Dimensao politica

Histéricamente, a matematica tem se tornado um filtro social e, a

partir da expansdo maritima dos séculos XV e XVI, essa disciplina esta

3Ad hoc é uma expressdo latina, cujo significado estda relacionado com a determinagio de
uma solucdo especifica para a resolucdo de um determinado problema ou situac¢do, que néo
é generalizada e nem adaptada para outros propésitos. Nesse caso, essas observagoes e
praticas sdo especificas e TUnicas, pois ndo sido adequadas para a realizagdo de
generalizagoes.
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“associada a um processo de dominacido e a estrutura de poder desse
processo” (D’PAMBROSIO, 1998, p. 14).

Com o periodo da colonizacdo, a matematica transformou-se em “um
instrumento selecionador de elites” (D’AMBROSIO, 2009, p. 77). Ressalta-se
que, durante qualquer processo de colonizagdo, os dominadores proibem a
manifestacdo dos dominados. Entdo, para atingir esse objetivo, os
dominadores utilizam a sua principal estratégia que é manter os dominados
inferiorizados (ALVES, 2014).

Convém salientar que nas escolas ocorre um processo analogo, pois o
sistema educacional foi ampliado para acolher também as criancas e os
jovens das classes minoritarias com a promessa de que conseguiriam o
acesso social. No entanto, os “resultados negativos e perversos [desse
processo] se manifestam, sobretudo, no exercicio de poder e na eliminacéo ou
exclusdo dos dominados” (D’PAMBROSIO, 2009, p. 41).

Assim, nessa dimensdo, o Programa Etnomatematica procura
reestruturar e fortalecer as raizes culturais dos individuos pertencentes as
minorias e as classes dominadas, pois visa valorizar e respeitar a histéria, a
tradicao e o pensamento matematico dos membros desses grupos culturais.

Adicionalmente, Rosa (2010) argumenta que o Programa
Etnomatematica também reconhece, respeita e valoriza a tradicdo e o
pensamento matematico desenvolvido pelos membros de outros grupos
culturais, auxiliando-os a reforcarem as proéprias raizes, bem como promover

o dinamismo cultural.
Dimensao educacional

A “proposta pedagodgica da Etnomatematica é fazer da Matematica algo
vivo, lidando com situacdes reais no tempo [agoral e no espaco [aqui] e,
através da critica, questionar o aqui e agora” (D’AMBROSIO, 2009, p. 46).

Contudo, talvez, o “maior desafio conceitual na educacio [matemétical

seja passar do linear para o complexo e do quantitativo para o qualitativo”
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(D’PAMBROSIO, 2003, p. 7) na elaboracio das atividades curriculares
propostas em uma perspectiva da Etnomatematica.

Entao, é essencial incorporar os aspectos culturais do conhecimento
matematico nas atividades curriculares que visa promover o carater
qualitativo para os seus conteidos para que os alunos possam percebé-la
como uma ciéncia humana (ROSA; OREY, 2015).

Contudo, para que a acado pedagogica do Programa Etnomatematica
seja eficaz, existe a necessidade da incorporacao dos aspectos culturais da
matematica e da contextualizacdo de seus contetdos (D’AMBROSIO, 2009)
no curriculo escolar.

De acordo com essa acao pedagdgica, é importante reconhecer que os
alunos possuem conhecimentos etnomatematicos, denominados de
etnoconhecimento (BORBA, 1990), que sdo adquiridos nos ambientes social,
cultural, politico, ambiental e economico nos quais esse corpo docente esta
inserido.

Nesse direcionamento, Rosa (2010) argumenta que a Etnomatematica
como um Programa traz uma proposta pedagégica e educacional que
considera a matematica como uma ciéncia viva e humana, que trabalha com

situacdes reais de espaco (aqui) e tempo (agora).
Dimensao conceitual

Os desafios impostos pela vida cotidiana possibilitam que os membros
de grupos culturais distintos elaborem teorias, métodos e praticas a partir
de representacoes da realidade com o objetivo de resolverem as questoes
existenciais e comportamentais (D’AMBROSIO, 2009).

Por exemplo, Rosa (2010) argumenta que essas teorias, métodos e
praticas compéem uma base fundamental para o desenvolvimento de
conhecimentos matematicos, bem como para a tomada de decisoes
necessaria a resolucdo de situacbes-problema enfrentadas no cotidiano.

Esses conhecimentos sao fundamentais para a o desenvolvimento da
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elaboracao de representacdo da realidade e, consequentemente, para a
criacdo de modelos que respondam & percepcdo de espaco (aqui) e de tempo
(agora).

Dessa maneira, o conhecimento se desenvolve por meio da utilizagao e
da analise das experiéncias vivenciadas, pois € elaborado com referéncia na
realidade e sobre o comportamento dos individuos de acordo com as normas
aceitas pelos membros de uma determinada cultura (D’ AMBROSIO, 1998).
Esse novo conhecimento é processado conforme a percepcao da realidade de
cada um desses membros, que processa a nova informacao conforme os seus
mecanismos genéticos, sensoriais e de meméria (ALVES, 2014).

Nesse processo, os membros desses grupos culturais acrescentam a sua
realidade os artefatos que sao elaborados por meio das representacoes, das
tecnologias e das expressoes materiais que estdo relacionadas com a propria
experiéncia material, que também incorpora os mentefatos que sado as
1deias, os valores, as crencas e a simbologia, que estao relacionadas com o

desenvolvimento do pensamento abstrato.
Procedimentos metodolégicos

Essa investigacao, de carater bibliografico, possui caracteristicas de um
estudo do tipo estado da arte, que tem como objetivo favorecer a
consolidacao, a valorizacao e o fortalecimento de um determinado campo de
pesquisa, pois busca identificar as principais tematicas abordadas e as suas
perspectivas, convergéncias e distanciamentos (FERREIRA, 2002).

Assim, essa investigacdo buscou mapear e discutir a producao
cientifica em KEtnomatematica para verificar quais dimensées foram
destacadas e privilegiadas nos anais de congressos brasileiros relacionados
com esse Programa. De acordo com Romanowski e Ens (2006) citado por

Nogueira Martins e Farias Goncalves (2015), as investigacdes desse tipo:
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(...) caracterizam-se por apresentar contribuicdes na constituicio
do campo tedrico de diferentes areas do conhecimento, uma vez
que busca identificar os aportes significativos da construgio da
teoria e pratica pedagoégica, apontar as restri¢gdes sobre um campo
em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdio,
abordar experiéncias inovadoras Investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer
os subsidios da pesquisa na constitui¢io de propostas na area

focalizada (p. 112).

Os congressos brasileiros de Etnomatematica foram selecionados para
a elaboracao desse estado de arte por ser o mais importante congresso
nacional em Etnomatematica. Dessa maneira, restringimos a andalise da
producao cientifica desse Programa no estudo dos anais das cinco edigoes
desse congresso, realizadas no periodo de 2000 a 2016.

Definida as publicacdes a serem analisadas (conferéncias, mesas
redondas, foruns, posteres, oficinas, minicursos, comunicacoes e relatos de
experiéncia) realizou-se uma leitura dos resumos dos 463 trabalhos
académicos que foram apresentados e publicados nos anais desses

congressos.
Estado da arte nos cinco congressos brasileiros de Etnomatematica

Para que se possa entender o desenvolvimento do Programa
Etnomatematica, existe a necessidade de discutirmos a sua producio
cientifica para analisarmos os seus objetivos e as suas premissas em relacao
a ética, ao respeito, a solidariedade, a interacdo, a cooperacio e a
colaboracgao entre os membros de culturas distintas. Entao, o estado da arte
em Etnomatematica pode enderecar os temas relacionados com a sua acao
pedagogica na Educagao Matematica, bem como a sua relagdo com as seis

dimensoes desse Programa.
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Brasil, no periodo de 2000 a 2016, com relacdo aos cinco congressos
brasileiros de Etnomatematica realizados em Sdo Paulo, SP (2000), Natal,
RN (2004), Niteréi, RJ (2008), Belém (PA) 2012 e Goiania (2016). Esses
trabalhos foram analisados e categorizados de acordo com as seis dimensées
do Programa Etnomatematica conforme os procedimentos metodoldgicos
utilizados por Alangui e Rosa (2016).

Por exemplo, os quadros de 1 a 5 mostram os resultados dos trabalhos

académicos analisados em cada CBEm nos cinco congressos realizados

periodo de 2000 a 2016.

QUADRO 1: CBEm1 — Sio Paulo, SP (USP)

Dimensdes/Atividade | Conferéncias| Mesas |Foruns | Pasteres | Oficinas/ | Comunicacies/| T otal
Redondas Minicursos Relatos

E pistemologica 3 1 1 10 15
Historica 1 6 7

E ducacional 2 3 1 19 25
Politica 1 1
Cognitiva 1 8 9
Conceitual 2 9 11
T otal 8 4 3 53 68

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

QUADRO 2: CBEm2 — Natal, RN (UFRN)

Dimensdes/Atividade| Conferéncias| Mesas | Foruns|Posteres| Oficinas’ [Comunicacdes/| Total
Redondas Minicursos Relatos

E pistemoldgica 1 2 2 5 10
Historica 1 4 5

E ducacional 2 3 2 8 15
Politica 1 1 1 1 4
Cognitiva 1 3 1 4 0
Conceitual 2 ] ]

T otal 1 5 10 7 28 51

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Dimensdes/Atividade | Conferéncias| Mesas |Foruns|Posteres| Oficinas’ |Comunicacies/|T otal
Redondas Minicursos Relatos

E pistemologica 3 2 3 11 19

Historica 1 3 4

E ducacinmal 2 0 3 24 38

Politica 2 2

Cognitiva 4 1 12 17

Conceitual 1 3 1 10 15

T otal 4 5 19 5 62 95

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
QUADRO 4: CBEm4 — Belém, PA (UFPA)

Dimensdes/Atividade|Conferéncias| Mesas |Foruns|Posteres| Oficinas’ [Comunicagdes/ | Total
Redondas Minicursos Relatos

E pistemoléogica 1 1 3 11 16

Historica 2 2 4

E ducacional 1 1 18 38 58

Politica 1 6 7

Cognitiva 5 17 22

Conceitual 1 1 3 5 13

T otal 3 3 32 82 120

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
QUADRO 5: CBEm5 — Goiania, GO (UFG)

Dimensies/Atividade |Conferéncias| Mesas |Fdruns|Pdsteres| Oficinas’ |Comunicacdes/| T otal
R edondas Minicursos Relatos

E pistemologica 1 1 3 3 15 23

Historica 1 6 7

E ducacional 4 8 30 42

Politica 1 8 o

Cognitiva 5 3 19 27

Conceitual 1 3 3 14 21

T otal 1 3 15 18 a2 120

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

O quadro 6 mostra a totalizacdo dos trabalhos analisados nos cinco
congressos brasileiros de Etnomatematica no periodo de 2000 a 2016

enquanto o quatro 7 mostra esse resultado final em porcentagem.

4 Nesses foruns, os participantes, mediados por pesquisadores mais experientes, tinham um tempo reservado para
debater as questbes discutidas nos diferentes espagos do congresso. Essa dindmica possibilitou que houvesse um
aprofundamento dos debates e uma relagdo menos vertical entre os participantes e os conferencistas (FANTINATO,
2013).
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QUADRO 6: Totalizagao dos cinco congressos brasileiros de Etnomatematica

(CBEm)

Dimensdes/Atividade | Conferéncias| Mesas |Foruns|Posteres| Oficinas’ | Commnicacdes/| T otal
Redondas Minicursos Relatos

E pistemologica 8 ] 1 11 5 52 83
Historica 1 1 1 3 21 27
E ducacional 3 8 1 34 13 119 178
Politica 1 1 2 1 18 23
Cognitiva 1 1 17 5 60 84
Conceitual 3 3 9 ] 47 68
T otal 17 20 3 76 30 317 463

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

QUADRO 7: Resultado final, em porcentagem, referente aos CBEm

Dimensies Frequéncia Porcentagem {%a)
E pistemologica 83 17.9%
Histérica 27 5.8%
E ducacional 178 38.5%
Politica 23 5.0%
Cognitiva 84 18.1%
Conceitual 68 14.7%
Total 463 100,0%

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Essa pesquisa sobre o estado da arte dos congressos brasileiros de
Etnomatematica enderecou tematicas relacionadas com as seis dimensoes
desse Programa. Por exemplo, a analise dos dados nas tabelas mostra que a
Educacao é a dimensao com a maior producao académica nesses congressos,
demonstrando a sua importancia para a Educacdo Matematica. Por outro
lado, a analise desses dados também mostra que as dimensées politica e
historica da Etnomatemadatica tiveram, respectivamente, uma menor
producao académica nesses congressos.

Por exemplo, a totalizagdo da producao referente a dimensao
educacional representou 36,3% dos trabalhos apresentados nesses
congressos enquanto a producio das dimensodes historica e politica totalizou
5,8% e 5,0%, respectivamente.

Essa conclusao é semelhante aos resultados obtidos pelo estudo
conduzido por Fantinato (2013) que mostram uma preocupacdo dos
pesquisadores e educadores com a dimensdao educacional da

Etnomatematica ao enfatizar a educacdo matemadatica no espaco escolar
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enquanto argumenta que a producao referente a dimensao histérica tem
sido pouco expressiva nos congressos brasileiros de Etnomatematica. Essa
pesquisadora também concluiu que, de acordo com essa abordagem, existe a
necessidade da continuidade de investigacoes nessas dimensoes.

Resultados similares também foram obtidos no estado da arte
desenvolvido por Alangui e Rosa (2016) com referéncia a producio
académica internacional em Etnomatematica, considerando as investigacoes
brasileiras de mestrado e doutorado no periodo de 2005 a 2016, bem como os
trabalhos cientificos apresentados nos Congressos Internacionais de
Etnomatemdtica da Nova Zelandia (2006), Estados Unidos (2010) e
Mocambique (2014).

Nessa pesquisa internacional foram estudados os resumos de 150
investigacgoes de mestrado e doutorado defendidos no Brasil e 123 trabalhos
apresentados nos trés ultimos congressos de Etnomatematica, totalizando
273 trabalhos analisados. As conclusdes resultantes dessa pesquisa
internacional mostram que foram encontrados resultados parecidos aos
determinados nos CBEm, demonstrando que a a¢do pedagoégica do Programa
Etnomatematica é também uma preocupacao internacional, bem como a
reduzida quantidade de trabalhos dedicados as dimensées histéria e politica

desse Programa (quadro 8).

QUADRO 8: Resultado final em porcentagem referente ao estado da arte

internacional em Etnomatemética

Dimensbes Frequéncia Porcentagem (%)

E pistemologica KE] 12.5%
Historica 24 8,7%

E ducacional 99 36.4%
Politica 24 8,7%

Cognitiva 38 13.9%
Conceitual 54 19.8%
T otal 273 100.0%

Fonte: Adaptado de Alangui e Rosa (2016)

Esse estudo do estado da arte mostra que é necessario inserir questoes

relacionadas com a utilizacdo do conhecimento matematico desenvolvido
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pelos membros de grupos culturais distintos através de suas conexodes com
as acoes pedagogicas propostas pelo Programa Etnomatematica.

No entanto, as discussdoes sobre essas questées nao implicam,
necessariamente, que a Etnomatematica possa ser considerada apenas um
instrumento utilizado para possibilitar o desenvolvimento da Educacao
Matematica, pois esse Programa também assume papéis importantes para
propiciar esclarecimentos sobre a natureza do conhecimento matematico.

Assim, buscamos apresentar de maneira sucinta alguns aspectos que
podem ser relevantes para os objetivos que podem ser alcancados com a
utilizacdo da acdo pedagodgica do Programa Etnomatematica em sala de
aula.

Nesse direcionamento, é necessario que os investigadores e educadores
se conscientizem sobre o estabelecimento de relacoes entre a matematica
académica e o conhecimento matematico adquirido informalmente pelos
alunos em seus proprios contextos para auxilia-los na percep¢ao da presenca
humanizada da matematica nas atividades e tarefas realizadas diariamente
(ROSA; OREY, 2006).

Desse modo, a dimensao educacional do Programa Etnomatematica
1dentificada nesse estado da arte mostra que o processo de ensino e
aprendizagem em matematica deve considerar o conhecimento matematico
originado e construido nas praticas culturais da comunidade como um
instrumento educacional utilizado para que os alunos possam alcancar os
objetivos propostos pela educacao.

Essa perspectiva possibilita a caracterizacdo de acbes pedagdgicas
desenvolvidas por meio de atividades contextualizadas, que sao originadas
no contexto sociocultural dos alunos. Entdo, de acordo om Rosa e Orey
(2006), é possivel a exploracio das ideias, procedimentos e praticas
matematicas locais, respeitando os valores culturais das comunidades e os
conhecimentos adquiridos através da vivéncia em sociedade.

Por conseguinte, esse estado da arte mostrou que a acao pedagoégica do

Programa Etnomatematica por meio de sua dimensdo educacional esta
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relacionada com a: educacao rural e do campo, educacao indigena, educacao
urbana, educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacao
inclusiva, educacdo matematica em diferentes contextos culturais e a
formacao de professores. Por exemplo, a dimensao educacional da
Etnomatematica tem como objetivo verificar as contribuigoes e as
potencialidades pedagodgicas que esse Programa pode oferecer para o
desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

Além disso, a analise desse estado da arte mostra que em todas em as
pesquisas relatadas, os resultados apontaram para um despertar critico e
reflexivo dos professores e alunos para o conhecimento matematico presente
nas praticas cotidianas que podem ser desenvolvidas em salas de aula.

Nessa acdo pedagégica, D’Ambrosio e Rosa (2008) afirmam que os
alunos devem ser orientados a criarem o conhecimento matematico por meio
da problematizacao de situacgoes vivenciadas no cotidiano, oportunizando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, cujos objetivos estdo além
do aprendizado do conteido matematico estabelecido nos programas
curriculares.

Entao, o conhecimento etnomatematico pode ser utilizado por meio da
observacao, interpretacdo ou descricio de uma agido que originou uma
pratica matematica necessaria para resolver uma situacgdo-problema
enfrentada pelos membros de grupos culturais distintos em seu cotidiano
(ROSA, OREY, 2006).

Desse modo, para D’Ambrosio (1998), o Programa EtnomatemAtica visa
a organizacao intelectual e social do conhecimento matematico, cuja difusao
ocorre a partir das relacées interculturais que se manifestam no decorrer da
histéria em diversos contextos socioculturais.

Consequentemente, concebemos a Etnomatematica como uma forma de
linguagem desenvolvida para que os membros de grupos culturais distintos
possam comunicar, descrever, mediar, traduzir e modelar um determinado

fendmeno que enfrentam em seu préoprio cotidiano.
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Consideracées Finais

Com o crescimento linguistico e étnico da populagdo estudantil nas
escolas, é importante que o curriculo escolar seja um reflexo da
aprendizagem sociocultural dos alunos e que os professores sejam apoiados
em sua preparacao para enderecar essas diferencas.

Assim, a etnomatematica utiliza as experiéncias socioculturais e as
praticas matematicas dos alunos que sao desenvolvidas em suas
comunidades para utilizaa-las como veiculos que podem tornar a
aprendizagem matematica relevante, fornecendo informagdes sobre o
conhecimento matematico incorporado em diversos contextos.

Entao, é necessario que os professores enfatizem as conexoes entre a
matematica e outras disciplinas curriculares, bem como considerem os
antecedentes culturais dos alunos na concepcao, selecdo, elaboracido e
organizacao das atividades escolares.

Essa abordagem, de acordo com Rosa (2010), propicia o
desenvolvimento da aprendizagem em matematica meio da utilizacdo de
abordagens sociais e afetivas, da harmonia com a comunidade, das
perspectivas holisticas do conhecimento, da criatividade e da comunicacao
nao verbal. Esse contexto possibilita a evolugdo da Etnomatematica como
um campo de pesquisa que busca vincular o conhecimento local ao curriculo
matematico com a aplicacio de abordagens pedagdgicas inovadoras.

Contudo, para que possamos perceber a conexdo entre a cultura e a
matematica, é necessario ressaltarmos a 1importancia de se fazer,
primeiramente, o trabalho etnomatematico por meio de uma compreensao
relevante dos aspectos matematicos da cultura, que tem como objetivo o
desenvolvimento de sua atividade pedagogica, ilustrando como as ideias, os
procedimentos e as praticas matematicas desempenham um papel vital na
evolucdo dos esforcos humanos para a valorizacdo das diferencas. Assim, a

etnomatematica constitui uma base tedrica para as contribuigoes
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significativas para repensar e reconceituar a natureza do conhecimento
matematico.

Essa dimenséao educacional é essencial para o desenvolvimento da acgao
pedagégica do Programa Etnomatematica que tem como um de seus
objetivos a investigacdo do conhecimento matematico local. Entdo, é
importatne ampliar a discussdo sobre as possibilidades de inclusado de
perspectivas Etnomatematicas nos espacos escolares, que respeitem e deem
voz para a diversidade sociocultural dos membros de grupos culturais
distintos com garantias para o desenvolvimento da compreensdo das
diferencas através do dialogo e respeito.

Finalizando, em nosso ponto de vista, esse artigo pode propiciar o
debate de algumas ideias importantes que podem proporcionar uma
compreensao abrangente da Etnomatematica e de seu estado da arte com
relacdo aos congressos brasileiros por meio da discussao de suas acgoées
pedagdgicas, de suas contribuicées para a formacao de professores e de seu
papel na Educacao Matematica, de acordo com a analise das seis dimensées
desse Programa.

Desse modo, o estado de arte apresentado nesse artigo evidencia que a
utilizacdo do Programa Etnomatematica em sala de aula, como uma agao
pedagoégica, pode auxiliar os alunos na valorizagdo dos conhecimentos
oriundos de suas experiéncias culturais para que sejam compartilhados no
ambiente escolar com o objetivo de auxilid-los na aprendizagem em
matematica por meio de sua dimensao educacional.

Por conseguinte, esperamos que esse estado da arte sobre os cinco
congressos brasileiros de Etnomatematica possa estimular a discussao e
encorajar a conducao de estudos e investigag¢oes relacionadas com as seis

dimensées desse Programa.
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Decolonizing Ethnomathematics

Martha Bernales'
Arthur B. PowelF

RESUMO

Etnomatematica surgiu como um projeto de descolonizacdo. No entanto,
questionamos se ela estd cumprindo sua missdo, uma vez que ndo apenas
tem 1déias intrinsecas contraditérias, mas também suas discussoes
filoséficas iniciais foram substituidas por receitas para pesquisa e pratica
em sala de aula baseadas em defini¢bes e métodos acriticos e superficiais.
Neste artigo, pretendemos contribuir para recuperar o impulso
descolonizador da etnomatematica. Depois de analisar a proposta tedrica
original de D'Ambrosio e o método de Gerdes com base nessa teoria,
desconstruimos os principios da matematica escolar como sua
padronizacdo platonica, abstrata, epistemoldégica e caracteristicas
argumentativas, bem como a teoria antropoldgica funcionalista na qual a
etnomatematica é frequentemente formulada. Finalmente, oferecemos
uma perspectiva alternativa baseada em filosofias e epistemologias
indigenas que contribuem para a descoloniza¢io da etnomatematica.

PALAVRAS-CHAVE: Epistemologias indigenas, Dimensoes Politicas da

Matematica, Matematica e  Relagcbes  Sociais, Criticas de
Etnomatematicas
ABSTRACT

Ethnomathematics emerged as a decolonizing project. However, we
question whether it is achieving its mission since not only does it have
intrinsic contradictory ideas but also its initial philosophical discussions
have been replaced by recipes for research and classroom practice based

on uncritical and superficial definitions and methods. In this article, we
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aim to contribute to recuperate the decolonizing impulse of
ethnomathematics. After reviewing D’Ambrosio’s original theoretical
proposal and Gerdes’s method based on that theory, we deconstruct
school mathematics principles such as 1its platonic, abstract,
epistemological standardization and argumentative characteristics as
well as the functionalist anthropological theory in which
ethnomathematics is often framed. Finally, we offer an alternative
perspective based on indigenous philosophies and epistemologies that
contribute to decolonizing ethnomathematics.

KEYWORDS: Indigenous epistemologies, political dimensions of
mathematics, mathematics and social relations, ethnomathematics

critiques

*x%

Ethnomathematics: A decolonizing movement

Ethnomathematics 1s a decolonizing movement. It challenges
Eurocentric acculturation associated with cultural imperialism. It
recognizes that the assimilation of Eurocentric academic mathematics
causes learners to conceive of it as more important than their popular
(indigenous, traditional, or labor-related) mathematics. D’Ambrosio (1997)
and Gerdes (1997a) argue that academic mathematics, commonly conceived
as apolitical, historically has been used to legitimize the power of European
elites and their surrogates, to sort and position students in stratified
societies, such as the modern ones, where the elites assume management
roles in the productive system. For example, evident in the work of
Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) and its
Programme for International Student Assessment (PISA). The developing
countries unreflectively copy the developed countries curricula, reinforcing
power structures in the societies (Gerdes, 1997a, p. 224). Twenty years
later, this continues with the hominization of curricula that OECD’s PISA

causes on national curricula. For D’Ambrosio and Gerdes, it is necessary to
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apolitical and universal mathematics.

Based on D’Ambrosio’s ideas about the psychological blockage, Gerdes
proposes the rescue of indigenous mathematics. Children belonging to
oppressed (mainly indigenous) cultures experience this blockage when their
daily, “ad-hoc knowledge” is displaced by academic mathematics in schools.
Children feel ashamed of their knowledge and even forget it. As a solution to
this problem, Gerdes proposes to find the underlying mathematical
structures of those daily practices and to incorporate them into the
curriculum, using D’Ambrosio’s (1997, p. 238) three steps method, which he
argues builds up scientific theories: “1. How are ad hoc practices and
solution of problems developed into methods? 2. How are methods developed
into theories? 3. How are theories developed into scientific invention?”
(p.19). D’Ambrosio is convinced that “in this way, knowledge evolves”
(2014:101, Bernales translation). Using this method, Gerdes (1997) observes
and interrogates how indigenous people make crafts, build houses, and play
games or he analyzes the crafts without interaction with the creators.
Gerdes (1997, p. 238) discovered that the mathematical structures coincide
with the school mathematics contents based on so-called Western academic
mathematics such as Pythagoras triangle, properties of polygons, and so on.

He affirms that the

contents taught in elementary schools have their origin in
[ancient, precolonial] Asian and African schools, with some
similarities in the indigenous cultures of the Americas. They show
that not all the contents have their origin in the so-called West.
They show that a Western mathematics does not exist. What
exists is a universal mathematics, patrimony of all the humanity

(p. 151, Bernales translation).

Although we find Gerdes’ view reductionist, we agree what historians

have packaged as “Western mathematics” is an aggregate of mathematical
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ideas many of which originate in cultures other than Western ones such as
African, Asian, and Arabic (1997, p. 238). For this reason, we use the
adjectival phrase “so-called” to refer to them. Gerdes (1997) speculates that
when indigenous students find these shared structures in their cultural
practices, teachers should engage students to reflect on the “impact of
colonialism” and “the historical and political dimensions of mathematics”
(1997).

Gerdes (1997)  defines his methodological approach to
ethnomathematical research. He seeks to find underlying mathematical
structures of cultural artifacts that correspond to the mathematical contents
of school curricula, and this 1s not uncommon in current ethnomathematical
research (see, for instance, Martinez Padrén & Oliveras, 2015; Gavarrete &
Albanese, 2015; and Lucio & Sabba, 2015). For this reason, we contend that
researchers must analyze their theoretical and methodological frameworks
profoundly to understand whether they decolonize the school mathematics.

Platonic mathematics

Ethnomathematics as a program to research the underlying
mathematical structures of cultural artifacts can be problematic. This
critique is especially valid when an investigation is exclusively associated
with a Platonic view of mathematics. The efforts some ethnomathematics
researchers fail not only to challenge beliefs in the Platonic view of timeless,
fixed mathematical structures that humans unveil but also ultimately
reinforce this view. On the one hand, this belief is the foundation of a
homogenous and universal character of school mathematics (Urton 1997:16-
17, Hottinger 2016:141). On the other hand, the mathematics of human
groups 1s not framed in this Platonic view. In this sense, the results of this
kind of research show us a distorted picture of how people around the world
do mathematics. As Hottinger (2016) states in her review of Vithal and
Skovsmose’s critic of ethnomathematics, “identifying the mathematical
abstractions within the activity usually involves translating those

abstractions into [so-called] Western mathematics” (p. 134). Urton confirms
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mathematics that have adopted this immutable mathematical truth of
Platonic philosophy have not found other structures in indigenous
mathematics that do not match the so-called Western mathematical
structures. (1997, p. 18).

It 1s important to mention that critiques also emerged from within the
ethnomathematics community of scholars. In a conversation between Ascher
and D’Ambrosio (1994), Ascher discusses the use of classifiers in other
cultures, explains how they relate “the numbers to the context so that the
context is not forgotten or overlooked” (p. 39), and states that in contrast to
Western mathematicians, who believe that the power of mathematics lies in
manipulating decontextualized symbols, it is more powerful to recognize
“what the symbols stand for and gearing the approaches used to that” (p.
39). D’Ambrosio agrees, replying that contextualization has been wrongly
associated with lack of abstraction and that abstraction could also be
interpreted as a distortion, an oversimplification, a form of reductionism
because just a few decontextualized variables are considered. Ascher adds
that simple linear programming (created using few variables) does not work
if the context is not recognized, using an example of constraining linear
equations formed to construct the cheapest and more nutritional food for
pigs. It did not work because the taste of the pigs was not contemplated, so

they never ate it.
Epistemology

D’Ambrosio suggests that abstractions are not the paradigm of
mathematics education since they are oversimplifications of the reality. He
also states that abstraction and context can coexist. He agrees with Ascher’s
position that context can help researchers to understand the conception and
meaning that people ascribe to mathematical symbols. However, we see a

contradiction between these ideas and D’Ambrosio’s three-step method. A
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many realities, and, as such, the theory rejects specific contexts. Also, he
assumes that all of humanity acquires mathematical knowledge as
scientists do. This assumption is problematic. As we later argue in the
“Abstraction” section, there are other ways of acquiring knowledge that
require a kind of reasoning that is different from an evolutionist sequence
from “concreteness to abstraction,” something that Ascher criticizes.

Though nearly a quarter century has passed since D’Ambrosio
presented his three-step method, current contributors to the
ethnomathematics literature still recommend it as a procedure to
understand how other people think. For instance, in their presentation of a
supposed “epistemological dimension of ethnomathematics,” Rosa and Orey
(2016) reproduce D’Ambrosio’s method without elaboration, without
empirical evidence, and without reflection on theoretical advances (see, Rosa

& Orey, 2016, p. 12).
The bridge between academic and popular mathematics

In the dialogue, Ascher concludes that word problems do not help too
much because “it is exceptionally difficult to take abstract mathematical
statements and apply them in a real-world context” (Ascher & D’Ambrosio,
1994, p. 40), something that was analyzed in depth by Lave (1988) in her
research about supermarket shoppers, using her theory of situated
cognition. Walkerdine’s (1997) research about supermarket recreations in
the classrooms confirms it too. When the supermarket is recreated in the
school, the context is not the supermarket, but the school and children are
not shoppers but students working under the rules of school mathematics
discourse wrapped in a shopping foil. This recreation is neither a real
supermarket context nor a real supermarket discourse. The supermarket
game 1s entertaining for children, but they laugh because of the difference

“between prices and goods (a yacht for two pence for example) and pretend
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to be wealthy shoppers, put on middle-class accents and generally have a
good time. However, they do not get better at mathematics” (p. 205). The
same problem appears in Hottinger’s (2016) analysis of Lipka and Adams’s
(Lipka & Adams, 2007) work among the Yup’iks, where, for example, the
argumentative communication of school mathematics contradicts Yup’ik
values, so Lipka and Adams try to look for a way that does not contradict

those values. However, they are unable to find a way, as Hottinger argues:

While the modules based on Yup’ik traditions might serve to
initially interest students in the lesson, by the end of the lesson
students are being encouraged to interact with the mathematical
knowledge in a very normative way—via proof and
argumentation. This does not challenge singular, universal
constructions of rationality, nor does it offer alternative
subjectivities within which students might be able to locate

themselves (2016, pp. 135-136).

In agreement with Hottinger, we see that if ethnomathematics
researchers insist in finding the immutable and normative Platonic nature
of school mathematics, including its argumentative reasoning, in the
mathematical practices of other human groups, they will reinforce the
Eurocentric universality and colonialism that they try to overturn. For us, a
bridge between school and popular mathematics is impossible. Therefore,
what can we do? In the next sections, we offer alternative ways to think

about ethnomathematics outside of a Platonic paradigm.
Abstraction

We introduce in this section ideas that challenge the concrete-abstract
duality. In other cultures, concreteness and abstraction coexist in

mathematical signs. In contrast, in Western mathematics, the concept of

number is abstracted from the qualitative attributes of the things counted.
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However, in other cultural contexts, a mathematical sign is not entirely
divorced from the thing it represents nor from the social and cosmological
contexts in which the activity develops.

We understand cosmology as

the set of ideas, common to a culture, that express the basic order
of the universe: that means, the general geometry of the space and
time, and the forces that promote the natural and social events
and the principles of interconnectivity among them, besides the
classification of this phenomena in a coherent pattern... In other
words, a cosmology is a framework that allows the ordering of the
natural and social forces of the universe, which enables their
manipulation by the people of a society (Earls and Silverblatt
1976, p. 300, Bernales translation).

We chose this definition as it links the utilitarian and transcendental
nature of mathematics.

As D’Ambrosio says, contextualization does not mean lack of
abstraction. For instance, in Mimica’s (1988) study of the Iqwaye conception
of number, the body is used to count in a sophisticated system based on
exponentiation. In this system, a finger can represent many numbers at the
same time (1, 20, 400, etc.) because humans are metaphorized as fingers. In
many occasions, this kind of counting is framed in commercial exchanges
that use shells as currency with the same characteristic of the numbers:
they are not entirely detached from the person that exchange the shells, but
they retain part of the essence of that person, so they can be tracked after
many exchanges, knowing who was their original owner. This system also
reveals the conception of the origin and flux of life (embodied in the myth of
the “creator”) and the kinship and social relationships associated with it.

Another example is Urton’s (1997) analysis of Quechua numbers. The
Incas have been admired for their use of large numbers even though they

did not have a writing system. In an evolutionist view, large numbers are
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that Quechua people establish kinship relationships among the numbers,
where, for instance, the mother is the number 1, the breeder. The numbers
are not detached from their cosmological and social context in which they
are conceived and used. There are situations in which specific numbers and
counting should be avoided by certain people and for specific things. For
example, just women (considered as the breeders) can count their herds to
prevent their individualization and with it, the sterility of the group. A
woman secures its reproduction.

Ascher and Ascher (1997) criticize evolutionist ideas that conceive of
non-literate groups as primitive and concrete and literate ones as civilized
and with the capacity to abstract. This conception continues to permeate
how the mathematics of non-literate people is understood. For example,
they state that discussions about the relation of body parts to number words
and the creation of “high” number words have an evolutionist tone. They
conclude that high number words reflect “in a language community how
people wish to count, and is unrelated to intelligence or ability to formulate
abstractions” (1997, p. 27).

Why do modern societies wish for abstract numbers? To answer this
question, we need to return to the conversation between D’Ambrosio and
Ascher about the contextualization and abstraction as an oversimplification
as well as try to briefly analyze their understanding about how mathematics

1s used in the sciences, in capitalist economies, and in nation states.
Decontextualization, fetishism, and standardization

According to Latour (1987), abstract mathematics is essential in
science because it allows the scientists, economists, and engineers to
reconstruct the world in the laboratory or office. Researchers

decontextualize plants, animals, humans, weather, soils, and so on from
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tools such as double entry tables, thermometers, barometers, meters, scales,
clocks, and so forth. These decontextualized data are recombined in
laboratories, recreating the objects using, as D’Ambrosio stated, few
variables. For example, researchers reconstruct a person as a combination of
characteristics such as age, income, sex, level of schooling, race, and
ethnicity.

Using these decontextualized data—abstract and  precise
mathematics—a scientist makes sure that the information arrives without
being deformed by the traveler who gathered it in its original context. Also,
the scientist can compare data from around the world since his tools extract
and convert those data into something homogenous and comparable. In
other words, the tools standardize these data and make them comparable
and controllable, so the scientist controls the world without leaving the
laboratory. The economist portrays the economic situation of millions of
people using a few numbers and without leaving his office. Can these
reconstructed structures in the laboratory come back to their original
context? According to Latour, it is not possible, unless the original context is
transformed into a laboratory. For this reason, we consider that D’Ambrosio
method fails in its third step and that the bridge between scholar and daily,
indigenous mathematics is impossible.

Using the idea of fetishism, Karl Marx explains how human products
suffered the same decontextualization process to become commodities to
enter the capitalist market. Rotman (1988) finds that the numbers used by
Western mathematicians have experienced the same process. They are

conceived as natural objects and not as human creations:

human products [e.g. commodities or numbers] frequently appear
to their producers as strange, unfamiliar and surprising; that
what is created may bear no obvious or transparent markers of its

human (social, cultural, historical, psychological) agency, but on
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the contrary can, and for the most part does, present itself as alien
and prior to its creation. (Rotman, 1988; as cited by Urton, 1997,
p. 23)

Indigenous mathematics does not work in this way because the
knowledge that is inscribed in mythical thought is transformed by each
person. The personal seal or style that each person prints when she uses
and transmits knowledge is evident, it is not hidden. Lave (2011) portrays
how tailors’ apprentices in Liberia are exposed to the different repertoires of
master tailors and that the apprentices have a considerable amount of
freedom to choose, use, combine and recreate those repertoires in the way
they want. Storytelling works similarly. Each person has her version of the
same story, and nobody complains. Nobody claims for objectivity or
precision. However, what would happen if we decide to question a scientific
tool? For example, what would happen if we want to change the base 10 of
the meter for a base 12? This change is one of the discussions that the
creators of the metric system had according to Alder (1995) whose
fascinating research about the creation of the metric system shows the role
that the needs, interests, and ideals of capitalist businessmen, politicians,
and scientists play in it. For example, standardization was not only a
homogenizing need that allowed businessmen to expand their businesses
and open new markets quickly, but it also was synonymous with justice and
freedom (from the translators of local measurements, who, according to the
authorities of the central state, took advantage of the local populations).

We cannot change the metric system since, as Latour explains, this is a
black box, and it would mean that we not only have to discuss with each
person and thing that alienated to achieve the triumph of the base 10
criterion in the several discussions that the creators of the system had but
also to convince the current users, the scientific community, political
leaders, and so on. Moreover, if we decide to abandon the metric system, it
will be difficult to communicate with others where it has been

institutionalized as the only measurement system.
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oriented to develop a Mathematica-Technological (MT) culture. It is already
embedded “in modern societies' activities, structures and thinking” and is
questionable since “[wle now are in danger of taking the ideas and values of
universally applicable mathematics so much for granted that we fail to
notice them, or to question them, or to see the possibility of developing
alternatives” (p. 7). In other words, “Back to the basics” is almost
impossible, so the universalism of Western culture is guaranteed. Bishop
warns:
There has in particular been the widespread development of a
belief in the desirability of technological and industrial growth.
Underlying this technological revolution has been the
mathematics of decontextualized abstraction, the mathematics of
system and structure, the mathematics of logic, rationality and
proof, and therefore the mathematics of universal applicability, of

prediction and control. (Bishop, 1993, p. 7)

In short, in Western academaia, abstraction serves to standardize. It is
required by societies and systems such as the modern nation-states,
developed during their processes of both, formation and consolidation as
states, and positioning (regarding power sharing) into the global community
during the XIX and XX centuries (Ogle, 2015), and the capitalist market.
Standardization allows homogenization and self-control, every individual
voluntarily tries to please the standard (Walkerdine, 1997). As Bishop
explains, it 1s difficult for people who have been socialized in these systems
to conceive mathematics in other ways. However, research about how people
negotiate, and resist structures and systems can be productive. After
analyzing the kind of anthropological focus that D’Ambrosio, Gerdes and
most of the current ethnomathematics researchers employ. We will later

focus on that research.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.565-587 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 576



ACT)
—

)

=~

7

:EA :},-’: ‘j'( _)

U

©

I ﬂ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-3

Functionalism

These authors use a functionalist notion of culture with its
correspondent methodology. This notion is not commonly found in current
anthropological research. Anthropology was born serving colonialism, using
evolutionist theories to sort, label, and control people around the world. The
functionalist theories that replaced them also serve colonialism. They tried
to conceive the world as positivist sciences do, and as Lave (1988) states,
they remain framed in the conception of a closed, timeless culture conceived
as a coherent whole, which perpetuates patterns and norms that are
adopted homogeneously by the individuals that belong to it. This is why a
craft object is enough to get mathematics information in this framework.
The motivations, style, goals, interests, emotions, beliefs, use, religious
ideas, and social (including political) relationships that influenced the
craftsman during the process of creation are irrelevant. This is where the
colonial view remains. What is important is the pattern that the authorized
ethnographer perceives from her distant, objective eye. The phenomena that
are not recognized as patterns are not worth analysis. They are considered
“exceptions, ambiguities or irregularities” (Rosaldo, 1989, p. 32), even when
the craftsman finds them as vital. Moreover, the craftsman’s child should
learn the interpretation of the ethnographer of her parents’ knowledge when
she goes to the school, an interpretation that, as we explained above,
usually shows their mathematics in Platonic terms, which is a distortion. In
other words, this mathematics is showed as a folkloric product, and not as
the result of changing social and political relationships, and this diminishes
Gerdes’ goal to enable students to understand the historical and political
dimensions of mathematics.

The homogenizing character of the functionalist theory is explicit in
D’Ambrosio conception of culture in which the “individual behavior is
homogenized in certain ways through mechanisms such as education to

build up societal behavior, which in turn generates what we call culture”
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(1997, p. 18). It is not clear where D’Ambrosio takes this idea about
education as a mechanism of homogenization, but we think that there is not
enough evidence to affirm that homogenization of knowledge is a goal
pursued by the mechanisms of socialization of every human group.
Moreover, homogenization, as we mentioned above, 1is related to
standardization, something that is not required by most indigenous
societies.

From the 1970’s, from both outside and inside the field, theorists have
questioned classical anthropological theories and methods such as
functionalism. Currently, theorists attempt to break the dualities of
individual and society, subject and object, mind and body, as well as nature
and culture that classical theories i1mply. It 1s contradictory that
ethnomathematicians use traditional methodologies that sustain those
dualities, which are bizarre for most human beings and whose mathematics
are not inscribed in them. One of the attempts to overcome these dualities in
the field of mathematics education is Lave’s (1988, 1991) Situated Cognition
and Bishop’s (1993) proposal to counteract the colonizing effect of academic

mathematics.
Mathematics as a social activity

Bishop (1992) analyzes how the values embodied by the scholar
curriculum are interpreted, accepted, rejected or negotiated by the students.
In contrast to a functionalist notion, individuals are not passive recipients
who simply and automatically internalize cultural messages. Instead, they
selectively and even subversively interpret cultural meanings in accordance
with their personal and social goals, which are changeable and can even
spontaneously emerge. People negotiate their social position while they
negotiate the cultural resources offered by the society such as the

curriculum (Lave & Wenger, 1991; Wenger, 1998).
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Examples of this situation are in the literature. Gorgori6 and Planas
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(2005) study how immigrant students interpret and negotiate their social
position and mathematical knowledge in high school classrooms in
Barcelona. The authors take Bishop’s (2002) idea of transition, which
implies that children bring their history and knowledge to the school, so the
shifts from home to school, and in this case, from their school in their
country of origin to the one in the receiving country, are commonly
experienced as discontinuities. According to Bishop (2002), transitions are
more difficult when children are less familiar with school culture’s contents
and reasoning. Gorgorié and Planas (2005) show not only how different are
the norms, values, and understanding of what mathematics is, but also how
social representations play a vital role when norms are created and
negotiated such as the preconceptions that some teachers and students have
about the mathematical abilities of children from different ethnic groups.
For example, in one class, the students should determine in which
neighborhood people have more space to live using only data about
population and neighborhood size. Emilde, a Dominican student, thinks that
it 1s necessary to contextualize the problem: do they live in flat or houses?
He is thinking about the difference between poor and rich neighborhoods.
We think he is right because even if a town like Paterson, New Jersey, can
have the same population and size of a sector in Manhattan, they are not
going to have the same space to live. However, the teacher and some
Catalan students dismissed his request telling him that his mathematical
reasoning is not useful or that he is not willing to use mathematical
procedures. This kind of situations caused him to refrain from participating
in the class. Avoiding functionalism leads the researchers to conceive
Emilde’s silence not as a psychological blockage but as an attitude of
resistance.

Ferreira (1997) provides another example of how the Jurunas of the
Amazonia (Brazil) do mathematics negotiating their social position. They

.

want to appropriate the “White people’s” mathematics, mainly, in a market
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situation, to be able to defend themselves. However, they do not only use
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some numbers and algorithms learned in the school and some notions about
market prices; they include their ideas about reciprocity and social
relationships in their market transactions and, therefore, in their
mathematic calculations. Once the Jurunas discovered which power
relationships are behind the abstract numbers, they try to use them in their
favor and in their way. What kind of social and power relationships are
present in this kind of calculations and negotiations? The Jurunas knew
how they should answer, according to the expectations of school.
Nevertheless, not only do indigenous people negotiate the market norms.
Lave’s study about supermarket shoppers also reveals that city dwellers
also negotiate apparently fixed structures, solving dilemmas that appear
according to the context of each shopping event. Human beings can be so
subversive that XV century Neo-Platonists explored Platonic ideas using
allegorical symbols, whose essences are not immutable, fixed, and eternal,
as well as require a kind of non-argumentative reasoning (Benjamin, 1998,
Wittkower, 1977). What happened later? Why did European knowledge, and
mathematics with it, lose its mythical and fluid character? We can find some
clues in Daston’s (1991) analysis of the transition from subjective to
objective knowledge in Europe. For reasons of space, we are not going to
develop her ideas here but want to point out that she links the rise of the
concept of objectivity with the Protestant and Catholic church’s attempts to
control knowledge concretely, the subversive uses that ordinary people gave

to curiosities, portents, and miracles.

Other ways of conceiving mathematics: The spiritual guiding of knowledge
In the ethnomathematics literature, we found research about other

structures that does not imply a static character. Consider fractals (Eglash

et al., 2006, Eglash and Foster, 2017), which are patterns that repeat

themselves at many scales, where the parts have the same structure as the
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whole. In the case of the African fractals analyzed by Eglash and Foster
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(2017), the fractals are framed in a philosophy based on a circular flow with
two underlying principles: (1) fractals produce a negative feedback,
equilibrium, equality and stability; and (2) they produce a positive feedback
that is self-expanding, generative and even chaotic. It is only “when we see
how stability and instability are coupled that we can grasp the system as a
whole” (2017, p. 121). They assure us that although self-generation work in
various ways among the different African cultures that use fractals, their

spiritual structure is similar:

pairs of lower gods that embody complementary forces of order
and disorder, and a distant ‘high god’ whose life force combines
these traits, creating a fractal—the dance between order and
chance. Fractals are the self-similar patterns mathematicians use
to characterize living structures: branches of branches in trees and
lungs; folds of folds in brains and intestinal villi; clumps of clumps
in tiny cell organs or giant coral reefs. Complexity theory, which is
the science of self-organization, shows that these fractals arise

from a coupling of negative and positive feedback. (p. 121)

Are fractals something universal? Are we reading African fractals as
projections of our own culture? In a sense, as we mentioned above when we
pointed out that Urton found suspicious that anthropological studies about
mathematics have not discovered structures different from Western ones.
Did Western academia appropriate these structures from indigenous
cultures? We are not able to answer these questions; we want to highlight
the fluidity and self-generating character of these structures that imply
another kind of reasoning, different from the fixed essences of Platonic
mathematics.

Fractals are also reflected in social relationships. For example, the
flexible self-generating bottom-up character of the African fractal

architecture allows more egalitarian relationships empowering women
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because it will enable them “to create new homes if they wanted a divorce or
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to extend old homes if they wanted to shift the family structure” (Eglash
and Foster, 2017, p. 121).

It can be said that fractals are represented using Platonic static
representations. However, Eglash proposes to use computer programs to
introduce the study of fractals in school that will allow students to
understand their flexibility and dynamism. These programs not only allow
the simulation of the fractals dynamism but also, in the case of African
fractals, they allow the insertion of the social and philosophical context
(with all their spirits) in a very natural and fluid way. In that sense, in
contrast to what Bishop feared in the 1990’s, technology is contested and
used under a different philosophy guided by the spiritual world. Moreover,
according to Eglash et al. (2006) this use of the technology can help to go
“Back to the basics,” in Bishop’s words, and revise our convictions, which is

what Bishop claims:

What happens when you ask traditional Afro-Cuban drummers to
create a mathematical simulation of their rhythms or graffiti
artists to draw on a computer screen? At the technological end, it
1s useful for probing our own convictions: How do we reconcile our
sense that zero degrees lies along the horizontal, with the Yupik
understanding that the horizontal is at 90 degrees? How do we
reconcile our understanding of mathematics as a human invention
with the Shoshone position that it existed before humans?
Computational ethnography helps us make our own assumptions
visible; we begin to see that some ‘self evident’ aspects of math or
technology are actually choices that could have been otherwise. (as

quoted in Eglash et al., 2006, p. 350).

However, there is a point that we find problematic: how do we reconcile
fractals with the scholar curriculum? Eglash et al. stated that in the case of

the cornrow hairstyles that they worked in the classroom, they changed “the
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350). However, we wonder if, on the one hand, this does not interrupt
fractals’ intrinsic dynamism. On the other hand, we question whether the
reasoning of the hairdressers corresponds to this thinking on the base of
rotations, translation, and so forth. Is the claim of correspondence a
distortion about how the hairdressers think? We mentioned above that
Platonic mathematics lead us to a logical, rational, objective, argumentative
knowledge as well as allegories lead us to a non-argumentative and
metaphorical knowledge. What kind of reasoning do fractal structures
engender? How can ethnomathematics researchers and educators infuse
cultural manifestations of fractals into mathematics curricula?

There are other attempts to represent geometry with dynamic
structures. In the frame of its declaration as a protected heritage site,
Belaunde (2012) analyzes the Shipibo-Conibo kené designs (Peruvian
Amazon). Plants “with power” (ayahuasca and piri-piri) communicate these
designs to crafters who materialized them over the surface of a body (clay,
fabric, human body, and so on). Tourism has increased both the demand for
the kené art and ayahuasca rituals. In turn, the demand has encouraged the
development of a new variation of this art that children of the designers
have created. They use “natural and acrylic dyes, make original
combinations of kené geometric patterns and figurative drawings that they
learned at school” (2012, p. 126, Bernales translation). The ayahuasca is
ingested by both men and women, while the eyes of the women designers
are doctorate with piri-psri to have a vision in which “the designs appear in
the imagination or dreams ‘as an extended fabric” (2012, p. 128, Bernales
translation). These plants share an origin with the anaconda, mother of the
water in the Amazon, so it is the mother of all the designs. These plants
have therapeutic effects, so when they are used carelessly (without
fastening or sexual abstinence, for example), they show opaque designs that

can cause illness and death.
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Belaunde thinks that it is a mistake to interpret the meaning of the
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geometric strokes, curves, and lines as if they “were merely figurative
representations or individual ideograms” (2012, p. 132, Bernales
translation). Rather, the strokes depict “a red of abstract roads by which the
beings mobilize, traveling, communicating each other and transporting
knowledge and power” (2012, p. 133, Bernales translation). Knowledge is
not only communicated by humans but also by animals, plants, spirits, etc.
that inhabit this and other words, who also have intelligence, will, and
agency (Descola, 2005). These roads are everywhere, in the sky, such as the
Via Lactea, and on Earth, such as in the rivers or in the tiny leaf veins of
the plants with power, which “contain a great therapeutic power because it
1s in the extremities, in the shoots, that the power of growth of the plants is
concentrated thanks to which new roads and designs are generated” (2012,
p. 133, Bernales translation). Belaunde opposes the idea of recording the
designs in inventories since they would appear as fixed and timeless and
this circulation of knowledge would disappear.

It is interesting to see how close this mythological and dynamic mode
of knowledge acquisition to the one that is described by Eglash about the
African fractals. In another point of agreements with Eglash, Belaunde also
views industry and technology not as obstacles but rather as a new kind of
knowledge that is an object of desire and fear “for being emblematic of the
incorporation of the ‘other,” desirable and powerful at the same time, and
potentially charged of illnesses and violence” (2012, p. 135, Bernales
translation).

We contend that it is crucial to understand how in other cultures
knowledge can be guided by spirits and how they inscribe mathematics in
their dynamic philosophies. This realization can help enrich and reorient

discussions, research, and classroom practices of ethnomathematics.
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Conclusion

Globalization brings both, the homogenization and standardization of
Western mathematics, technology and life style, and the opportunity to
escape from that homogenization, appropriating that technological
knowledge in creative ways (such as the knowledge leaded by spirits does).
Ethnomathemtics’ mission is to help to challenge this homogenizing
tendency, questioning the principles and need of current scholar
mathematics and lobbying for introducing into the curricula a kind of
mathematics that is based in a different philosophical and epistemological
framework that the one required by the capitalism and the nation-states
system. Losing the battle in this field could mean the loss of the indigenous
and local knowledge. Ethnomathematics should also incentive creative ways
of appropriation of Western academic knowledge that respect the integrity
of the philosophy and epistemology of the non-academic cultures who make

those appropriations.

References

ALDER, K. A revolution to measure: the political economy of the metric system in France.
In: NORTON WISE, M. (Ed.) The values of precision exactitude. Princeton: Princeton U.
Press. 1995.

ASCHER M. and U. D’AMBROSIO. FEthonmatehematics, a dialogue. Mathematics
Education. v.14, n.2, pp. 36-43, June. 1994.

ASCHER, M. and R. ASCHER. Ethnomathematics. In: POWELL A. and M.

FRANKENSTEIN, (Ed.) Ethnomathematics. Challenging eurocentrism in mathematics
education. NY: SUNY Press. 1997.

BELAUNDE, L. E. Diserios materials e inmateriales: la patrimonializacion del kené
shipibo-conibo y de la ayahuasca en el Perd. Mundo Amazdénico. V.3, pp. 123-146. 2012.

BENJAMIN, W. The origin of German tragic drama. 1.ed. London: Verso. 1998.

BISHOP, A. Removing cultural barriers to numeracy. In: Plenary address to 1992 National
Conference of Australian Council for Adult Literacy, University of Sydney, October, 1992.

. Influences from society. In: BISHOP, A., HART, K., LERMAN, S. and T. NUNES.
Significant influences of children’s learning of mathematics. Paris: UNESCO. 1993.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.565-587 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 585



1

67%

-

| ’L) ’ Q DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-3

. Mathematical acculturation, cultural conflicts, and transition. In: DE ABREU, G.
BISHOP, A., & N. PRESMEG (Eds.). Transitions between contexts of mathematical
practices. Dordrecht: Kluwer. 2002.

CRUMP, T. The anthropology of numbers. 1.ed. Cambridge, Cambridge U. Press, 1990.

D’AMBROSIO, U. Ethnomathematics and Its Place in the History and Pedagogy of
Mathematics. For the Learning of Mathematics, v. 5, n. 1, pp. 44-48, Feb. 1985.

. Las Dbases conceptuales del Programa Etnomatematica. In: Revista
Latinoamericana de EFtnomatemadtica, v.7, n.2, pp. 100-107, 2014.

DASTON, L. Marvelous facts and miraculous evidence in early modern Europe. In:
CHANDLER, J., DAVIDSON, A. and H. HAROOTUNIAN (Ed.) Questions of evidence.
Chicago: U. of Chicago Press, 1991.

DESCOLA, P. Las cosmologias indigenas de la Amazonia. In: SURRALLES A. and P.
GARCIA. (Ed.) Tierra Adentro. Lima: IWGIA. 2004.

EGLASH, R., BENNETT A., ODONNELL, C., JENNINGS, S. and N. CINTORINO.
Culturally situated design tools: Ethnocomputing from field site to classroom. American
anthropologist, v.108, n.2, pp. 347-362, 2006.

and FOSTER, E. On the politics of generative justice: African traditions and maker
communities. In: MAVHUNGA C. (Ed.) What do sciences, technology, and innovation mean
for Africa? Cambridge, MA: MIT Press. 2017.

FERREIRA, M. When 1+1# 2° Making Mathematics in Central Brazil. American
Ethnologist. v. 24, n.1, pp. 132-147, Feb, 1997.

GAIA, C. A;; MOURA SILVA, M. G.; S. P., L. Ensino de matematica na educacao do campo
a partir de narrativas. In: Revista Latinoamericana de Etnomatemédtica, (10) 1.

GAVARRETE, M. and V. ALBANESE. Etnomatematicas de signos culturales y su
incidencia en la formacién de maestros. In: Revista Latinoamericana de Etnomatemdtica, v.
8, n.2, pp. 299-315, 2015.

GERDES, P. On culture, geometrical thinking and mathematics education. In: POWELL A.
and M. FRANKENSTEIN (Ed.) ZEthnomathematics. Challenging eurocentrism in
mathematics education. NY: SUNY Press. 1997a.

Survey of current work in ethnomathematics. In: POWELL A. and M.
FRANKENSTEIN (Ed.) Ethnomathematics. Challenging eurocentrism in mathematics
education. NY: SUNY Press. 1997b.

. Geometria y cesteria de los Bora en la Amazonia peruana. 1.ed Lima: MINEDU
2007.

GORGORIO, N. and N. PLANAS. Social representations as mediators of mathematics
learning in multiethnic classrooms. European journal of Psychology of Education. v.20, n.1,

pp. 91-104. 2005.

HOTTINGER, S. Inventing the mathematician’ gender, race, and our cultural
understanding of mathematics. Albany: SUNY. 2016.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.565-587 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 586



g

| ’d ’ g DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-3

LATOUR, B. Science in action. 1.ed. Cambridge, MA: Harvard U. Press, 1987.
LAVE, J. Cognition in practice. Cambridge: Cambridge U. Press. 1988.
and E. Wenger. Situated learning. 1.ed. Cambridge: Cambridge U. Press. 1991

. Apprenticeship in critical ethnographic practice. Chicago: U. of Chicago Press, NY.
2011.

LIPKA, J., & ADAMS, B. (2007). Some evidence for ethnomathematics: Quantitative and
qualitative data from Alaska. In: F. Favilli (Ed.), Ethnomathematics and mathematics
education’ Proceedings of the 10th International Congress of Mathematics Education. Pisa,
Italy: Tipografia Editrice Pisana.

LUCIO, C. AND C. SABBA. As atividades culturais e a sala de aula no grupo étnico
Herero/Helelo do sul de Angola (subgrupo Mucubal e Muhimba). In: Revista
Latinoamericana de Etnomatematica,v.8, n.2, pp. 271-298, 2015

MARTINEZ PADRON, O. AND M. OLIVERAS. Surcando caminos de interculturalidad
sustentados en la Etnomatematica. In: Revista Latinoamericana de Etnomatemadtica, v.8,
n.2, pp.341-363, 2015.

MIMICA, J. Intimations of infinity. 1.ed. Osford: Berg, 1988.

OGLE, V. The global transformation of time. Cambridge, MA: Harvard U. Press, 2015.
ROSA, M., D’AMBROSIO, U. CLARK, O. SHIRLEY, L. ALANGUI W. PALHARES P.
GAVARRETE M.E. 2016. 1.ed. Current and future perspective of ethnomathematics as a

program. ICMFE 13, Springer. Available in http://www.springer.com/us/book/9783319301198
Accessed in 11/7/17

ROSALDO, R. Culture and truth. 1.ed. Boston: Beacon Press, 1989

URTON, G. The social life of numbers. 1.ed. Austin: U. of Texas Press, 1997.
WALKERDINE, V. Difference, cognition and mathematics education. Int! POWELL A. and
M. FRANKENSTEIN (Ed.). Ethnomathematics. Challenging eurocentrism in mathematics
education. NY: SUNY Press. 1997.

WENGER E. Communities of Practice. Cambridge: Cambridge University Press, 1998.

WITTKOWER, R. Allegory and the migration of symbols. 1. Ed. London: Thames and
Hudson, 1977.

Recebido em junho de 2018.
Aprovado em outubro de 2018.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.565-587 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 587


http://www.springer.com/us/book/9783319301198

1

D

]

!

./

F r

e

ISTA
’ J DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-4

Caminhos investigativos nas relagoes entre
Educacdo (matemética), Linguagem e Praticas
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RESUMO

A Etnomatematica, como precursora dos estudos voltados para as questdes
socioculturais no interior da Educacdo Matematica - EM, provocou um
deslocamento sobre as formas de se pensar os saberes matemadticoS. Como
efeito desses movimentos por nés entendido como contraconduta, iniciados
pela Etnomatematica, abriram-se linhas de fuga, ampliaram-se as
possibilidades para pensar a EM a partir de diferentes lentes. Nesse sentido,
participantes do grupo de pesquisa interinstitucional " Fducagdo, Linguagem
e Prdticas Socioculturais - PHALA" (Unicamp, USF, UFScar, UFRGS) vem
ha dez anos desenvolvendo pesquisas nesse campo sob diversas lentes
tedricas. Diante disso, nosso objetivo neste artigo é abordar alguns dos
efeitos dessas pesquisas, tanto na perspectiva pedagdgica como na forma e
pratica de se pensar e elaborar a pesquisa académica em especial aquelas
inspiradas na proposta filos6fica da terapia wittgensteiniana, na
desconstrucao derridiana e na arqueogenealogia foucaultiana. Os arquivos
estudados nos permitiram identificar dois aspectos: o primeiro refere-se ao
reconhecimento, da legitimidade sobre a unicidade da Matematica, a qual é

fortemente questionada por esse grupo que assumiu o uso de matemdticas,
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no plural. E, segundo, identificamos rastros transgressores e decoloniais que
emergem ao se praticar a pesquisa com estas apostas tedrico-metodolédgicas.
PALAVRAS-CHAVE: etnomatematica, indisciplinaridade, praticas sociais,

decolonialidade.

Investigative ways in the relations between (Mathematics) Education

Language and Cultural Practices

ABSTRACT

Ethnomathematics, as a precursor of studies focused on sociocultural issues
within Mathematics Education (ME), has provoked a shift in the ways of
thinking mathematical knowledge. As an effect of these movements
understood by us as a counter-conduct initiated lines of escape which opened
possibilities to think of ME from different lenses. In this sense, participants
of the interinstitutional research group "FEducation, Language and
Sociocultural Practices - PHALA" (Unicamp, USF, UFScar, UFRGS) have
been developing research in this field for several years under various
theoretical lenses. Therefore, our objective in this article is to discuss some of
research effects in pedagogical perspective and in form and practice of
thinking and elaborating academic research. Especially those inspired by
wittgensteinian philosophical proposal of therapy, Derrida’s deconstruction
and foucaultian archeogenealogy. The studied files allowed us to identify two
aspects: the first refers to the recognition of legitimacy over the uniqueness
of Mathematics, which is strongly questioned by this group that assumed the
use of mathematics in a plural sense. Secondly, we identify transgressive
and decolonial traces that emerge when research is practiced with these
theoretical-methodological bets.

KEY WORDS: Ethnomathematics; Indisciplinarity; Social Practices;

Decoloniality.

*k*k

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.588-608 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730

589



STF
: ‘d ' DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-4

Introducéo

A Etnomatematica, como precursora dos estudos voltados para as
questdes socioculturais no interior da Educacido Matematica (EM), provocou um
deslocamento sobre as formas de se pensar as relacoes entre saberes a partir de
praticas socioculturais. Enquanto um Programa de Pesquisa, tal como proposto
por D’Ambrosio (2001), fez emergir discursos que tiveram em seu cerne o
questionamento de algumas das principais estruturas do campo académico da
Matematica, em especial a universalidade e seu poder de emitir verdades
unicas e absolutas. Esse novo lugar se organizou a partir de uma outra
formacao discursiva que emerge dentro do préprio campo da Matematica
formal, apresentando-se como uma resisténcia aos modos de governamento
(im)postos por esse campo. Uma resisténcia que nio nega a Matemadtica e
tampouco pretendeu instituir uma revolucdo nesse campo do saber, mas
Intencionou alargar as compreensoes a partir de outras possibilidades de se
pensar sobre fazer matematica.

Buscar novas formas de pensar os saberes, novas condutas e normas de
constituicdo deles, é o que poderia ser visto como um movimento de
contraconduta no sentido foucaultiano, discussdo que sera apresentada a
seguir. Sua disseminacao, entretanto, na medida em que abriu possibilidades
de interagir com outros campos, fol ocorrendo de forma rizomatica, o que nos
permite compreendé-lo como um movimento multiplo (MONTEIRO &
MENDES, 2015, 2018).

Esse movimento, em todos os seus desdobramentos, reuniu uma forga
motora para pensar sobre questoes socioculturais no campo da pesquisa em EM

o que possibilitou a abertura de interlocucoes com outros campos de
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conhecimento como Antropologia Cultural, Sociologia, Filosofia e Linguistica,
entre outros.

Nos diversos campos que se moveram para esse enfoque sociocultural no
ambito da pesquisa em EM a questdo da centralidade da linguagem entrou em
cena para problematizar relacgées entre saberes, praticas e sujeitos. Foi nesse
movimento que se configurou o Grupo "Educag¢do, Linguagem e Praticas
Socioculturais-PHALA"4 da Universidade Estadual de Campinas (Brasil, SP),
por uma preocupac¢ido comum manifestada nos trabalhos de pesquisa e docéncia
de professores de diferentes institui¢ées de ensino superior: Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Sio Carlos
(UFSCAR), Universidade Sao Francisco (USF) e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). A compreensio de que a problematizacio da relacio
entre linguagem e praticas culturais poderia representar um avango nos modos
de se pensar a educacao escolar e a formacao de professores, seja no ambito da
acao pedagogica, seja no ambito da pesquisa académica, foi se configurando
como base de didlogo entre esses professores, mesmo considerando a
diversidade de seus campos de investigacdo. Mais especificamente, foi se
evidenciando um interesse em torno da repercussao da virada linguistica e do
pressuposto do papel constitutivo da linguagem sobre as formas de se conceber
a subjetividade, as praticas culturais, as atividades humanas, a formacio de
professores, dentre outros, bem como sobre a exploracido de novos referenciais
metodolégico-conceituais para a pesquisa em educacao.

Deste modo, o grupo PHALA vem desenvolvendo estudos ao nivel de
doutorado, mestrado e projetos pesquisa e de extensao orientados pelos modos
de pensar e fazer seus trabalhos com base nas perspectivas das filosofias: da

diferenca de Deleuze; da terapia desconstrutiva de Wittgenstein e Derrida e da

* Link oficial do grupo PHALA: https://www.phala.fe.unicamp.br/
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arquegenealogia foucaultiana, procurando transgredir, a partir da wvirada
linguistica, a matriz epistemoldgica ocidentalizada® sobre o qual o pensamento
Matematico moderno foi construido.

Assim, consideramos importante caracterizar alguns dos efeitos
provocados pelos modos em que o grupo PHALA vem praticando a pesquisa no
campo da Educacao, mais especificamente no campo da EM, para isto,
apresentaremos algumas produgoes do grupo como arquivos® como base
documental?, procurando entender os seus efeitos como possibilidades de linhas
de fuga para a criacdo de modos outros de se produzir pesquisas no campo de
EM com base numa perspectiva filosofica caracterizada pela inversio e
deslocamento® buscando romper com a concepcao representacionista da
linguagem.

Para os propositos deste artigo, tomamos alguns dos arquivos produzidos
nos ultimos 10 anos, especialmente teses de doutorado e dissertacoes de
mestrado, arquivos que em sua espectralidade sdo por nds considerados na sua
fantasmagoria, provocadores de efeitos de sentido num devir-fantasma que os

constitui, mas,

Porque insistir aqui na espectralidade? [..] Sem dudvida, mas

principalmente, porque a estrutura do arquivo é espectral. Ela o é a

5 De carater prescritvo que sustenta dicotomias como: corpo/mente, exterior/interior, natureza/cultura, entre outros.

® Em Mal de Arquivo: uma impressdo freudiana (2001), obra publicada em francés em 1995, Derrida ira discutir a
dificuldade de se trabalhar com o conceito de arquivo procurando deslocar (pela desconstru¢do) o processo de
arquivamento como algo fechado. Sua principal critica é a reducédo do arquivo a uma experiéncia da memaria, ao retorno
da origem, ao arcaico (de arkhé) e ao arqueoldgico, a lembranga ou a escavagao. Deste modo, Derrida chama a atengdo
para o fato de um arquivo ndo pode ser reduzido a uma massa documental fixa e cristalizada, significando apenas
referéncia temporal ao registro do passado. N&o seria apenas reflexo do que ocorreu de fato, como experiéncia historica.
Um arquivo ndo se reduz a um dep6sito de memdrias sem rasuras, nao lacunar, sem esquecimento, bastando aciona-lo
para que todas as representacdes ali guardadas possam vir a tona. O arquivo é, pois, o lugar da gestdo da memdria, mas
também o campo do esquecimento.

" Destacamos que o recorte aqui realizado n&o considerou trabalhos mais recentes que envolvem a filosofia da diferenca
de Deleuze

® No sentido de Derrida (2004).
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priori: nem presente nem ausente “em carne e 0sso”’, nem visivel nem
invisivel, traco remetendo sempre a um outro cujo olhar nao saberia
ser cruzado, ndo menos que, gracas a possibilidade de uma viseira, o
fantasma do pai de Hamlet. Pois o motivo espectral pée bem em cena
esta fissdo disseminam-te que afeta desde o principio, o principio
arcontico, o conceito de arquivo e o conceito em geral. (DERRIDA,

2001, p. 110-111)

Textos vistos nao apenas como escrituras do passado, mas também como
estruturas do presente que se abrem para o futuro numa repeticao, arquivos no
seu devir-fantasma, provocadores de contracondutas e de novos fluxos
(DELEUZE & GUATTARI, 1995), novos afetos. Vale a pena notar que de fato,
nao iremos a retomar, para efeitos de andalise, nem todas as pesquisas
desenvolvidas pelo grupo nem todos os artigos académicos produzidos nos
altimos anos, contudo, o arquivo constituido faz surgir uma multiplicidade de
enunciados e efeitos de sentido que é o que nos interessa, um arquivo que sem
tempo nem lugar, entre a tradi¢do e o esquecimento, faz aparecerem os modos
em que o grupo PHALA vem tracando percursos investigativos que operam
outros modos de pensar relacgoes entre FEducacdao, Linguagem e Praticas
Culturais, num movimento de decolonizacao® do pensamento.

Nos propomos a percorrer estes arquivos nao para estabelecer balizas que
determinem formas de se praticar a pesquisa, mas procurando efeitos de
sentidos ao descrever aspectos e rastros dessas producdoes académicas

orientadas pelos modos de pensar a filosofia da terapia wittgensteiniana, da

® O uso dos termos ‘decolonialidade’ e ‘decolonizagio do pensamento’ estd em consonancia com o movimento de
pensamento de autores latino-americanos que vém problematizando as relagdes de colonialidade na América Latina, a
partir de discussdes em torno de geopoliticas do conhecimento e dos processos de colonialidade do poder e do saber
(CASTRO-GOMES & GROSFOGUEL, 2007).
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desconstrugao derridiana e da arquegenealogia foucaultiana para desenvolver
pesquisas em EM, numa perspectiva sociocultural.

Assim, nosso ponto de partida é propor um debate dessas producgoes do
grupo a partir de um exercicio documental procurando rastros dos efeitos de se
praticar a pesquisa com uma atitude espectrall®. Por outro lado, atentamos
para a questoes de ordem epistemoldgicas dessas produgées, procurando
entender os efeitos de estudar as formas de producdao dos conhecimentos
matematicoS com foco nas praticas socioculturais presentes em diversas formas
de vida, tal e como elas sao nelas praticadas. Na tabela 1 apresentamos as
producgoes, e os seus objetivos, elencadas para comporem o arquivo para as

discussoes que serao mobilizadas nesse artigo:

Tabela 1. Arquivos das produgoées do grupo PHALA foco deste artigo.

Autor/ano Titulo Propoésito da investigacao
VILELA Matematicas nos Usos | “..a pesquisa se iniciou observando os usos que
(2007) e Jogos de Linguagem: | tém sido feitos da expressio matemadtica nas
ampliando concepgdes | publicacoes e pesquisas recentes em FEducagdo
na educacio | Matemadtica. Em consondncia com a perspectiva
matematica. filosofica aqui adotada, optamos por perguntar-

Como o termo ‘matemdtica’ vem sendo usado na
Iliteratura académica da Educacdo Matematica?’
(p. 6).

BELLO (2011) | Jogos de Linguagem, | “Este artigo tem por objetivo trazer alguns dos
praticas discursivas e | desdobramentos que as denominadas “teorizacoes
producdo de verdade: | pés-estruturalistas” trazem ao campo da filosofia
contribui¢cbes para a | contemporanea, especificamente, aqueles que

1 No livro Espectros de Marx o filésofo franco-argelino Jacques Derrida (1994), descreve a espectralidade e sua
importancia na atitude da desconstrugao por ele praticada, partindo da experiéncia do inelidivel dos rastros nos processos
de producdo de sentidos, isto é, nem presencga € nem a auséncia plena de uma significagdo das palavras, uma vez que estas
sdo sO os rastros que se deslocam e se iteram mediante rastros e rastros do apagamento de rastros. Deste modo a
espectralidade é um indecidivel, nem presenca e nem auséncia e ao desconstruir essa oposi¢do, pde em cena uma outra
“logica”: a de um pensamento néo orientado pela fixagdo de sentidos, em outras palavras “o espectro €, em primeiro lugar,
do visivel. Mas é do visivel invisivel, da visibilidade de um corpo que ndo esta presente em carne e 0sso. Ele se recusa a
intuicdo [...] a qual ele se da, ele nédo é tangivel. [...] E o que acontece com a espectralidade, com a fantasmalidade [...] é
que ela torna quase visivel o que néo é visivel a ndo ser que ndo se veja em carne e 0sso. E uma visibilidade da noite.
Logo que haja tecnologia da imagem, a visibilidade carrega a noite, ela encarna em um corpo de noite, ela irradia uma luz
noturna. (DERRIDA & STIEGLER 2002,115).
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Educacdo (Matemaética)
contemporanea

dizem respeito ao papel da linguagem na
constituicdo das praticas e das relagdes sociais;
bem como o exercicio do poder na producido de
verdades, de saberes e de sujeitos. Assim, com
base nas nogbes wittgensteinianas de jogos de
linguagem e nas nogdes foucaultianas de pratica
discursiva; poder-saber; e jogos de verdade,
perpassados por algumas ideias de cunho
nietzschiano, discutem-se alguns entendimentos
sobre a Matematica e a pratica pedagégica como
atividades regradas, a producido de saberes e
verdades como exercicio de poderes e a
constituicdo/fabricagdo dos sujeitos da educacgio:
professor, aluno. Esses entendimentos e suas
problematizacées sdo trazidos dentro desta
analitica, por considera-las importantes aos modos
de dizer e ver a Educacio (Matematica)
contemporanea” (p, 1)

MIGUEL,
al (2011)

et

Desconstruindo a
matematica escolar sob
uma perspectiva pés-
metafisica de educacgio

“Neste artigo, que se desenvolve no ambito da
filosofia da educacio matemdtica, estabelecemos
dialogo com perspectivas discursivas pos-
metafisicas constituidas, sobretudo, nos campos
da filosofia e da linguistica aplicada. O nosso
proposito é investigar estratégias que poderiam
viabilizar e dar visibilidade a uma perspectiva
transgressiva de ac¢do educativa escolar. Tal
perspectiva se pauta em uma ética politica
desconstrutiva que se desenvolve através da
realizagdo do que estamos aqui denominando
prédticas (in)disciplinares de problematizacio
cultural. Essa problematiza¢do incide sobre duas
questoes centrais, a saber' a desconstrucio da
matematica como disciplina escolar e a
desconstrugao da concepgao de educagdao escolar
como transmissdo ou apropria¢do individual de
conhecimentos disciplinares’. (p, 129)

LAZARA
(2012)

Gracejos e Artimanhas
como jogos discursivos
na Feira Livre:
contribuigdes para
pensar a aprendizagem
nas praticas sociais de
venda e compra

“A feira Iivre pode ser entendida na
contemporaneidade como um espago social-
educativo nao formal, organizada por diferentes
praticas e saberes. Desse modo, o presente
trabalho discute como se engendram esses saberes
no contexto da feira livre, tomando como eixo
norteador as relagées de poder-saber (Michel
Foucault) nas praticas discursivas que compdem
0s processos de compra e venda na feira, a partir
de diversos jogos para promover a Integragao,
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Interagdo e o convencimento nos processos de
compra e venda. Qutro fator significativo é
entender como sdo produzidas essas praticas
especificas da feira livre no interior dos modos
capitalistas e da globalizagdo que regem as
relagoes sociais, politicas e econdmicas no mundo
contemporineo’. (p, 7)

NAKAMURA | Problematizagéo “Compreender que usos estudantes-futuros
(2014) indisciplinar de | professores fazem da problematizagao
praticas socioculturais | indisciplinar de prdticas socioculturais em seus
na formacdo inicial de | campos de estdagio e/ou em uma disciplina do
professores. 2014. curso de Pedagogia; mais especificamente, que
usos da relagdo teoria-pratica sdo mobilizados
neste contextd’ (p. 6).
ALVES (0] papel dos | “Problematizar, através de uma visdo terapéutica
(2014) conhecimentos e | Wittgensteiniana, os significados da escola, para
valores transmitidos | uma comunidade cai¢ara localizada em uma
pela escola, na | reserva ecologica no sul do Estado do Rio de
construcdo de mundo | Janeiro”(p.6).
de wuma comunidade
caicara do Rio de
Janeiro.
MIGUEL A Terapia Gramatical- | “Partindo da polémica metodologica que se
(2015) Desconstrucionista estabeleceu, a partir da critica desconstrucionista
como Atitude de | feita por Jaques Derrida ao livro A historia da
Pesquisa Loucura de Michel Foucault, no inicio da década
(Historiografica) em | de 1960, temos como proposito, neste artigo,
Educacdo (Matemética) | caracterizar o que temos denominado ‘terapia
gramatical desconstrucionista” como uma atitude
pos-estruturalista de Investigacdo académica no
campo  da (historiografia ~ da)  educacdo
(matematica), mas cujo dominio de aplicacdo pode,
pensamos, se estender a Fducac¢do, as Artes ou,
mais amplamente, 4s Humanidades. Essa atitude
tem como principais referéncias os trabalhos de
dois destacados filosofos do século XX: Ludwig
Wittgenstein e Jacques Derrida’. (p. 607)
TAMAYO- Veni, vamos hamacar | “O proposito que orientou a escrita da tese foi o de
OSORIO el mundo, hasta que te | descrever terapeuticamente aspectos do desejo de
(2017) asustes’ uma terapia do | escolarizagdo moderno a partir das diferentes

desejo de escolarizagao
moderna

significagées que eles apresentam, tanto para a
Comunidade indigena Gunadule de Alto Caiman
(Colémbia) — junto a qual realizamos o trabalho de
campo que orienta a referida descrigdo terapéutica

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.588-608 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730

596




—~

oS

Revistn

DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-4

-, quanto para outras formas de vida a que fomos
remetidos no percurso investigativo’ (p. 10)

MONTEIRO
& MENDES
(2015, 2018)

Etnomatematica como
Movimento de
Contraconduta na

Mobiliza¢do de Saberes
em Praticas Culturais.

Movimento de contra-
conduta na mobilizacao
de saberes em praticas
culturais no campo da
Educag¢ao Matematica.

Esses textos tém por objetivo discutir o campo da
Etnomatematica a partir de pesquisas e estudos
que mostram a diversidade de entendimento desse
movimento no interior do campo da Educacao
Matematica. Pretendemos  problematizar e
analisar esse movimento a partir de uma
perspectiva foucaultiana, a partir do conceito de
contraconduta. A importancia dessa discussido se
amplia pelos usos e apropriagdes que sio feitos por
essas discussoes — em especial em documentos de
politicas publicas as quais tendem a desviar o foco
e as idelas que transitam por esse movimento.
Nossa discussdo irda considerar propostas de
pesquisas e estudos que se sobressairam ao longo
desse movimento que vem se fortalecendo desde a
década de 1980. Nossa compressdo é que sua
disseminagdo foi ocorrendo de forma rizomética, o
que nos permite compreendé-lo como um
movimento multiplo. Assim, essa
discussio/apresentagio pretende problematizar
aspectos dessa multiplicidade de propostas por
vezes antagobnicas considerando o fato de sua raiz
emergir no interior do campo estruturalista da
Matematica. (p.1)

A identificacdo dos objetivos destes trabalhos levou-nos a desenvolver uma

leitura cuidadosa de cada um, nos permitindo identificar semelhancas de

rastros nos arquivos sob dois aspectos: o primeiro refere-se ao reconhecimento,

legitimacao e questionamento da forma de se compreender a Matematica como

um conjunto de saberes limitados a sua organizado hierarquica disciplinar,

tomando como campo de investigacdo varias formas de vida. E, segundo,

identificamos rastros dos efeitos de praticar a pesquisa de forma decolonial no

campo da EM, a partir de uma perspectiva sociocultural como condutas outras

para se investigar problemas no campo da Educacao. Estes dois aspectos sao

vistos, a partir de nossa perspectiva, como as apostas epistemologicas e tedrico-

metodoldgicas presentes nos caminhos investigativos dessas produgdes que sao

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.588-608 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730

597




STF
: ‘d ' DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-4

uma pequena amostra das pesquisas desenvolvidas no grupo de pesquisa

PHALA.
Apostas epistemolégicas: alguns efeitos dos caminhos investigativos

Os arquivos que retomamos para esta escrita mobilizam praticas e
discursos de diversos campos de atividade, como por exemplo, ensino de
matematica na educacdo basica, comunidades indigenas, filosofia da educacao
matematica, praticas de compra e venda na feira livre; praticas relacionadas
aos usos e sentidos do tempo a partir da observacdo do céu; assim, estas
pesquisas compoem um acervo de registros de diversas praticas sociais ao
estudarem diversas formas de vida, o que possibilita uma visdo panoramica dos
desdobramentos desses arquivos, nao apenas em relacdo aos modos mais
usuais em que usamos em jogos matemdticoS de linguagem!!, mas também em
relagdo as problematizacoes dos usos que dela se fazem em formas de vida mais
especializadas, tais como aquelas mantidas por Matematicos, educadores
Matematicos ou filésofos da Matematica.

Esses caminhos trilhados nas pesquisas a respeito das formas de
producao, validacdo e legitimacdo dos conhecimentos matematicoS sao
encarados pelos pesquisadores como condutas outras, isto é, efeitos das /inhas
de fuga que se tem possibilitado no campo da EM pelas trilhas que a

Etnomatematica tem provocado ao pensar educagées matematicaS outras.

1 para Wittgenstein, um jogo de linguagem é sempre um jogo situado de performance corporal dos jogadores que, nele,
interagem entre si, isto €, “chamarei de jogos de linguagem o conjunto da linguagem e das acBes com as quais esta
interligada” (Wittgenstein, 1999, p. 8). Nesse sentido, ver as matematicaS, como nds a temos visto, a partir de
Wittgenstein, ndo como um dominio unitario de conhecimentos disciplinarmente organizado, mas como um conjunto
ilimitadamente discreto de jogos normativamente regrados de linguagem, nos leva a confrontar diretamente a unicidade da
Matematica. Isto ¢, em palavras de MIGUEL (2016, p. 340), “participar de jogos normativamente regrados de linguagem,
isto é, fazer matematica, é também permitir que nossos corpos se deixem governar pelas regras, algoritmos ou scripts
desses jogos para que possamos atingir os propositos sociais por eles visados”.
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O sentido de condutas outras que estamos mobilizando é proveniente da
nocéo foucaultiana de contraconduta. Foucault (2008, p. 271) propde o emprego
da palavra “contraconduta” no sentido de “luta contra os procedimentos postos
em pratica para conduzir os outros”. Para Candiotto (2010, p. 10) esse sentido
abre “a possibilidade (do sujeito) atuar como agente da prépria subjetivacio a
partir de outro modo de conducdo que ndo aquele da obediéncia integral e
mcondicional” a qual esta submetido. Assim os movimentos de contraconduta
teriam como objetivo outra conduta:

Querer ser conduzido de outro modo, por outros condutores e por
outros pastores, para outros objetivos e para outras formas de
salvacdo, por meio de outros procedimentos e de outros métodos”,
seriam formas de “escapar da conduta dos outros”, procurando
“definir para cada um a maneira de se conduzir”. (FOUCAULT, 2008,
p.287).

A partir dessa nogao é possivel reconhecer a Etnomatematica como um
movimento de contraconduta no interior do campo do saber da Matematica. Um
movimento marcado por se opor a uma metanarrativa pautada em uma
racionalidade de tradigao filoséfica transcendental e essencialista que coloca a
Matematica como unica e independente de qualquer contexto sociocultural.
Posto de outro modo, a Etnomatematica aparece como uma contraconduta por
nao romper nem com a estrutura da Matematica e nem mesmo se colocar
contra os principios desse campo do saber, mas por reclamar outra forma de
pensar e de se fazer matematica (MONTEIRO; MENDES, 2015, 2018). E, os
rastros dessa contraconduta criam novas possibilidades de se pensar
matematicamente, compreendendo, neste caso, os saberes como possibilidades

de criacao e nao de reproducgao, como pensamentos outros, matematicaS outras.
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Este movimento, que nido se da precisamente de forma linear nos
arquivos, o caracterizamos como pos-epistemologico ao provocar a expansao dos
usos e os significados da Matematica para as matematicaS a partir do estudo
das praticas!? tal e como sao realizadas em contextos especificos de atividade,
como Vilela (2007, p. 19-20) aponta,

Quando se afirma ou se pergunta sobre a unicidade da matematica,
afirma-la ou nega-la pode ser dogmatico, enquanto que perceber as
especificidades em que conceitos matematicos ou a palavra
matematica sdo usados nos possibilita falar de varios jogos de
linguagem condicionados por regras proprias, além das possiveis
semelhancas. Associamos esta mudanga de referéncia — da
Matematica para as matematicas- ao que chamamos de Revolucao
copernicana na FEducagdo matemdtica, expressdo adaptada ao
contexto de nossa pesquisa a partir da expressdo Copernican social

science revolution (RESTIVO, 1993, p. 248).

O rompimento com a naturalizacdo da unicidade da Matematica ao se
falar, de fato, em matematicaS no plural, esta relacionado ao fato de estudar as
praticas socioculturais procurando olhar para elas como jogos de linguagem que
muitas vezes nada tem a ver com os jogos de linguagem da Matematica
académica, toda vez que, partimos da compreensao de que uma pratica nao so é
um conjunto ordenado, regrado e intencional de a¢oes fisicas, mas também, um
lugar onde acbes sdo realizadas com propésitos inequivocos e de forma

indisciplinar. Deste modo, os arquivos provocam novos (DES)afetos ao mostrar

12 y/ale pena notar que nos arquivos gque estio sendo estudados para compor este texto, se compreende por préticas ao
conjunto de agdes; ou ainda, procedimentos orientados normativamente em uma determinada forma de vida com o
objetivo de alcangar uma finalidade, em outras palavras “[...] toda a¢do ou conjunto intencional e organizado de acoes
fisico-afetivo-intelectuais realizadas, em um tempo e espaco determinados, por um conjunto de individuos, sobre o mundo
material e/ou humano e/ou institucional e/ou cultural, acbes essas que, por serem sempre, em certa medida e por um certo
periodo de tempo, valorizadas por determinados segmentos sociais, adquirem uma certa estabilidade e realizam-se com
certa regularidade[...].” (MIGUEL, VILELA e MOURA, 2008, p. 27).
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desvios opcionais nas trilhas para se estudar formas de producdo de

conhecimentos matemadticos, como,

uma rota para lutarmos contra o poder de "enfeiticamento" disciplinar
de ver as matematicas exclusivamente como um conjunto fixo de
conteuidos conceituais tipicos - abstratos e genéricos - envolvendo
numeros, medidas, formas geométricas definidas, etc., conformados
em um dominio compartimentado e especializado do saber, e que
também nos impede de vé-las envolvidas em prdticas socioculturais
de qualquer natureza realizadas nos contextos de diferentes
atividades humanas, forma esta de ver que, para nds, constitui o
ponto de inflexdo desconstrutivo relativo a concepc¢ées de matematica
sugerido pelo pensamento do ultimo Wittgenstein. (MIGUEL, 2015, p.
150).

1D preciso esclarecer, que as pesquisas analisadas inspiradas nos trabalhos
do ultimo Wittgenstein (1999) e de Derrida (2002), nio tém a pretensio de
delimitar uma significacdo essencial de Matematica, ou um tunico uso das
matematicasS, que atravesse todos os jogos de linguagem existentes em todas as
formas de vida, toda vez que, isto, contraria os propositos destes trabalhos.
Assim, estas investigacoes voltam seus olhares para as praticas culturais
procurando estuda-las na forma em que sio praticadas.

Ao estudar as praticas culturais as pesquisas nio as comparam com uma
suposta Matematica universal, com o objetivo de identificar como essa
Matematica acontece nessas praticas. Se evidencia que o propdsito, é pensar
sobre as mobiliza¢ées de saberes, ndo disciplinarmente, nas praticas culturais
pela via da centralidade da linguagem, atrevendo-se a explorar, a partir dos

Seus usos.
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A compreensdo dos conhecimentos matematicoS como atividades
corporalmente encenadas, permeia os arquivos de forma espectral, contudo
estes arquivos estdo compostos por uma multiplicidade tedrica ampla, mas é
justamente nessa multiplicidade, que se tem possibilitado efeitos no ambito
epistémico numa perspectiva decolonial. Uma atitude transgressiva que
procurar identificar, na forma em que se mobiliza o conceito de pratica, como
jogos corporais de cena, que envolvem, ndo unicamente, 0s signos sonoros ou
impressos que constituem as praticas de falar e escrever, mas que envolvem
todas as formas normativamente regradas em que organizamos a vida com
propésitos inequivocos (TAMAYO-OSORIO, 2017).

Os textos Bello (2011); Nakamura (2014); Alves (2014) e Tamayo-Osorio
(2017) ao estudar como conhecimentos matemdticoS sdo mobilizados na
pesquisa em educacdo matematica, numa escola de educacdo basica, uma
comunidade caicara do Rio de Janeiro, e uma comunidade Guna da Colémbia,
mostram como conhecimentos matemadticoS sdo produzidos nessas formas de
vida a partir de esquemas tedrico-praticos especificos, de maneira que remetem
a situagoes concretas da vida, nas quais seres da natureza interagem para
organizar a vida. Esta concep¢ao esta inspirada na filosofia de Wittgenstein
(1999), na qual a variedade de adjetivacdes dadas as matemdticaS em diversas
formas de vida indicam uma pluralidade de jogos de linguagem, isto é, trata-se
de deslocar os usos e significados da Matematica, para além dos aspectos
disciplinares e escolares, de maneira a que seja possivel ampliar as
possibilidades de sentidos de forma contraria a tunica dire¢ao tradicional-
logocéntrica referencialmente fixada na escola, isto €, amplia-se a compreensao
das matematicaS como um conjunto diversificado e heterogéneo de praticas

performativas.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.588-608 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 602



STF
: ‘d ' DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-4

O interior significa a existéncia de uma distingao entre Matematica como
um dominio de conhecimento proposicional e conceitual disciplinarmente
organizado e, as matematicaS como um conjunto diversificado e heterogéneo de
praticas performativas, o que amplia as significacées em uso das matematicaS
em acao, isto é, como conjuntos heterogéneos e dinamicos de encenacoes
simbélicas regradas do corpo humano, em vista de que, “[..] certamente a
matematica é, em certo sentido, uma doutrina, mas também um fazer. [...]”
(WITTGENSTEIN, 1979, IF- Parte II, p. 219, itdlicos do autor).

No texto de Silva (2012), tais praticas performativas podem ser vistas nas
atividades da feira livre, as quais se desenrolam entre o estético e o ludico, a
partir de jogos discursivos que se realizam nas acoes, nas reacoes e nos modos
de conducao dos sujeitos que participam dessas praticas. A comercializacao dos
produtos nas praticas envolve jogos que seguem protocolos, compostos pela
disposicdo e cores dos produtos nas bancas, pelos gestos, pelas palavras,
meneios e gracejos que sao tecidos em um jogo de seducao entre comerciantes e
fregueses. A partir de uma visdo foucaultiana, poder e saber funcionam como
uma engrenagem nesses Jogos que estdo sempre se movimentando na
capacidade que o feirante tem em negociar os significados com os fregueses,
fazendo com que os saberes ganhem vida e permanecam como verdadeiros nas

praticas discursivas da feira livre.

Apostas tedrico-metodologicas

Na leitura dos arquivos identificamos rastros dos efeitos de praticar a
pesquisa de forma decolonial no campo da Educacao Matematica a partir de

uma perspectiva sociocultural como condutas outras para se investigar
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problemas no campo da Educacido, isto tem a ver com apostas tedrico-
metodolégicas diferenciadas que tentam desafiar paradigmas empirico-
verificacionistas de pesquisa académica, alinhados a critica de Susan Sontag
desenvolvida a profundidade em um texto denominado Contra a interpretacao,
no qual, responsabiliza o projeto hermenéutico-interpretativo nado sé pela sua
pretensao metodologicamente abstracionista, mas também de se eleger o
proprio par tensional ‘forma versus conteddo’ para orientar metodologicamente
pesquisas académicas MIGUEL, 2015), ja que,
A tarefa da interpretacido é praticamente uma tarefa de traducio. O
intérprete diz: "Olhe, vocé nao percebe que X em realidade é — ou
significa em realidade — A? Que Y é em realidade B? Que Z é de fato
C?". Que situacdo poderia inspirar este curioso projeto de
transformacio de um texto? A histéria nos fornece os elementos de
uma resposta. A interpretacdo aparece primeiramente na cultura da
antiguidade classica mais recente, quando o poder e a credibilidade do

mito haviam sido quebrados pela visdo '"realista" do mundo,

introduzida pelo conhecimento cientifico. (SONTAG, 1966, p. 5).

Os caminhos investigativos das producgoes até aqui apresentadas se
alinham a problematizacdo deste projeto hermenéutico-interpretativo,
denominado “moderno” por Sontag pelo fato de tentar evitar esse persistente
desejo de Interpretar ou explicar!?, recorrendo a ‘descricdo’ das praticas para
entender os problemas de pesquisa do modo em que eles se apresentam para
nés, pois “descrever significa um rompimento com as formas de agir
dogmaticamente na conduc¢ido da investigacdo de um problema de pesquisa”

(TAMAYO-OSORIO, 2017, p.40). Este afastamento provoca como efeito que o

13 para Wittgenstein (2007, p. 194, italicos nossos) “o empreendimento de uma explicacdo ja é falho, porque s6 se tem que
organizar corretamente o que se sabe, e nada acrescentar, e vem por si mesma a satisfacdo a que se aspira pela
explicagdo... A explicacdo ndo é, aqui, de nenhum modo, o que satisfaz”
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interesse do pesquisador ndo esta em procurar elementos causais ou essenciais
as falas ou narrativas produzidas no percurso da pesquisa das praticas, em

outras palavras,

trata-se, ao contrario, de entendermos que nem descobrimos nem
explicamos nada. Porém, podemos significar uma pratica
sociocultural mediante a descricdo das acées e interacoes das pessoas
que as realizam. [...] O descrever é também um jogo de linguagem
normativamente orientado. No entanto, nele, ndo provamos teses
(Wittgenstein, 2009, I.F §128), pois nos atemos ao que ja sabemos,
nao “completamos” os fatos, ndo inferimos nada — nem dedutiva nem
indutivamente—, ndo procuramos algo “novo”; nds apenas
estabelecemos relagoes analdgicas de semelhanca e diferenca entre

aspectos manifestos nos jogos de linguagem de diversas formas de

vida. (TAMAYO-OSORIO, 2017, p. 41-42. Itdlico da autora).

Esta forma de ver e praticar a pesquisa no ambito da Educacao
Matematica e da Educacéo do grupo de pesquisa PHALA, tem provocado outros
modos de encenar a escrita, modos outros de lidar com as narrativas e as
experiéncias das vivéncias das praticas socioculturais como jogos de cena, isto
se deve ao fato de que, tanto as pesquisas inspiradas no modo de praticar a
filosofia do segundo Wittgenstein, quando aquelas que se inspiram na atitude
desconstrucionista derridiana, tém trabalhado, nao exclusivamente, com a
compreensao das narrativas como jogos de cenas que variam segundo as
necessidades da propria pesquisa e dos diversos percursos do pesquisador em

relacdo aos efeitos de sentido da constatacdo que se coloca como objeto de

pesquisa, em palavras de TAMAYO-OSORIO e MARIM (2016, p. 5),
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A constitui¢do de jogos de cenas em um estilo dissertativo-académico
constitui o propodsito central de textos/pesquisas que nio mais
imaginam que se possam adentrar em algo além ou independente de
praticas de performance da linguagem. Nesse entendimento, a pratica
de escrita, sobre uma perspectiva wittgensteiniana, concretiza uma
possivel conciliacdo da noc¢io derridiana de iterabilidade com a nocéo

austiniana de performatividade (MCDONALD, 2001).

Partindo dessa compreensao da linguagem e da pratica da escrita,
manifesta-se uma aposta tedrico-metodologica diferenciada que tenta desafiar
paradigmas empirico-verificacionistas de pesquisa académica, abrindo espaco
para que vozes que tém sido silenciadas pelas pesquisas académicas sejam
ouvidas com outros instrumentos e sob novos cenarios decolonizadores.

Ao apresentarmos esta visdo panoramica de alguns dos efeitos
provocados pelas pesquisas tomadas como arquivos para este artigo, é possivel
evidenciar novos caminhos investigativos para problematizar a Educacao
(Matematica) e suas relacbes com a Linguagem e as Praticas culturais,
inspirados na proposta filoséfica da terapia wittgensteiniana, na desconstrugio
derridiana e na arqueogenealogia foucaultiana como atitudes que possibilitam

descolonizar nossos pensamentos e o saber.
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Matematica, corpo e resisténcia cultural

Vanisio Luiz da Silval

Wanderleya Nara Gongalves Costa2

RESUMO

Objetivamos com este artigo reorganizar e socializar reflexdes acerca de
elaboragbes e pensamento matematico que se manifestam
cotidianamente em instituicbes de resisténcia cultural — negra. Para
tanto, nos pautamos em pesquisas afiliadas ao programa
Etnomatematica, nas quais os investigadores se debrucaram sobre
processos cognitivos e de afetividade que afloram, por meio da
corporeidade; da palavra e do gesto e da producdo solidaria. Vale
destacar que tais processos e modos sdo conhecimentos ancestrais e neles
s@o reconhecidos e destacados vinculos entre a aprendizagem e ensino.
Estamos convictos que esses conhecimentos tém o potencial de serem
exploradas por meio de posturas e a¢des escolares, de modo adequa-las as
particularidades da populacio brasileira, objetivando uma aprendizagem
ativa, significativa, libertadora que atenda as perpectivas da Lei
10.639/03.

PALAVRAS-CHAVE: Corporeidade. Afetividade. Educacio Matemdtica.

Etnomatematica. Africanidade.
Mathematics, body and cultural resistance

ABSTRACT

We aimed at with this article to reorganize and to socialize some of our
reflections about elaborations and mathematical thought that show in
the communities of cultural resistance daily activities - black. For that,
we ruled the analysis and the reflection in researchers' registrations,

adopted to the program Etnomatematica of academic researches, who in

! Doutor em Educacdo. Prefeitura Municipal de S&o Paulo, Sdo Paulo, S&o Paulo, Brasil. Universidade Federal de
Mato Grosso, Pontal do Araguaia, Mato Grosso, Brasil. profvanisio@gmail.com

2 Doutora em Educacdo. Universidade Federal de Mato Grosso, Pontal do Araguaia, Mato Grosso, Brasil.
wannara@ufmt.br.
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turn, they leaned over on cognitive and affectionate processes that they
surface, in these institutions, through the corporeidade; of the word and
of the gesture and of the solidary production. It is worth to highlight that
the processes and manners are interpreted in this article, as ancestral
knowledge with potential of they be incorporate to the school actions
adapting them to the particularities of the Brazilian population, with the
objective of a meaningful learning, it activates and libertadora that can
assist to the perspectives of the Law 10.639/.03.

KEYWORDS: Corporeity. Affectivity. Mathematical Education.

Ethnomathematics. Africanity.
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Erro de portugués- quando o portugués chegou
Debaixo duma bruta chuva vestiu o indio.

Que pena! Fosse uma manha de sol

O indio tinha despido o portugués.

Oswald de Andrade

Introducéo

No poema da epigrafe, “Erro de Portugués”, Oswald de Andrade critica
a forma como as culturas indigenas foram sobrepujadas pelos colonizadores,
afirmando que se os portugueses nao tivessem a visdo embacada pela
neblina da intolerancia e da ganancia, talvez pudessem despir-se de seus
preconceitos culturais e unirem-se aos nativos das terras de Pindorama,
respeitando seu modo de ser e viver. O poema ¢é inspirado na narrativa de
Pero Vaz de Caminha, na famosa “Carta a el-Rei Dom Manoel sobre o
achamento do Brasil”, um dos primeiros documentos que trata do Brasil e do
contato entre seus habitantes e os invasores europeus.

Tal como o documento citado, qualquer carta pessoal, em qualquer
época, constitui-se em um texto muito préximo ao dialogo. Talvez por isso,
com o advento da internet, seja via e-mails, facebooks, whatsApps, temos
utilizado um género de escrita que se aproxima ao da carta pessoal, pois, da
mesma forma que um carta, esse é “um género engendrado nas ideologias

do cotidiano, sendo uma unidade funcional da lingua, empregada em
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situacdes onde ha auséncia de contato direto entre interlocutores”. (SILVA,
2013, p. 06). Mas a grande diferenca entre as cartas tradicionais e as
comunicac¢oes via e-mails é que as ultimas permitem uma interagdo bem
mais rapida.

Estando nés — os autores desse artigo — separados geograficamente por
mais de mil quilometros, temos mantido a interlocucao por meio de e-mails
e, ao decidirmos por esta escrita, optamos por manter as marcas dos
dialogos que assim efetuamos. Entao, ao longo do artigo, é possivel perceber
que, nesse tipo de elaboragdo, para dar continuidade a escrita, “ndo basta
dar a palavra ao outro, é necessario aceitd-la e devolvé-la...” (GERALDI,
1990), permitindo, a cada vez, que as colocacdes de um dos interlocutores
engendrem lembrancas e reflexées no outro.

Esperamos que o formato que escolhemos para esse texto seja capaz de
tornar-se um convite para o dialogo, de modo a cumprir nosso objetivo de
contribuir para que os leitores reflitam conosco nao sé sobre as relagoes
entre corpo e resisténcia cultural, mas também sobre os vinculos entre corpo
e aprendizado matematico. Para encetar essa reflexdo, resgatamos os
resultados de pesquisas Etnomatematicas que foram realizadas em
comunidades quilombolas, rurais, de periferia urbana — percebidas como
espacos de intervencao da populacao negra; mas também fazemos referéncia
a estudos realizados em outras comunidades de resisténcia cultural. E a
partir desses escritos que tecemos a argumentacao de que o corpo, em suas
dimensées performativa, gestual e afetiva, ocupa uma centralidade na
criagcdo, na incorpora¢iao e no uso de conhecimentos matematicos. Entao,
concluimos acerca da importancia de que esse vinculo seja reconhecido e

valorizado no espaco escolar.

Convite ao dialogo: e-mail de 10 de novembro

Bom dia Wanderleya, envio esta correspondéncia na expectativa de

juntos organizarmos alguns pensamentos acerca do corpo enquanto
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elemento de producao e expressao de aprendizagem “da matematica” na
educacao escolar. O convite se assenta primeiramente no fato de vocé ter
acompanhado ativamente uma trajetéria de estudo que culminou com a
participac¢do na minha banca de doutoramento, o que a transformou na mais
frequente leitora e parceira desse meu projeto de vida.

Como é do seu conhecimento, parte do meu estudo de doutoramento se
configurou pela ressignificacdo de registros de pesquisadores que se
debrugaram sobre o raciocinio e os conhecimentos matematicos que afloram
de praticas cotidianas empreendidas em instituicoes de resisténcia cultural
negras no Brasil. Retomando esse caminho, como ponto de partida, faco
indagacoes acerca de contradigoes entre o uso do corpo nas atividades
escolares e nas vivéncias com matematica na resisténcia cultural, conforme
indiciam os registros de Vianna (2001), Jesus (2007) e Ledo (2005). Estes
autores, juntamente com Jesus (2006) e Costa (1998) que embora envolvidos
com outras comunidades e instirui¢ées de resisténcia, também destacam
aspectos similares em seus estudos. Para tanto, penso que podemos nos
fundamentar nas dimensoes cognitiva, educacional e politica do Programa
Etnomatematica de pesquisas académicas, conforme proposto por
D’Ambrosio (2005).

Essa conjuncio de fatores impde a necessidade de primeiro descrever
esses registros para que possamos detalhar melhor os objetivos e as
possiveis similaridades entre os usos e os sentidos dados ao corpo, tanto no
contexto da resisténcia cultural negra quanto em outras comunidades de
resisténcia, que venham a ser objeto de estudo da Etnomatematica.

No primeiro registro em destaque, o professor Marcio Vianna (2001)
relata uma série de ensaios da ala mirim de uma escola de samba do Rio de
Janeiro, na qual a coredgrafa dividiu a danca (passo marcado) em oito
movimentos. As escolas de samba sio reconhecidas como instituicbes de
resisténcia cultural popular “negra” e, neste caso, o pesquisador aproveitou
a atividade para elaborar uma abordagem contextualizada para o ensino

desobre fracoes. O pesquisador chamou atencao para o fato de o bom
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aproveitamento das criancas no trato com fracoes estar atrelado ao uso do
COrpo na experiéncia.

No segundo registro, a professora Elivanete de Jesus (2007) iniciou seu
texto descrevendo uma unidade de medida, a tarefa — que compreende uma
area de 30X30 varas — usada para mensurar o trabalho diario na roca de
mandioca, na comunidade remanescente dos Kalungas do Riach&o, no
estado de Goias. Neste caso, destaca-se que a comunidade foi tomada como
uma instituicao de resisténcia cultural negra e o fato de a autora chamar a
atencido para a vara, que corresponde a altura de uma pessoa. Também
ressalta-se na pesquisa, a fala de uma moradora que descreve: “uma tarefa é
farinha para torrar o dia inteiro sem sobrar nada para o outro dia, mas
também aproveita o dia inteiro na torragem”, ou seja, uma tarefa de
mandioca arrancada corresponde a um dia de farinha torrada, sem sobrar
nem faltar nada.

J4 no terceiro registro, o professor Jacinto Ledo (2005, p. 120) descreve
praticas e conhecimentos que afloram na lida dos habitantes do quilombo do
Mola, em Itapocu no Estado do Para, com a ro¢ca de mandioca. Segundo o
autor:

Nos movimentos de ida e volta entre aqueles espacos, sdo (re)feitas
conversas, contadas histérias, rememorizados e (re)visitados os
significados dos textos com os contextos. Risadas e cacoadas, com
espirito desinibido, ndo sio tolhidas. Conversam com os olhos, com
as mios, ou seja, com seus corpos. Todavia, rir, na Idade Média,
era proibido. Era uma atitude de atrevimento, de insubordinagao.

Os molenses compreendem os seus corpos.

O pesquisador, ao descrever a caminhada dos molenses entre as casas
de farinha, desvela o modo como os conhecimentos ancestrais sao
resignificados e transmitidos as geragoes dentro da comunidade. Em vista
disto, o texto traz expressoes que contribuem para compor as reflexoes entre
corporeidade e africanidade. Notemos que, ao lembrar que as risadas na

Idade Média eram proibidas, Ledo (2005) recorre a um marco da civilizacio
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eurocéntrica para situar as raizes de acdoes modernas de conformacdo —
contengao — das emocdes e dos corpos em nome do racionalismo. Ele as
contrapée com as tradigbes africanas que inspiraram os habitantes do
quilombo nas tomadas de atitude. O antagonismo ¢ ilustrado pelo autor por
meio de expressdoes que deixam transparecer, nas experiéncias de
aprendizagem um uso intenso do corpo, dos sentimentos e das emocées:
conversam com os olhos, com as méos, ou seja, com seus corpos; era uma
atitude de atrevimento, de insubordinacdo; os molenses compreendem os
seus os corpos. Contudo, outros resultados desta pesquisa também déao conta
de um uso ativo do corpo nas experiéncias de aprendizagem que ocorrem na
resisténcia cultural.

Realmente, o destaque do pesquisador reporta uma experiéncia na
escola da comunidade, mas ele se pautou na complexidade do dialogo entre a
professora e os estudantes: P) quantas latas sdo um alqueire de farinha? R)
sdo quarenta e oito latas — esta foi a resposta dos alunos. Como dito, a
atividade se restringia a normalidade da sala de aula, mas ganhou corpo na
afirmacao de que o bom desempenho dos alunos se justifica — segundo as
palavras da professora — porque “desde muito pequenos eles comecam
trabalhar com farinha, e, por isso, fica muito mais facil eu trabalhar
perguntando sobre”.

O quarto registro remete a uma comunidade indigena na area do Xingu
— Posto Indigena Pavuru, no Mato Grosso. Nesse relato, o professor Claudio
L. de Jesus (2006) descreve a atitude de um morador ao confeccionar uma
escada que levaria ao topo de uma caixa d’agua, no centro da aldeia. Embora
tivesse conhecimento dos processos “formais de mensuracao’, o morador
optou por usar como referéncia para a distancia entre os degraus e a
estatura de uma crianca de trés anos. A justificativa explicitada pelo
construtor foi o fato desse padrao impedir a crianca de ter acesso a um lugar
potencialmente perigoso para a idade.

Ainda nesta trilha, querida professora, sua propria pesquisa de

mestrado (COSTA,1998) relata e analisa o trabalho de ceramistas do Vale

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.609-629 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 614



]

7
\

N

[

)

o L O_ﬂ
@ j ‘ J I DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-5

.

-

.-

do Jequitinhonha em Minas Gerais, uma comunidade também interpretada
como institui¢do de resisténcia cultural, justificada pelo modo de vida e pelo
uso de técnicas ancestrais na producido de ceramica. Destaca-se entao,
dentre outras atividades, a confeccao de cinzeiros pelo fato de os ceramistas
usarem a mao com o punho fechado como referéncia para definir o diametro
do objeto, e ainda que nesta producdo, os artesaos utilizam os dedos, de
modo particular, para a demarcacao dos trés pontos equidistantes na borda
da circunferéncia onde serdo depositados os objetos fim.

Os cinco relatos evidenciam modos proéprios das comunidades de
resisténcia formularem e lidarem com conhecimentos e pensamento
matematico — fundamentadas em concepcgoes, valores e crencas distintas da
razao cartesiana e demonstrando um uso ativo do corpo no trato com tais
elaboracoes. Por 1sso, podendo concluir que o uso ativo do corpo, junto com
outras praticas, pode ser um indicador relevante para as elaboracoes e as

proposicoes da educagao escolar.

Estabelecendo o didlogo: e-mail de 10 de novembro

Caro amigo, sinto-me instigada pelo seu desafio, visto que em trabalhos
anteriores que desenvolvemos, a importancia da corporeidade ja tinha sido
citada, mas nao discutida em profundidade. Esse é um assunto que diz
respeito a todos nés que algum dia frequentamos a escola formal; pois como
estudantes de matematica o uso — ou melhor, a interdicao do uso — do corpo
no nosso proprio aprendizado da disciplina chama a atencdo desde muito
cedo. Vocé deve se lembrar que, quando ainda criancas, a partir de certo
estagio, fomos proibidos de utilizar o corpo para aprender ou validar o uso de
conceitos matematicos. Na verdade, fomos ensinados e obrigados a separar
de modo dicotdmico o corpo e a mente. E certo que isso, num primeiro
momento, causa embaracos e até mesmo sofrimentos, mas com o passar do
tempo, come¢amos a naturalizar a situacgdo, pelo menos comigo foi assim,

até 1996.
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Porque tenho certeza dessa data? Simples, porque foi nesse periodo,
quando participava do SHEM - Seminario de Histéria e Educagao

Matematica, que o lider do grupo, o Prof. Eduardo Sebastiani Ferreira, nos
incitava a reconhecer a importancia do uso do corpo na construcdo do
conhecimento matematico. Participavam do grupo Alexandrina Monteiro,
Claudio de Jesus — cujo trabalho de mestrado vocé lembrou —, Franceli
Freitas, Jaqueline Mendes, Pedro Paulo Scandiuzzi e eu, dentre outros.

Naquele periodo, eu estava desenvolvendo minha dissertagdo de
mestrado e meus estudos eram orientados pela Profa. Maria do Carmo dos
Santos, enquanto a pesquisa do Scandiuzzi era orientada pelo Prof. Joao
Frederico Meyer; mas o Prof. Sebastiani era também nosso grande
interlocutor. Foi nessa condicdo que ele contribuiu com Scandiuzzi (1997) na
analise da forma como os Lahatua Otomo — indigenas que habitam no
Parque do Xingu/MT — utilizam as maos e os pés para expressar e operar
numeros; visto que o fazem de modo bem diverso do que ocorre em outros
contextos culturais. Talvez também tenha sido a interferéncia das
discussdes estabelecidas naquela época que tenham levado Jesus (2006) a,
posteriormente, atentar-se para o uso do corpo da crianca indigena como
parametro para estabelecer a distancia entre os degraus da escada.

De todo modo, foi por meio do Prof. Sebastiani que tivemos contato com
a pesquisa de Maria Queiroga Amoroso Anastacio, que naquele periodo era
sua orientanda de doutorado e desenvolvia um estudo no qual explicitava o
modo “como a Matematica, apesar de feita por homens e mulheres
historicamente encarnados, parece planar num mundo pré-fabricado”
(ANASTACIO, 1999, resumo). Na tese, ela chama atencdo para o fato de que
“o pensamento ocidental abandonou o desafio da experiéncia de
ambiguidade que o corpo oferece, ao se experimentar sujeito que conhece ao
mesmo tempo em que é objeto que se deixa conhecer” (ANASTACIO, 1999,
p.10). Mas, como vocé assinala, se na escola buscamos esse afastamento

entre corpo e matematica, em comunidades de resisténcia negras e
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indigenas, a relacao entre corpo, aprendizagem e producao de conhecimentos
(etno)matemAaticos parece ser reconhecida e utilizada.

De modo especial, no estudo citado, Anastacio (1999) desenvolveu trés
ensaios. No primeiro deles, a autora usa a histéria das ideias matematicas
para descrever como se deu a constituicdo da matemadatica como ciéncia
caracterizada pela abstracao, pelo uso da mente em detrimento do corpo. No
segundo ensaio, Anastacio (1999) descreve sua compreensdo das ideias
expostas por Merleau-Ponty acerca do corpo, da linguagem, do
conhecimento, do espaco e da temporalidade. Entdo, ela as utiliza para falar
da possibilidade de uma racionalidade distinta da cartesiano-kantiana. No
terceiro ensalo, a pesquisadora articula as colocacbes expostas
anteriormente, congregando-as com as 1deias de Paulo Freire e as
teorizacoes sobre a Etnomatematica. Eu creio que esse aporte tedrico pode
ser util para dar sequéncia a discussdo que vocé tomou como pauta para o
momento, de modo a compreender melhor a relagdo entre corpo e cognicao a
partir de racionalidades nao cartesianas que sao cultivadas nas

comunidades descritas nos estudos etnomatematicos que vocé citou.

Conformacao X libertacao o corpo: e-mail de 20 de novembro

Querida professora, percebi que Maria Queiroga assume uma postura
bastante critica a Matematica que se caracteriza como uma ciéncia da
modernidade e que prima pela abstracao e uso da mente em detrimento do
corpo. Ao mesmo tempo, ela opta por outro modelo (etno)matemadtico de
produzir, pensar e utilizar os conceitos da mesma. Neste aspecto, a tese da
pesquisadora se alinha aos fundamentos do estudo de Costa e Silva (2016) —
acerca das emocoes e dos sentimentos na aprendizagem de matematica —
para analisar as diferenciacbes no desempenho das criancas negras na
escola. No estudo, recorremos a Falcdo (2003) que demonstra a presenca, na

emergéncia da Psicologia da Educagao Matematica brasileira, de pesquisas
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que se distribuiam em trés eixos orientadores: a matematica dos
matematicos, a matematica escolar e a matematica extraescolar.

Ele, descreve que os dois primeiros eixos incorporaram contratos
didaticos, atividades e contetidos matematicos pensados e propostos
exclusivamente para o contexto da sala de aula. Uma percepcao que revela o
predominio do cientificismo e abtracionismo na Educacdo Matematica
brasileira, ou seja, uma opcao dos educadores matematicos por abordagens
deslocadas da realidade e das vivéncias cotidianas das pessoas e suas
comunidades. Também revela uma heranga da educagdo jesuitica que de
modo indireto limita os movimentos dos corpo nos processos de aprendigem
escolares.

Apenas a matematica extraescolar, asseverou o autor, incorporava
elaboracoes vinculadas ao cotidiano de grupos culturalmente diferenciados,
assim como as particularidades que envolvem o formular, acumular e
difundir conhecimentos e processos cognitivos que deles emergem, ou seja,
os estudos fundamentados no programa Etnomatematica de pesquisas
académicas. Do mesmo modo, os estudos apresentados ao longo dos
Congressos de Pesquisadoras(es) Negras(os)-COPENES, revelam uma clara
opcdo pelo programa Etnomatematica como aporte teérico ( SILVA, 2014).

E possivel perceber também que, no segundo ensaio, Anastacio (1999)
trata mais especificamente do corpo enquanto expressdo de linguagem e
conhecimento sobre espaco e temporalidades, além de suas representacoes
em contextos distintos ao cartesiano-kantiano. Ao que lembro, nés também
percebemos contradigoes acerca das relagoes entre corpo e conhecimento ao
analisar a obra “A microfisica do poder” (FOUCAUT, 1997), que inclui a
escola, a prisao e o hospicio entre as microinstitui¢coes de regulacao do poder.
O autor afirma que elas convergem para a doutrinacido e conformacao
dicotomica de corpo e mente, segundo um ideal ocidental de humano e
sociedade. Ele revela ainda que este processo reverbera nos seus muros,

grades, filas e corredores definindo movimentos, comportamentos, valores,
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crencas, lugares sociais e até posturas adequadas a aprendizagem “de
matematica”.

Por fim, no terceiro ensaio, Anastacio (1999) assume a perceptiva
freireana como fundamento na andalise sobre a dicotomia entre corpo e
mente. Também neste caso nossa reflexdo seguiu um rumo semelhante ao
tomar como referéncia a afirmacdo de que a “educacdo [que é concebidal
como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominacao,
implica a negacao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo,
assim como uma realidade ausente nos homens” (FREIRE, 2006a, p. 70
apud COSTA e SILVA, 2016). Nossa compreensdo acerca do ato
politicopedagdgico é de que a escola deve considerar as diferencas nos
processos de organizacdo e sistematizacdo do pensamento e os
conhecimentos culturais como complementares nas abordagens escolares.
Alias, esta sintese resume a préopria perspectiva de educacao freireana, uma
vez que para o autor “a unidade dialética entre a leitura do mundo e a
leitura da palavra possibilita, cada vez mais, o atuar e o pensar sobre a
realidade, suscitando a sua transformacao” (FREIRE, 2006, p.106).

Concluindo, as andlises de Costa e Silva (2016) e de Anastacio (1999)
indiciam que essa dicotomia é quem sustenta as crencas e as convicgoes de
educadores “matematicos” — herdadas do idealismo matematico, da tradicao
jesuitica e das teorias raciais do século XVIII — no tocante a necessidade de
conter movimentos do corpo e fala para melhorar a concentracido e a
abstracdo dos alunos até atingir os niveis minimos necessarios a

aprendizagem “da disciplina”.

Humanizar a matematica pelo corpo: e-mail de 03 de dezembro

De fato, meu amigo, as ideias humanizadoras de Freire contribuem
para esse exercicio de reflexdo sobre o papel do corpo e da afetividade na
constituicdo do pensamento de resisténcia, como bem destacou Anastacio

(1999). Vocé também tem razdo ao pontuar que categorias tdo caras a
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Foucault tais como: saber, poder, subjetividade, linguagem e discurso podem
ser importantes para essas analises. Entao, lembrando dos estudos
etnomatematicos realizados junto as comunidades indigenas, quilombolas,
ou mesmo dos ceramistas, é possivel reconhecer que esses contextos sio
inspiradores de analises acerca da submissdo das pessoas a sutis e
produtivos mecanismos de poder que estdo presentes nas escolas. Na
verdade, parece-me que, mesmo que nao tenha utilizado Foucault como
aporte tedrico, em sua tese, vocé ja comecgava a se perguntar: como o modo
das comunidades negras se relacionarem com o corpo e a afetividade pode
inspirar estratégias de resisténcia uteis para repensarmos o poder visivel da
interdicao que, na escola, nas aulas de matematica, separam corpo e mente?

Desse modo, entendo que, nessa nossa “conversa”’, vocé recolocou a
questao: por que, como professores de matematica, ndo temos dado a devida
atencio ao fato de que, ao considerarmos apenas a racionalidade cartesiano-
kantiana, temos i1mposto coergées e restricbes que os estudantes —
principalmente os de origem quilombola e indigena — sentem na pele? Por
que, nas escolas, ainda perdura a auséncia de preocupacao com as praticas
matematicas "concretas", vividas por essas pessoas que, usando em conjunto
corpo e mente, orientadas por sua afetividade, lutam para terem suas
especificidades (re)conhecidas? Por que nés, professores de matematica,
muitas vezes, mantemos certa negligéncia com relacido aos esforcos desses
grupos para a transformacao das estruturas escolares vigentes, sobretudo no
que se refere ao ensino da nossa disciplina? Sera que, ainda hoje, o ensino
da matematica escolar precisa calar, rechacar, colocar na penumbra a
materialidade da relacdo existente entre corpo e mente, ou entre cognigao e

afetividade, relacoes essas tao caras aos estudantes negros e indigenas?
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A afetividade, corpo, aprendizagem e reconhecimento do valor da produgio

solidaria, da palavra e do gesto: e-mail de 11 de dezembro

Querida Wanderleya, suas indagagoes me impdoem retomar, com mais
detalhe, as percepcoes sobre africanidade a que me referi na tese de
doutoramento, mais precisamente quando recorri a Munanga (2007) e
Oliveira (2003) para descrever as manifestacdes da africanidade brasileira.
Ambos interpretam que, apesar da enorme diversidade que constitui o
continente negro, existem conceitos, valores e crencas ancestrais que se
manifestam nas diferentes nacoes e grupos étnico-culturais. A conjugacao
desses fatores dao a Africa um aspecto proprio que caracteriza a nocao de
africanidade que se configura como heranca ancestral de um povo que, ao
desembarcar no Brasil, dispunha apenas da memoria e do corpo para
ressignificar tais conceitos, valores e crencas que hoje sustentam um dos
trés pilares do olhar brasileiro.

No que diz respeito mais especificamente as reelaboracbes e a
transmissdo desses conhecimentos, Munanga(2007) afirma que elas
emergem cotidianamente nas instituicbes de resisténcia, embebidas em
processos que inscrevem em si modos proprios de estar no mundo — herdado
das civilizagées africanas — por meio da corporeidade; da palavra e do gesto;
da organizacdo e estruturacdo da familia, do trabalho e do poder, da
sociedade e da solidariedade na producado. Sao estas manifestacées e modos
que retroalimentam a resisténcia, as identidades e anseios de sobrevivéncia
e transcendéncia das populacgdes negras, além de sustentar as lutas pela
superacao dos processos de inclusdo perversa a que tém sido submetidas
essas populacoes na sociedade e na educacao escolar brasileira.

Na verdade, os relatos sobre o uso do corpo como elemento
fundamental a aquisi¢do e a transmissdo de conhecimentos sdo recorrentes
em varios estudos, inclusive naqueles que se referem a aprendizagem em

sala de aula. Assim, como pontuam Sabino e Lody (2011, p.80):
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Sao muitas as acdo repetidas das tradi¢cdes ancestrais, outras
foram adaptadas, algumas criadas ou fundidas, mas tém sempre
no corpo possivel, no corpo do trabalho, o principal elemento-base
para realizar, nos momentos permitidos, a celebracdo da pessoa

com a sua histéria (...).

Entretanto, pontua Clareto (2013), pensar na nossa relacio com os

corpos remete aos:

...curriculos que se atualizam na aula, nos corpos de alunos e
professor, no espaco da sala de aula, através de gestos, falas,
manifestacées cognitivas, sensibilidades, afetos, enfim, expressoes
diversas dos processos de aprender. Ndo uma aprendizagem de
conteudos — que envolve o professor como aquele que ensina e o
aluno como aquele que aprende, mas professor a alunos

aprendendo, Inventando uma matematica e se inventando,

(CLARETO, 2013, p. 4).

Do que foi dito nos paragrafos anteriores, destaca-se o corpo — tanto as
acoes libertadoras, nas quais ha um wuso ativo, quanto as acdes
conformadoras, na quais quais ha uma contencdo —, como um relevante fator
de afetividade nas experiéncias de aprendizagem. Por sua vez, a recorréncia
de um uso ativo na resisténcia reafirma a tese do mesmo, enquanto
manifestacio da africanidade brasileira. E sob esse ponto de vista que
interpretamos que o corpo deve ser considerado, ou seja, pensado enquanto
um recurso relevante a aprendizagem no planejamento e nas atividades
escolares.

Complementarmente, também destaco que o valor dado a palavra, ao
gesto e a producao solidaria também sao posturas/habitos irraigados nas
comunidades estudadas por Costa (1998), Jesus (2006), Jesus (2007) e Ledo
(2005) e que sdo relevantes nos processos de aprendizagem utilizado nesses

contextos. Assim, tal como a corporeidade, essas outras manifestacées sdo
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relevantes a afetividade e a prendizagem e o respeito a elas certamente
ajudara na transformacio das praticas curriculares, tendo em vista que a
proposta se pauta na lei 10.639/03. Por isso, faz-se oportuno lembrar a

colocacao de que é:

Pelo uso da palavra e gesto, o homem pretende apropriar-se de
uma parte importante da for¢a que irriga o universo e utiliza essa
forca para suas proprias finalidades. As palavras sdo eficazes
porque séo carregadas de forcas. A palavra, na Africa, pode curar
como pode matar, porque é carregada de uma forca vital

importante. MUNANGA, 2007).

Entretanto, penso que o valor dado a palavra deve ser compreendido
nao somente como manifestacdo de resisténcia cultural negra brasileira,
mas como um fenomeno comum as sociedades e culturas de tradi¢ao oral.
Afinal, as pesquisas que aqui lembramos [(SCANDIUZZI, 1997) (COSTA,
1998), (LEAO 2005), (JESUS, 2006) e (JESUS 2007)] foram capazes de
demonstrar que para as comunidades estudadas, a palavra e gesto tém valor
e significado distinto das sociedades filiadas exclusivamente a concepcao
moderna de mundo.

E por meio da palavra e do gesto que as sociedades tradicionais
mantém vivos seus principios e fundamentos, pois estes sdo os recursos mais
recorrentes nos processos de aquisicao e de transmissao de conhecimento.
No caso das comunidades de origem africanas, a palavra e o gesto sao
fundamentais também para as manifestacées de religiosidade e como forma
de expressao do sagrado. Ainda neste sentido, a expressao transcrita acima
— “a palavra, na Africa, tanto pode curar como pode matar, porque é
carregada de uma forca vital importante” — parece inspirar-se em um ditado
que versa sobre o compromisso das culturas africanas e diasporicas com a
verdade nas narrativas, reafirmando a convic¢do que o mal uso da palavra
pode destruir conceitos, valores e crencas ancestrais. Diante do exposto,

firma-se a convicgdo quanto ao fato do uso da palavra e do gesto também
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constituirem elementos a ser considerados na intencao de constituir praticas
escolares mais adequadas a populacao brasileira.

Em paralelo, observe que a organizagdo do trabalho, evidenciada
principalmente na pesquisa de Ledo (2005) na comunidade do Mola/PA,
revela que o processo produtivo nos contextos e ambientes de africanidade
faz emergir a solidariedade3 como heranca das civilizacées africanas na
resisténcia negra. Este modelo encontrou no Brasil um solo fértil para sua
ressignificacdo e assentamento em fun¢ao das circunstancias de insergao
perversa a que foi submetida a populac¢do negra na sociedade. Dito de outro
modo, as condi¢oes oferecidas pelo escravismo as senzalas impuseram a
cooperacao e a solidariedade como estratégias de sobrevivéncia,
transcendéncia e producao.

Outras pesquisas em etnomatematica demonstram que o solidarismo
na producao e na organizacao do trabalho emergem na resisténcia negra
brasileira como parte de uma trama que repercute sobre um modo préprio
de olhar para o mundo. Este fato leva a conclusao que tanto o trabalho como
a producao solidaria se manifestam como elementos de africanidade
brasileira. Contudo, ha que se pontuar que praticas de producao solidaria
também foram observadas em outras comunidades de resisténcia, como é o
caso dos ceramistas do Vale do Jequitinhonha (COSTA, 1998).

Em sintese, nas comunidades remanescentes, o uso do corpo, a
producdo solidaria, o valor dado a palavra e ao gesto, sdo competentes
instrumentos de aprendizagem, além de constituirem relevantes elementos
na constituicao da afetividade. Por isso, em resposta a sua questao: “Sera
que, ainda hoje, o ensino da matematica escolar precisa calar, rechacar,
colocar na penumbra a materialidade da relacao existente entre corpo e
mente, ou entre cognicdo e afetividade, relacbes essas tdo caras aos

estudantes negros e indigenas?”, eu diria que nio.

8 A palavra “solidariedade” ¢ aqui interpretada no sentido das responsabilidades do individuo em relacdo a uma
coletividade a qual pertence e de cuja manutencdo se beneficia, como a familia. Fazendo com que este sinta-se
integrante de uma mesma comunidade interdependente.
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Sob 0 meu ponto de vista, o aprendizado que obtivemos junto a todas as
pesquisas aqui citadas deve recompor o olhar do educador matematico,
levando-o a perceber a importancia de constituir outras praticas escolares,
nas quais as relagdes entre corpo, aprendizado, afetividade e cogni¢io sejam
potencializadas. Mas, para concluir minhas consideracoes, vou tomar posse
de um trecho da ‘Carta para Caroline”, escrita pelo roteirista Eric Roth na
sua adaptacdo do conto de F. Scott Fitzgerald “The Curious Case of

Benjamin Button” :

Podemos encarar a vida de forma positiva ou negativa, espero que
encare de forma positiva; espero que veja coisas que surpreendam
vocé; espero que sinta coisas que nunca sentiu antes; espero que
conheca pessoas com ponto de vista diferente; espero que tenha
uma vida da qual vocé se orgulhe. E se vocé descobrir que nao tem,

espero que tenha forcas para conseguir comecar de novo.

Parece-me que essa carta também pode ser enderecada aos educadores
matematicos, encorajando-os a mudar concepcoes e praticas escolares no

ensino de sua disciplina...

Consideracées sobre cartas e utopias: e-mail sem data definida

A carta de Pero Vaz de Caminha para o rei portugués Dom Manoel, a
carta de despedida de Getulio Vargas, os bilhetes de Janio Quadros... As
cartas de amor de Frida Kahlo para Diego Rivera, a carta de Gandhi
pedindo a Hitler para evitar a guerra... Cartas, missivas, bilhetes que, ao
longo da histéria, comunicaram fatos, sentimentos, desesperancas,
esperancas ...

Hoje, facebooks, whatsApps e e-mails tém cumprido esse papel e foi
utilizando esses ultimos que elaboramos esse texto, no qual o objetivo foi
discutir a relacao entre corpo, cognicao, aprendizado e afetividade. Tomando

como locus especial o contexto da educacdo matematica, lembramos varias

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.609-629 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 625



]

7
\

N

[

)

o L O_ﬂ
@ j ‘ J I DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-5

.

-

.-

pesquisas etnomatematicas que tiveram lugar em comunidades de
resisténcia, notadamente, negras e indigenas, culturas de tradi¢do oral.
Em conjunto, esses trabalhos evidenciaram o intenso uso do corpo, dos
sentidos, dos sentimentos e das emocoes na construgao, na aprendizagem e
no uso de conhecimentos (etno)matemadticos e, segundo nossas andlises,
esses aspectos podem inspirar a adocao de posturas e de atitudes na
educacao escolar.

Consideramos que essa é uma possibilidade relevante, sobretudo
quando recordamos as coloca¢ées do socidlogo polonés Zygmunt Bauman.
Também esse pensador concorda com Foucaut na avaliacdo de que a
educacao escolarizada é uma fabricante de corpos doceis, disciplinados e
eficientes (BAUMAN, 2009). Contudo, ele sugere que cabe aos educadores
estimular, na juventude, caracteristicas que ficaram prejudicadas com a
utilizacdo da tecnologia e com o fato de que a juventude ser tratada como um
objeto publicitario capaz de criar, consolidar ou modificar o posicionamento
de marcas, produtos e de institui¢bes — como se, na modernidade “liquida”, o
corpo fosse sobretudo um mostruario. Além disso, aponta o autor, os elos que
entrelacavam as escolhas individuais em projetos de acdo coletivos se
esvaneceram dando lugar ao individualismo e ao consumismo; orientando-se
por esse modo de pensar e agir, os jovens afastam-se da cooperacio e da
solidariedade. Nesse contexto, torna-se necessario legitimar novamente os
sentimentos e as emocgoes.

Como argumentamos ao longo do texto, essa sugestao é corroborada
pelas praticas de aprendizagem adotadas nas comunidades de resisténcia
cultural, que também apontam para a importancia do gesto e da palavra,
assim como da producdo colaborativa. E verdade que nio hd uma resposta
pronta que afaste as angustias e tormentos das criancas e adolescentes que
sao continuamente instigados a separar corpo e mente, razdo e emocao,

matematica escolar e etnomatematica. Mas, Bauman lembra que:
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Nossas vidas, quer o saibamos ou ndo e quer o saudemos ou
lamentemos, sdo obras de arte. Para viver como exige a arte da
vida, devemos, tal como qualquer outro tipo de artista, estabelecer
desafios que sdo (pelo menos no momento em que estabelecidos)
dificeis de confrontar diretamente; devemos escolher alvos que
estdo (a0 menos no momento da escolha) muito além de nosso
alcance, e padrbées de exceléncia que, de modo perturbador,
parecem permanecer teimosamente muito acima de nossa
capacidade (pelo menos a ja atingida) de harmonizar com o que
quer que estejamos ou possamos estar fazendo. Precisamos tentar
o impossivel. E, sem o apoio de um progndstico favoravel fidedigno
(que dira de certeza), sé6 podemos esperar que, com longo e penoso
esforgo, sejamos capazes de algum dia alcancar esses padroes e
atingir esses alvos, e assim mostrar que estamos a altura do

desafio (BAUMAN, 2009b, p. 31).

Entao, talvez possamos tomar uma atitude que nao reproduza o “erro
de portugués” do qual nos falou Oswald de Andrade, mas tomando
referéncias a sabedoria das comunidades negras e indigenas, como
inspiradoras na constituicio de um ensino de matematica entalhado em
uma educacao escolar que considere o ser humano na sua complexidade e
diversidade. Ainda, que tal ousadia leve a utopia de pensar uma escola na
qual muros, paredes e grades ndo impe¢cam as criancas de serem criangas,
pois conforme a narrativa de uma amiga “na escola indigena que ela
conheceu as criancas entram e saem da aula por portas e janelas
indistintamente” e sem serem tomadas como marginais em potencial, mas

como criangas explorando as potencialidades de sua infancia.
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Formacao de pesquisadores em Etnomatematica: a

experiéncia do GETUFF

Maria Cecilia Fantinato!
José Ricardo e Souza Mafra?

Claudia de Jesus Meira3

RESUMO

Este texto relata a experiéncia do Grupo de Etnomatematica da UFF
(GETUFF), com foco na formacdo em pesquisa. Trata-se de um artigo
escrito por trés pessoas, que relatam sua experiéncia de coformacdo no
contexto do Grupo, a partir de lugares diferenciados: da coordenadora e
fundadora do grupo, da doutoranda que participa ativamente do
GETUFF ha cerca de seis anos e do pesquisador visitante que realizou
pos-doutorado em 2015 sob supervisdo da coordenadora. O artigo traz as
transformacoes do Grupo ao longo do tempo e as experiéncias de
formacdo vividas por cada autor (a) neste contexto. Ao final traz algumas
reflexdes sobre a importancia dos grupos de pesquisa na formacao de
professores e pesquisadores em Etnomatematica.

PALAVRAS-CHAVE: Etnomatematica. Formagdo de pesquisadores.

Grupos de pesquisa.
Training of researchers in Kthnomathematics: the experience of GETUFF

ABSTRACT

This text reports the experience of the Ethnomathematics Group of UFF
(GETUFPF), focusing on research training. It is an article written by three
people, who report their experience of co-formation in the context of the
Group, from different places: from the coordinator and founder of the
group, from the doctorate who has actively participated in GETUFF for

about six years and the researcher who underwent postdoctoral studies
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2Doutor em Educacdo. Universidade Federal do Oeste do Para, Santarém/PA, Brasil. E-mail:
jose.mafra@ufopa.edu.br

3 Mestre em Educacdo. Universidade Federal Fluminense, Niter6i/RJ, Brasil. E-mail: claumeiral976@gmail. com
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under the supervision of the coordinator in 2015. The article brings the
transformations of the Group over time and the experiences of formation
experienced by each author in this context. At the end, it brings some
reflections on the importance of research groups in the training of
teachers and researchers in Ethnomathematics.

KEYWORDS: Ethnomathematics. Training of researchers. Research

groups.

L

Introducéo

Desde o surgimento da Etnomatematica como tendéncia da Educacao
Matematica, na década de oitenta, varias tém sido as estratégias de
disseminacao e consolidacao desta linha de estudos e pesquisas, como afirma
Passos (2017):

Os periddicos, a formacdo académica, os eventos cientificos, os
grupos de pesquisa e as redes de relagbes estabelecidas pelas
orientacbes foram estratégias tomadas em nosso texto como
referéncia para que, em um primeiro momento, nos fornecesse um
panorama geral da etnomatematica, mostrando ser esta uma area

de pesquisa reconhecida e legitimada do campo académico

(PASSOS, 2017, p. 144).

Os grupos de pesquisa, em particular, tém exercido um importante
papel neste movimento de fortalecimento da area. Uma das funcées
importantes desses grupos é a formacao de pesquisadores.

Este texto vem, portanto, relatar a experiéncia do Grupo de
Etnomateméatica da UFF (GETUFF), com foco na formacdo em pesquisa.
Trata-se de um artigo escrito por trés pessoas, que relatam sua experiéncia
de coformacao no contexto do Grupo, a partir de lugares diferenciados: da
coordenadora e fundadora do grupo, da doutoranda que participa
ativamente do GETUFF ha cerca de seis anos e do pesquisador visitante que

realizou poés-doutorado em 2015 sob supervisdo da coordenadora. Optamos
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entao por seguir esta sequéncia cronolégica na escrita do artigo, que retrata
bem o crescimento do GETUFF ao longo desses quase catorze anos de
existéncia. Fechamos trazendo algumas consideragoes sobre a importancia
dos grupos de pesquisa na formacido de professores e pesquisadores em

Etnomatematica.
A construgdo coletiva do GETUFF

O Grupo de Etnomateméatica da UFF (GETUFF) foi criado em
setembro de 2004, na Faculdade de Educacao da UFF, a partir das
discussoes surgidas durante um minicurso ministrado por Maria Cecilia
Fantinato, que era parte das atividades de um curso de extensdo em
parceria da UFF com o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA),
da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro. Seus primeiros integrantes
eram, portanto, professores da rede publica de ensino e pesquisadores,
interessados nas contribui¢ées da Etnomatematica para a pratica docente,
sobretudo da EJA. O perfil inicial foi aos poucos se modificando, passando a
incorporar também, além dos professores das redes de Educacao Basica,
estudantes de Graduacao e Po6s-Graduacao e outros professores de
universidades do Estado do Rio de Janeiro. “Desde entao, tem primado por
ser um espaco pioneiro de estudos e de pesquisa na area da Etnomatematica
no Estado do Rio de Janeiro”. (THEES et al, 2013, p. 7926).

Desde sua formacéao, havia entre os integrantes, de niveis de formacao
ou insercao profissional tao diversos, o interesse comum em aprofundar os
estudos na area da Etnomatematica, assim como a possibilidade de
participar de um espaco de discussio sobre questoes tedrico-praticas ligadas
a educacao matematica. Inicialmente os estudos do Grupo eram dirigidos a
reflexbes tedricas que auxiliassem na delimitacdo da area, assim como
quanto na busca por elementos que possibilitassem desenvolver um trabalho
em Etnomatematica no cotidiano das salas, especialmente, da Educacao de

Jovens e Adultos (EJA). Algumas das teméaticas abordadas neste periodo
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Formacao de Professores, a Educacao Indigena e as Etnociéncias.

A dinamica de encontros do Grupo também foi se transformando ao
longo do tempo. Assim que percebemos que os encontros quinzenais dos
primeiros anos eram insuficientes para nossas demandas internas,
passamos a nos reunir semanalmente, sempre em alguma sala da Faculdade
de Educacao de UFF, em Niteréi. A insercao da coordenadora do grupo no
Programa de Pés-Graduacido em Educacdo da UFF (PPGE-UFF), a partir de
2008, também trouxe um aumento efetivo de nimero de alunos mestrandos,
doutorandos e professores mestres ou doutores no grupo. Mas a
caracteristica de grupo colaborativo, um espac¢o de troca de saberes e de
experiéncias, onde “todos trabalham conjuntamente (co-laboram) e se
apolam mutuamente, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo do grupo” (FIORENTINI, 2004, p. 50), se manteve ao longo dos
anos.

Nos primeiros anos do GETUFF, as atividades desenvolvidas
consistiam:

[...] principalmente ao estudo de textos, debates e organizacdo de
palestras, com convidados da prépria UFF ou de outras
instituicdes, de areas diretamente relacionadas a Etnomatematica
ou ndo, que pudessem contribuir para as reflexdes do grupo. O
grupo também participava de atividades de formacido continuada
de professores em projetos da FEUFF (THEES et al, 2013, p.
7927).

A principal realizagao do Grupo, naquele periodo, foi a organizagao do
Terceiro Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEm3) em marco de
2008, na Faculdade de Educacdao da UFF. O livro Etnomatematica’ novos
desafios teoricos e pedagdgicos (FANTINATO, 2009) foi um dos resultados
deste evento.

Nos ultimos anos, as discussoes do GETUFF tém priorizado o

aprofundamento de questoes tedrico-metodolégicas oriundas das pesquisas
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discussao dos projetos dos mestrandos ou candidatos ao mestrado ou
doutorado do Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo da UFF. Também
tém sido propostas leituras de textos da producdo académica da
Etnomatematica ou de areas afins. A organizacdo de Semindrios do
GETUFF com pesquisadores convidados, abertos ao publico externo e
divulgados pela pagina do PPGE-UFF assim como pelas redes sociais, tém
ampliado a riqueza do debate e tém se constituido em oportunidades de
socializacdo de nossos estudos e discussoes. Todas essas atividades tém
gerado frutos, aumentando a producdo do Grupo, principalmente na forma
de trabalhos apresentados em eventos cientificos ou em periddicos
qualificados, de forma individual ou, sobretudo, em coautoria de dois ou
mais integrantes.

Em setembro de 2014 aconteceu na Faculdade de Educacao da UFF o
Encontro de Etnomatematica do Rio de Janeiro (ETNOMAT-RJ), como um
evento satélite do VI Encontro Estadual de Educacdo Matematica do Rio de
Janeiro (VI EEMAT). A realizacio deste evento, destinado a toda
comunidade brasileira de pesquisadores e professores interessados na
Etnomatematica, tinha como objetivo comemorar os dez anos de existéncia
do Grupo de Etnomatematica da UFF, propondo um exercicio de reflexao
sobre a trajetoria percorrida pelos grupos de pesquisa na area, sinalizando
para novas perspectivas. Os trabalhos enviados deveriam se inserir em um
dos eixos tematicos sugeridos pela organizacio para envio dos trabalhos, a
saber: Didlogos da Etnomatematica com a Educagido e aspectos teoricos e
filoséficos da Etnomatematica.

O trabalho de organizacao coletiva do ETNOMAT-RJ implicou em uma
série de atividades formativas. Com efeito, as decisdoes sobre os eixos
tematicos, a leitura e a classificacdo dos resumos dos trabalhos para a
organizacao das salas de apresentacao durante o evento, além de todas as
tarefas operacionais desempenhadas pelo GETUFF, possibilitaram a seus

integrantes oportunidade uUnica de amadurecimento académico e de
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instigou a dar continuidade ao esta procura de compreensdo ampla da
producao da area, pelo estudo dos Anais do ETNOMAT-RJ. Foi desenvolvida
entdo uma pesquisa bibliografica do tipo estado da arte (FERREIRA, 2002),
visando mapear e discutir a producdo académica em nosso campo do
conhecimento, a partir do recorte dos trabalhos publicados nos Anais do
evento. Esta investigacao, desenvolvida coletivamente em todas as suas
etapas entre 2015-2017 e visando a publicagcdo de um livro do Grupo,
envolveu diversos saberes e fazeres, elaborados durante todo processo.

Os resultados finais deste trabalho foram publicados no livro
Etnomatemdtica’ concepgoes, dindmicas e desafios (FANTINATO &
FREITAS, 2018).

A experiéncia no GETUFF do ponto de vista de uma doutoranda

Fazer parte do corpo discente de um programa de pods-graduacio,
talvez seja o desejo de muitos concluintes da graduacdo, mas se descobrir
um pesquisador de uma area especifica, requer do mestrando/doutorando
um processo intenso de amadurecimento e autonomia.

Neste processo, que muitas vezes é marcado por producoes, prazos,
isolamentos e interacoes, fazer parte de um grupo de pesquisa é um passo

relevante na formacao do pesquisador iniciante onde este tem:

a oportunidade de insercdo num projeto coletivo, em que seja
possivel (com)partilhar de um referencial tedrico comum e ao
mesmo tempo, desenvolver, apoiado pelo grupo um &ngulo
especifico de uma problematica mais ampla, o trabalho final
podera vir a atingir um nivel de qualidade melhor do que se feito

isoladamente (ANDRE, 2007, p. 50).

Sob esta Otica, a participacio em um grupo de pesquisa pode lhe

proporcionar ao futuro pesquisador o devido amadurecimento no que diz
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no aprendizado tedrico/empirico e nos procedimentos metodoldgicos,
oferecendo assim uma contribuicdo essencial nas produgdes cientificas de
estudantes dos programas de pés-graduacao.

A seguir pretendemos fazer um breve relato do encontro e o que foram
as intervengdoes do GETUFF em nossa formacdo enquanto mestranda do
programa de Pos-graduacao em Educacao da UFF.

Encontrar pares dispostos a dialogar sobre o que D”’Ambrosio (2005, p.
102) classificou como “estudo da evolucdo cultural da humanidade no seu
sentido amplo, a partir da dinamica cultural que se nota nas manifestagoes
matematicas” nos pareceu uma ardua tarefa. Nesta busca nos enveredamos
pelos caminhos da histéria das Ciéncias, técnicas e epistemologia (UFRJ -
2007), mas logo fomos aconselhados a buscar pares na Etnomatemética.
Finalmente em curso de extensio para professores de matematica na UFF,
velo a orientacdo e a indicacio para conhecer a professora Fantinato e, por
conseguinte o GETUFF, um grupo hospitaleiro, critico, diverso em sua
composicao e formacio, mas convergindo no que diz respeito a “entender o
fazer e o saber matemético de culturas marginalizadas” (D’AMBROSIO,
2004, p. 44).

Na condi¢do de mestranda em 2013, nosso objetivo era analisar os
saberes/fazeres de jovens e adultos em contexto de privacao de liberdade sob
a perspectiva da Etnomatematica (MEIRA, 2015). Nesse caminho nos
deparamos com o desafio da auséncia de literatura especifica que tratasse
das questbes da Etnomatematica em um contexto indspito de uma priséao.

Estavamos diante de um problema que acreditamos ser relevante e
original para a area e devia ser pesquisado, tinhamos muitas questoes de
ordem metodoldgica e na literatura encontramos alguns caminhos, segundo

Liidke e André (1986) para a realizacdo de uma pesquisa:

[...] é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias,

as informacdes coletadas sobre determinado assunto e
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conhecimento tedrico adquirido a respeito dele. Em geral isso se
faz do estudo de um problema que ao mesmo tempo desperta o
interesse de um pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a
uma determinada porcao do saber, a qual ele se compromete a

construir naquele momento (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 2).

Como professora de uma escola inserida em contexto prisional,
tinhamos afinidade e proximidade com o contexto onde a pesquisa seria
realizada, mas faltava o olhar académico que nos permitisse observar o
fenomeno, delimitar um tema/problema e as nuances pertinentes da
pesquisa cientifica, delineadas pelas autoras.

A insercao em um grupo de pesquisa - o GETUFF - constituiu-se em
uma atividade de interacdo, reflexdo e inquietacdo, com o intuito de
construir novos conhecimentos que serviriam na resolucdo nio s6 de nosso
problema pontual da pesquisa, mas também de outros colegas que também
estavam envolvidos no processo coletivo de aprendizagem, fazendo-nos
entender o carater social do trabalho, o que foi de extrema relevancia para
nosso desenvolvimento enquanto pesquisadora.

Tinhamos um grande desafio com a pesquisa: entrelacar e formar uma
base tedrica sblida para escrevermos sobre Educacao de Jovens e Adultos em
privacao de liberdade e Etnomatematica com a prisdo como pano de fundo.

Os estudos metddicos reflexivos no GETUFF de textos como os de
Ubiratan D’Ambrésio, Darlinda Moreira, Maria do Carmo Domite, Reinaldo
Fleuri, Maria Conceicdo Fonseca, Barbara Rogoff, Jean Lave e Etienne
Wenger entre outros autores, nos ofereceram subsidios para organizar um
referencial tedrico estruturado para o nosso texto dissertativo.

Em grupo também analisamos as producoes recentes de nossos colegas
de GETUFF e de outros pesquisadores, o que nos trouxe um norte para
escolha metodolégica de nossa pesquisa.

Da experiéncia coletiva de analise de textos, nos encaminhamos para o

percurso solitario e necessario do pesquisador, com o fim de redefinir nossas
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posicionamento quanto a abordagem escolhida: qualitativa e de cunho

etnografico. Nosso objetivo era fazer a descricdo profunda do contexto,

apreendendo seus significados da cultura local, e a partir dos dados

adquiridos, reapresenta-los como um novo significado aos individuos

externos ao contexto (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Tais escolhas nos possibilitaram compreender que:

a abordagem etnografica nos permite conhecer o aluno privado de
liberdade em melo as suas praticas considerando sua
heterogeneidade e sua diversidade sociocultural e com as lentes da
Etnomatematica vislumbrar nestas praticas saberes impregnados
de conhecimentos matematicos relacionados & comparacao,
infericdo, generalizacdo, medicdo, classificacdo, quantificacio [...]

(MEIRA, 2015, p. 43).

A partir dai seguimos, agora mais seguros, apostando na hipotese
inicial da possibilidade de didlogos entre os saberes/fazeres de jovens
adultos em privacao de liberdade e as aulas de matematicas, no processo de
levantamento de dados para a pesquisa.

Ao longo do processo, nossa formacdo também foi enriquecida através
de visitas de pesquisadores externos ao programa nas reunides do GETUFF,
tais como Carmem Cavaco (UL-PT)* que nos apresentou seu trabalho de
formacao experiencial em adultos pouco escolarizados; Darlinda Moreira
(UAb-PT)> que nos apresentou seu trabalho de aprendizagem ao longo da
vida como uma tendéncia atual e global; José Ricardo Mafra (UFOPA)$ nos
apresentou os artefatos das ribeirinhas de Aritapera-PA em seu trabalho

p6s doutoral; Sonia De Vargas (UCP)7 nos presenteou com sua experiéncia

# Universidade de Lishoa - Portugal.

® Universidade Aberta - Portugal.

® Universidade Federal do Oeste do Para.
" Universidade Ctélica de Petropolis.
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na Educacdo de Jovens e Adultos e Sonia Clareto (UFJF)8 esteve conosco
para conversar sobre as possibilidades filoséficas em Etnomatematica.

Todos esses pesquisadores nos alertaram para as diversas
possibilidades que uma pesquisa em Etnomatematica podem apontar, assim
como para as suas dimensées?, contribuindo com nosso referencial tedrico e
nossas escolhas na producao do texto final.

Além disso o GETUFF nos ofereceu a possibilidade de participacao em
producoes textuals para eventos cientificos nacionais e internacionaislf,
Nosso primeiro evento representando o GETUFF fo1 o IIV CIBEM em 2013,
onde em companhia de colegas do grupo apresentamos o trabalho
Retrospectiva e perspectivas do Grupo de KEtnomatematica da UFF —
GETUFF e também apresentamos nosso trabalho de forma individual, ja um
ensalo para nosso exame de projeto que se realizaria no retorno desta
viajem.

Para Campello (2000) os eventos cientificos:

podem desempenhar diversas funcbes: encontros como forma de
aperfeicoamento de trabalhos cientificos, uma vez que os trabalhos
apresentados mudam substancialmente apdés apreciacdo nos
eventos; encontro como reflexo do estado da arte, pois os trabalhos
apresentados durante os eventos podem refletir o panorama da
area e o perfil dos seus membros e encontros como forma de
comunicac¢io informal, pois as conversas informais com seus pares

constituem parte importante dos eventos. (CAMPELLO, 2000, p.
62 apud LACERDA et al., 2008, p. 130-144).

Hoje entendemos que é por meio desses eventos que os trabalhos
cientificos sdo aperfeicoados, ao receberem apreciacoes, sugestoes, criticas,

havendo também, uma troca de ideias e fatos novos. Sem isso, entendemos

8 Universidade Federal de Juiz de Fora.

°As dimensdes da Etnomatematica: conceitual, historica, cognitiva, epistemoldgica, politica e educacional. Maiores
detalhes D" Ambrosio, U. Etnomatematica — Elo entre tradi¢fes e modernidade. Belo Horizonte: Autentica, 2001.
91V CIBEM (Uruguai), ICEM5 (Mogambique), ANPED (Floriandpolis) entre outros.
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que as condicoes de avaliacdo da qualidade, a repercussao e a aceitacao do
conhecimento produzido ficariam dificeis.

Através do GETUFF também fizemos parte da comissido organizadora
do ETNOMAT-RJ, um encontro que, além da comemoracao dos dez anos de
existéncia de nosso grupo, objetivou congregar professores e pesquisadores
em Etnomatematica. Inicialmente com pretensdes regionais, chegamos a
receber pesquisadores de todas as regioes do Brasil e exterior. Nas reunioes
de organizacao deste evento, agregamos a nossa formacao experiéncia nesta
area assim como um estreitamento nas interac¢ées com pesquisadores mais
experientes da area.

Com a conclusao do mestrado e ingresso no doutorado, passamos a
entender a relevancia das agbes coletivas do grupo de pesquisa em nossa
formacdo discente. A participagao efetiva no GETUFF contribui
permanentemente com o enriquecimento da area e do pesquisador,
complementando a sua formacdo e o seu conhecimento. Esta propicia um
maior convivio no ambiente académico e desperta no estudante um maior
envolvimento, participacdo, troca de ideias e experiéncias, além de uma
visdo mais globalizada de conhecimento, os quais sdo fundamentais para
sua profissao.

Também, é possivel aos estudantes adquirir através da divulgacao de
suas pesquisas e seus relatos de experiéncias avaliagoes, criticas e sugestoes
para a melhoria dos mesmos. Além disso, ha a possibilidade de por em
pratica o conhecimento adquirido.

Atualmente como doutoranda, o grupo tem mnos propiciado a
oportunidade de participar em novos empreendimentos coletivos e
individuais. Os encaminhamentos e experiéncia empirica da pesquisa
realizada no mestrado tem nos direcionado a reflexdes voltadas ao campo
tedorico da Etnomatematica, tema ainda em construcido, mas certa que o

GETUFF é um potencializador de mais este estudo.
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Esta secdo visa apresentar um breve relato das experiéncias
adquiridas, no periodo de um ano de realizagao do projeto de pds-doutorado
intitulado Artesas de Aritapera/PA- técnicas e processos evidenciados em
cuias tapajonicas, submetido ao Programa de Educacao/UFF. O texto traga
um panorama das etapas de implementacao e de desenvolvimento da
proposta de pesquisa, desenvolvidas ao longo de 2015, sob a supervisao de
Maria Cecilia Fantinato, docente permanente da Universidade Federal
Fluminense e vinculada ao Programa de P6s-graduacao em Educacao/UFF.

As atividades de pés-doutorado foram desenvolvidas na UFF, durante o
ano de 2015 e 2016 e envolveram uma série de acoes decorrentes do plano de
metas estipulado no inicio do estagio pés-doutoral, a saber:

1) participacdo em bancas de qualificacdo. Durante as atividades de
pos-doutorado foi possivel a participacdo em bancas de qualificacdo de
mestrado, como examinador externo. O trabalho de Meira (2015) e Cruz
(2016), trabalhos estes orientados por Maria Cecilia Fantinato e vinculados
ao PPGE/UFF, até entdo, em desenvolvimento, forneceram uma base de
discussao significativa para os nossos processos formativos.

1) participagdo em reunides frequentes no Grupo de Pesquisa em
Etnomatematica da UFF - GETUFF. As atividades referentes a
participacdo no GETUFF ocorreram entre os meses de fevereiro e dezembro
de 2015, sempre as 6* feiras, das 9h as 12h. Durante o desenvolvimento dos
encontros do grupo de pesquisa tivemos a oportunidade de apresentar e
socializar, além de nossa proposta de pesquisa, tematicas de discussoes
inseridas em textos e artigos selecionados e vinculados a temas relacionados
a area de inquérito da Etnomatematica.

iii) disciplinas ministradas na graduacdo e pés-graduacdo. Foram
desenvolvidas atividades nas disciplinas de graduacido: Matematica:
Conteudo e Método I, vinculada ao curso de Pedagogia/UFF e a organizacao,

planejamento e execugao, da disciplina de pés-graduacio Topicos Especiais
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em DDSE: Elementos Teoéricos e Metodologicos para as Pesquisas em
Etnomatematica.

O desenvolvimento das disciplinas contribuiu para a base de reflexées
tedricas assumidas durante os estudos realizados e, quando contrastados
com as informacbées advindas da pesquisa de campo, estabeleceram-se
contribuicoes, nao apenas para os estudos de pds-doutorado, mas também,
para a assuncao de uma interlocucdo possivel com base em processos e
saberes informais. Esses saberes estavam 1imersos em experiéncias
educacionais, cujo foco de estudos de mestrado e doutorado, faziam parte do
objeto de pesquisa dos participantes matriculados na disciplina.

iv) atividades de discussdo e reflexdo conjunta entre supervisionado e
supervisora sobre referenciais e estudos teoricos envolvendo a tematica
relativa a pesquisa. Durante o desenvolvimento da investigagao ocorreram
reunides sistematicas para o delineamento da pesquisa e planejamento das
acoes metodoldgicas e organizacido de uma sustentacio tedrica inicial, tendo
em vista a pesquisa etnografica que ocorreu ao longo do ano de 2015. Tais
discussoes contribuiram significativamente para uma compreensdo maior
sobre o campo de investigacdo da pesquisa em desenvolvimento, até entao,
pois, agregou-se aos estudos realizados, para além dos referenciais em
Etnomatematica, estudos organizados de acordo com elementos da pesquisa
antropologica e social. Mais especificamente, como as conexoes existentes
entre os saberes informais e as ideias matematicas associadas, fornecem
indicativos ou indicios da construcdo de uma ponte que permita a
disseminacao de propostas educacionais para o trabalho envolvendo
caracteristicas intrinsecas ao saber matematico (CHAMOUX, 1978;
GREENFIELLD, 1999; DASEN, 2004; LAVE & WENGER , 1993).

V) participagdo em eventos, tais como palestras, conferéncias e oficinas.
A participacdo em atividades inerentes a pesquisa académica se tornou uma
constante durante todo o processo de estudos, no nivel de pés-doutorado, de

forma a apresentar os resultados da pesquisa, entdo em curso.
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estudo, intitulado Artesas de Aritapera/PA° técnicas e processos
evidenciados em cuias tapajonicas, teve como principal objetivo a busca por
uma interface entre saberes informais, centrados na producao laboral das
artesds e como eles se interconectam com a perspectiva do Programa
Etnomatematica. Foi desenvolvido na busca por uma compreensao sobre
processos, técnicas e estratégias de saber fazer, utilizados por um grupo de
mulheres artesas, residentes na cidade Santarém/PA, Regiao do Aritapera.

Foi pautado em referenciais advindos da Antropologia e da
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2001; MOREIRA & PIRES, 2012), na
busca por entender como as culturas mais diversas expoem e disseminam
suas razoes e explicacoes resultantes - a partir das interacées com o meio de
sobreviveéncia.

viil) produtos gerados, decorrentes das informagées obtidas no campo de
investigacao, tais como- artigos em periodicos, artigos completos em anais de
eventos. A proposta de investigacdo, bem como a participacio efetiva nas
atividades do GETUFF permitiram a producdo de diversos trabalhos. Os
mais relevantes, tratam da investigacio propriamente dita (MAFRA, 2015;
MAFRA & FANTINATO, 2016 e FANTINATO & MAFRA, 2017).

As atividades desenvolvidas durante o periodo do pds-doutorado se
mostraram muito proficuas, em diversos pontos. Um destes pontos trata da
constituicao de grupo de estudos, colaboracao e de pesquisa internacional.
Este grupo foi constituido durante as atividades do ICME-13 em Hamburgo,
no ano de 2016, e conta com a participacao de dois docentes do Brasil, uma
docente da Bélgica e um docente de Franca. Assumiu-se a importancia e
necessidade de um intercambio maior, em termos de socializacao de
pesquisas desenvolvidas em diferentes regides do planeta, o que levou a
formacéao do grupo de trabalho.

Os resultados iniciais deste grupo de trabalho estao registrados em
dois  trabalhos  produzidos: um, durante o ano de 2017

(VANDENDRIESSCHE et al., 2017), apresentando elementos de discussio
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tedrica, a partir de duas pesquisas empiricas, baseadas em investigacoes
etnograficas e outro, recentemente publicado (FRANCOIS et al., 2018), na
qual traz uma contribuicdo em relacdo a perspectivas pedagdgicas possiveis,
em relacdo aos estudos envolvendo praticas socioculturais, tendo por base
ideias matematicas e antropoldgicas, localizadas em diferentes contextos de
investigacao.

E 1mportante destacar que, a producao e discussao associada ao grupo
de estudo internacional, s6 comecou a ser efetivamente concretizada, a
partir das reunides realizadas durante a ocorréncia do ICME-13, ponto de
partida para discussoes e a elaboracdo conjunta de trabalhos que
culminaram com as publica¢ées indicadas nos dois paragrafos anteriores.

Além das atividades de internacionalizacdo, o estudo desenvolvido
propiciou um intercambio entre institui¢ées parceiras: UFF — UFOPA, tendo
em vista os interesses comuns de pesquisa entre os envolvidos. Isso
possibilitou o deslocamento de pesquisadores (supervisora de p6s-doutorado)
em diferentes regides geograficas para participar de atividades de campo,
em termos de pesquisa conjunta, além de atividades académicas tais como a
participacdo em bancas de defesa de mestrado e apresentacoes realizadas
em eventos cientificos.

Esta parceria resultou na possibilidade de fluxos de publicagoes
associados aos Programas de vinculo dos integrantes das pesquisas. Com
1ss0, a difusdo de producido académica entre instituicoes foi garantida, como,
por exemplo, a publicacdo de artigos dos integrantes do GETUFF, em um
dossié sobre ensino de ciéncias e matematica, organizado pela Revista
Exitus, vinculado ao PPGE-UFOPA.

A experiéncia decorrente do poés-doutorado foi importante para a
formacido das pessoas envolvidas no processo, pois possibilitou varias
aquisi¢coes em termos de conhecimento. Em primeiro lugar, a pesquisa em
Etnomatematica tem cada vez mais utilizado referenciais pertencentes a
outras areas de conhecimento, o que tem contribuido para uma amplitude

maior de discussdoes e reflexdes sobre a natureza do conhecimento
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matematico e, mais particularmente, das ideias matematicas ou praticas
socioculturais presentes em diferentes contextos culturais.

Além disso, o acesso a referenciais alternativos permitiu conhecer
pontos de vistas, perspectivas e experiéncias decorrentes da natureza do
pensamento antropolégico e das relagdes sociais envolvidas em processos
informais de aprendizagem. Estas interfaces tém importancia fundamental
para compreender a natureza do pensamento e dos processos e técnicas
envolvidas em praticas sociais. Estabelecem conexoes de reflexdes sobre
como agentes de cognicdo estdo efetivamente operando em um plano de
formacéao de ideias matematicas, baseada em técnicas e processos absorvidos
e filtrados em um grupo socio-cultural, localizado em uma regido geografica.

O contato com outros ambientes de ensino e de formacgao académica,
permitiu a troca de experiéncias e a discussao de especificidades existentes
em diferentes locais de contexto regional, gerando a socializacdo de
conhecimentos, experiéncias e referenciais utilizados, em estudos de
pesquisa social. Isso correu, nao apenas no nivel nacional, mas
internacional, e tais experiéncias foram refletidas em escritas e
apresentacoes de trabalhos em diferentes eventos, em diferentes regiées do
Brasil e no Exterior.

Pela primeira vez obteve-se uma experiéncia de internacionalizacao, o
que mostra a 1mportancia desse tipo de estagio pods-doutoral,
particularmente pelos contatos obtidos e experiéncias compartilhadas e
socializadas.

Tal processo formativo, certamente tem um efeito de repercussao
positivo para os que estdo envolvidos neste processo. Particularmente a
experiéncia adquirida no pés-doutorado possibilitou uma discussio mais
aprofundada com os alunos matriculados nas disciplinas de graduacao e pos-
graduacao, das Instituicoes envolvidas. Os debates desenvolvidos e troca de
experiéncias entre pessoas de diferentes niveis e contextos educacionais

forneceu subsidios para a reflexdo envolvendo os estudos com base na
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Etnomatematica, contribuindo significativamente para os processos
formativos dos participes do GETUFF.

As reunides do grupo GETUFF bem como as ag¢bes envolvidas com a
participacao dos seus integrantes permitiu a expansao de possibilidades de
investigagoes e pesquisas associadas. As discussoes realizadas, os estudos e
leituras desenvolvidas, possibilitaram uma compreensao maior do campo de
expansao envolvendo as praticas socioculturais, revestidas de praticas
envolvendo ideias matematicas.

Além disso, os propésitos do GETUFF coincidem com os propésitos de
um grupo voltado para os processos de formacdo de pesquisadores
comprometidos com a Educacdo, o qual reflete a seriedade e a
responsabilidade social do mesmo. Estes propésitos, certamente fornecem
um acréscimo de incorporacao de referenciais e estudos de efeito, voltados
para as orientacoes em andamento, indicando assim um impacto positivo
nos processos formativos dos envolvidos, em nivel de graduacdo e pés-
graduacao. Consequentemente, estas ac¢ées contribuem, sem duavida, para o
aumento da qualidade da pesquisa em Educacio e mais, especificamente,
das pesquisas em Educacdo Matematica, especialmente as que estéo

relacionadas com a Etnomatematica.
O papel formador dos grupos de pesquisa

Olhar retrospectivamente para as experiéncias vivenciadas no contexto
de um grupo de pesquisa, ao longo de muitos anos, certamente é um
exercicio que possibilita algumas reflexdes sobre o papel desses grupos,
assim como sobre as relagées entre a Etnomatematica e os processos
formativos dentro desta perspectiva.

Uma formacao que parte de um enfoque etnomatematico é um processo
continuo de reflexdo sobre a acdo, devendo necessariamente considerar as
experiéncias dos integrantes do grupo, seus saberes praticos e tedricos, seus

valores (MONTEIRO, OREY & DOMITE, 2004). Desenvolve na pessoa “a
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pensar no conhecimento holisticamente e de maneira contextualizada,
levando em conta as reacgdes desiguais de poder na dinamica cultural dos
processos educativos” (FANTINATO, REZENDE & DIAS, 2009, p. 56).

Os grupos de pesquisa em Etnomatematica também destacam-se como
1mportante espaco de formacao de novos pesquisadores. Que saberes fazem
parte do repertorio compartilhado de nossos grupos? Ao trabalharmos em
Etnomatematica num constante processo de reconhecimento de saberes de
outros, nao estariamos também reconhecendo nossos proprios saberes de
pesquisadores dessa abordagem, e com isso, definindo nossa identidade?
Como a formacdo na perspectiva etnomatematica consiste num processo
continuo e reciproco de legitimacio de saberes (FANTINATO, REZENDE &
DIAS, 2009), parece que nossos grupos de estudos e pesquisa da 4rea, e o
GETUFF em particular, tém efetivamente desempenhado este papel

formador.
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Contribuicoes do GEPEC/PPGEA/UFRRJ na
formacao de novos pesquisadores no Brasil

José Roberto Linhares de Mattos'

Sandra Maria Nascimento de Mattos?

RESUMO

Este artigo apresenta a repercussio do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo e Cultura (GEPEC) do Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo Agricola (PPGEA) da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Trata-se de um trabalho bibliografico e de meméria
que tem como objetivo mostrar as contribui¢dées do grupo no avanco de
pesquisas sobre a geracdo e difusio do conhecimento em diversos
ambientes socioculturais, a importancia deste conhecimento na sala de
aula, e o alcance geografico na formacdo de novos pesquisadores, em
especial em etnomatematica, nas regiées norte, nordeste, centro-oeste e
sudeste do Brasil. Os resultados mostram que as pesquisas do grupo tém
contribuido para o desenvolvimento de ag¢des na educagdo escolar em
varias comunidades distantes, como quilombolas, etnias indigenas,
pescadores e produtores rurais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado. Cultura. Etnomatemaética. Diversidade.

Novos pesquisadores.

GEPEC/PPGEA/UFRRJ- contributions in the formation of new

researchers in Brazil

ABSTRACT

This article presents the repercussion of the Group of Studies and
Research in Education and Culture (GEPEC) of the Graduate Program in
Agricultural Education (PPGEA) of the Rural Federal University of Rio
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de Janeiro (UFRRJ). It is a bibliographical and memory work that aims
to show the contributions of the group in the advancement of research on
the generation and diffusion of knowledge in diverse socio-cultural
environments, the importance of this knowledge in the classroom, and
the geographic scope in the formation of new researchers, especially in
ethnomathematics, in the north, northeast, central-west and
southeastern Brazil. The results show that the group's researches have
contributed to the development of actions in school education in several
remote communities, as quilombolas, indigenous, fishermen and rural

producers.
KEYWORDS: Education. Culture. Ethnomathematics. Diversity. New

researchers.
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Introducéo

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio e Cultura (GEPEC) é
formado por professores, pesquisadores e alunos de Pdés-Graduacio na area
de Educacgao. A producgao do grupo se da com seus membros por meio de
artigos publicados em periddicos, producao de livros, capitulos de livros e
participagbes em eventos nacionais e internacionais, com publicacbes em
anais, alcancando a comunidade dos pesquisadores na area.

A atuacdo do grupo também repercute na formacio qualificada de
professores de Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Brasil, e de novos pesquisadores em etnomatematica, através de orientacoes
de dissertacoes de mestrado académico no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacido Agricola (PPGEA) da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) e orientacdes de teses de doutorado da Rede Amazénica de
Educacdo em Ciéncias e Matematica (REAMEC).

O GEPEC tem abarcado pesquisas em seis linhas na area de educacao,
entre as quais estao etnomatematica, educacao escolar indigena e educacao

matematica no contexto da educacdo do campo (quilombolas, pescadores,
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ribeirinhos, produtores rurais etc.). Muitos dos estudantes egressos do grupo
sao pesquisadores em varias regioes do pais e alguns passaram a ser
pesquisadores do GEPEC, contribuindo com a propagacgao das agbes de
pesquisas do grupo.

Trazemos aqui uma amostragem da contribuicado do GEPEC na
formacao de novos pesquisadores na area de educacdo e na utilizacao de
metodologias de ensino. Isso tem um impacto grande na educacao escolar em
areas pouco favorecidas, em regides de fronteiras ou de comunidades
afastadas ou isoladas, nas quais os professores nao tém formacio em nivel
de Pés-Graduacao e tém dificuldades de realizar tal formacao.

Mostraremos, por meio de producées bibliograficas, que os
pesquisadores e estudantes ativos e egressos do grupo, tém realizado
trabalhos que impactam na melhoria da educacido escolar brasileira.
Esperamos que os resultados ndo s6 mostrem a relevancia das acoes deste
grupo de pesquisa, como também incentive outras pesquisas que culminem
com um avanco cada vez mailor para a educag¢do, em especial, para a

etnomatematica.
O Programa de P6s-Graduacio em Educacio Agricola — PPGEA

O PPGEA é um programa de mestrado académico na area de educagao
da CAPES, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Esse
programa promove a integracgao entre diferentes campos de conhecimentos,
em uma perspectiva interdisciplinar, desenvolve pesquisas cientificas em
areas de fronteiras disciplinares e promove a formac¢ao académica e de novos
pesquisadores na area de educacio em todo o Brasil.

Trata-se de um programa nos moldes da Pedagogia da Alternancia que
tem respondido positivamente a um desafio de qualificar educadores de
todas as regides do Brasil, com uma grande repercussao em locais de dificil

acesso na regido norte. Para isso o PPGEA recebe apoio da rede de
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O programa ja habilitou mais de duas centenas de novos mestres de
todas as regides do Brasil, com uma grande concentracao destes mestres na
regidao norte. O curso atende ndo s6 a professores, mas também ao que
entendemos como educadores ou gestores, que sao os profissionais da area
de educacgao, dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Brasil.

O PPGEA ja formou alunos com necessidades especiais, dentre os quais
uma funcionaria cega do Instituto Federal do Amapa, graduada em Filosofia
e lotada no Ntucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas. Também, possui alunos membros de comunidades quilombolas,
assentados, tem um mestrando oriundo da Africa e um indigena de
Rondbnia, que é o primeiro professor Paiter a cursar um mestrado
académico e é membro do GEPEC.

A etnomatematica, por estar ligada a tematicas envolvendo
diversidades culturais e a geracdo e difusdo do conhecimento de grupos
socioculturais, tem uma grande atuacdo dentro do PPGEA. A educacao do
campo, educacgao escolar indigena, comunidades quilombolas, produtores
rurais e comunidades de pescadores sdo alguns exemplos nos quais a

etnomatematica atua no PPGEA, por meio do GEPEC.
O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgao e Cultura — GEPEC

O GEPEC é um grupo de estudos e pesquisas, cadastrado na base de
dados do Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPqg) e certificado pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. O grupo possuil as seguintes
linhas de pesquisa: etnomatematica; etnoconhecimento e sustentabilidade;
ensino e aprendizagem dos contetidos de matematica no ensino fundamental

e médio; educacao matematica no contexto da educacao do campo; educacao
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escolar indigena; e educacdo ambiental e sustentabilidade em terras
indigenas.

O GEPEC tem sete pesquisadores, dos quais cinco atuam com pesquisa
na linha de etnomatematica, e possui, atualmente, 13 estudantes de Pos-
graduacdo, dos quais oito atuam na linha de etnomatematica. Destes
estudantes, 11 sao orientandos de dissertacao de mestrado e dois sao
orientandos de tese de doutorado, sendo que um deles ja atua no grupo
desde que era estudante de mestrado no PPGEA.

Das 11 pesquisas de dissertagées de mestrado em andamento no grupo,
seis sdo em educacdo escolar indigena, duas sdo quilombolas, uma é em
comunidade rural, uma em ensino a distancia e uma em etnomatematica no
ensino e aprendizagem da matematica, sendo que seis delas sdo em
etnomatematica. Ja as duas pesquisas de tese de doutorado em andamento
sao em educacao escolar indigena, mas especificamente em etnomatematica.

Trés dos estudantes de mestrado sido professores do Instituto Federal
de Roraima, sendo dois do Campus Boa Vista e um do Campus Amajari, na
divisa com a Venezuela, e trabalham com educacao escolar indigena Macuxi
e Wapishana, no qual um deles pesquisa em etnomatematica, outro em
etnoconhecimento e sustentabilidade, e o terceiro trabalha com Projeto
Politico Pedagogico.

Um dos estudantes de doutorado é professor do Instituto Federal de
Rondobnia e trabalha com etnomatematica na educagdo escolar indigena
Paiter Surui de Rondonia, enquanto que o outro é professor da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para e trabalha com etnomatematica na
educacao escolar indigena Karipuna, no Oiapoque.

Uma estudante trabalha com etnomatematica na educacao escolar
indigena Guarani M’bya, um estudante é professor indigena Paiter e
trabalha com etnomatematica na educacao escolar indigena da sua aldeia e
um outro estudante é professor do Instituto Federal do Amazonas e pesquisa

sobre sustentabilidade em terras indigenas em Tabatinga.
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que pesquisa sobre educacao escolar em uma comunidade quilombola, um
professor do Instituto Federal do Amapa que trabalha com etnomatematica
no cultivo e na producdo do agai em uma comunidade quilombola no
municipio de Mazagéo, no estado do Amapa, e uma professora do Instituto
Federal do Ceara que pesquisa sobre a etnomatematica na construcao de
casas e instalag6es rurais em um sitio na regiao do Cariri, em Crato-CE.

Temos ainda um professor do municipio de Aguia Branca, no Espirito
Santo, que trabalha em sua dissertacdo de mestrado com etnomatematica no
ensino e aprendizagem da matematica em escolas rurais, e uma professora
do Instituto Federal do Ceara que esta a trabalhar com Educacao a
Distancia no campus Juazeiro do Norte.

Dos estudantes orientados por pesquisadores do grupo e que
concluiram suas pesquisas, 11 sido professores em Institutos Federais na
regido norte: quatro destes professores sdo do Instituto Federal do Amapa,
trés sdo do Instituto Federal do Para, trés sdo do Instituto Federal do
Amazonas e um é do Instituto Federal de Rondonia. Nas outras regides do
Brasil, temos um do Instituto Federal de Mato Grosso, um do Instituto
Federal de Pernambuco, um do Instituto Federal de Minas Gerais, um do
Instituto Federal do Espirito Santo, um do Instituto Federal do Ceara, um
do Instituto Federal Fluminense e um da Secretaria Estadual de Educacao
do Rio de Janeiro.

Apesar do GEPEC ter sido cadastrado no DGP/CNPq em 2013, os
pesquisadores do grupo sao egressos de outro grupo de pesquisa da UFRRJ,
em que trabalhavam na linha de etnomatematica, atuando com seus
orientandos de Poés-Graduacao em projetos de pesquisa que hoje estao
incorporados ao GEPEC. Da mesma forma, os orientandos destes
pesquisadores, com trabalhos ainda nao concluidos, também migraram para
o GEPEC, o que implica que a atuacao deste grupo de pesquisa ja vem se

desenvolvendo ha mais tempo.
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Dessa forma, os pesquisadores do GEPEC ja orientaram 30 pesquisas
concluidas, nas regides norte, centro-oeste, nordeste e sudeste. KEstas
pesquisas estdo distribuidas da seguinte forma: seis no estado do Amapa;
quatro no Para; trés no Amazonas; uma em Rondonia; duas em Mato
Grosso; duas em Goias; uma no Ceara; duas em Pernambuco; uma na Bahia;
quatro em Minas Gerais; uma no Espirito Santo e trés no Rio de Janeiro.

Como iremos considerar a partir da criagao oficial do GEPEC, nos
reportaremos aos novos pesquisadores com trabalhos produzidos no grupo

no periodo 2013/2017.
As linhas de pesquisa do GEPEC

Conforme ja dito, as linhas de pesquisa do GEPEC sao:
etnomatematica; educacdo escolar indigena; educacdo matematica no
contexto da educacao do campo; educacao ambiental e sustentabilidade em
terras indigenas; ensino e aprendizagem dos conteuidos de matematica no
ensino fundamental e médio; etnoconhecimento e sustentabilidade.

Falaremos aqui um pouco sobre as trés primeiras, que sao as que tém
maior concentracao tanto de pesquisadores quanto de estudantes. Apenas
um dos atuais estudantes do grupo nao atua em pelo menos uma delas.
Todos os estudantes egressos do grupo atuaram em uma destas trés linhas

de pesquisa.
Etnomatematica

Nesta linha de pesquisa investigamos a geracdo e difusao do
conhecimento matematico em diferentes contextos culturais, tais como
etnias indigenas, comunidades do campo e comunidades quilombolas.
Observamos os seus saberes e fazeres, e fazemos reflexdes nas abordagens

pedagodgicas nas escolas que recebem alunos dessas comunidades.
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A abordagem é D’Ambrosiana e temos como foco, sempre, o retorno
para a escola do que é pesquisado na comunidade, como elementos no ensino
e na aprendizagem da matematica, através da contextualizacao, buscando os
saberes do dia a dia que os alunos levam para dentro da sala de aula.

De acordo com D’Ambrosio (2011):

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da
cultura. A todo instante, os individuos estdo comparando,
classificando, quantificando, medindo, explicando, generalizando,
inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os iInstrumentos

materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura.

(D’AMBROSIO, 2011, p. 22).

Dessa forma, é preciso explorar os conhecimentos culturais de uma
comunidade, por meio de acgoes dentro da escola desta comunidade. As
atividades desenvolvidas em sala de sala que utilizem os saberes e fazeres
proprios dos alunos sao importantes e relevantes nos processos de ensino e

de aprendizagem da matematica escolar.
Educacéao escolar indigena

Nesta linha de pesquisa investigamos as praticas e os saberes
vivenciados por professores indigenas no contexto das aldeias de algumas
etnias indigenas brasileiras. Abordamos os processos de ensinagem e de
aprendizagem, suas relagoes com o cotidiano da aldeia e as metodologias
utilizadas pelos professores nas escolas da etnia.

Investigamos, também, como se da a implementacao de uma educacao
escolar 1indigena bilingue, comunitaria, diferenciada e intercultural.
Procuramos identificar quais as praticas docentes dos professores indigenas,
que contribuem para uma maior autonomia dos discentes, no que diz

respeito a aprendizagem. De acordo com Pedro Paulo Scandiuzzi,
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Educar é deixar o educando livre para escolher seu caminho,
levados pelas curiosidades e desejos que o fagcam ir em busca de
mais conhecimentos, que pode ser obtido pelo didlogo simétrico,
sem imposi¢cdo, sem desejo de acrescentar algo mais, como se
fossemos sabedores de um conhecimento que tem algo mais.
Educar é um processo intra/inter/retro-relacional, sociopolitico,
cultural, econémico, ecolégico, que vé o educando como um todo.
Educar etnomaticamente é trabalhar a “holicizacdo” dos seres
humanos, é aceitar as diferentes realidades e as inteligéncias
multiplas de cada ser humano em seus grupos diversos e como

agem em suas diferencas. (SCANDIUZZI, 2009, p. 18).

Assim, devemos ter uma visao holistica da educacio, mas utilizando as
diferencas culturais de cada etnia indigena em prol do ensino e da
aprendizagem. Para isso, precisamos buscar a integracdo da educacao

indigena com a educacao escolar indigena.
Educacdo matematica no contexto da educacédo do campo

Nesta linha investigamos o saber/fazer, as praticas educativas e as
politicas sociais em ambientes de aprendizagem em comunidades rurais,
ribeirinhas, pesqueiras, quilombolas entre outras. Buscamos meios para a
pratica docente, agregando valores a cultura e as atividades cotidianas do
trabalho do campo. Pesquisamos os processos de ensinagem e de
aprendizagem da matematica, na geracdo e difusdo do conhecimento,
através das atividades desenvolvidas no campo.

Relacionamos as praticas profissionais (conhecimento popular) com os
contetidos curriculares (conhecimento escolar), corroborando (KNIJNIK et
al., 2012) sobre a importancia de trazer a realidade do aluno para a aula de
matematica. Dessa forma, valorizamos o jovem do meio rural, integrando o

ensino a atuacao profissional do campo e descrevendo métodos para que a
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produtiva, para que o conhecimento escolar nao fique desconectado da

realidade do aluno, pois, de acordo com Freire (1987):

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem
sendo, realmente, a suprema inquietacio desta educacdo. A sua
irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher”
os educandos dos contetidos de sua narracio. Conteudos que sio
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. [...]. Desta
maneira, a educagido se torna um ato de depositar, em que os
educandos sdo os depositarios e o educador o depositante.

(FREIRE, 1987, p. 33).

Portanto, devemos abandonar a educacédo bancaria criticada por Freire
(1987) e pregarmos praticas educativas que valorizem o saber e o fazer do
campo, de forma a fazer com que o educando do meio rural veja significado
nos conteudos escolares, e ndo seja um mero depdsito de informacéoes
curriculares.

Precisamos buscar a contextualizagdo, pois “conhecer simplesmente o0s
conteddos curriculares sem levar em consideracdo o significado e a importancia que eles
assumem em nossas vidas cotidianas ndo faz sentido para o educador e tampouco para o
educando” (MATTOS, 2016, p. 9). Portanto, ndo podemos ignorar as vivéncias dos

educandos fora da escola, nos seus ambientes culturais.
Acoes e repercussoes do grupo

Trazemos aqui os resultados deste artigo, a partir das repercussées do

grupo, como os novos pesquisadores em educagcdo matematica gerados pelo
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GEPEC por meio de orientacées académicas, e os trabalhos de pesquisa
desenvolvidos pelos membros do grupo.

Vamos apontar os livros escritos com pesquisas realizadas pelos
membros do GEPEC, assim como capitulos de livros, artigos em periédicos e
artigos publicados em anais de eventos nacionais e internacionais, que

fazem parte da producao do grupo.
Produgao de livros dos membros do GEPEC

Até o momento, foram publicados trés livros, sendo um organizado, com
autoria e coautoria de membros do GEPEC, que fazem da producao do
grupo. Dois outros livros, produzidos em 2017, estdo em fase de envio para
as editoras, ambos trazem pesquisas sobre educacgao escolar indigena e
deverao estar publicados neste ano de 2018.

O livro “Etnomatematica: saberes do campo” (MATTOS, 2016) é uma
coletanea de artigos de seis novos pesquisadores que foram orientandos de
mestrado de pesquisadores do GEPEC. Este livro foi organizado pelo lider
do GEPEC e traz uma boa visdo de alguns dos trabalhos de educacéo
matematica no contexto da educacao do campo.

O livro “Etnomatemdtica e a Lei 10.639/03 na Comunidade Quilombola do
Curiat: Ensino e aprendizagem na escola através da cultura afro-brasileira”
(LIMA; MATTOS, 2017) foi escrito por uma ex-estudante do grupo
juntamente com o orientador, e corresponde ao seu trabalho de pesquisa de
dissertacao de mestrado.

Também, o livro “Formacio Continuada de Professores de Mateméatica”
(MATTOS; MATTOS, 2018), que é uma producdo ligada a linha de pesquisa
“Ensino e Aprendizagem dos Conteudos de Matematica no Ensino
Fundamental e Médio”, foi escrito por dois pesquisadores do GEPEC em um
trabalho de pesquisa conjunto.

Temos ainda um livro sobre Etnomatematica e Praticas Docentes

Indigenas que esta pronto para ser enviado para uma editora. Neste livro
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abordamos a cultura e a educacao escolar indigena dos Paiter Surui. Foi
escrito por um pesquisador do grupo com coautoria de um estudante de
doutorado e traz resultados de uma pesquisa realizada com a etnia desde o
inicio do GEPEC, quando este aluno ainda estava no mestrado.

Um quinto livro organizado, com uma coletanea de sete capitulos sobre
educacao escolar indigena, traz seis capitulos escritos por pesquisadores e
estudantes egressos do GEPEC. Este livro, que no momento esta submetido
a prefacio, estad com todo o restante concluido e traz pesquisas realizadas
com quatro etnias indigenas da regido norte e duas da regido centro-oeste do

Brasil.
Capitulos de livros escritos por membros do GEPEC

Conforme ja dissemos, em (MATTOS, 2016) temos seis capitulos, todos
escritos por ex-estudantes, orientados por pesquisadores do GEPEC no
mestrado do PPGEA. Mais precisamente, temos: (BRITO; MATTOS, 2016),
(BRITO, 2016), (FREITAS, 2016), (MATOS; MATTOS, 2016), (SANTOS, T.,
2016) e (SANTOS, M., 2016).

Temos um outro capitulo de livro em (MATTOS; FERREIRA NETO,
2016) escrito por um pesquisador do GEPEC e seu orientando de doutorado,
que também é membro do grupo. Este orientando de doutorado esta no
grupo desde que era estudante de mestrado, tendo apresentado e publicado
trabalhos completos em anais de eventos nacionais e internacionais.

E temos também um capitulo de livro (MATTOS, 2018) escrito por um
pesquisador do GEPEC para um livro europeu que trata sobre

conhecimentos proprios, da vida e para a vida, e calculo mental.
Artigos em periddicos

Em (FREITAS FILHO; MATTOS; RAMOS, 2018) temos um artigo que

versa sobre etnomatematica e saberes tradicionais nas construcoes
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pesquisador e dois estudantes egressos do GEPEC que hoje sao
pesquisadores do grupo.

Em (MATTOS; RAMOS, 2017) os autores exploram praticas educativas
de matematica na reducédo de impactos ambientais em atividades do campo.
E um trabalho na 4rea de etnomatemética que é consequéncia de uma
dissertacao de mestrado do segundo autor, orientada pelo primeiro autor,
ambos pesquisadores do GEPEC.

Ja no artigo em (SARAIVA; MATTOS, 2017) temos um trabalho de
pesquisa sobre a etnomatematica na educacio escolar indigena Sateré-
Mawé, em uma aldeia da Terra Indigena Andira-Marau na regido do médio
rio amazonas. Os resultados foram obtidos de uma pesquisa realizada pelos
autores que resultou na dissertacao de mestrado da primeira autora.

O artigo em (MATTOS; BRITO, 2012) é uma anélise de elementos da
etnomatematica em praticas agricolas desenvolvidas por agentes rurais em
comunidades do campo. Sdo discutidas as dificuldades matematicas desses
técnicos agricolas no desempenho de suas tarefas, sua aprendizagem junto
ao produtor rural, e aponta caminhos para melhoraria do ensino da
matematica em sala de aula.

Por fim, em (MATTOS; ROSA, 2012) os autores trazem os resultados
de uma pesquisa, realizada no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, que trabalhou o estudo da fisica na gestao dos
recursos naturais com vista a diminuicdo do consumo nao sustentavel de
energia.

Apesar dos dois dltimos artigos terem sido publicados em 2012, ambos
sao produtos de dissertacoes de mestrado do PPGEA orientadas por um
pesquisador do GEPEC. No primeiro caso, a segunda autora permaneceu
produzindo em parceira com o pesquisador do grupo, e no segundo caso, 0
segundo autor permaneceu como orientando do pesquisador do grupo até

2013.
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Trabalhos completos em anais de congressos nacionais e internacionais

Além dos artigos publicados em periddicos, os membros do GEPEC, por
meio de atividades de pesquisa do grupo, publicaram também artigos
completos nos anais dos grandes eventos nacionais e internacionais na area
de educacdo matematica, sendo quase todos os trabalhos em
Etnomatematica.

Os 12 eventos que citaremos, sdo todos na area de educagao
matematica. Alguns destes eventos tiveram participacdo de membros do
GEPEC em mais de uma versio no periodo 2013/2017. Os eventos, com as
respectivas producoes, sdo os seguintes:

1) Congresso Brasileiro de Etnomatematica: neste Congresso tivemos
um trabalho com um estudante de doutorado do grupo sobre a formacao
inicial de professores indigenas Karipuna do Oiapoque.

2) Simpésio Internacional de Pesquisa em Educacio Matemética: no
SIPEMAT tivemos dois trabalhos publicados. Um sobre artefatos e
grafismos no ensino da matematica na educacido escolar indigena Sateré-
Maw¢é e outro sobre formacgao continuada de professores de matematica.

3) Congreso de Educacién Mateméatica de América Central y el Caribe:
tivemos dois trabalhos apresentados em cada uma das duas versées deste
evento, na Republica Dominicana e na Colombia, com dois estudantes de
mestrado e dois de doutorado. Trés foram sobre etnomatematica das etnias
indigenas Rikbaktsa, Paiter e Karipuna, e um sobre quilombola.

4) Congreso Iberoamericano de Educacién Matemética — Montevidéu:
neste evento tivemos cinco trabalhos nos anais, com a participacao de quatro
estudantes de mestrado e dois pesquisadores. Trés trabalhos foram sobre
etnomatematica na educacdo escolar indigena de duas etnias das regides
norte e centro-oeste, um foil sobre o ensino de matematica na escola de uma
comunidade quilombola e o outro foi sobre etnomatematica em uma

comunidade de agricultores.
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ENEM, quatro estudantes de mestrado e dois pesquisadores publicaram
cinco trabalhos sobre educacdo continuada a distancia para professores de
matematica, etnomatematica e a Lei 10.639/2003, educa¢cdo matematica no
contexto da educagao do campo e educagao escolar indigena.

6) Encontro Nacional de Professores de Mateméatica — Braga/Portugal:
neste evento tivemos um trabalho sobre a cultura indigena Paiter no ensino
e na aprendizagem da matematica.

7) Seminirio de Investigacio em Educacdo Matemdtica —
Braga/Portugal: neste evento apresentamos um trabalho em
etnomatematica em uma comunidade quilombola.

8) Encontro de Etnomatemética do Rio de Janeiro: neste evento, dois
alunos de mestrado apresentaram trabalhos sobre etnomatematica em
escolas rurais e na pedagogia da alternancia.

9) Semindrio Internacional de Pesquisa em Educacio Matemaética:
neste evento tivemos dois trabalhos com a participacao de dois estudantes e
um pesquisador, sobre cultura indigena e saberes matematicos gerados e
difundidos por agricultores rurais.

10) Conferencia Interamericana de Educacién Matematica — Tuxtla
Gutiérrez/México: no CIAEM foram publicados um trabalho sobre educacao
comunitaria, outro sobre educacdo do campo e outro sobre geometria e
agricultura.

11) Congreso Argentino de Educacién Matematica: neste evento
tivemos um trabalho sobre formacdo continuada de professores de
matematica, um sobre matematica e sustentabilidade e outro sobre saberes
matematicos de produtores do campo.

12) Reunién Latinoamericana de Matemética Educativa: neste evento
apresentamos trés trabalhos sobre educacdo escolar indigena, um sobre
saberes matematicos de pescadores, um sobre fatores afetivos na relacio

aluno e professor de matematica e um sobre discalculia.
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Conclusdo

Vemos que nos ultimos cinco anos, os pesquisadores juntos com o0s
estudantes de mestrado e doutorado do grupo, escreveram ou organizaram
cinco livros, dos quais trés ja estdo publicados em editora com corpo editorial
internacional. Os 2 livros organizados contém 12 capitulos de livros com
autoria de membros do GEPEC, e cinco artigos foram publicados em
periddicos, sendo quatro destes artigos em etnomatematica.

Os membros do GEPEC também produziram 35 trabalhos completos
em anais de grandes eventos nacionais e internacionais na area de educagao
matematica. Estes trabalhos foram produzidos por pesquisadores do grupo
sem coautoria ou em parceria com seus orientandos de mestrado ou
doutorado.

O GEPEC ja contribuiu com 18 novos pesquisadores com atuacgao nas
linhas de pesquisa do grupo, por meio de trabalhos académicos, no periodo
2013/2017. Dois estudantes egressos sdo hoje pesquisadores do grupo por
continuarem produzindo com o grupo. Um dos pesquisadores sempre esteve
com esse status por nao ser orientando de um pesquisador do grupo, mas
produzir com membros do grupo. Vejamos estes novos pesquisadores.

O primeiro autor em (BRITO; MATTOS, 2016) é professor do Instituto
Federal do Amapé (IFAP). E um dos novos pesquisadores gerados pelo grupo
e atualmente é diretor de ensino do campus Macapa do IFAP.

A autora em (BRITO, 2016) foi orientada por um pesquisador do grupo
em um trabalho de pesquisa de dissertacdo de mestrado sobre o
conhecimento matematico dos agentes e produtores rurais do municipio de
Crato, no Ceara. E outra nova pesquisadora em etnomatematica e escreveu
também, em coautoria com o orientador, o artigo (MATTOS; BRITO, 2012).

O segundo autor em (MATTOS; RAMOS, 2017) é um ex aluno que se
tornou pesquisador do grupo. Ele também produziu em coautoria com dois

pesquisadores do GEPEC o artigo em (FREITAS FILHO; MATTOS;
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Estes novos pesquisadores sao professores do Instituto Federal do Para.

A primeira autora em (LIMA; MATTOS, 2017) é professora do IFAP e
foi orientanda de mestrado do segundo autor. Atualmente, ela esta cursando
doutorado em outro programa de pds-graduacao.

A primeira autora em (MATOS; MATTOS, 2016) é professora do
Instituto Federal de Minas Gerais e foi orientanda de mestrado do segundo
autor. Em sua pesquisa de mestrado ela trabalhou com o conhecimento
matematico de produtores rurais do municipio de Rio Pomba, em Minas
Gerais.

O segundo autor em (MATTOS; FERREIRA NETO, 2016) é professor
do Instituto Federal de Rondonia e foi orientando de mestrado do primeiro
autor no PPGEA, estando desde o inicio do GEPEC. Atualmente ele é
orientando de doutorado do primeiro autor e trabalha com etnomatematica
dos Paiter Surui, em uma continuacio de sua pesquisa de mestrado.

A primeira autora em (SARAIVA; MATTOS, 2017) foi estudante de
mestrado do PPGEA orientada pelo segundo autor que é pesquisador do
GEPEC. Ao defender a dissertacdo ela passou a ingressar o corpo de
pesquisadores do grupo, tendo escrito um capitulo de livro, um artigo em
periddico e continua com pesquisas na area indigena.

A autora em (SANTOS, T., 2016) é uma professora da Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e é uma estudante egressa do
GEPEC. Ela trabalha em um colégio nos moldes da educac¢do do campo no
municipio de Nova Friburgo, no qual continua utilizando o que desenvolveu
com sua pesquisa de mestrado.

Ja a autora em (SANTOS, M., 2016) foi orientanda de mestrado de um
pesquisador do grupo e trabalhou em sua dissertacao com a construcio dos
conceitos matematicos na realidade do mundo agrario, através de projetos.
Esta pesquisadora, que é professora do Instituto Federal do Espirito Santo,

ja é doutora e continua trabalhando em pesquisa nessa area.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.650-670 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 666



N

\\

o

]
i)

O autor em (FREITAS, 2016) é um professor do Instituto Federal de

,\_k'

Zgjﬁ /D

QT ﬂ
‘ J DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-7

Pernambuco. Ele foi orientando de mestrado de uma pesquisadora do
GEPEC e é um dos pesquisadores em etnomatematica gerados pelo grupo.
Atualmente ele é aluno de doutorado em Sao Paulo, orientado pelo prof.
Ubiratan D’Ambrosio e continua suas pesquisas no mesmo tema que no
mestrado.

Além desses dez novos pesquisadores, ex orientandos de pesquisadores
do GEPEC, com producboes de livros, capitulos de livros e artigos em
periddicos, temos também outros oito com publicacbes em anais de eventos
internacionais no  perfodo  2013/2017: (MUNDOCO; MATTOS;
NASCIMENTO, 2017), (MATTOS; POLEGATTI, 2013), (BICHO-
OLIVEIRA; MATTOS, 2016), (COSTA; MATTOS, 2015), (NASCIMENTO;
SILVA, 2015), (MATTOS; REZENDE, 2015), (MATTOS; SANTOS, 2015),
(RABELO; MATTOS; MATTOS, 2016).

Vemos assim, que o GEPEC/PPGEA/UFRRJ tem contribuido, com um
amplo alcance geografico, na formacido de novos pesquisadores na area de
educacdao matematica, em especial etnomatematica. Da mesma forma, tem
produzido pesquisas que sao divulgadas nos mais diversos meios de
comunicacao. Assim como tem contribuido com a qualificacdo de professores
dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Brasil, muitos

deles localizados em areas sem programas de pds-graduacio.
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Conversas sobre o movimento da Etnomatematica

na UFU

Benerval Pinheiro Santos!

Cristiane Coppée>

RESUMO

Neste texto pretende-se dialogar acerca do movimento em
Etnomatematica, tendo por base experiéncias vivenciadas a partir do ano
de 2008, junto & Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Pretende-se
evidenciar as producgbes e potencialidades do Programa de Pesquisa
Etnomatematica, apresentando fatos e dados de grupos de pesquisa da
UFU, como resultado de didlogos e ac¢des iniciados pela questdo: “De que
modo a Etnomatemadtica pode fazer emergir elementos que podem
contribuir para a formacio do professor e do pesquisador em Educacio
(Matematica) e os processos de empoderamento de pessoas e grupos
sociais? Evidenciou-se elementos acerca da educacfo, da docéncia e de
praticas socias que podem ser ressignificadas na perspectiva do
Programa de Pesquisa Etnomatematica. Nesse processo, destaca-se que a
troca de experiéncias, a abertura para o conhecimento e para o curriculo
descolonizador, proporcionam um novo olhar para o mundo e sua
diversidade, provocando novas discussbes em Etnomatemadatica nos

espacos de reflexdo e agdo na Universidade Federal de Uberlandia.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Etnomatemaética. Formagdo de

professores. Pratica docente; Praticas Sociais

A conversation about the movement of Ethnomathematics in UFU

ABSTRACT
In this text, we intend to have a dialogue about the movement in

Ethnomathematics, based in experiences from the year 2008, by the de
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Federal University of Uberlandia (UFU). It is intended to highlight the
potential of Ethnomathematics Program, presenting facts and data of
research groups of the UFU, as a result of dialogue and actions initiated
by the question: "how the Ethnomathematics can do arise elements that
can contribute to the formation of the professor and researcher in
education (mathematics) and the processes of empowerment of people
and social groups? It was about elements of education, teaching and
social practices that can be in terms of Ethnomathematics Program re-
signified. In this process, the exchange of experiences, the opening to
knowledge and to the decolonizer curriculum, provide a new view to the
world and your diversity, causing new discussions in Ethnomathematics

in spaces for reflection and action on Federal University of Uberlandia .

KEYWORDS: Ethnomathematics Program. Training of teachers.

Teaching practice; Social Practices

“Abrindo a roda”...

O Brasil contemporaneo emerge como uma poténcia em termos de
produgoes académicas e literarias em diversos campos e areas. Nesse
sentido, sdo vastas e diversas as publicacées que tém a etnomatematica
como base, fundamentacao tedrica ou mesmo como objeto de estudo. Tendo o
inicio dos anos de 1990 como marco temporal sdo perceptiveis os avancos,
ndo apenas na producdo mas também em termos das compreensdes acerca

do que se entendia por Etnomatematica.

Naquele periodo, as diversas publicacées na area da Etnomatematica
evidenciavam os conhecimentos matematicos inerentes e construidos por
grupos identificaveis e eram chamados de conhecimentos etnomatematicos.
De certo modo, os pesquisadores e pesquisadoras que assim os rotulavam
estavam/estdo 1imbuidos da seguinte compreensdo ou terminologia: Tecné
(ticas= técnicas e artes), etno (culturas e suas diversidade) e mathema

(ensinar = conhecer, entender, explicar) (D’ AMBROSIO, 1993, p. 5). Ou seja,
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entendiam, talvez, a etnomatematica como uma linha de pesquisa que
buscava evidenciar as matematicas praticadas por diferentes grupos
socioculturais, propondo uma maior valorizacao dos conceitos e

conhecimentos matematicos construidos por estes grupos.

Aqueles e aquelas pesquisadoras, como ressaltam Fiorentini e
Lorenzato (2006) inseriam-se num quarto momento do processo histérico de
desenvolvimento da Educacdo Matematica, ou seja, no surgimento de uma
comunidade de pesquisadores e pesquisadoras nesta area. Ainda segundo
estes pesquisadores, até o inicio dos anos de 1970, as pesquisas brasileiras

em Educacdo Matematica eram incipientes em termos de quantidade.

Contudo, ao evidenciarem as dimensodes culturais, sociais e cognitivas
nos processos de producdo e geracdo de conhecimento aquelas pesquisas
agregaram uma 1mportancia mailor ao buscarem na Antropologia
contribuicoes para Educacdo Matematica. De fato, quando se observa que

até entdo as aproximacgoes dessas duas areas pareciam ndo existir

(VERGANTI, 2000).

Assim, a aproximacio da Antropologia, da Educacdo e da Educacao
Matematica tornou-se fundamental para o desenvolvimento da
Etnomatematica nos anos seguintes, na medida em que “o conhecimento
matematico adquire validade na medida em que se integra, localmente, num

grupo humano” (VERGANTI, 2000, p. 33).

Diante disso, a Etnomatematica consolida-se em sua dinamicidade, ou

[13

como prefere Vergani (2000, p. 31), como “uma perspectiva
antropologicamente dinamica”. Ou, ainda, segundo D Ambrosio, como um

Programa de Pesquisa, no qual

[..] o matema, [...], vai muito além [das matemaéticas
étnicas], significando o potencial do ser humano - em todas
as culturas, ao longo de sua presenca no planeta - para
satisfazer sua ansiedade de transcender, de ser capaz de
explicar, entender e criar. Para 1isso, grupos humanos
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desenvolvem, ao longo da histéria de sua evolugéo cultural e
de acordo com suas caracteristicas culturais (etno), distintas
técnicas (ticas, do grego techné, que é também raiz de arte).
Dentre as inimeras técnicas criadas, a matematica é apenas
uma delas, desenvolvida a partir das culturas ao redor do
Mediterraneo. Ha nisso apenas uma coincidéncia de nome,
resultado de recorrermos a raizes gregas para denominar as
diversas disciplinas cientificas (D’AMBROSIO, 1997, p. 118.)

O Programa de Pesquisa Etnomatematica permite, assim, articular de
modo mais abrangente os fundamentos sobre os quais se procura entender,
explicar os processos de construcio de conhecimentos (ndo apenas
matematicos) e as praticas educativas inerentes a processos junto a grupos

culturais ou de trabalhadores.

A partir dessa perspectiva, este artigo pretende dialogar acerca do
movimento em Etnomatematica, por meio de experiéncias vivenciadas a
partir do ano de 2008, junto a UFU. Tal dialogo privilegiara a conversa
sobre este movimento, procurando evidenciar as potencialidades do

Programa Etnomatematica em suas dimensées educacional e politica.

Para a constituicio dessa conversa, utilizou-se como metodologia
investigativa, um estudo bibliografico a partir das publicagbes em
Etnomatematica que emergiram do movimento na area no contexto da UFU.

Este movimento inicia-se antes mesmo do ingresso dos autores como
docentes na instituicio, pois os autores constituiram parte de um grupo de
pesquisadores em Etnomatematica junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas
em Etnomatematica da Faculdade de Educacido da Universidade de Sao
Paulo (GEPEm/FEUSP) h4 quase vinte anos. Este fato, torna evidente a

necessidade de iniciarmos nossa conversa a partir do GEPEm.

GEPEm: para inicio de conversa

O grupo de Estudos e Pesquisas em Etnomatematica da Faculdade de

Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (GEPEm/FEUSP), foi constituido
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no final de 1998. O GEPEm organizou-se em torno do interesse comum de
seus participantes — poés-graduandos, graduandos da FEUSP e outros
nucleos universitarios, pesquisadores da FEUSP e outras universidades

brasileiras/estrangeiras, professores da escola basica publica e outras.

Agregou pessoas pela diversidade matematica produzida e utilizada a
partir dos varios contextos socioculturais, bem como por um ensino de
matematica que procurava conhecer mais intimamente o educando em suas
especificidades, levando em conta no processo de aprender e ensinar
conhecimentos anteriores dos estudantes (intelectuais, artisticos, entre

outros), suas preferéncias, situacdo familiar e econoémica.

O GEPEm foi coordenado desde de 1998 até 2016 pela professora
Maria do Carmo Santos Domite (A Carmo) e pelo professor Ubiratan
D’Ambrosio. Infelizmente, quis o destino que a “Carmo” nos deixasse, no
entanto suas ideias, propostas e teorias acerca do Programa de Pesquisa
Etnomatematica continuam vivas nas reunides do grupo, com a
continuidade sob a lideranca do professor Ubiratan e com novos
pesquisadores na Aarea, envolvendo desde alunos de graduacdo a

doutorandos.

De acordo com Oliveira & Fantinato (2016, p. 84),

[...] é interessante ressaltar que os momentos e movimentos
proporcionados pela coordenacdo da Maria do Carmo junto
ao grupo, ajudaram na disseminacido de novos grupos de
pesquisas nas instituicbes de origem ou destino apds a
conclusdo dos mestrados e/ou doutorados na FEUSP.
Formou-se, desse modo, uma ramificacdo, uma espécie de
arvore genealdgica do GEPEm.

A ideia de pensar na genealogia do GEPEm, segundo as autoras, vem
da proposta de se pensar que a coordenacdo da Maria do Carmo no grupo,
bem como as orientacoes de mestrado e doutorado sob sua conducdo, que

compuseram parte da histéria dos estudos e discussoes dos encontros
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semanais do GEPEm, pode ser interpretada em quatro ramificagées de
novos grupos de pesquisa: grupo de Etnomatematica da Universidade
Federal Fluminense (GETUFF), o Grupo de Pesquisa em Educacio e
Culturas Populares (GPECPOP), Nucleo de Pesquisas e Estudos em
Educacio Matematica (NUPEm) e o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Etnomateméaticas Negras e Indigenas (GEPENI), estes ultimos trés
vinculados a UFU.

Neste contexto, os autores desse artigo, ao ingressarem na UFU, viram
a possibilidade de atuar no ensino superior com a pesquisa, ensino e
extensao na perspectiva do Programa de Pesquisa Etnomatematica. E é
sobre esse movimento em favor e defesa da Etnomatematica é que buscamos
as experiéncias relatadas em livros e artigos cientificos a partir do ano de

2008, compreendendo o periodo de ingresso dos autores junto a instituigao.

O contexto da investigacao: continuando a conversa

Considerando como ponto de partida temporal o ano de 2008, para a
busca de publicacées acerca de projetos e agées em Etnomatematica junto a
UFU, tendo como fonte a plataforma do curriculo lattes e o diretorio de
grupos de pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Iniciou-se, assim, um processo de olhar,
reflexivamente, para o que havia se constituido, institucionalmente, nesta
area.

No ano de 2009, foi criado o Ntucleo de Pesquisas e Estudos em
Educacdo Mateméatica (NUPEm), junto ao diretério de grupos de pesquisa do
CNPq. O nucleo é composto por pesquisadores, professores, das redes
publica e particular de ensino, alunos da graduacao e da pdés-graduagiao em
Ensino de Ciéncias e Matematica da UFU. O grupo acredita, assim como
Ubiratan D’Ambrosio, que a Educacdo Matematica deve contemplar um
conhecimento matematico atual, e como se manifesta no dia a dia, na ciéncia

e na tecnologia, relevando nio apenas o aspecto utilitarista da matematica,
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mas também as formas de arte, os modos proprios de cada pessoa e grupos
de matematizarem.

O NUPEm, por meio de seus pesquisadores, desenvolve diversos
projetos de pesquisa, bem como ressalta a importancia de um sélido
conhecimento teodrico cientifico na Educacdo Matematica que passa a refletir
em suas acoes e em publicacoes especificas da area. Entre as varias linhas
de pesquisa em Educacao Matematica, apontadas pela Sociedade Brasileira
da Educacdo Matematica - SBEM, destacam-se no NUPEm pesquisadores
envolvidos nas seguintes tendéncias: Psicologia da Educacao Matematica,
Historia da Educacdo Matematica Brasileira, Etnomatematica, Formacao de
Professores, Avaliacio da Aprendizagem, modelo tedrico dos campos
semanticos, investigacao/formulacao de problemas e pratica pedagégica. A
partir da linhas Historia da Matematica e cultura, a Etnomatematica vém
se fortalecendo, a partir de projetos de pesquisa, publicacées de artigos
cientificos, abrangendo desde as inicia¢bes cientificas e trabalhos de
conclusao de curso aos temas de mestrado que envolvem os principais
referenciais na area.

O grupo organizou no ano de sua criacdo o I Seminario de Educacao
Matematica do Pontal na cidade de Ituiutaba, junto ao campus Pontal da
UFU e, como fruto das discussoes e reflexées do evento e dos pesquisadores
envolvidos, publicou a obra Educacdo Matematica: contextos e praticas
docentes, que em 2014 foi para a segunda edi¢do. Neste evento, tivemos uma
mesa redonda intitulada Etnomatematica: concepc¢ées e ideias, com a
participacdo dos pesquisadores Regis Luiz Lima de Souza trazendo
contribuicbes para as discussbes que seguem na aproximacgao entre
Etnomatematica e formacao de professores. O outro convidado da atividade
foi Benerval Pinheiro Santos (um dos autores deste trabalho), revelando ao
congressistas a perspectiva da etnomatematica D ’Ambrosiana para a

Formacgao Docente.
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estabelecer entre a etnomatematica e a formacao de professores, Souza

(2014, p.68), afirma

[...] acreditamos que a etnomatemética esteja intimamente
ligada a formacao de professores, pois parece claro que, para
que haja uma reflexdo do educador, deve também haver um
respeito mutuo quanto as diferencas. Ndo podemos nos
enganar acreditando que um educador, ao participar de um
curso de formacgdo, esteja abdicando de suas experiéncias
particulares. Assim como nossos educandos também nao se
despem de seus costumes e saberes ao adentrar todos os dias
em uma sala de aula.

No ano de 2009 foi criado o grupo de pesquisa em Eduacao e culturas
populares (GPECPOP), junto ao Programa de Pés-Graduacio em Educacdo
da Faculdade de Educacao da UFU. O grupo envolve em seus projetos de
extensao e pesquisa, docentes, educadores populares e discentes de
graduacdo e da pods-graduacao de diferentes areas do conhecimento. A
Etnomatematica desenvolve-se no interior do grupo a partir de linha de
pesquisa Fducacao e Culturas Populares e Instituigées Publicas de ensinos
etnociéncias; subjetividade, buscando interfaces com a investigacdo de
processos de educacao e culturas populares.

A partir dos resultados dos trabalhos desenvolvidos no GPECPOP,
foram organizadas duas publicagées. No ano de 2012 a obra Fducagao
popular em tempos de inclusdo’ pesquisa e intervencdo (SANTOS, NOVAIS
e SILVA, 2012) e mais recentemente em 2014 FEducacdo e Culturas
populares em diferentes contextos educativos:' pesquisas e Intervengoes

(SANTOS, OLIVEIRA e MENDES, 2014)
Etnomatematica na UFU: compartilhando...

A partir da consulta a outras producgoes bibliograficas, além dos livros

mencionados anteriormente, optou-se por fazer um mapeamento dos artigos
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analise das producoes, elencar as principais tematicas emergentes

(movimento!). No entanto, cabe ressaltar que o movimento abarca a pratica
constante dos autores desse artigo como agentes produtores e legitimadores
(PASSOS, 2017) da etnomatematica na UFU. Nesse sentido, a pesquisadora

afirma em sua tese de doutorado:

[...] estamos considerando como legitimacio um processo que
envolve a producdo, divulgacdo, promocdo e -circulacio,
analisados neste texto como constituidos pelas atividades
registradas pelos sujeitos de pesquisa em seus curriculos
Lattes. Assim, caracterizamos atividades como publicacio de
artigos, livros, capitulos de livros, orientacio, participacio
em bancas etc. como meios de producio. Por eles veicula a
ideia que produz o discurso que constitul a etnomatematica
enquanto crenc¢a. Um discurso que é produzido pelos sujeitos
que se envolvem com a etnomatematica e, a partir disso,
reproduz as praticas produzidas por eles. (PASSOS, 2017,
p.142)

Para este artigo, sera considerado apenas os capitulos de livros, a
organizacao de livros a partir do trabalho desenvolvido, junto ao Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros da UFU (NEAB/UFU) e os artigos publicados, além
dos livros citados anteriormente, ligados aos grupos de pesquisa NUPEm e
GPECPOP, conforme apresenta-se no quadro 1.

QUADRO 1: Trabalhos que relacionam Etnomatematica oriundos dos produtores e
legitimadores da etnomatematica na UFU

Tipo de publicacdo | Ano Titulo Autor(es)
Capitulo de livro 2010 | Contribuicbes da  Etnomatematica | Benerval Pinheiro Santos
D’Ambrosiana para a Formagdo
Docente.
Anais da XIII 2011 | Trabalhadoras populares e matematica: | Benerval Pinheiro Santos;
Conferéncia uma pesquisa de cunho etnomatematico. | Ronicly Eduardo Corréa
Interamericana de de Aratjo, Iraides
Educacéo Reinaldo da Silva e
Matematica. Mayara Puntel Campos
Soares.
Artigo na Revista 2013 | Implementagdo da Lei 10639/03 nas | Cristiane Coppe de
EDUCAmazo6nia - licenciaturas da FACIP/UFU: | Oliveira e Andresa Santos
Educacéo, Sociedade investigando praticas sob a perspectiva | Morais.
e Meio Ambiente, v. da Etnomatematica.
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XI, p. 219-242,
2013.
Artigo na 2012 | Educacdo Matematica Antirracista e o | Cristiane Coppe de
REMATEC. Revista Programa Etnomatematica. Oliveira

de Matematica,
Ensino e Cultura

Anais do 40
Congresso Brasileiro
de Etnomatematica —
CBEm-4.

2012

Do tijolo ao computador:
empreendedorismo, meio de producéo e
etnomatematica.

Benerval Pinheiro Santos;
Ronicly Eduardo Corréa
de Araujo, Milena Abadia
de Sousa, lraides Reinaldo
da Silva e Ana Flavia
Beserra da Silva.

Organizacéo de livro
junto ao NEAB/UFU

2012

Formacdo Inicial, histéria e cultura
africana e afro-brasileira: desafios e
perspectivas na implementacdo da Lei
federal 10639/03.

Cristiane Coppe  de
Oliveira, Guimes
Rodrigues Filho e Jodo
Gabriel do Nascimento

(Orgs).

Anais do 40
Congresso Brasileiro
de Etnomatematica —
CBEm-4.

2012

Alfabetizacdo, alfabetizacdo matematica
e inclusdo digital: uma prética
etnomatematica.

Benerval Pinheiro Santos,
Clarice Carolina Ortiz de
Camargo, Ronicly
Eduardo Corréa de
Araudjo, Milena Abadia de
Sousa, Iraides Reinaldo
da Silva e Ana Flavia
Beserra da Silva.

Anais do Coldquio
de pesquisa em
Educacéo e culturas

2012

Trabalhadoras populares e matematica:
uma pesquisa de cunho etnomatematico.

Benerval Pinheiro Santos,
Iraides Reinaldo da Silva ,
Ronicly Eduardo Corréa

populares — de Araldjo e Mayara
COPECPOP. Puntel Campos Soares.
Anais do 4° 2012 | As praticas de registros nos processos | Benerval Pinheiro Santos

Congresso Brasileiro
de Etnomatematica —
CBEm-4.

avaliativos da alfabetizagdo inicial sob a
perspectiva da Etnomatematica.

e Clarice Carolina Ortiz
de Camargo.

Capitulo de livro

2014

Bonecas, bolos,  matematica e
engajamento: uma analise dos modos de

Benerval Pinheiro Santos,
Ronicly Eduardo Corréa

producdo em unidades produtivas | de Aradjo, Iraides
populares. Reinaldo da Silva, e
Mayara Puntel Campos
Soares, Milena Abadia de
Sousa, Mayara Puntel
Campos Soares e Ana
Flavia Beserra da Silva.
Capitulo de livro 2014 | Matematicando a colcha: tecendo | Benerval Pinheiro Santos,
saberes na Educacdo de Jovens e | Cristiane Coppe de
Adultos- EJA. Oliveira e Iraides
Reinaldo da Silva.
Capitulo de livro 2014 | Formacdo de professores e o contexto | Cristiane Coppe  de
étnico-racial: tecendo dialogos. Oliveira
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Artigo no 2016 | University & Community: an Ethnic-
International Journal racial theme from the perspective of the | Cristiane Coppe
for Research in Ethnomathematicas program.
Mathematics
Education.
Artigo na Revistada | 2017 | O program Etnomatematematica e o | Cristiane Coppe
ABPN. ensino da geometira: dialogando sobre a

pratica pedagdgica.
Artigo no Jornal | 2017 | Maria do Carmo Domite: da pluralidade | Cristiane Coppe e Maria
Internacional de de wvozes aos movimentos pela | Cecilia Fantinato
Estudos em Etnomatematica.
Educacéo
Matematica, v. 9, p.
73-93, 2017.

As publicagoes apresentadas no quadro 1, provocam reflexoes sobre

algumas vertentes que emergem a partir de movimentos de pesquisa, de

formacao de professores e da propria pratica docente. Apés uma analise do

conteudo desse artigos, contatou-se que agentes produtores e legitimadores

da etnomatematica na UFU, estabeleceram pontes entre as relacoes

apresentadas na figura 1, que se fizeram presentes neste movimento.

FIGURA 1: Roda das relagdes emergentes da producio cientifica investigada — o

Formacéo de
professores
digital
Praticas
laborais

“olhar dos morcegos”

Universidade

Africanidades
Brasileiras

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Educacéo
Pooular

EJA

Esta roda foi dando movimento a abordagem etnomatematica, a partir

de dialogos institucionais que foram se abrindo junto ao Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (NEAB/UFU), ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacio
da FACED (PPGED/FACED/UFU) e do Programa de Pés-graduacdo em
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Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGCM/UFU). No que se refere a
formacao de professores, estas relacoes foram tecidas, tanto na formacao
inicial, quanto continuada, junto a projetos de formacao realizados na UFU,
tal como a rede nacional de professores, o Programa PIBID e diversos cursos
de Especializa¢do na area de Educacdo em que a diversidade figura como

tema central.

E a roda continua aberta...

Sob um olhar dos morcegos’, como menciona Vergani (2000),
buscando convergéncias, compreensoes e construgées a partir destes dez
anos de agbes dos autores no ambito da UFU, foi possivel perceber uma
elasticidade, com uma consequente ampliacdo dos significados e
possibilidades que até entao o UFU se nos apresentava como possibilidades.
Como buscou-se evidenciar na FIGURA 1, as produgodes e, particularmente,
as acoes, desenvolvidas nesse periodo tinham a UNIVERSIDADE e a
COMUNIDADE/SOCIEDADE, como Jocus, lugares de producdo, mas
também de ressignificacdo de saberes e conhecimentos produzidos. Locais de
trocas. A comunidade, mais que um lugar de aplicagao, de destino, ou porto
por onde se escoam artefatos e mentefatos produzidos na universidade, e
que em geral lhes sdo alheios, assume um papel ativo também de produtora
de conhecimentos. A etnomatematica passou a ser vista como uma via
condutora de possibilidades — avaliacdo; formacdo de professores;
africanidades; praticas sociais; etc. — entre Universidade e Comunidade. De
modo que entender, explicar e ressignificar, agir e refletir, dialogar (falar e
ouvir) configuram-se como pontos de parada obrigatérios nessa via.

Por meio dos projetos e acées norteados pelo UFU, vislumbrou-se
possibilidades e alcangou-se caminhos viaveis no que diz respeito a

valorizacdo de conhecimentos e culturas populares e implementou-se na

% Para a autora, sob esta metafora, “[...] particularmente atenta a conexidade intrinseca entre
transculturalidade e transdisciplinaridade, tende para um conhecimento matematico globalizante,
contextualizado, socialmente justo e significativo. Consciente da ndo neutralidade do ensino, assume uma
postura que se nao deixa intimidar pela ‘ordem’ econdmica, politica e social vigente” (VERGANI, 2000,
p. 11).
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cultura universitaria, outras formas de produzir conhecimentos. As rodas de
conversas, a titulo de exemplo, passaram a fazer parte de nossas rotinas
académicas, inclusive como metodologia de apresentacdo de trabalhos nos
dois congressos de educagdo e culturas populares organizados pelo
GPECPOP nesse periodo — 1° e 2° ENPECPOP (2011 e 2013) — Encontro
Nacional de Pesquisadores/as em Educagao e Culturas Populares.

Do mesmo modo, trabalhadoras populares, participantes de um dos
projetos durante este periodo, que tinha como objetivo principal desenvolver
acoes e compreensoes acerca da inclusao digital e letramento, sentiram a
necessidade de produzir um livro, no qual narravam suas experiéncias. Mais
que isso, ousou-se dizer que aquele livro (FIGURA 2) significou para muitas
delas seus primeiros registros escritos eletronicamente. Dito de outro modo,
como sempre buscou Paulo Freire, ndo queremos apenas compreender o

outro, mas afeta-lo e ser afetado por ele.

FIGURA 2: Capa do Livro: Maos que tecem saberes, produzido por trabalhadoras
populares.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Ao longo dos dultimos dez anos, compreendeu-se, em diferentes
contextos, as palavras de Freire no que se refere ao “afetar e ser afetado”.
Portanto, essa conversa continuara nas salas de aula, nos grupos de
pesquisas, nos corredores, nas reunidoes institucionais e tantos outros
espacos que forem oportunizados para que se lancem novos olhares de

morcegos na perspectiva do Programa de Pesquisa Etnomatematica.
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RELAET-Brasil:

Olenéva Sanches Sousa !

RESUMO

Quinze anos ap6s a constituicio da Red Latinoamericana de
Etnomatemética RELAET), podemos dizer que sua existéncia tem sido
muito feliz para os caminhos da Etnomatematica, como drea da Educacéo
Matematica, mas, especialmente, como Programa de Pesquisa e como
epistemologia para diversos interesses investigativos, pedagogicos,
sociais, culturais, politicos. Diante da extensido da América Latina, foram
criadas coordenacées de paises e o Brasil encontra-se em sua segunda
gestdo. Algumas acoes foram iniciadas em vias de aproximar e atrair
membros brasileiros, bem como reconhecer e informar suas producoes e
manifestacoes. Esse texto retine dados coletados da plataforma RELAET
e da comunidade Facebook, EtnoMatemaTicas Brasis, que lhe é uma
estratégia de complementaridade, no Brasil, e apresenta uma breve
analise dessas agoes dentro de um possivel movimento de expansio da
Etnomatematica.

PALAVRAS-CHAVE: Brasil. Etnomatematica. Programa
Etnomatematica. RELAET. RELAET-Brasil.

RELAET-Brasil: expansion movements of Ethnomathematics

ABSTRACT

Fifteen years after the constitution of the Ked Latinoamericana de
Etnomatemdatica (RELAET), we can say that his existence has been very
happy for the paths of Ethnomathematics, as an area of Mathematics
Education, but especially as a Research Program and as epistemology for

diverse research interests, pedagogical, social, cultural, political. Faced

1

Doutorado em Educacdo Matematica. Red Latinoamericana de Etnomatematica, Salvador, Bahia, Brasil. E-mail:
oleneva.sanches@gmail.com.
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with the extension of Latin America, coordinations of countries were
created and Brazil is in its second management. Some actions were
initiated in order to approach and attract Brazilian members, as well as
to recognize and inform their productions and manifestations. This text
gathers data collected from the RELAET platform and from the Facebook
community, KthnoMatemaTicas Brasis, which 1is its strategy of
complementarity, in Brazil, and presents a brief analysis of these actions
within a possible movement of expansion of Ethnomathematics.
KEYWORDS: Brazil. Ethnomathematics. Program Ethnomathematics.
RELAET. RELAET-Brasil.

* % %

A RELAET no Brasil: consideracées iniciais

A Red Latinoamericana de Etnomatematica (RELAET) nasceu em
2003, na Colombia, de um encontro entre pessoas da Matematica, da
Educacdo Matematica, das Ciéncias Sociais e das Humanidades, todos
professores, e assumiu sua amplitude latino-americana, em 2005. Ao
buscarmos reflexdes sobre o movimento de expansido da Etnomatematica,
partimos da consideracao de que a origem multidisciplinar da RELAET foi
muito feliz para os caminhos desta area, nao apenas na Educacao
Matematica, mas, especialmente, como programa de pesquisa e como
epistemologia para diversos interesses investigativos, pedagdgicos, sociais,
culturais, politicos.

Diante da extensdo da América Latina, criaram-se coordenacoes de
paises. Em 2016, assumimos a coordena¢io RELAET no Brasil (RELAET-
Brasil), conscientes de que encontrariamos dificuldades de diversas ordens:
estrutural, com a grande extensdo do pais; conceitual e filoséfica, que
mantém uma referéncia comum de Matematica aos brasileiros, restringindo
Etnomatematica, muitas vezes, a tendéncia de respeitar as Matematicas das
etnias, na Educacio formal, desde que prevaleca a cultura que a concebe e

prescreve seus curriculos; epistemolégica, que sinaliza certa resisténcia ao
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que se preocupa, enquanto teoria geral do conhecimento, com todo o seu
processo de geracao, organizacao intelectual e social e difusdo, e com a agao
do poder na desapropriacdo de conhecimentos, nas reformulagoes conforme
seus interesses e na devolucao de uma parcela que garanta sua manutencao
e subserviéncia do povo a ele; comunicacional, no que se refere as
dificuldades de contribuir para a promocao de interacoes entre atores da
Etnomatematica das cinco regioes do pais.

Em contrapartida, reconheciamos possibilidades passiveis de éxito:
diversidade da realidade ambiental e sociocultural, basica ao Ciclo Vital e
Ciclo do Conhecimento da epistemologia etnomatematica; unicidade da
diversidade das manifestacoes culturais, sociais, politicas, religiosas,
decorrentes do desenvolvimento de grupos de resisténcias e de lutas contra a
manutencao estrita do eurocentrismo de nossa colonizac¢ao; nossa motivacao
académica e experiéncia pedagégica, conforme Sousa (2016), referentes a
consideracdo do Programa Etnomatematica como epistemologia que
transcende a Educacdo Matematica, ganhando espacos significativos na
Educacao em geral e em outras areas e movimentos, que a tomam como
referéncia, tanto por suas bases socioculturais do conhecimento, como por
sua flexibilidade para dialogar com as mais diversas tematicas e interesses,
estabelecendo interfaces conceituais.

Algumas acées da RELAET-Brasil buscaram aproximar e atrair
membros brasileiros, reconhecer e informar suas producoes e manifestacoes.
Nesse contexto, viabilizamos /inks de acesso a dados da plataforma
RELAET, referentes a vigente coordenacdao Brasil, e da comunidade
EtnoMatemaTicas  Brasis no  Facebook, uma  estratégia de
complementaridade da RELAET-Brasil, e, para fundamentar nossas
reflexbes, priorizamos estudos pertinentes ao repositéorio da proépria
RELAET. Por fim, apresentamos uma breve andalise dessas acoes, a luz de
possivels contribuicées para o desenvolvimento académico da RELAET e

para o movimento de expansdo da Etnomatematica.
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RELAET-Brasil: em busca de uma identidade brasileira

A RELAET-Brasil teve sua primeira gestdo em 2014, encontrando-se
no exercicio da segunda, e entendemos que, como coordenacio nacional, deve
buscar uma identidade brasileira, que dé conta da diversidade sociocultural
do pais, alinhada aos propdsitos da RELAET e aos principios do Programa
Etnomatematica.

A histéria inicial da RELAET inspirou Blanco-Alvarez (2008a), seu
diretor-fundador, a publicar, na Revista Latinoamericana de
Etnomatemstica (RLE), da RELAET, consideracdes sobre o seu papel “en Ia
conformacion y consolidacion de una comunidad académica interesada en los
aspectos sociales y culturales de la Educacion Matemdtica™® (p. 137),
apresentando as secoes da sua plataforma e evidenciando seus propositos,
que continuam os mesmos. Sob o olhar do autor sobre os primeiros cinco
anos de exercicio, a RELAET constituiu-se em um “espacio importante para
el encuentro académico, para la socializacion de trabajos de investigacion,
para la promocion y desarrollo de la Etnomatemadtica, y para la cooperacion
académica e investigativa.”® (p. 147). E nés, quinze anos apés a sua criacio,
podemos constatar que este perfil institucional se mantém.

No entanto, os propésitos da RELAET sao amplos, pois expressam a
consciéncia da diversidade cultural e o respeito a mesma, o interesse
académico pelo pensamento matematico, por investigacoes isoladas e por
novos trabalhos universitarios, com apreco pela Etnomatematica. Nesse
sentido, discordamos de Blanco-Alvarez (2008a), quando limita os seus
interesses aos aspectos sociais e culturais da Educacdo Matematica, como se
Etnomateméatica lhe fosse apenas uma subirea ou uma tendéncia. A

Etnomatematica é imprescindivel a relacdo com o sociocultural e, em

2 “na conformagdo e consolidagio de uma comunidade académica interessada nos aspectos sociais e culturais da
Educacdo Matematica”. (Tradugdo livre da autora).

% «“espago importante para o encontro académico, para a socializagio de trabalhos de investigagio, para a promogao e
desenvolvimento da Etnomatematica, e para a cooperagao académica e investigativa”. (Tradugdo livre da autora).
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decorréncia, com o Senso Comum, a Filosofia, a Arte, a Mitologia e a
Ciéncia, pois todas essas sdo maneiras de conhecer o mundo e nele conviver.

Quando Blanco-Alvarez (2008b, p. 22) colocou a questio, “;Cree usted
que la Etnomatematica es una parte de la Educacion Matematica?’4,
D’Ambrosio respondeu que “no, es una manera de hacer Educacion
Matematica”™, ressaltando que “con ojos que miran distintos ambientes
culturales. [...] Debe ser una practica, una cosa viva, hacer matemética
dentro de las necesidades ambientales, sociales, culturales, etcétera.”.
Nessa entrevista, D’Ambrosio explicita a etimologia da sua defini¢do para
Etnomatematica em trés raizes - etno, matema, tica — como “artes, técnicas
de explicar, de entender, lidiar con el ambiente social, cultural y natural’ e,
portanto, o pensamento matematico (da matema-tica) é muito mais amplo
do que o conhecimento relativo a ciéncia Matematica e nunca esta dissociado
do social, cultural e natural (etno), o que impde ao Programa
Etnomatematica uma revisido continua - critica, politica, criativa, dinamica,
ética — da sua relacdo com a diversidade. Assim, avaliamos que os interesses
nos aspectos sociais e culturais da comunidade académica RELAET vao - e
foram - muito além da Educacdo Matematica, estando em paragens mais
distantes.

Diante do exposto, julgamos que a RELAET-Brasil deva assumir uma
1dentidade da diversidade. Sim, no sentido de considerar — sem hostilidade -
os angulos das matematicas das etnias que chegam ao seu encontro, mas,
muito mais, de empenhar esforcos para o encontro harmoénico (intelectual,
filoséfico, histérico, social, cultural, politico, artistico, religioso, outros) dos
conhecimentos das diversas paragens etnomatematicas. Entao, para nos,
suas concepcoes e acoes devem pautar-se pelas bases da epistemologia

etnomatematica e revisar-se continuamente. Obviamente, isso nao esta

* “Vocé acha que a Etnomatematica é uma parte da Educacdo Matematica?”. (Tradugao livre da autora).
% “n3o, é uma maneira de fazer Educagio Matematica”. (Tradugao livre da autora).

® “com olhos que miram distintos ambientes culturais. [...] Deve ser uma pratica, uma coisa viva, fazer
matematica dentro de necessidades ambientais, sociais, culturais, etc.”. (Tradug@o livre da autora).

! “artes, técnicas de explicar, entender, lidar com o ambiente social, cultural e natural”. (Tradugao livre
da autora).
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restrito ao Brasil e deve manifestar-se nas suas relagoes internacionais. Do
mesmo modo, no alinhamento com a RELAET, nao pode perder de vista os

principios do Programa Etnomatematica.

RELAET-Brasil: em busca de Etno+Matema+Ticas brasileiras

E coerente dizer que a palavra-chave das acoes RELAET-Brasil é
comunicacdo. Isso ndo significa que esta seja a referéncia da coordenacao,
sequer evidencia o éxito da sua comunicac¢do, pode até representar a sua
falta, mas justifica as motivacoes as suas acoes, diante das dificuldades e
contrapartidas consideradas desde o inicio da gestao, supramencionadas, e
outras que surgiram no processo.

As acoes RELAET desenvolvem-se, quase que integralmente, a partir
de recursos humanos, isto é, com pessoas que investem tempo, recursos
materiais e tecnolégicos e que querem trabalhar colaborativamente para a
expansiao da Etnomatematica, movidas, especialmente, pelo entendimento
da sua importancia histoérico-filoséfica, politico-pedagodgica e sociocultural,
por interesses pedagodgicos, académicos, socioculturais e politicos, e pela
vontade de intervir positivamente para uma melhor convivéncia na
diversidade. Nos propositos humanos da RELAET, “crear una red de
personas respetuosas y consientes de la diversidad cultural de América
Latina [..]’s. Enfim, a participacio na RELAET ¢ gratuita, embora aceite
doacées, e o seu maior capital é, portanto, o humano.

Diante disso, a gestdo vigente RELAET-Brasil buscou empreender
acoes estratégicas ao movimento da Etnomatematica, tendo como recursos a
propria plataforma RELAET, a FEtnoMatemaTicas Brasis, comunidade
virtual criada para lhe ser complementar, e o potencial da relacao
tecnologica, institucional e comunicacional entre elas. Nenhuma acao foi

decidida individualmente. Com cinco regides no pais, a primeira medida foi o

8 [J“criar uma rede de pessoas respeitosas e conscientes da diversidade cultural da América
Latina”. (Tradug@o livre da autora).
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assumida pela coordenadora nacional, a Sudeste e Sul e a Norte e Centro-
Oeste, cujos colaboradores, pesquisadores de Etnomatematica e membros da
RELAET, se aproximaram na ultima elei¢cdo da RELAET-Brasil, durante o
5° Congresso Brasileiro de Etnomatematica (CBEmb5), em 2016.

Apoés oficializacao da coordenacado, as comunicacoes RELAET-Brasil
Iniciaram-se por e-mail, em dezembro de 2016. A primeira visava a
aproximacao com membros brasileiros e explicitava o desejo propositivo,
colaborativo e interventivo de fortalecimento institucional e de contribuicao,
nacional e internacionalmente, para uma maior difusio de concepg¢oes
etnomatematicas, com respeito a diversidade e ao bem viver e conviver em
sociedade; também, definia algumas estratégias e acdes, e questionava:
como reunir os interessados em Etnomatematica, tendo a RELAET como
ambiente de encontro, interacao, informacao, compartilhamento, divulgacao
e difusdo das diversas perspectivas tedricas e praticas? Sobre a lida com as
dificuldades da extensdo territorial do pais e da interacdo entre seus
etnomatematicos, problematicas evidenciadas nesta comunicagio, tiveram
éxito apenas a criagdo e o desenvolvimento da KtnoMatemaTicas Brasis e
das bases de apoio a coordenacao; sobre as demais, ainda, nao ha efetividade
na comunicac¢ao com grupos de estudo e pesquisa, nenhuma campanha para
captacdo de recursos financeiros foi iniciada e a publicacdo de edigoes
especiais de Etnomatematica com foco no Brasil, na RLE, continua em
expectativa.

No entanto, como alternativa a ultima estratégia, foram publicados

dois volumes, em setembro e outubro de 2017, no Journal of Mathematics

and Culture, em parceria com a EtnoMatemaTicas Brasis, da edi¢ao especial
intitulada EtnoMatemaTicas: pluralidade cultural em diversos Brasis, com
primeira chamada em 20 de janeiro. O editorial foi assumido pelos
responsaveis pelas bases de apoio a RELAET-Brasil, que colocaram como
propésito da publicacdo “dar visibilidade a uma Etnomatematica plural”,

contemplando, conforme Rosa, Sousa e Fonseca (2017, ii), “a pluralidade de
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apresentacio do primeiro volume, D’Ambrosio (2017, v) alerta que
“historians and also educators often use academic sources as their guide”9,
ponderando que “we must rely [...] more on the voices of the invisible’10, e,
na do volume 2, Shockey (2017, vii) afirma que “we hear the voices of the
Brazilian researchers (etic) and more importantly we hear the voices of the
groups bringing forth their ethnomathematics (emic)”’11. Essas
consideracoes reforcam o compromisso de responsabilidade da RELAET-
Brasil com a diversidade de ticas, matemas e etnos brasileiros. No mesmo
sentido, a coordenacdo Brasil e suas bases assumimos, com outros
pesquisadores da area, a organizacio colaborativa de um volume especial,
Miuiltiplas vozes em Etnomatematica, da Educacao Matematica em Revista,
da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, com previsao de
publicacao para setembro de 2018.

Ainda sobre interagdo com seus membros, foram enviadas as
comunicacoes 001 e 004/2017 por e-mail, em 12 e 31 de janeiro, com alguns
encaminhamentos, dentre eles: contato individual e nominal com os
membros e com pesquisadores ativos de Etnomatematica, ndo-membros;
criagado da EtnoMatemaTicas Brasis, em 18/12/2016, tendo como
administradores os responsaveis pelas bases regionais, que, mediante
autorizacao da coordenacdo RELAET da América do Sul da época, assumiu o
site RELAET como referéncia e viabiliza-lhe acesso direto ao cadastramento
de membros; orientagdes para cadastramento; antuncio do projeto de criacao
do Boletim RELAET-Brasil, bimestral, para manter regularidade da
comunicacao.

Em paralelo, ocorriam acbes para correcao dos cadastros de membros

brasileiros, captacao de novos e informacdo sobre os melos que cumprem

® “historiadores e também educadores costumam usar fontes académicas como seu guia”. (Tradugdo livre da autora).
10 «devemos confiar mais nas vozes do invisivel”.(Tradugdo livre da autora).

11 «quvimos as vozes dos pesquisadores brasileiros (ético) e, mais importante, ouvimos as vozes dos grupos trazendo
suas etnomatematicas (émico)”. (Tradugdo livre da autora).
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essa finalidade, topico Registresel2 da RELAET e botdo Cadastre-se da
EtnoMatemaTicas Brasis, na qual foi, também, publicado breve tutorial de
cadastramento. A comunicagao 002/2017, de 9 de janeiro, por exemplo, foi
enviada a 85 pesquisadores ativos de Etnomatematica, nao-membros,
identificados, principalmente, como autores dos artigos compartilhados na
EtnoMatemaTicas Brasis.

Ademais, com referéncia a Etnomatematica, buscavamos primar pela
diversidade e manter certa regularidade nas publicacoes de noticias na
plataforma RELAET, com chamadas para a RLE e outros periddicos,
informes sobre lancamento de livros, eventos e atividade virtuais com
transmissao ao vivo, dentre outras. Entretanto, a maioria dessas postagens
guarda-se em nossa memoria, exceto no historico de publicagoes
compartilhadas no Facebook, porque, em fevereiro de 2017, o sistema
RELAET foi1 vitimado por um hAacker, que apagou dados desde 2016,
incluindo e-mails e membros, e inviabilizou a qualidade da comunicacao
oficial das suas noticias aos brasileiros. Perdemos quase 150 membros! Com
a inefetividade do sistema, perdemos também o recurso mais valioso as
nossas agoes, a comunicacao, e sem ela, vieram a mingua a regularidade de
noticias e informes, o contato continuo com os membros e até a presenca da
RELAET-Brasil na comunidade nacional e internacional de
Etnomatematica. Frente a essa problematica, a EtnoMatemaTicas Brasis
ganhou relevancia e vem se mostrando, mais que um recurso complementar
a coordenacao Brasil da RELAET, uma comunidade parceira, também no
trabalho colaborativo com uma organizacdo da propria RELAET, no
Facebook, a qual também coadministramos.

Segundo informacdes sobre a EtnoMatemaTicas Brasis (2016, s.p.), no
Facebook, a comunidade busca contribuir para o encontro de concepcoes
etnomatematicas, sendo “um ambiente de envolvidos com Etnomatematica,
simpatizantes, curiosos, tedricos e praticos”’, declarando-se “um espaco de

todos” os diversos em saberes, fazeres, meios, contextos, “com respeito a

12 Registre-se. (Traducéo livre da autora).
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diversidade e ao bem viver e conviver em sociedade”’. Para foto de capa , foi
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escolhido o disco de Newton, pela expressao de beleza multicolorida do arco-
iris, pela relacao entre dimensao do que se vé, o angulo de visdo e a posi¢ao
do observador, e, especialmente, pela consciéncia das limitacées do que
podemos ver, diante do existente, que ainda nos é invisivel. O arco-iris da
capa da KtnoMatemaTicas Brasis expressa, portanto, o desejo de considerar
a beleza e a harmonia da relacao entre o que esta visivel, aceito, validado e o
que se encontra nos cenarios da invisibilidade. A Mandala Etnomatematica
¢ a foto de perfil da comunidade, uma obra do artista Polo Czermak
inspirada no Ciclo do Conhecimento, que faz interagir ciéncia, cultura e
arte. Em um poster sobre a Mandala Etnomatematica, Sousa (2017, s.p.)
considera que a arte, enquanto mandala, pode prestar-se como ponto focal
de reflexao acerca do Ser Humano e da humanidade, e D’Ambrosio diz que a
obra “ilustra a complexidade, a transdisciplinaridade e a transculturalidade
que sdo a quintesséncia da Etnomatematica”.

Hoje, a EtnoMatemaTicas Brasis possuil quase 650 seguidores e expoe
um conjunto de publicacdoes que podem ser classificadas em cinco tipos:
compartilhamento de noticias RELAET e de outros sites’ propagacao de
noticias, artigos, producbes académicas, artisticas, culturais, passiveis de
relevancia aos etnomatematicos; aprovagao de publicagbes de seus
seguidores; criacdo de eventos relativos as publicagées; alimentacio do
album Boletins RELAET-Brasil.

O projeto dos boletins é uma acdo de intensificacdo e regularidade na
comunicacdo da coordenacdo com quaisquer Interessados por suas
tematicas, de quaisquer lugares, sobre quaisquer momentos historico e
sociocultural, os quais tratamos como comunidade de envolvidos com
Etnomatematica. H4 uma especial atencao aos brasileiros, com publicacoes
de seu interesse e convites regulares a associacdo, uma campanha continua
de adesdo a RELAET, que, até hoje, ainda nio conseguiu rever quase uma
centena de membros perdidos no ataque ao sistema, dos 342 informados na

comunicacao 003/2017, de 29 de janeiro.
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Em relacdo aos e-mails, o boletim mostra-se mais efetivo a
comunicacdao da RELAEKET-Brasil. Até entdo, resume-se a um material
sintético, em uma pagina, que tem a finalidade de dar informes e apresentar
matérias curtas assinadas pelos colaboradores da base nacional, por
convidados e afins que, por e-mail ou Facebook, se comunicam com a
coordenacao para tomar informagoes sobre a publicacdo. O primeiro numero
referiu-se a abril/maio de 2017 e, a partir dai, vem sendo publicado no
primeiro dia de cada bimestre.

Uma estratégia para intensificar a comunicacao, tendo como recurso os
boletins, é a sua publicacdo em dois formatos: imagem, permitindo sua
inclusdo em Aalbum especifico da FKtnoMatemaTicas Brasis, que ¢é
compartilhada com o Facebook da RELAET e por seguidores da pagina,
especialmente os autores de matérias publicadas; Portable Document
Format (PDF), como alternativa de visualizacdo, mas, mais que isso, como
um hiperdocumento de acesso a mais informagdes sobre os assuntos
abordados.

O éxito da propagacio de um boletim, no Facebook, esta diretamente
ligado ao seu uso adequado na rede social. O nimero 3, ao ser publicado no
album Boletins RELAET-Brasil, teve 87 compartilhamentos, grande parte
adequadamente compartilhada por Nascimento (2017) - que assinou a
matéria Pairés cametaenses toroidais’ uma conexdo entre cultura popular e
matematica avangada - com grupos de pesquisa e estudos e com seus amigos
(do Facebook) ligados & Etnomatematica, levando, conforme informacdes da
propria pagina, a publicagdo ao alcance de 6529 pessoas, a com maior
numero de envolvidos. Na plataforma RELAET, os boletins entram como
noticias, que podem ser enviadas pelo proprio sistema aos diversos membros
de todos os paises. No entanto, apds ataque, as reclamacoes de néao
recebimento de mensagens eram constantes e constatamos que as noticias
nao chegam a maioria dos brasileiros, sacrificando, drasticamente, a

qualidade de nossa comunicacao.
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convidando seguidores para se tornarem membros, tendo os boletins como
um expressivo meio de comunica¢do. Além disso, nds, enquanto
colaboradores da coordenagdo, intentamos que os boletins representem um
espaco de convivéncia da diversidade etnomatematica. Desse modo, podemos
dizer que os boletins RELAET-Brasil buscam salientar questoes das
Etnomatematicas, aproximar-se de etnomatematicos e afins, e fazer
conhecer as idelas etnomatematicas a um grande publico, mostrando-se um
cenario aberto as temadticas investigativas da area, contributivo ao
movimento de expansao de saberes e fazeres da Etnomatematica.

Ao falarmos, anteriormente, da epistemologia do Programa
Etnomatematica, consideramos duas perspectivas antagénicas para a
RELAET-Brasil, uma de dificuldade, pela resisténcia ao entendimento da
amplitude e flexibilidade do Programa, e outra de oportunidade, pela
referéncia que é a diversidade da realidade ambiental e cultural ao Ciclo
Vital e Ciclo do Conhecimento. No entanto, ambas as perspectivas
apontadas podem convergir no reconhecimento de que saber fazer é fazer
saber e de que a validacao de fazeres em saberes dominantes é apenas uma
acao do poder sobre os diversos conhecimentos construidos, ticas de
matemas em distintos etnos. Para Sousa (2016), esses ciclos
etnomatematicos e o nome conceitual Etnomatematica se constituem os
conceitos essenciais do Programa, e, como tal, entendemos que devem ser o
recurso-tripé da comunicac¢ido académica entre o Programa Etnomatematica
e quaisquer outras teorias, com as quais seja estabelecido um dialogo; ou
seja, por meio desses conceitos, em conjunto, o Programa Etnomatematica
mostra-se uma epistemologia ampla e flexivel, passivel de estabelecer
interfaces conceituais com quaisquer areas de conhecimento, e um programa
de pesquisa que se fortalece.

Nesse sentido, julgamos que o movimento de expansao da

Etnomatematica, com referéncia a RELAET-Brasil, deva ser impulsionado
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pelos interesses que emergem da diversidade de manifestacoes académicas e
pedagodgicas, sociails, culturais, politicas, especialmente, isto ¢é, da
diversidade de oportunidades e das oportunidades da diversidade, nas quais
estejam em foco: o conhecimento; a relagao entre conhecimento, individuo e
realidade (natural e sociocultural); a relacdo e interacio entre individuos; os
sistemas de difusdo do conhecimento; as relagoes entre poder e
conhecimento; as questoes éticas e de justica social, que devem envolver
todas essas relacoes; as resisténcias ao que é imposto e as lutas decorrentes,
concordando com Blanco-Alvarez e Oliveras (20186, p. 112) de que “a
dimenséo politica da Etnomatematica pode ser uma ferramenta eficaz para
enfrentar o eurocentrismo.”. Etnomatematica expressa e abraca essa

complexidade! Valem as remotas reflexdes, ainda abertas e inconclusas, de

D’Ambrosio:

Nossa conceituacido define Etnomatematica como a maneira
particular e especifica que grupos culturalmente identificados
utilizam para classificar, ordenar, contar e medir. Ora, facilmente
se ampliam essa conceituacdo incluindo observar, conjecturar,
experimentar e inferir, e estda a conceituada Etnomatematica como
a capacidade e as maneiras, de dominio de um grupo cultural
identificado, de observar, conjecturar, experimentar, inferir,
classificar, ordenar, contar e medir. [...] isto se faz diferentemente

de cultura para cultura. (D’AMBROSIO, 1988, s.p).

Essas considerac¢ées nos levam a concluir que é papel da RELAET-
Brasil, enquanto comunidade académica, ir ao encontro de oportunidades
epistemoldgicas na diversidade de grupos culturais identificados e da
diversidade que esses grupos oportunizam a pesquisa e ao corpus de
conhecimento em geral.

Nesse aspecto, destacamos a oportunidade da RELAET-Brasil fazer
representar-se no Férum Social Mundial 2018 (FSM 2018), em Salvador,

Bahia, Brasil. Segundo a coletiva de imprensa do Férum Social Mundial
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(2018, s.p.), que divulgou os balancos desta edicéo, o saldo foi muito positivo,
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apresentando “80 mil participantes, 2 mil atividades em sete principais territorios e 70
locais ocupados™.

A acdo RELAET-Brasil no FSM 2018 partiu de uma parceria com a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB), especificamente com o Grupo Interdisciplinar de Estudo e
Pesquisa em Etnomatematica (GIEPEm), recém criado. Por sua vez, a
parceria foi estabelecida a partir de um dialogo entre a coordenagao
nacional e uma professora da UNILAB, membro da RELAET e coordenadora
do GIEPEm. Para a RELAET-Brasil, a UNILAB tem como diferencial ser a
primeira  universidade  brasileira a  ofertar, obrigatoriamente,
Etnomatematica para licenciandos em Pedagogia, e o GIEPEm, contemplar
os estudos e pesquisa relativos ao curso.

Ja haviamos empreendido esforcos, em 2017, para a iniciativa de
formacdo de um grupo independente de Etnomatematica, na Bahia, que
ainda ndo prosperou, mas que se mantém pela interacio entre a
coordenacao RELAET-Brasil e duas outras professoras, a da UNILAB e
outra do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA). Foi
neste grupo nao formalizado que discutimos acerca da possibilidade de
participacio no FSM 2018 e definimos uma estratégia para o
desenvolvimento da atividade, que se intitulou FEtnoMatemaTica: saber-
fazer é fazer-saber e que se consistiu em um bate-papo sobre epistemologias e
resisténcias, conforme Sousa, Santos e Santos (2018, s.p.), com o objetivo de
“provocar reflexbes acerca do papel da Etnomatematica nos conflitos
epistemoldgicos entre diferentes e suas diferencas e inspirar acgoes de
resisténcia as hierarquias de conhecimento e a dicotomia entre o saber e o
fazer”.

Sentimo-nos otimistas em relacido as perspectivas futuras dessa acao,
que se significou, na pratica, em uma grande reunido de envolvidos com
Etnomatematica, da RELAET-Brasil, da UNILAB, do IFBA e da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), que sediou a atividade, com
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maioria do publico formada por graduandos de Pedagogia da UNILAB,
participantes do GIEPEm, dos quais trés deles apresentaram seus projetos
de pesquisa. Como desdobramentos, estd em andamento um relatério da
Secretaria de Desenvolvimento Economico do Estado da Bahia, que esteve
presente e se interessou pela tematica, e foi produzido um artigo - de carater
expositivo da atividade e provocativo para continuidade da discussao sobre
saber-fazer é fazer-saber, de coautoria de oito envolvidos, direta e
indiretamente, nas questoes discutidas - aprovado para ser apresentado no
6° Congresso Internacional de Etnomatematica (ICEm®6), a ser realizado em
julho, na Colémbia. Considerando a importancia do ICEm6 para a
comunicacao e avaliacio de agoes, outro olhar foi colocado sobre a RELAET-
Brasil no que se refere a validacado de conhecimentos na perspectiva
epistemoldgica do Programa Etnomatematica e ja esta, também, na pauta
do evento.

Nesse sentido, a RELAET-Brasil tem buscado refletir sobre suas agoes
e estender essas reflexdoes, em vias de dar conhecimento aos membros
RELAET e afins da Etnomatematica, de rever a sua pratica e de reconhecer
os encaminhamentos mais viaveis ao desenvolvimento da comunidade

académica e a expansao da Etnomatematica.
RELAET-Brasil: o Brasil na RELAET e a RELAET no Brasil

Ao longo dessas reflexdes, tomamos como referéncia a RELAET para
reconhecermos a sua trajetoria no Brasil e as ac¢ées que aqui se refletiram
para seguir na direcao desta trajetéria, comungando do papel de construcao
de uma comunidade académica de Etnomatematica, em sua complexidade e
integridade.

Para tal, apontamos dois sentidos de uma relacdo, que podem
apresentar-se contrarios, pois, historicamente, a RELAET criou a
coordenacdo de paises, ampliando a sua representatividade na América do

Sul e estreitando um olhar respeitoso as especificidades patrias. Nesse
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sentido, buscamos suscitar consideracoes acerca da importancia do aspecto
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colaborativo e comprometido na relacdo entre a RELAET e suas
coordenacoes dos paises, tendo o Brasil como cenario de vivéncias, o
Programa Etnomatematica como orientacdo e as agbes da atual gestao
RELAET-Brasil como foco das reflexées.

Desse modo, fizemos um recorte das acoes RELAET-Brasil, dando
énfase ao seu carater comunicacional, que, imbuido da busca de uma
1dentidade brasileira na diversidade de suas EtnoMatemaTicas, na pratica,
traduziu-se em: constituicio de bases de apoio a coordenacdo nacional;
comunicacoes formais por e-mail, explicitando objetivos e encaminhamentos
aos membros e convidando pesquisadores ativos em Etnomatematica;
criacao da comunidade EtnoMatemaTicas Brasis; editoracao dos volumes 1 e
2 da edicao especial EtnoMatemaTicas® pluralidade cultural em diversos
Brasis; colaboracdo na organizacao do volume especial Muiiltiplas Vozes em
FEtnomatematica; lancamento e publicacdo dos boletins RELAET-Brasil;
participacdo em discussio sobre epistemologia e resisténcia no FSM 2018;
trabalhos académicos com foco institucional; e até a caréncia de
comunicacao por problemas no sistema RELAET.

Considerando os aspectos abordados, concluimos que as acoes
RELAET-Brasil encontram convergéncia com os propésitos da RELAET,
contribuindo para o crescimento da comunidade académica como um todo.
No entanto, temos consciéncia de que essas acgdoes nos mostram uma
dimensdo bem maior do que ha ainda a ser explorado e conquistado.
Arriscamos dizer que nio podemos dar limites a esse espac¢o, uma vez que o
programa de pesquisa Etnomatematica tem como nucleo um conjunto
tedrico, que aquil tratamos como recurso-tripé a comunicacao académica e ao
estabelecimento de interfaces conceituais com quaisquer outras areas. E
defendemos que compreender o potencial conceitual da palavra
Etnomatematica é essencial ao que se pode fazer com ela e dela, nas

pesquisas e nas diversas praticas, pedagogicas ou nao.
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Ademais, voltando a D’Ambrosio (1988, s.p.), o autor esclarece que o
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termo etno nao esta limitado as raizes étnicas, mas socioculturais, e que nao
¢ facil lhe definir um dominio, afinal “os mecanismos de avaliacdo sao
absolutamente distintos daqueles encontrados na ciéncia académica” e
dependem do objetivo, obrigando a flexibilidade e a diversidade as
estratégias e percursos da pesquisa e da pratica etnomatematicas. Essa
concepcao traz implicacoes académicas, socioculturais e pedagogicas e
supomos que tem sido determinante a estar a Etnomatematica, também, em
paragens tao distantes das suas areas originalmente afins, e tdo distintas,
que sequer podemos arriscar especificar o seu lugar ou o seu papel tedrico-
pratico. Para que fique claro, a Educacao Matematica e suas areas afins, e a
Educagao, néo apenas por extensdo, sdo Jugares, nos quais a
Etnomatematica se encontra, se desenvolve e vai se consolidando, nacional e
internacionalmente, como campo de pesquisa, mas nao a retém, nio a
aprisionam.

As implicacoes pedagédgicas na Educacao escolar sdo muitas, mas nao é
possivel descrever-lhe procedimentos. Por conta disso, ainda considera
D’Ambrosio (1988, s.p.) que “Etnomatemdtica ndo se ensina, se vive e se
faz”, pois, para ele, o professor deve mergulhar no universo sociocultural
discente, compartilhando “de uma percepcao da realidade que lhe é, ao
professor, muitas vezes dificil de acompanhar”, mas garante o autor que,
com essa atitude, se “lhe abrira uma nova dimensdo como profissional e
como ser humano.”. Sob nosso olhar, uma comunidade académica como a
RELAET deve estar aberta as multiplas possibilidades educacionais que o
Programa Etnomatematica pode lhe apresentar, dentro de seu carater
transdisciplinar e transcultural.

Assim, com base em nossa vivéncia na RELAET-Brasil e tomando como
realidade o cenario brasileiro, podemos concluir que: ha muito mais o que
fazer do que todas as acbes realizadas e em andamento; ha muito mais
fazeres a considerar do que a comunidade académica conhece; ha muito mais

saberes a descortinar do que temos a comunicar; ha muito mais la fora, do
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que todo o corpus de conhecimento que qualquer academia possa orgulhar-
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se. Enfim, havemos de constatar que ha muito mais a aprender, se nos
liberarmos, enquanto pesquisadores da area, da postura disciplinar, que
procura “explicar e entender o saber e o fazer de outras culturas segundo
categorias préprias & Mateméatica Académica. (D’AMBROSIO, 2008, p. 7)”. E
nessa perspectiva que a RELAET-Brasil tem buscado acompanhar o ritmo

do movimento de expansao da Etnomatematica.
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Insercao e integracao dos smartphones nas aulas
de Matematica: analise de uma pratica pedagogica
etnomatematica

André Gerstberger!
leda Maria Giongo®

RESUMO

O presente artigo socializa resultados decorrentes de uma préatica
pedagbgica que teve como objetivo central integrar aparelhos de
smartphones nas aulas de matematica em uma turma de nono ano de
Ensino Fundamental de uma escola publica gatcha. Os aportes tedricos
que sustentam a investigacido sio relativos ao campo da etnomatematica
em seus entrecruzamentos com ideias relativas a insercdo de recursos
computacionais nos processos de ensino na escola basica. Os materiais de
pesquisa foram gerados a partir de filmagens das aulas e material escrito
e produzido pelos estudantes. Metodologicamente, de cunho qualitativo e
inspiragoes etnograficas, a pesquisa fez uso do método descritivo para
analise dos dados emergentes. Os resultados apontaram possibilidades e
limitacées dos aplicativos e funcgbes do smartphone na exploracdo de
conteudos usualmente presentes na Matematica Escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Etnomatemaética. Smartphone. Anos finais do

Ensino Fundamental. Pratica pedagdégica.

Using and interating smartphones in math classes’ analysis of an

ethnomathematics teaching practice

ABSTRACT

This article shares results from a teaching practice whose main purpose
was integrating smartphones into math classes of a ninth-year group of a
public primary school in RS (Brazil). The investigation was supported by

the field of ethnomathematics and its intertwining with ideas regarding

1 Mestre em Ensino de Ciéncias Exatas. Universidade de Cuiabai, Vera, Mato Grosso, Brasil. £-mail
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including computer resources in the teaching processes of primary school.
Research materials were generated from class filming and materials
written and produced by students. The methodology used was
qualitative, with ethnographic inspiration, using descriptive methods to
analyze the emerging data. Results pointed to possibilities and
limitations of smartphone applications and functions when exploring
contents usually present in School Math.

KEYWORDS: Ethnomathematics. Smartphone. Late Years of Primary

School. Teaching practice.
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Contextualizacao

Diariamente é possivel observar como os avancgos tecnolégicos estao
conquistando em larga escala, adeptos dos mais variados niveis sociais e das
diversas faixas etarias, principalmente quando se trata das tecnologias
digitais. Entre os aparelhos digitais mais procurados encontram-se os
aparelhos celulares, alguns chamados de smartphones, conhecidos também
como “aparelhos inteligentes” devido a possuirem um sistema operacional
capaz de executar diversas funcées semelhantes as de um computador,
porém minimizado no formato menor, mais pratico e acessivel.

De fato, é comum olharmos ao nosso redor — onde quer que estejamos —
e perceber que a maioria das pessoas possui ao menos um smartphone. Com
diversos modelos disponiveis no mercado consumidor, os individuos
procuram adquirir um aparelho que supra seus anseios e que lhe seja
agradavel, estética e fisicamente. Contém inumeras fungées como
despertador/lembrete, calendario, agenda, bloco de notas, gravador de voz,
camera fotografica e de video, compartilhamento de arquivos por meio de
bluetooth e nuvem, sensores ocular e de aproximacao corporal, GPS/mapas,
acesso a Internet, assistir a videos, ouvir musicas, entre outras funcgoées. Um

exemplo pratico de aplicativos é o Smart TV Remote?, que substitui o

% Disponivel em: <http://www.techtudo.com.br/kits/melhores-aplicativos-para-controlar-a-tv-usando-o-
smartphone.html>.
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controle remoto da televisao digital, permitindo que o telespectador utilize
os comandos da televisdo por meio do aparelho celular. Outros aplicativos,
como Smart X% auxiliam o motorista nas fung¢ées do carro, como ativar a
trava elétrica, ligar/desligar painel, faréis, vidros elétricos, ligar e desligar o
automoével, utilizar a setas, entre outras fungdes, também ja estao
disponiveis para utilizacao de seus consumidores.

Além dos aplicativos, existe outro fator que potencializa o aparelho
digital, as redes sociais, criadas com a finalidade de entreter e permitir a
comunicacdo facil e rapida entre os individuos que a utilizam. Assim,
comunicar-se por meio de “aparelhos celulares” em nossa sociedade nao é
mais sinonimo de realizar uma ligacdo telefonica. A comunicac¢do escrita,
rapida, economica e pratica por meio das redes sociais tem conquistado seu
espaco dentro destas tecnologias digitais. Nessa o6tica, um dos aplicativos
com maior download e mais utilizado pelos adeptos dos “celulares
inteligentes”, o WhatsApp tem sido o grande motivador desta nova forma de
comunica¢do e relacionamento virtual. Por meio de grupos de amigos,
trabalho ou assuntos em comum, grupos de conversas sao criados a fim de
proporcionar ‘“encontros” e conversas, sem necessariamente, estar em
contato corporal direto com outros individuos, ou ainda momentos
reservados em conversas individuais e privativas.

Diante de todo este contexto, ndo ha como ignorar que esta ferramenta
tecnoldgica digital esta fortemente amalgamada ao cotidiano da maioria da
populacao brasileira. Criou-se uma “Cultura digital” em nossa sociedade.
Entendendo esse aspecto cultural em que nossa sociedade perpassa, ndao ha
como ignorar sua utilizacdo nos ambientes escolares. Acreditamos que esta
ferramenta tecnoldogica pode auxiliar e contribuir nos processos de
aprendizagem dos alunos, permitindo diferentes modos de ensinar e
aprender, e que sejam atraentes aos alunos, quebrando assim paradigmas

na educacao.

* Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6UhIZVzeysA>.
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muitos delas ainda nem foram explorados. Assim, a proposta apresentada
neste texto é oriunda de uma pesquisa de Mestrado que resultou em uma
dissertagdo que teve por objetivo buscar integrar os smartphones nos
processos de ensino de matematica. Portanto, o objetivo do presente artigo é
refletir sobre uma atividade de investigacao que uma turma de alunos do
nono ano do Ensino Fundamental desenvolveram utilizando seus
smartphones a luz da etnomatematica. Por entender que os smartphones
estdo fortemente ligados a cultura de nossa sociedade, utilizamos o campo
da etnomatematica em seus entrecruzamentos com as tecnologias digitais,
como base para sustentacao tedrico-metodolégica da pesquisa.

Munidos das 1ideias até aqui expostas, a pratica pedagogica foi
desenvolvida em uma escola publica de um pequeno municipio localizado na
Regiao do Vale do Taquari, no estado do Rio Grande do Sul, com uma turma
de nono ano do Ensino Fundamental. Salientamos que as atividades a
seguir expostas sdo fruto de uma dissertacdo desenvolvida no ambito de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Exatas. Assim, abordaremos
neste trabalho, duas das atividades desenvolvidas durante toda a pesquisa.

A secao a seguir é dedicada aos aportes tedricos que sustentaram a
investigacdo a saber, o campo da Etnomatematica em seus

entrecruzamentos com as tecnologias digitais.

O campo da Etnomatematica e possiveis entrecruzamentos com as

tecnologias digitais

A Etnomatematica surgiu como campo da Educagdo Matematica em
meados da década de 1970 com os trabalhos do professor e pesquisador
Ubiratan D’Ambrosio (ROSA; OREY, 2006), o qual hoje é considerado Pai da
Etnomateméatica (GERDES, 2010). Ao criar o termo Etnomatemética,
D’Ambrosio (2013) renuncia privilegiar ou aceitar que em um mundo com

povos e sociedades tao diferentes, exista apenas uma matematica. Ou ainda,
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afirma que apenas a matematica — praticada somente por matematicos —
(académica ou escolar), sejam tUnicas e satisfatérias para a vida em
sociedade. Para ele, existem outras matematicas imbricadas em contextos
culturais distintos, tais como, a matematica “praticada por grupos culturais,
tals como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos
outros grupos que se identificam por objetivos e tradi¢coes comuns aos

grupos” (D’AMBROSIO, 2013, p. 9). Para o autor

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e
de conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma
cultura, os individuos dido as mesmas explicacoes e utilizam os
mesmos instrumentos materiais e intelectuais no seu dia a dia.

(D>AMBROSIO, 2013, p. 35-36).

Nesse sentido, ao criar a palavra Etnomatematica, D’Ambrosio busca —
em melo a aspectos culturais — verificar como povos, tribos, e sociedades
utilizam a matemaAtica, em seus diversos modos de saber e fazer, lidar,
matematizar, contar, medir, racionalizar, inferir, calcular (D’AMBROSIO,
2013). Conforme Vergani (2007, p. 27) “a escola ndo poderi continuar a
ignorar/desprezar a indissociabilidade homem/cultura: é nela que a crianca
funda a sua dignidade, a confianca no seu saber, o valor da sua experiéncia e
do seu processo singular de autonomia”.

Assim, a Etnomatematica tem sua origem nas raizes descritas por
D’Ambrosio (2013), onde o autor descreve o conjunto de significados que deu

origem ao termo Etnomatematica, afirmando que

O conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos
modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas ticas de lidar
com o ambiente, de entender e explicar fatos e fendémenos, de

ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema préprio ao

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.705-726 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 709



‘ ﬂ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-10

grupo, a comunidade, ao etno. Isto é, na sua etnomatematica.

(D’AMBROSIO, 2013, p. 35-36, grifos do autor)

Corroborando com as ideias de D’Ambrosio, Knijnik et al. (2013)
afirmam que a etnomatematica tem por objetivo valorizar toda e qualquer
manifestagdo matematica, seja ela relacionada a matematica ensinada nas
escolas ou ndo. Para as pesquisadoras, “nao existe uma unica Matematica,
essa que chamamos ‘a’ Matematica” (KNIJNIK et al., 2013, p. 28) e sim, ‘as
matematicas’, relatando que além da matematica académica, existem
também a matematica “presente nas brincadeiras infantis e a Matematica
praticada pelas mulheres e homens para atender as suas necessidades de
sobrevivéncia” (KNIJNIK et al., 2013, p. 23).

Por reconhecer e valorizar os aspectos culturais em que determinados
grupos estdao inseridos e com relacdo ao atual contexto da educacao

matematica no cenario nacional, D’Ambroésio expressa:

A educacido formal é ainda dominada pelo material escrito e
impresso, enquanto a educacdo nio-formal tem papel dominante,
ajudando os individuos a se comunicar no mundo em que vivem,
pelos meios de comunicag¢do, gerando destreza e observando
informacées processadas. Esse é, provavelmente, o maior desafio
para os educadores de ciéncia, tanto em paises desenvolvidos como

naqueles em desenvolvimento. (’AMBROSIO, 2002, p.33)

Nesse sentido, Conrado (2006), destaca que é tempo de buscar novos
horizontes, discutir e propor novos caminhos para o ensino da matematica.
Segundo ela, os pesquisadores etnomatematicos tém procurado apontar para
novos caminhos que, via dialogo, “possibilitem a troca de conhecimentos e
saberes entre escola-sociedade e professor-educando de maneira que os
alunos possam abandonar a passividade e a reproducgdo de procedimentos
impostos anteriormente a educadores” (CONRADO, 2006, p. 77). Ademais,

ainda para a autora, tal processo permitiria que os docentes deixassem de
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agir como meros transmissores de conhecimento” (Ibidem, p. 77, grifos da
autora).

Tais propostas passam pela inser¢ao dos recursos tecnolégicos em sala
de aula. Em efeito, ao olharmos para nossos alunos, é possivel verificar o
quao desenvolvidos tecnologicamente estdo, e o quanto utilizam e se
prendem a tais artefatos. Praticamente, todos os adolescentes e jovens —
independente da classe social — possuem um aparelho de smartphone e a
todo instante acionam seus dispositivos moéveils por meio de notificacoes
recebidas, ou mesmo para verificar o horario. Para Borba, Silva e Gadanidis

(2014, p. 42),

As tecnologias digitais méveis — internet, celular, tablets — estao
modificando as normas que vivemos, os valores associados a
determinadas acoes. Mais uma vez isso acontece em ritmo
diferente fora e dentro da escola. Assim o abismo entre praticas
que alunos e professores tém fora da escola e dentro da mesma

instituicdo aumenta.

Desta forma, refletimos sobre a tematica indagando-nos, de que se tal
artefato tecnoldgico esta tdo presente na vida de nossos alunos, o mesmo
pode — se ocorrer planejamento, objetivos bem definidos e estratégias de
ensino bem elaboradas — ser utilizado como uma ferramenta importante
para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem de matematica.
Nesse sentido, os autores afirmam que ha muito que explorar e trabalhar
por meio destas tecnologias digitais, visto que tais ferramentas estao
associadas e conectadas a internet mével, podendo acessar conteudos e
dados de maneira rapida e pratica sem, necessariamente, precisar estar em

um local especifico. Assim,
A utilizagdo de tecnologias moéveis como laptops, telefones
celulares ou tablets tem se popularizado consideravelmente nos

ultimos anos em todos os setores da sociedade. Muitos de nossos
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estudantes, por exemplo utilizam a internet em sala de aula a
partir de seus telefones para acessar plataformas como o Google.
Eles também utilizam as cameras fotograficas ou de video para
registrar momentos das aulas. Os usos dessas tecnologias ja
moldam a sala de aula, criando novas dinamicas, e transformam a
inteligéncia coletivo, as relacdes de poder (de Matematica) e as
normas a serem seguidas nessa mesma sala de aula (BORBA;

SILVA; GADANIDIS, 2014, p. 77).

Acreditamos, portanto ser valida a referida proposta, buscando utilizar
as tecnologias, em especial os smartphones, em sala de aula, mediados pela
perspectiva Etnomatemaética, pois segundo D’Ambrosio (2013, p.46-47), “a
proposta pedagodgica da etnomatematica é fazer da matematica algo vivo,
lidando com situacdes reais no tempo [agoral e no espaco [aquil. E, através
da critica, questionar o aqui e agora”. Ainda para ele, “ao fazer isso,
mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dinamica cultural. Estamos,
efetivamente, reconhecendo na educacao a importancia das varias culturas e
tradigoes na formacao de uma civilizacao, transcultural e transdisciplinar”
(Ibidem, p.47).

Frente a este desafio, abordado neste referencial tedrico, de entrelacar
a etnomatematica com as tecnologias digitais, buscaremos na se¢ao seguinte
relatar os caminhos percorridos, bem como a proposta para a efetivacao da

pratica pedagodgica.
Metodologia da pratica investigativa e seus resultados

Como frisado anteriormente, a pesquisa fo1 desenvolvida em uma
turma de nono ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica de um
pequeno municipio pertencente a Regido do Vale do Taquari, localizado no
estado do Rio Grande do Sul. A pratica pedagdgica contou com a
participacdo de dezessete alunos, com faixa etaria média de 14 anos de

idade. Cabe ressaltar que o pesquisador ndo era professor titular da turma
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sendo esta cedida por uma docente da area da Matematica, a qual buscou
acompanhar as atividades desenvolvidas. A cedéncia da turma também se
seu em funcio de que a escola em questao era parceira de um projeto maior
— vinculado ao Programa governamental Observatério da Educacido (Edital
INEP/CAPES 049/2012) no qual o pesquisador estava inserido.

Buscamos, como apontam os referenciais tedricos do campo da
etnomatematica, enveredar por uma pesquisa qualitativa e de inspiracoes
etnograficas pois o pesquisador inseriu-se no contexto dos pesquisados bem
como pela proximidade e relagbes de confianca estabelecidas com os
pesquisados (D’AMBROSIO, 2013; D’PAMBROSIO, 2012; ALVES, 2010).
D’Ambrosio (2012, p. 93), afirma que

A pesquisa qualitativa é muitas vezes chamada etnografica, ou
participante, ou inquisitiva, ou naturalista. Em todas essas
nomenclaturas, o essencial é o mesmo: a pesquisa é focalizada no
individuo, com toda a sua complexidade, e na sua interacdo com o
ambiente sociocultural e natural. O referencial tedrico, que resulta
de uma filosofia do pesquisador, ¢é intrinseco ao processo.
Naturalmente a interacdo pesquisador-pesquisado é fundamental
e por isso essa modalidade é muitas vezes chamada pesquisacio.
Néao é surpreendente o fato de essa modalidade de pesquisa ser

tipica dos antropdlogos.

Por conta de questoes vinculadas a ética em pesquisa, os pais dos
estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tendo
em vista que os alunos eram, a época do estudo, menores de idade. Ademais,
a escola, como referido anteriormente, era considerada parceira do projeto,
razao pela qual a diregdo ja havia assinado um Termo de Adesao ao projeto
no inicio da pesquisa maior. A intervencao pedagodgica foi desenvolvida por
meio de oito atividades, distribuidas em vinte e seis horas-aula. Neste
artigo, serdo abordadas duas. A primeira diz respeito a uma roda de

conversas e discussdoes com o intuito de verificar as diversas opinides e
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conceitos que os alunos possuem sobre a tematica dos aparelhos
smartphones. Em meio as discussoes, foram trazidas para esta aula, pelo
proprio professor/pesquisador, algumas noticias, reportagens e dados
estatisticos, graficos sobre aspectos que envolvem o aparelho, a fim de
auxiliar as discussées. Ato continuo, os alunos foram desafiados a formarem
quatro grupos e realizarem uma tarefa de pesquisa acerca de um conjunto de
temas propostos: 1) Resgatar aspectos histéricos e o surgimento dos
smartphones; 1ii) Verificar os beneficios da utilizacdo deste artefato
tecnoldgico; iii) Identificar maleficios oriundos do uso continuo desta
tecnologia; iv) Como a sociedade utiliza este aparelho e como ocorre a
comunicacdo atualmente. Cada grupo teve autonomia para a escolha do
tema e de como apresentar os resultados da pesquisa. Assim, num segundo
momento esta tarefa teve por finalidade a socializacdo quanto aos resultados
obtidos nas anteriores realizadas, bem como abordar e discutir com a turma
sobre o material que fora socializado pelos grupos.

A coleta de dados foi efetivada a partir dos seguintes instrumentos: i)
didrio de campo do pesquisador; ii) gravacio em audio de todos os encontros;
iii) registro das atividades desenvolvidas por meio de fotografias e
filmagens; iv) coleta do material produzido pelos alunos inclusive a redacao
final elaborada pelos alunos acerca das praticas.

Para tanto, ao iniciar esta pesquisa de cunho etnografico, inicialmente,
propusemo-nos a conhecer os sujeitos participantes e estabelecer com eles o
primeiro contato. Desconhecidos, aluno-professor e/ou professor-aluno,
procuramos “quebrar” a timidez mediante a introducido de um dialogo. Apds
um tempo de contato e algumas discussoes travadas acerca da problematica
do uso dos smartphones (movidas por vezes mediante reportagens e dados
estatisticos por meio de graficos de situagbées voltadas a utilizacdo dos
aparelhos celulares), surgiu a necessidade de pesquisar mais sobre a
tematica acerca de aspectos ‘chaves’ emergentes deste debate.

Em vista disso, procuramos desenvolver uma pratica que explorasse

ainda mais tais elementos, bem como valorizasse e ‘desse voz’ aos alunos
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para expressarem seus pontos de vistas e anseios tanto na disciplina de
Matematica quanto no uso de seus smartphones. Ao pensar assim,
desafiamo-los a realizarem uma pesquisa abordando quatro pontos
relevantes conforme relatado anteriormente (itens: i, ii, iii, e iv).

Diante desse cenario, dividimos a turma em quatro grupos e
conferimos a cada um a responsabilidade de trabalhar um dos temas
propostos. Ato continuo, combinamos sobre o tempo, a ordem e a data das
apresentacoes. Concedemos autonomia para realizar suas pesquisas e
organizar o modo de socializar com os demais colegas de classe. Assim, o
primeiro grupo ficou responsavel por abordar toda a trajetéria histérica do
surgimento dos celulares, bem como a sua evoluc¢do. As equipes optaram por
uma apresentacao oral, utilizando a multimidia para projetar imagens de
varios exemplares desses artefatos tecnoldgicos encontrados na internet,
fazendo uma espécie de ‘linha do tempo’ desde a implantacao da telefonia
fixa criada por Alexander Graham Bell, da invencao do celular por Martin
Cooper até chegar aos smartphones. No momento em que as imagens dos
primeiros aparelhos foram exibidas, muitos alunos demonstraram — por
meio de gestos e expressoes — espanto e curiosidade quanto aos modelos e
dados fornecidos pelos apresentadores.

Convém lembrar que retroceder ao passado, compreender o processo
histérico do surgimento e evolucdo da telefonia mével, em muitos casos, sdo
abordagens importantes para o campo da KEtnomatematica. Segundo
D’Ambrosio, (2016, p. 5, traducdo e grifos nossos), para discutir a
Etnomatematica, é mister “refletir sobre nossos desejos, metas e acgoes que
estdo todas no presente. Para isso, contamos com experiéncias passadas.
Assim, o presente é a interface entre passado e futuro’s.

Nesse sentido, utilizamo-nos das ideias de D’Ambrosio (2013, p. 17)
onde o autor afirma que para a Etnomatematica “é procurar entender o

saber/fazer matematico ao longo da  Thistéria da humanidade,

5 Original: “reflect on our wishes, goals, and actions, which are all in the present. In
order to do that, we rely on past experiences; thus, the present is the interface between past
and future”.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.705-726 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 715



N

‘ STQ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-10

contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e
nacoes”’. Frente a afirmacao do autor, podemos compreender a importancia
da realizacdo desta atividade, a luz da Etnomatematica, permitindo aos
alunos maior compreensao e percep¢ao da realidade hoje vivida por eles.
Finalizada a apresentagao, disponibilizamos um tempo para as
discussoes, algumas transcritas a seguir. Por questoes de ética em pesquisa,

nomeamos os estudantes com letras do alfabeto.

Aluno J: Deus me livre... imagina “sor’ ter que carregar um ‘tijolao’ desses
pra cima e pra baixo. Mais de meio quilo um celular, ta loco!

Aluno K E que na época, esse celular nao foi desenvolvido pra tudo isso que
a gente usa hoje. Era s6 pra ligar... e hoje o que a gente quase nao faz é isso.
Aluno J: Era muito feio.

Aluno H: Gragas ao avanco, hoje eles estao bem mais baratos. Tipo, t4 mais
acessivel. Hoje praticamente todo mundo tem celular.

Professor: Sera que ele [Martin Cooper] imaginava que hoje quase todos
teriam acesso a um celular? Ou, ainda, que o celular possibilitaria as
funcoes que hoje estao disponiveis para nés?

Aluno M- Acredito que nao. Se nao ele mesmo ja teria feito.

Aluno G- Mas na época isso fol um grande avanco. Pensa, é quase
inacreditavel se for pensar, como eu vou falar com alguém tipo de outra
cidade no mesmo momento?

Aluno H: E verdade. Acho que ele nem sonhava com isso.

Aluno J: Ainda bem que hoje é diferente!

As enunciagées dos alunos, além do espanto, transmitiam um
sentimento de ‘rejeicao’ pelos modelos antigos e ‘alivio’ pelo avanco que os
celulares haviam alcancado. Nao nos sentimos aptos a afirmar se esse
momento contribuiu beneficamente ou nao para o prosseguimento das
atividades. Contudo, nosso instinto quanto pesquisadores nos induzia a
pensar que ele fol importante para aqueles adolescentes. A afirmacao
proferida pela aluna J “ainda bem que hoje é diferente!”, apoiada pelos
demais colegas, levou a turma a perceber que somos ‘dependentes’ desse
artefato tecnolégico. A esse respeito, Borba (2012) afirma que estamos
imbricados de tecnologia a ponto de esta ser considerada uma extensao de

nosso corpo. Portanto, essa retrospectiva veio ao encontro das ideias
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expressas por Bortoli, Marchi e Giongo (2016, p. 51), ao defenderem que

para a Etnomatematica:

Interligar o pensamento passado ao presente nao significa
retroceder nos conteidos a serem vistos, mas sim fazer um
retrospecto dos acontecimentos com os alunos, evidenciando as
necessidades e os motivos que fundamentaram e proporcionaram o

conhecimento da época.

Dando sequéncia as atividades, a segunda apresentacido abordou os
beneficios do uso dos smartphones. Com o auxilio do projetor, elencaram sete
1tens, a saber:

1) Comunicac¢do Instantinea: por meio de ligacdo, internet ou redes
sociais;

i1) Economia de Dinheiro: justificativas e comparacio com a telefonia
fixa;

ii1) Seguranga: utilizados em casos de emergéncia para acionar a policia
ou solicitar auxilio e funcdo GPS para encontrar ou socorrer alguém;

iv) Negdcios: possibilita reunifio por meio de videoconferéncia, bem
como acesso a e-mails, documentos online, contas de banco e movimentacao
financeira via aplicativo;

v) Aprendizagem Movel: acesso a internet mével, aquisicdo e leitura de
livros e material cientifico disponibilizado em formato de pdf.

vi) Aprendizagem Individualizada: flexibilidade em estudar
singularmente, busca de arquivos e realizacao de pesquisas, podendo cada
aluno ‘ditar’ seu ritmo de estudo;

vil) Aprendizagem em qualquer hora e lugar: a educacio e os
momentos de estudo podem ocorrer em ambientes nao escolares. Por meio de
aplicativos, baixam-se licobes e conteuidos similares e/ou diferentes aos

abordados em sala de aula.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.705-726 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 717



“PRaliors
DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-10

Apoés a explanacao dos sete pontos elencados pelos alunos, novamente
propusemos um momento de discussoes sobre o trabalho apresentado e o
tema discorrido. Entretanto, a turma ndo emitiu comentarios, e o periodo de
aula acabou. Embora a auséncia de relatos posteriores, durante a
apresentacdo do grupo, os demais alunos demonstraram interesse e, com
frequéncia, balancavam a cabeca, sinalizando que concordavam com as
1deias expostas.

Na aula seguinte, tentamos mais uma vez introduzir um debate;
porém, sem sucesso. Entendendo que o ‘calor’ do assunto ja ndo era mais o
mesmo e, apds uma tentativa frustrada de retomar as discussoes, decidimos
prosseguir com a proxima apresentacdao. O grupo responsavel por expor os
maleficios se tornou um exemplo nitido do tema que lhe fora proposto. Na
apresentacao, seus componentes utilizaram uma reportagem exibida no
programa de televisdo da Rede Globo, ‘Fantastico’, que havia explanado os
danos do uso de smartphones, principalmente em ambientes escolares.

Contudo, o video fora editado pelos integrantes do grupo, que
utilizaram as imagens de um colega da sala de aula, retiradas do Facebook
quando era mais jovem, as quais, durante a reportagem, surgiam como
‘flashes’. Visivelmente, a selecao das fotos teve o intuito de provocar risos
generalizados do colega que nao pertencia ao grupo responsavel pela
apresentacao. O ato foi tdo grave que se caracterizou como bullying.

Ao término da apresentacdo, questionamos, com firmeza, os
integrantes do grupo sobre o significado do video e a turma percebeu que o
fato deixou de ser ‘engracado’. Para uma melhor compreensio sobre o

ocorrido, transcrevemos parte do dialogo.

Professor: O que significa este video?

Aluno M: A gente pegou o video que fala sobre os maleficios, “sor”..

Professor: Quem editou o video?

Aluno M: A gente mesmo.

Professor: O que levou vocés a fazerem 1sso?

Aluno F' A gente achou que ia ficar mais dinamico e engracado.

Professor: Vocés ficaram responsavels por trazer questées acerca do
maleficio do uso de celulares e acabaram colocando em pratica literalmente.
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Aluno M- Nao, “sor”...

Professor: Vocés pediram autorizagdo ao colega para expor a imagem dele
em publico e da maneira como o fizeram?

Aluno B: Ué professor, se ta no Facebook, entao todo mundo pode pegar. Se
nao quer que ninguém veja ou copie a foto, entdo nao posta!

Professor: Vocés acham que podem pegar fotografias de alguém sem
permissao e utiliza-las para gracinhas? Isso é correto? Sabem como isso se
caracteriza?

Aluno M- Foi mal professor, mas é que...

Aluno J- Isso é racismo!

Professor: Isso é Bullying! Ja ouviram falar?

Aluno B: Ah, 1sso nao é nao, fol s6 uma brincadeira...

Professor: Aluno H, alguém pediu sua autorizagao para utilizar as fotos?
Aluno H: Nao...

Professor: Vocé gostou da “brincadeira”?

Aluno H: Nio... [demonstrando constrangimento em sua fei¢ol.

Professor: Precisamos tomar cuidado! Isso é algo muito sério o que aconteceu
aqui. Nao é porque as fotos estdo nas redes sociais que podemos utiliza-las
da maneira como bem queremos... Isso também serve de alerta para que noés
tenhamos cuidado com tudo o que postamos nas redes sociais. Uma imagem
indevida pode se espalhar rapidamente... E também pode machucar e causar
sérios problemas, até mesmo, judiciais.

O fato nos fez refletir e questionar alguns aspectos importantes; entre
eles, os maleficios que a ferramenta em questdo pode disseminar se
utilizada de maneira imprépria, bem como o papel do professor pesquisador
diante de uma situagcdo como a ocorrida. Embora o grupo tentasse
argumentar que nao tencionava praticar bullying, seus componentes
perceberam que o comportamento fora inadequado e que deram um mau
exemplo de como usar a tecnologia.

Nesse sentido, reportamo-nos as ideias de Gerdes (2010), ao fazer
mengao sobre a importancia da consciéncia do professor frente as atividades
propostas centradas na Etnomatematica, e suas consequéncias caso nao
consiga lidar com tais resultados/acées negativas. Nesse sentido, o autor
afirma que

Cada povo, cada cultura e cada subcultura, incluindo cada grupo
social — por exemplo, cesteiras (os) e oleiras (os) nos exemplos
dados — e cada individuo, constréi e desenvolve a sua matematica,

de certa maneira, particular. Quando um (a) professor (a) néo esta
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consciente de como diferencas culturais podem gerar
desenvolvimentos diferentes na matematica, isto podera levar a
problemas significativos para os (as) aprendizes da matemaética

(GERDES, 2010, p.160, grifos do autor).

Posto 1sso, no excerto anterior, podemos ainda verificar que, no inicio,
os apresentadores tentaram justificar seu comportamento, nao concordando
com a ideia de que estavam praticando um ato maléfico e ofensivo. A atitude
do grupo me levou a pensar novamente sobre o papel e a responsabilidade do
professor e da escola na insercao e utilizacdo correta das tecnologias digitais
nas salas de aula. Em funcio da gravidade da situacdo, conversamos com a
Coordenacao Pedagodgica que, posteriormente, realizou um trabalho nas
turmas acerca de redes sociais e bullying.

Nesse momento, reportamo-nos as ideias de Borba, Silva e Gadanidis
(2014) quando declaram que as escolas tém procurado proibir a utilizacao de
aparelhos celulares em oposi¢cdo de buscar alternativas para melhorar o
ensino e discutir seu uso. Nesse sentido, Kenski (2014, p. 89) afirma que, no

trabalho que envolve as tecnologias,

O maior desafio nessas relagbes é garantir a aprendizagem de
todos como pessoas melhores, para que possam convergir suas
atencgoes e interesses em aprender a lidar com as informacées e
com as demais pessoas com respeito, civilidade, atencao, cortesia,

postura critica e colaboracéo.

Ao retomarmos as atividades, assistimos a ultima apresentacido, cuja
tematica fol1 o modo como as pessoas utilizavam e se relacionavam fazendo
uso de seus celulares. O grupo responsavel decidiu produzir um trabalho
diferenciado, elaborando um questionario e colocando-o nas redes sociais, em
especial no Facebook, para que os colegas o respondessem. Porém, nao

obteve o sucesso esperado, ja que a turma nao participou da enquete. Em
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vista disso, seus integrantes entrevistaram trés amigos e, por meio de um
gravador de audio, repassaram os depoimentos aos demais alunos.

Finda a apresentacio, os colegas do grupo consideraram o numero de
entrevistas insuficientes para comprovar possiveis resultados ou fornecer
indicios sobre as questdoes que envolviam a tematica. Assim, propuseram
analisar a elaboracdo do questionario e refazé-lo, pois, de acordo com eles,
era extenso demais, o que lhes causava certa ‘aversao’ por respondé-lo. Tal
situacdo emergiu em outra acdo de pesquisa que envolveu o
desenvolvimento deste novo questionario previamente planejado pelos
alunos e respondido pelos demais alunos da proépria escola. Os resultados
advindos desta proposta abordaram as construcoes graficas, conforme
expresso em Gerstberger e Giongo (2018).

A segunda atividade aqui abordada também gerou muitas discussoes
tendo em vista que se tratava de questoes vinculada a matematica
financeira. Em efeito, propusemos a turma uma investigacdo com o intuito
de coletar dados referentes a modelos de smartphones, em um comércio local
por meio da simulacdo/compra do artigo em questdo. Os alunos, na ocasiao,
desempenharam papel de consumidores, buscando extensa quantidade de
informacoes sobre os aparelhos. Os estudantes fizeram uso de seus
aparelhos por meio do bloco de notas, gravador e fotos. No retorno a sala de
aula, foram divididos em trés grupos, com a tarefa de elaborar e apresentar
as conclusoes de suas investigacoes.

O grupo A evidenciou que, apesar de terem gostos diferentes, a estética
do aparelho foi um dos itens observados. Acrescido a este, a quantidade de
memoria para o armazenamento de dados e videos como fotos e videos
também foram considerados. Os integrantes do grupo mencionaram ser
comum a pratica de “encher a memoria” do aparelho e deste comecar a
“travar”, fato que os deixava insatisfeitos. A pouca durabilidade da bateria
também foi1 explicitada, sendo que um dos alunos comentou que “sobre a
bateria, a mulher [atendente] nos falou que dependeria a forma de como se

usa o celular”.
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Quanto a forma de pagamento, o grupo compreendeu a substancial
diferenca entre o pagamento a vista e a prazo. Em efeito, como bem apontou
um dos alunos, “preco a vista era R$3349,00 e a prazo, R$5098,00, parcelado
em 20 vezes”. A posteriori, amparados pelas gravacées em video e audio,
problematizamos qual seria a melhor forma de pagamento. Os alunos foram
unanimes em responder que o juro estava muito alto, sendo que o valor pago
a mais era maior do que a metade a vista. Espantado, um dos estudantes
comentou que “com cinco mil eu compro uma moto, professor, é muito
dinheiro!”.

A qualidade da camera fotografica e do video foi um dos itens mais
considerados pelo grupo B. Como bem evidenciou outro estudante, “a gente
acha que o celular sem camera nao tem graca professor, ai a gente olhou a
melhor qualidade e preferiu escolher os trés aparelhos que melhor tivessem
as cameras’. Da mesma forma que o grupo anterior, este analisou a condi¢ao
financeira dos integrantes para escolher um modelo em torno de R$849,00,
parcelados em seis vezes.

Por fim, o grupo C também considerou a camera fotografica e o video
importantes, sobretudo com énfase na memoria. Entretanto, consideraram
os valores financeiros. Ademais, o mesmo abordou a questdo da garantia,
enfatizando que a do carregador “descobrimos que a garantia do carregador
do celular possui trés meses de garantia. Na verdade, todos os acessérios do
celular possuem trés meses de garantia, e o celular, um ano” (aluno K).

Finda a atividade, alguns relatos de estudantes evidenciaram a
produtividade da pesquisa de precos, tendo em vista que “fol1 uma
experiéncia muito boa, deu para a gente ter um pouco mais de nog¢ao nas
compras, e eu acabel perguntando coisas que eu nunca pergunto, tipo
camera, dudio, essas coisas” (aluno K). Em adicdo, outro afirmou que “eu
achei da hora, porque estou a fim de comprar um celular para mim, e
aproveitei e ja fiz a pesquisa pra mim mesmo” (aluno F).

Portanto, ao analisarmos esta atividade, nos posicionamos favoraveis

acerca da 1mportancia de trazermos aspectos culturais fortemente
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imbricados no cotidiano de nossos alunos para dentro da sala de aula,
vinculando-os aos conteudos matematicos propostos em nosso curriculo.
Entendemos e constatamos nesta atividade que o ensino baseado nas raizes
da Etnomatematica — conforme descrito no referencial tedrico por
D’Ambrosio (2013) — permite uma maior assimilacdo do contetido e de seu
cotidiano permitindo aos discentes maior assimilacdo entre contetdo e
pratica, “fazendo conexodes diretas entre a matematica da escola académica e
as praticas culturais matematicas desenvolvidas, praticadas e usadas
localmente” (ROSA e OREY, 2015, p. 590, traducio minha).

Frente a este cenario, entendemos que ensinar a matematica centrada
nos conceitos e ideias da Etnomatematica, vai muito além de ensinar para
que serve o conteudo abordado em sala. E permitir reflexbes sobre a
1mportancia de compreender que a matematica — independente de formulas
ou regras matematicas — é algo que menisfesta-se em nosso cotidiano e que
estamos a todo momento imbricados e entrelagcados com esta ciéncia.

Neste sentido, ancoramonos nas ideias de Alves (2010), ao defender que
para a Etnomatematica o interesse nao esta interessada em apenas em
apenas abordar somente a matematica do “para que serve”, ou ainda, trazer

o cotidiano para dentro da sala de aula. Mas afirma que

Nio se pretende trabalhar com a matematica s6 do para que serve,
reduzir a Matematica as praticas cotidianas, pois se assim fosse,
teriamos que de certa forma abandonar a sala de aula. Mas, por
outro lado, se privilegiamos apenas uma Unica pratica, teremos
sempre uma insatisfacdo por parte dos alunos, sendo que é
possivel trabalhar com o formal, mas trazer para a sala de aula o
informal, j4 que numa mesma sala de aula, temos alunos com

diferentes culturas. (ALVES, 2010, p. 49)

® Original: “by making direct connections between academic school mathematics to the mathematical cultural
practices developed, practiced, and used locally”.
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Na dultima secdo deste artigo, tecemos alguns comentarios com o
proposito de seguir problematizando como praticas pedagogicas alicercadas
teoricamente no campo da etnomatematica podem fomentar outros modos de

ensinar e aprender matematica.
Conclusdo

Inicialmente, entendemos que as duas atividades aqui explicitadas
contribuiram para que os estudantes pudessem dar sentido as aulas da
disciplina Matematica. Nessa 6tica, partilhamos do mesmo pensamento de
Bortoli, Marchi e Giongo (2016) acerca da importancia de conceder um
sentido e contextualizar os contetidos a serem abordados em sala de aula.

Para as autoras,

A valorizagdo das habilidades matematicas presentes em nosso
cotidiano pode enriquecer o conhecimento matematico escolar, dar
sentido ao que é estudado, possibilitando a identificacdo e o
estabelecimento de relacbes entre esses diferentes saberes. Ao
educar nessa perspectiva, procuramos instigar os alunos a serem
cidaddos criticos e pesquisadores, com condi¢des de interagir com o
meio em que estdo inseridos (BORTOLI, MARCHI e GIONGO,
2016, p. 26-27).

A criticidade de que falam as autoras pode ser evidenciada, sobretudo,
na posicao dos estudantes durante o debate efetivado apds a pesquisa de
precos dos smartphones. De fato, quando, dentre outros, um dos estudantes
evidenciou que “professor, eu nunca perguntel essas coisas quando comprei
meus outros celulares”, parece-nos que esta evidente o papel social do ensino
de Matematica na Escola Basica.

Evidentemente, durante o processo, algumas limitagées e tensoes
foram percebidas, com énfase na questao do bullying. Entretanto, em vez de

nos imobilizar, tais situacées podem ser produtivas para essas discussoes
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sejam fomentadas nas escolas. Com isso, nossos estudantes certamente
estarao em condigoes de fazer uso das redes sociais de modo responsavel.
Como bem apontam Borba e Lacerda (2015, p. 500, grifos nossos) “se nio
queremos o celular nas aulas devido a condutas inadequadas dos nossos
alunos precisamos entdo educa-los de forma a integrar essa tecnologia moével
a cultura escolar e ao material didatico dos alunos”.

Outra situacao que alude a limitacoes diz respeito ao fato de que
alguns estudantes mostraram-se, principalmente no inicio da
pesquisa/intervencao, apaticos e pouco propensos a interagir com os demais.
Nossa hipotese é que tal postura se deva as poucas experiéncias
semelhantes que tiveram ao longo de sua vida estudantil, razao pela qual
entendemos ser de suma importancia que pesquisas neste campo continuem

a apontar novos modos de ensinar e aprender matematicas.
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Constituicao de um Territéorio Existencial e
Singularidades do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Etnomatematica (GEPEtno)

Diego de Matos Gondim?!
Roger Miarka?
Linlya Sachs?

RESUMO

O objetivo deste artigo é operar com modos pelos quais a Etnomatematica
vem sendo produzida no Grupo de KEstudo e Pesquisa em
Etnomatematica (GEPEtno), buscando apresentar, discutir e
problematizar o Grupo como um territério existencial que produz (na)
Etnomatematica no mesmo compasso em que se produz. Para isso,
utilizamos dois movimentos, que partem do presente em direcdo ao
passado. No primeiro, falamos dos trabalhos produzidos no Grupo em
nivel de pés-graduacdo no Programa de Pés-Graduacio em Educacdo
Mateméatica (PPGEM) da Universidade Estadual Paulista (Unesp/Rio
Claro); e, no segundo, discutimos a criacdio e a constituicdo do GEPEtno
como grupo de estudo e pesquisa em uma universidade. Junto a
composi¢io desses movimentos e operando no bojo das Filosofias da
Diferenca, apresentamos uma discussio tedrica sobre a processualidade
do grupo, ora tomando-o como um territério existencial - um ethos - que
acolhe, ora como poténcia de diferenciacgio.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofias da Diferenca. Partilha do sensivel.
Corpo. Corpo-grupo.
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Constitution of an Existential Territory and Singularities of Grupo

de Estudo e Pesquisa em Etnomatemstica (GEPEtno)

ABSTRACT

The aim of this article is to work with ways in which Ethnomathematics
has been produced in the Group of Study and Research in
Ethnomathematics (GEPEtno), seeking to present, discuss and
problematize the Group as an existential territory that produces (in)
Ethnomathematics at the same time in which it is produced. For this, we
use two movements, which depart from the present towards the past. In
the first one, we talk about the work produced in the Group at the
postgraduate level in the Mathematics Education Graduate Program
(PPGEM) of the Universidade Estadual Paulista (Unesp / Rio Claro); and
in the second, we discuss the creation and constitution of GEPEtno as a
study and research group at a university. Together with the composition
of these movements and operating in the bosom of the Philosophies of
Difference, we present a theoretical discussion about the group's
processuality, taken as an existential territory - an ethos - that protects
its members, and as a potential possibility of differentiation.
KEYWORDS: Philosophies of difference. Distribution of sensible. Body.
Body-group.

* % %

Tudo o que existe, existe ou em sI mesmo ou em outra coisa.
Baruch de Spinoza (2007)

Apresentando uma Proposta de "Pontacabeca"

Objetivamos, neste artigo, operar com modos* pelos quais a

Etnomatematica vem sendo produzida no Grupo de Estudo e Pesquisa em

4 Ao assumirmos a ideia de modos, optamos por falar, grosso modo, de maneiras ou formas de ser. No entanto, este
“ser” nfo esta designando, aqui, um Eu cognoscente ou um Ego (narcisio), mas uma singularidade, modos de ser com
outras coisas — 0 que ndo evoca uma unidade ontoldgica. Operar com a ideia de modos de ser com outras coisas
salienta um dos intercessores que compdem este artigo: Baruch de Spinoza. Segundo Ramond (2010, p. 56), em
Spinoza, “o0 modo “é em outra coisa” na medida em que deve sua existéncia a outra coisa: ele ndo se produz, ndo ¢
“causa em si”, mas causado ou produzido “por outra coisa”. O modo, numa palavra, “é¢ em outra coisa” no sentido de
que tem seu ser ou sua existéncia em outra coisa que ndo ele mesmo: sua existéncia é contingente, ndo pode ser
deduzida de sua defini¢do”. Ramond (2010, p. 57) ao diferenciar os “modos infinitos” — como sendo aqueles que
lembram a substancia — dos “modos finitos” — como sendo as singularidades (por sua divisibilidade) —, nos permite
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Etnomatemaética (GEPEtno), dando destaque ndo apenas para seus produtos
dentro de uma area de pesquisa — a Etnomatematica —, mas, especialmente,
as maneiras como se conecta com outras coisas, produzindo para dentro e
para fora da Etnomatematica, com tentaculos que ora abracam o fora para
expandir a propria area, ora fissurando o proprio territério existencial da
area, problematizando-a.

Esperamos, assim, apresentar, discutir e problematizar o Grupo de
Pesquisa e Estudo em Etnomatematica como um territorio existencial que
produz (na) Etnomatemética no mesmo compasso em que se produz.

Com esse objetivo, utilizaremos dois movimentos. No primeiro,
falaremos dos trabalhos produzidos no Grupo em nivel de pds-graduacio no
Programa de Pés-Graduacio em Educacdo Matematica (PPGEM) da
Universidade Estadual Paulista (Unesp/Rio Claro), assumindo suas
singularidades, buscando respeitar o contexto histérico em que estes se
situam. No segundo, discutiremos a criacio e a constituicdo do GEPEtno.

De maneira panoramica, nossa proposta para acompanhar a
processualidade do Grupo se da a partir do agora, lancando pouco a pouco
bracos em direcao ao passado.

Nesse percurso, no entanto, apresentamos um destaque. O GEPEtno
atualmente conta com 17 pesquisadores (14 doutores e 3 mestres) e 10
estudantes (7 doutorandos e 3 mestrandos), distribuidos pelos estados de
Goias, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Parana, Rio de
Janeiro, Sao Paulo e Tocantins. No entanto, a proposta deste artigo apenas
levara em conta dados referentes aos trabalhos realizados no PPGEM, na
medida em que, metodologicamente, sdo estes que nos ajudam a
compreender o movimento de constitui¢cdo do grupo, uma vez que todos os
pesquisadores que atualmente fazem parte do grupo foram titulados nesse

Programa.

pensar no GEPEtno (e suas producdes, pesquisadores que o compde etc.) sempre salientando modos finitos e infinitos
de produzir com (e em) Etnomatematica.
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Movimento 1: A Produgdo do GEPEtno no PPGEM e suas Singularidades

Compreender o relevo do GEPEtno, cartografa-lo, desenhar suas
trajetorias heterogéneas que o constitui um territério existencial, operar
com modos (singularidades) pelos quais uma etnomatemadtica vem sendo
produzida ali, isso objetivamos. Operar com tragos de um grupo que nao
existe em si e por si, mas com, sempre com. Com: orientadores e tempos e
temas e espagos e lugares e intercessores e... Em conexao.

Apresentamos aqui as pesquisas desenvolvidas no PPGEM, com
alguma aproximacido ao GEPEtno — seja por meio da participacdo dos
encontros presenciais, seja por meio da orientacdo dos pesquisadores que
dele fazem parte. Mas limitamo-nos aqueles que se fazem com a
Etnomatematica. Para i1sso, olhamos para as palavras-chave indicadas pelos
proprios autores. Nessa busca, dois trabalhos, apesar de ndo apresentarem a
Etnomatematica entre as palavras-chave, foram aqui incluidos. Sdo os
trabalhos de Ronilce Maira Garcia Lopes (2016) — que aborda uma
etnomatematica em seu texto, com especial relevancia — e de Aira
Casagrande de Oliveira Calore (2008) — que utiliza, como palavra-chave,
“ticas de matema”, em referéncia a etimologia da etnomatematica
d’ambrosiana.

O inicio das reunides do grupo, de maneira ainda informal, se deu em
1999, sendo marcado pela orientacio do professor Ubiratan D’Ambrosio. Em
2002 ocorre o credenciamento do professor Pedro Paulo Scandiuzzi no
PPGEM, cadastrando o Grupo sob sua lideranca no Diretério de Grupos do
CNPq em 2004, oficialmente liderando-o até o ano de 2011, quando solicita
seu descredenciamento no Programa para fins de aposentadoria. Na ocasido,
o professor Ubiratan D’Ambrosio assume a liderancga do grupo. No ano de
2012, o professor Roger Miarka é credenciado no PPGEM e também compée
o GEPEtno e, em 2015, passa a compartilhar a lideranca do grupo com
Ubiratan D’Ambrosio. Outros orientadores atravessaram o grupo: Maria

Aperecida Viaggini Bicudo, Romulo Campos Lins e Sergio Roberto Nobre,
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com as orientacoes das pesquisas desenvolvidas por, respectivamente, Roger
Miarka, Sinval de Oliveira e Marcos Liibeck. Com todos esses professores,
orientando pesquisas, junto a seus orientandos, um grupo existe e produz
marcas, desenham um caminhando e demarca um tempo, uma duracao®.

Com tempos, vemos caminhos, vemos o caminhar do grupo. Olhando
para tras, a partir do agora, podemos ver marcas, as quails daremos
visibilidade no movimento que ora produzimos.

Em 2018, Diego de Matos Gondim, orientado por Roger Miarka, produz
a dissertacido “Ribeiras de Vales: ...e experimentacoes e grafias e espagos e
quilombolas e....” (GONDIM, 2018). Seu exercicio foi operar com “grafias de
um acaso e uma eventualidade — um transbordamento de gesto-grafias e
geneografias e geo-grafias e topografias — ovos-do-tempo e ovos-do-espaco”
junto a uma comunidade quilombola do Vale do Ribeira.

Em 2016, também sob orientacdo de Roger Miarka, Ronilce Maira
Garcia Lopes produz a dissertacdo “Histérias de uma pesquisa(dora) em
uma escola do campo com professores que lecionam Matematica” (LOPES,
2016). Ela busca responder a questdo “como os professores que lecionam
Matematica em uma escola do campo tem percebido e compreendido esse
espaco?”’. A producao de dados ocorreu em uma escola situada na zona rural
do municipio de Inocéncia, no Mato Grosso do Sul.

Em 2015, Debora Eloisa Nass Kieckhoefel, orientada por Roger
Miarka, produz a dissertacao “Do estudo do memorial de Teresa Vergani a
andlise de sua obra em educagido matemdtica’ trilhando o caminho da
matemdética” (KIECKHOEFEL, 2015) — em que ela se propde a analisar a

obra de Teresa Vergani na area da Educagao Matematica. Orientados por

® Nesse caso, devoramos a proposicido Caminhando da artista plastica Lygia Clark, produzida em 1964. A experiéncia
do Caminhando da artista cria uma superficie de trajetérias discidentes, é aberta a imprevisibilidade. Segundo Lygia
Clark, utilizando a fita Moebius, a experiéncia com o Caminhando rompe com os habitos espaciais: dentro e fora,
direita e esquerda etc.; para Clark (1964, p.2), “ela nos faz viver a experiéncia de um tempo sem limite e de um
espaco continuo”. Desse modo, estamos levando em consideragdo ndo apenas a representagdo (e importancia) do
GEPEtno (modos finitos) para a legitimagdo de uma area em um programa de p6s-graduagdo, mas um caminhando
(produtor das trajetorias discidentes; modos infinitos) que rompe com os habitos espaciais de pds-graduandos,
orientadores, programa de pés-graduagéo, encontros etc., possibilitando uma experiéncia de “um tempo sem limite
[sua logica é a duragdo de um ato, de um modo, de uma singularidade] e de um espago continuo [veremos que esse
espaco faz-se continuo pelas conexdes, pelos agenciamentos...]”. E nesse caminhando, que rompe com os habitos
espaciais, que o GEPEtno faz-se, tambhém, produto[r] de singularidades.
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Ubiratan D’Ambrosio, Roberto Barcelos Souza produz a tese “Fatores Socio-
Politico-Culturais na Formacgao do Professor de Matematica’ analise em dois
contextos de formagiao” (SOUZA, 2015) — em que buscou responder a questdo
“Quais sdo as potencialidades da formacdo continuada de professores,
quando assumidas as dimensdes so6cio-politico-culturais como foco de
discussoes, sob um olhar do Programa Etnomatematica?”’ —, Jodo Severino
Filho, a tese “Marcadores de Tempo Apyawa. A solidariedade entre os povos
e o ambiente que habitam” (SEVERINO FILHO, 2015) — em que teve como
objetivo “constituir um conjunto de estudos e reflexbes sobre os
conhecimentos de povos indigenas e suas epistemologias”, a partir de uma
pesquisa etnografica realizada com o povo indigena Apyawa, da Regido do
Médio Araguaia, Mato Grosso — e Sonia Regina Coelho, “A Escola Mixta da
Cachoeira Grande em Presidente Prudente: Um panorama historico”
(COELHO, 2015) — em que pesquisou a respeito da Escola Mixta da
Cachoeira Grande, construida em 1936, na cidade de Presidente Prudente,
Sao Paulo.

Em 2014, Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa produz a tese
“Entendimentos a respeito da matematica na educacao do campo: questoes
sobre curriculo” (BARBOSA, 2014), com objetivo de “apresentar e discutir
maneiras de entender o curriculo de matematica na educacao do campo”, sob
orientac¢ao de Ubiratan D’Ambrosio.

Em 2013, Adailton Alves da Silva, orientado por Ubiratan D’Ambrosio,
produz a tese “Os artefatos e Mentefatos nos Ritos e Cerimonias do
Danhono: Por Dentro do Octégono Sociocultural Auwé/Xavante” (SILVA,
2013) — que tratou “sobre o processo de geracio, sistematizacio e difusdo dos
saberes e fazeres dos A'uwé/Xavante, a partir da celebracdo de um dos
principais rituais do povo, o Danhono” —, Sinval de Oliveira, orientado por
Romulo Campos Lins, produz a tese “O saber/fazer/ser e conviver dos
educadores indigenas Apinayé. algumas reflexées no campo da Teoria da
Complexidade e da Etnomateméatica” (OLIVEIRA, 2013) — com o objetivo de

responder a questao “como sistematizar uma epistemologia da pratica dos
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educadores indigenas Apinayé, englobando conhecimentos socioculturais
relacionados ao saber/fazer/ser e conviver desses educadores?” — e Marcos
Libeck, orientado por Sergio Roberto Nobre, produz a tese “Utopia e
FEsperanca’' do mito da terra sem males a educagdo etnomatematica”
(LUBECK, 2013) — cujo objetivo foi “apresentar um estudo historiografico
acerca da ‘educacao matematica’ implementada nos Sete Povos das
Missoes/RS, entre os anos de 1680 e 1756, ocasido em que acola conviveram
indigenas guarani e padres jesuitas sob um mesmo arquétipo social-politico-
econémico-cultural de sociedade”.

Em 2012, Marcilio Ledo produz a dissertaciao “Educagdo Matemadtica e
Fducagao Ambiental: Um FEstudo FEtnomatematico das Infragées
Ambientais” (LEAO, 2012), sob orientacdo de Ubiratan D’Ambrosio. Teve
como objetivo “fazer uma proposta para os Estagios de Aperfeicoamento
Profissional dos Policiais Militares Ambientais do Estado de Sao Paulo/SP”.

Em 2011, sob orientacdo de Pedro Paulo Scandiuzzi, sdo produzidas as
dissertacdes “Etnomatemdtica e Educaciao Propria” (PARRA, 2011), de Aldo
Ivan Parra Sanchez — com um viés etnografico, em trés diferentes
comunidades do povo indigena Nasa, localizadas no estado de Cauca, na
Colombia, em que foram acompanhados processos educativos e escolares das
comunidades —, e “As Diferencas Culturais dos Alunos da Fducagcao de
Jovens e Adultos: Uma Visao Etnomatematica” (GODINHO, 2011), de Maria
da Penha Rodrigues de Oliveira Godinho — que buscou responder a questao
“Como o aluno da EJA consegue propor e resolver problemas, tendo o uso de
seu conhecimento na disciplina de Matematica?”’, em uma escola da cidade
de Ibitna, Sao Paulo —, e a tese “O lugar e o espag¢o na construgdo do ser
kalunga” (JESUS, 2011), de Elivanete Alves de Jesus — com a comunidade
Kalunga, remanescente de antigos quilombos que se formaram na regiao
norte do Estado de Goias, em que buscou “descrever e analisar os multiplos
lugares e espacos onde esta inserida a sua cultura e que sido fundantes para
a constituicdo do ser daquele povo”. Também, sob orientacdo de Maria

Aparecida Viggiani Bicudo, é produzida a tese “Ktnomatematica- do éntico
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ao ontologico” MIARKA, 2011), por Roger Miarka, uma metapesquisa que
busca desvelar modos pelos quais se da a pesquisa em Etnomatematica, com
um olhar atento as suas dimensdes tedricas, metodoldgicas e
epistemoldgicas, por meio da analise de 5 conhecidos investigadores em
Etnomatematica.

Em 2010, sao produzidas as dissertacoes “Diferentes realidades: ticas
de matema na matemdtica escolar” (CUNHA, 2010), de Adauto Nunes da
Cunha, orientada por Pedro Paulo Scandiuzzi — que buscou evidenciar “as
diferentes realidades que influem na construcao das ticas de matema que
emergem durante as aulas de matematica de uma escola publica do estado
de Sao Paulo, localizada em Sao José do Rio Preto” —, e “Vivéncias espaciais
e saberes em uma escola Waldorf: um estudo etnomatemdatico” (CRUZ,
2010), de Evelaine Cruz dos Santos, orientada por Ubiratan D Ambrosio —
com objetivo de “compreender as vivéncias espaciais e saberes veiculados em
uma escola Waldorf, localizada em Campinas (SP)”.

Em 2009, é produzida a dissertacdo “A Construgdo do Conhecimento
Matematico de uma Turma de Alunos do Ensino Médio num FEspago
Sociocultural’: uma Postura Etnomatematica” (FONSECA, 2009), de Adriano
Fonseca, orientada por Pedro Paulo Scandiuzzi — que teve como objetivo
“observar, descrever e analisar como acontece a construg¢iao de conhecimento
matematico de um grupo social especifico, que neste caso, é uma turma de
alunos do Ensino Médio Estadual. Realizada na Escola Estadual Prof.
Marcelo de Mesquita, da cidade de Ipetna-SP”.

Em 2008, sao produzidas as dissertacbes “A etnomatemdtica no
contexto do ensino inclusivo’ possibilidades e desafios”(RODRIGUES, 2008),
de Thiago Donda Rodrigues — teve como objetivo “observar, descrever e
analisar como os professores de uma escola inclusiva lidam com os alunos,
na disciplina Matematica, de modo a corroborar com o processo de inclusao”,
em uma escola da Secretaria de Educacido da cidade de Sdo Paulo —, e “4s
'ticas' de 'matema’ de cegos sob o viés institucional’ da integragao a inclusao”

(CALORE, 2008), de Aira Casagrande de Oliveira Calore — pesquisa de
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carater etnografico, que buscou “evocalr] as ‘ticas’ de ‘matema’ de um grupo
de jovens e adultos cegos”, orientadas por Pedro Paulo Scandiuzzi.

Em 2007, Elivanete Alves de Jesus produz a dissertaciao “As artes e as
técnicas do ser e do saber/fazer em algumas atividades no cotidiano da
comunidade kalunga do Riachao” (JESUS, 2007), sob orientacdo de Pedro
Paulo Scandiuzzi. Ela buscou “observar a producao de conhecimento surgida
da necessidade que a comunidade [kalungal tem de se estabelecer de modo
independente e, nessa dinamica de producido de conhecimento, verificar o
processo de difusdo dessa cultura, estudar os habitos alimentares,
vestuarios, danca, pinturas, artesanatos, rituais religiosos, etc. fazendo
emergir as matematicas produzidas e, ainda, descrever o processo
educacional da crianga Kalunga que habita o Riachao”.

Em 2006, Ana Paula Truzzi Mauso e Adailton Alves da Silva produzem
as dissertacoes “Kstudo da utilizacao de medidas nao-oficiais em uma
comunidade de vocagdo rural” (MAUSO, 2006) — que tratou do “uso de
medidas néao-oficiais no cotidiano das pessoas ligadas a area rural,
moradoras do Distrito de Talhado (SP)” — e “4 organizagdo espacial A"UWEé-
Xavante: um olhar qualitativo sobre o espaco” (SILVA, 2006) — “uma
investigacao acerca da Organizacido Espacial/Social do povo A'uwé-Xavante
da comunidade de Etéﬁiritipa, localizada na Terra Indigena-Rio das Mortes
pertencente aos municipios de Canarana e Ribeirdo Cascalheira — Mato
Grosso” —, orientadas por Pedro Paulo Scandiuzzi.

Em 2005, Rodrigo Alexandro Rodrigues produz a dissertacdo “As “Ticas’
de ‘Matema’ dos Indios Kalapalo: uma interpretacao de estudos
etnogrédticos” (RODRIGUES, 2005) — tratou do “conhecimento matematico
de uma das tribos indigenas do Brasil, ou seja, dos Kalapalo do Alto Xingu”
— e Marcos Liibeck produz a dissertacao “Uma Investigacao Etnomatematica
Sobre os Trabalhos dos Jesuitas nos Sete Povos das Missoes/RS nos Séculos
XVII e XVIII” (LUBECK, 20050 — com objetivo de apresentar
“entendimentos sobre a presenca das ticas de matema nas atividades dos

Jesuitas neste local e periodo” —, orientadas por Pedro Paulo Scandiuzzi.
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Em 2004, Chateaubriand Nunes Amancio produz a tese “Uma
Perspectiva Sociologica do Conhecimento Matemdtico” (AMANCIO, 2004),
sob orientacido de Ubiratan D Ambrosio. Em sua pesquisa, “A Perspectiva
linear é tomada como exemplo verificador a medida que é apresentada como
uma pratica e suas relacdoes com o emprego de técnicas e sistematizacoes
tedricas”.

Em 2003, sob orientacao de Ubiratan D’Ambrosio, Sonia Maria Clareto
produziu a tese “Terceiras margens: um estudo etnomatematico de
espacialidades em Laranjal do Jari (Amapa)” (CLARETO, 2003). Nela,
buscou-se “pensar a etnomatematica diante das crises do contemporaneo,
sobretudo as crises do conhecimento, tematizadas por discursos poés-
modernos”, em uma pesquisa realizada “junto a jovens e adolescentes
moradores de regides de Laranjal do Jari, Amapa, que tém suas praticas
socio-espaciais desenvolvidas sobre palafitas”.

Com temas, esses trabalhos produzem trajetérias. Com indigenas, seus
espacos, seus marcadores de tempo, suas educacbes, aproximam-se as
pesquisas de Jodo Severino Filho, Adailton Alves da Silva (dissertacio e
tese), Sinval de Oliveira, Aldo Ivan Parra Sanchez, Rodrigo Alexandro
Rodeigues, Marcos Liibeck (dissertacdo e tese) e Chateaubriand Nunes
Amancio. Com comunidades quilombolas, existem as pesquisas de Diego de
Matos Gondim e de Elivanete Alves de Jesus (dissertacio e tese). Com o
rural e o campo, estdo as pesquisas de Ronilce Maira Garcia Lopes, Sonia
Regina Coelho, Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa e Ana Paula
Truzzi Mauso. Com a educacio escolar, as pesquisas de Maria da Penha
Rodrigues de Oliveira Godinho, Adauto Nunes da Cunha, Evelaine Cruz dos
Santos e Adriano Fonseca convergem. Com a inclusdo escolar, sao
produzidas as pesquisas de Thiago Donda Rodrigues e Aira Casagrande de
Oliveira Calore. Com a formacado de professores, a pesquisa de Roberto
Barcelos Souza se da. Com a educacao ambiental, a pesquisa de Marcilio
Ledo se constitui. Com a etnomatematica como area de pesquisa, por fim,

sao produzidas as pesquisas de Roger Miarka e Debora Eloisa Nass
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Kieckhoefel. Com um tema que atravessa muitos outros temas, a

espacialidade, esta a pesquisa de Sonia Maria Clareto.

Movimento 2: A criagdo do GEPEtno ou A formacgao de um ethos

A criacdo do GEPEtno — como grupo de pesquisa que engendra essa
multiplicidade de modos de produzir mundos — iniciou com a possibilidade
do encontro, os quais entendemos como a possibilidade de produzir algo que
nao seria possivel individualmente, conectando singularidades de pesquisas
e pesquisadores(as) da Educacio Matematica da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus Rio Claro (UNESP/Rio Claro);
agenciando afectos... Assim, junto a coetaneidade das trajetérias que as
pesquisas em Etnomatematica na UNESP/Rio Claro iam produzindo, um
corpo-grupo estava sendo constituido.

Acompanhar a processualidade dessas producdes (grupo e pesquisa e
pesquisadores(as) e...), produz um “relevo” de algumas marcas criadas com
multiplos espagos: indigenas e quilombolas e artesdos de gaiolas e escola e
educacao indigena e educacido do campo e educacao quilombola e Educacao
Matematica e Etnomatematica e... Esse relevo demarca a constituicdo nao
apenas de um grupo de estudo e pesquisa, mas de uma multiplicidade de
modos, formas de expressoes de afectos que desejam passagem; modos pelos
quais um grupo-corpo produz mundos na mesma medida em que se produz.
Desse modo, o GEPEtno vem se constituindo em um territorio existencial, e
o que desejamos com este artigo é salientar algumas dessas marcas que
produzem uma cartografia dos afectos de algo que nao existe em si e por si,
mas (sempre) em conexdo com outras coisas.

Para tanto, cabe salientar algumas questées que vao tecendo a escrita
deste artigo, quais sejam: como um corpo-grupo vai se constituindo juntos as
trajetorias dissidentes de pesquisa/dores? Que trajetérias produzem um
grupo de pesquisa? Que trajetérias produzem pesquisas etnomatematicas de

um grupo? Que produzem esses movimentos, esses encontros, no mundo?
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Que produzem esses movimentos, esses encontros, de mundos? Em outras
palavras: que produz um corpo-grupo no mundo e de mundos? Que
trajetorias podemos cartografar?

Nao ¢é dificil afirmarmos que a constituicdo do GEPEtno como grupo de
estudo e pesquisa se faz ao mesmo tempo em que sio tracadas as multiplas
trajetérias das pesquisas e dos(as) pesquisadores(as) que compdem o grupo.
E nesse sentido de composigdo, de coetaneidade dos afectos, que chamamos
de corpo-grupo, pois um grupo se faz com corpos, de corpos na mesma
medida em que se faz em wum corpo, uma superficie de afirmacio de
trajetorias dissidentes, sempre em movimento. A constituicio de um
territorio existencial engendra uma multiplicidade de afectos afirmando
modos de expressoes que desejam passagem em corpos. Com isso, um corpo
se constitui.

Scandiuzzi e Liibeck (2011, p. 127) apresentaram, em 2011, a
constituigdo, a dinamica e alguns dos caminhos percorridos pelo GEPEetno e
sua relacdo com o Programa de Pés-Graduacido em Educacio Matematica
(PPGEM). Nesse artigo, fica visivel que o GEPEtno nfo existe em si e por si,
mas junto a movimentos (e desejos) daqueles que compunham (e compdem) o
grupo. Em outras palavras, ele, o grupo, existe com e em outras coisas, junto
a formas de expressdes de pesquisa/dores(as), de grupos sociais e também de
uma area — Educacao Matematica — em constante movimento. Para isto, os
autores evidenciam uma espécie de saber e fazer do grupo engendrados aos
saberes e fazeres tanto dos(das) pesquisadores(as) quanto das comunidades
que as pesquisas estavam envolvidas, o que denominam de um “ser grupo’.
E nesse sentido que um territério existencial vai se constituindo, como uma
espécie de paisagem que segue as trajetérias dissidentes de um modo (ou
varios) de produzir pesquisa/dores(as).

No Memorial Descritivo — Grupo de FEstudo e Pesquisa em
Etnomatematica da UNESP/Rio Claro, elaborado por diversos membros do
grupo (AMANCIO et al., 2003), os autores descrevem algumas trajetérias

pelas quais o grupo veio constituindo-se em um corpo-grupo. Foi com um
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desejo de encontro que, em 1999, alguns alunos de Iniciacdo Cientifica (IC) e
outros do Programa de Pés-Graduacio em Educacio Matematica (PPGEM)
da UNESP/Rio Claro comegaram a se reunir, a ponto de produziram um
comum chamado GEPEtno.

Para pensar esse comum, poderiamos optar, aqui, junto a Ranciere
(2009, p. 63), pela nocio de “fabrica do sensivel”, no sentido de que o
GEPEtno vem constituindo “[...] um mundo sensivel comum, uma habitacio
comum, pelo entrelacamento de uma pluralidade de atividades humanas”
(RANCIERE, 2009, p. 63). Acreditamos ser ele — o GEPEtno — essa fabrica
do sensivel, que cria ferramentas para fazer funcionar ideias ocupando um
comum; por exemplo, quando os membros reuniam-se quinzenalmente em
1999, assumindo-se como grupo em 2000, para discutir suas pesquisas,
ideias, livros etc. por um fio condutor: o Programa Etnomatematica.

Uma fabrica do sensivel vai se constituindo ao mesmo tempo em que os
membros ocupam um comum junto a uma pluralidade de atividades
humanas (RANCIERE, 2009): do grupo de agricultores na pesquisa de IC de
Jucelene Gimenes; dos produtores de gaiolas em uma fabrica na pesquisa IC
da Luciane Chiodi; dos quipus e incas na pesquisa de IC de Moénica Andreia
Tomiero Bueno; e da comunidade indigena Kanhgag, da Bacia do Tibagi,
norte do Estado do Parana, na pesquisa de mestrado de Chateubriand
Nunes Amancio (AMANCIO et al., 2003).

No GEPEtno, a afirmacio dessa fabrica do sensivel se da junto ao
funcionamento de conceitos como cultura, realidade, conhecimento, ciéncia,
educacao, educacio indigena, quilombola, educacdo matematica etc. nas
pesquisas de IC, dissertacoes de mestrado e, posteriormente, teses de
doutorado.

No entanto, mais que uma fabrica do sensivel, acreditamos que algo
mais velo se constituindo, qui¢ca uma partilha do sensivel (RANCIERE,
2009). Na partilha do sensivel, mais que fazer funcionar conceitos, ideias,
pesquisas, textos..., cria-se um territério existencial de algo que néao existe

em Sl e por sl, mas sempre com outras coisas, conectando com outras
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cosmologias e formas de expressoes. Esse comum, constituido por partilhas
do sensivel, produz um territério existencial, um lugar nao localizavel
geograficamente, um espaco do encontro, ligados por um espago do sensivel.

Ao dizer que o GEPEtno constitui-se em um corpo-grupo, estamos
afirmando que, nessa fabrica, se fabricam nio apenas pesquisas, pois ele
constitui-se com um espaco do sensivel na medida em que o dentro e o fora —
no limite entre estas polarizacoes — sao agenciados. Isto quer dizer que, mais
do que partilhar um comum — um “ser grupo’ (SCANDIUZZI; LUBECK,
2011, p. 127) — baseado em atividades humanas, hdabitos, costumes,
comportamentos, culturas, valores, ideias, crencas (tudo que constitui um
ethos), ele cria outro comum junto a um entre — que chamamos de espaco do
sensivel — capaz de produzir outras hastes nas cristalizacées dos territorios,
o que poderiamos chamar de processos de individuagidc® (SIMONDON,
2009).

Esse espaco do sensivel nao é medido pelas métricas euclidianas;
melhor, um espago do sensivel ndo se constitui pela capacidade dos membros
de medirem territérios, mas de ocuparem-nos — distribuindo-se nele — e
partilhando uma ética, uma estética e uma politica. Um espaco do sensivel é
o limite entre o interior e exterior’ de um territério; e é esse limite que
afirma o grupo nao sendo em si e por si, mas sempre com outras coisas.

As partilhas do sensivel garantem, como diz Ranciére (2009, p. 63), um
“espaco de possiveis”. Com os encontros, criam-se um territorio existencial
fazendo-se um territério ético-estético-politico; se o territoério existencial — o
GEPEtno —, com sua institucionalizacdo no Conselho Nacional de Pesquisa e
Qualificacio (CNPq) em 2004, cria uma espécie de “cristalizacio

existencial”, como diz Rolnik (2014, p. 33), ou seja, “[...] uma configuracao

® Para Simondon (2009, p. 27, grifos do autor) “la individuacién corresponde a la aparicion de fases en el ser que
son las fases del ser, no es uma consecuencia depositada al borde des devenir y aislada, sino que es esta misma
operacion consumandose”. Assim, é no limite de cada ser, de um ethos constituido, que outro processo de inviduagdo
é criado.

" O exterior trata-se de um por vir, de algo que esta no futuro, de uma vontade, e o interior daquilo que ja se
cristalizou no territorio, um modo, uma forma de fazer etc. O espaco do sensivel é uma espécie de entre o interior e 0
exterior, é aquilo que liga, topologicamente, interior e exterior em sua poténcia sensivel de vibrar com os afectos que
circulam.
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mais ou menos estavel, repertorio de jeitos, gestos, procedimentos, figuras
que se repetem, como num ritual”’, vocé ira perceber, junto a analise de
convergéncia de temas dos resumos dos trabalhos defendidos no GEPEtno,
que os encontros — que permitem partilhas do sensivel — fazem vibrar um
espaco do sensivel e esse territério é sacudido, movimentado, escapando de
um ethos para algo sempre em conexdo (ou em agenciamento) com outras
coisas.

Aquela pluralidade de atividades humanas sao afirmadas nos diversos
modos de fazer pesquisas de IC, mestrados e doutorados, que, no movimento
de criacdo do grupo, eram orientadas majoritariamente pelos professores
Pedro Paulo Scandiuzzi e Ubiratan D’Ambrosio, o que podemos compreender
como um primeiro movimento de constituicdo de um ethos do grupo
engendrados no que Scandiuzzi e Liibeck (2011) chamam de ser grupo. Com
1sso, um comum ¢é inventado e apresentado junto a publicacao do livro
Fducagao Ktnomatematica' concepgoes e trajetorias, organizado por Silva,
Jesus e Scandiuzzi (2010) (SCANDIUZZI; LUBECK, 2011).

Porém, os encontros do grupo, mais que um ethos, mais que afirma-lo
através de praticas comuns a todos participantes, constituem um territério
existencial de novos possiveis quando o espacgo do sensivel vibra com a
passagem de afectos que liga, topologicamente, interior e exterior, ou seja, o
ja naturalizado e o por vir. Nos resumos dos trabalhos do GEPEtno é
possivel acompanhar o desenho dessa cartografia possivel que vai se
fazendo, desse movimento que torna o GEPEtno um lugar do encontro para
a invencao de outros espacos possiveis, um lugar criado com partilhas do
sensivel, um comum ligado topologicamente por um espaco do sensivel —
aquele que faz passar os afectos e afirma a existéncia do grupo sempre com
outras coisas.

Nesses encontros, além de produzir um ethos — um saber, um fazer etc.
que constitui um ser-grupo — o GEPEtno produz-se espaco — ele mesmo um
topos; superficie de afirmacio de modos de expressées de vidas; territorio de

ocupacio que produz pesquisa/dores(as) em Etnomatematica... Desse modo,
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considerando o GEPEtno um topos (uma topia), ele nfio é por esséncia, nio
se justifica em si, pois ele se faz junto a trajetorias, ele “é” por imanéncia,
por poténcia, por afirmacao, por modos... — s6 é possivel apreender um ethos,
um “ser grupo”, no limite de si mesmo, sobre si mesmo, naquele instante em
que, na algazarra de modos que se conectam e desconectam; e é nesse
movimento que um comum é inventado. Nesse espaco, o sujeito é também
1maneéncia, ele é obra coetanea dos movimentos e fluxos, pura invencao. No
interior do grupo, entado, faz-se um ponto de inflexdo, de variacao, de
diferenciacao... E, também, um lugar que um ser (com sua incompletude)
chama uma pluralidade de outros.

Os comuns inventados afirmam topias heterogénias, espacos que
afirmam modos de expressao de vidas. Assim, o territorio existencial faz-se
com “modos finitos” — que lembram o ja constituido, aquilo que define o
grupo — e “modos infinitos” — como sendo as singularidades, as variagoes, as
individuacgdes... (RAMOND, 2010). Os modos finitos garatem a
“legitimidade” do grupo dentro de um socius, e os modos infinitos garantem
um movimento, uma diferenca; afirmam trajetérias de uma ocupacao e faz-

se lugar de pensamento, faz-se corpo-grupo.
Movimentos que nio se extinguem...

Para buscar por compreensoes aceca do GEPEtno, tomamos a decisido
de utilizar os caminhos ocorridos na Universidade Estadual Paulista,
campus de Rio Claro. No entanto, vislumbramos outras possibilidades que
poderiam apresentar outras facetas do grupo.

Uma delas diz respeito a ramificagao do grupo, tomando como foco as
sementes lancadas pelos integrantes do grupo nos diferentes estados
brasileiros em que atuam, que possuem suas proprias atividades de
orientacao, o que naturalmente leva a producdao de outros modos de

existéncia do grupo.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.727-746 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 7492



E g@ STQ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-11

Uma segunda possibilidade seria atentar-nos a temas bastente comuns
ao grupo, como a espacialidade, e que sao operados em grupos culturais ou
de perspectivas distintas.

Esperamos continuar com o trabalho de dar visibilidade a essas marcas
do GEPEtno no futuro, de modo que possamos discutir e problematizar com
mais elementos o territorio existencial produzido por esse Grupo, que ja
completa uma década e meia.

Além disso, também antevemos a possibilidade de lancarmos nosso
olhos para o que vaza do grupo, ou seja, aquilo que escapa do esperado
naquele territério existencial. Assumir a diferenga como pedra angular em
tal discussao pode trazer para o estudo a poténcia do movimento de criacao
de outros possiveis, na medida em que fissura um territorio ja constituido
dando vazao a outros modos de existéncia. Nao queremos, com 1sso, assumir
um outro extremo. Pelo contrario, nesse jogo de territério e movimento de
diferenciacdo, é o espago entre um e outro que gera forca para que o
territério nio se extinga por repeticdo dos mesmos modos aos quais se
habituou, assim como possibilita a fortificacdo de movimentos que, sem a

forca da territorializagao, perder-se-iam em lampejos.
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Caminhos a fertilidade intelectual. O curriculum
trivium em contexto de rua

Monica Maria Borges Mesquital
Lia Maldonado Teles de Vasconcelos2

RESUMO

O Curriculum Trivium, desenvolvido por Ubiratan D’Ambrosio, propoe
uma nova visio para os processos educativos enraizada na humanizacio
dos espacos escolares. Neste artigo discute-se o processo do
desenvolvimento deste curriculo no seio de duas pequenas comunidades
urbanas além mar, situadas na Costa de Caparica — Portugal. Ressalta-
se as dinamicas socioeconémicas e culturais locais emergentes, durante e
apés o desenvolvimento de um projeto educacional cientifico
transdisciplinar e transcultural especifico, e suas relacbes com este
curriculo. Esta trajetoria é escolhida objetivando agucar uma discussio
fundamentada tanto em experiéncias de pesquisa em contextos de rua,
quanto nas dinadmicas politicas (des)envolvidas em pesquisas construidas
coletivamente. Conceitos como coragem (NIETSCHE, 1878/1996) e
cegueira (SANTOS, 2001) sdo cerne nesta discussio, cujo objetivo central
é contribuir para a humanizacéo dos processos educativos em contexto de
rua. A Teoria Social Critica é evocada para suportar esta experiéncia de
pesquisa educacional e, a0 mesmo tempo, revela-se fundamental para
evidenciar a postura etnomatematica construida. Os caminhos, aqui
percorridos, delinearam uma “coisa diferente”, no sentido adotado por
Harvey (2012), mostrando que a transformacio social, via o corpo uno
educador-pesquisa, ndo s6 é possivel como fundamental a defini¢do de
trajetérias revolucionérias. Esta “coisa diferente” (1) nasceu do encontro
dos desejos, sentimentos, possibilidades, praticas e pensamentos de todos
os membros envolvidos nas pesquisas e (2) veio para desvendar o como
s@o construidos e reconstruidos os significados das relagdes cotidianas

dos mesmos.

! Este artigo tem o suporte da Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT), através do projeto estratégico
UID/MAR/04292/2013 concedido ao MARE, e ao prémio concedido & Monica Mesquita (SFRH/BPD/87248/2012).

2 Este artigo tem o suporte da Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT), através do projeto estratégico
UID/MAR/04292/2013 concedido ao MARE.
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PALAVRAS-CHAVE: Curriculum Trivium; educagdo comunitéria;

educador etnomatemaético; pesquisa bottom-up.

Pathways to intellectual fertility. The Curriculum Trivium in
street context

ABSTRACT

The Curriculum Trivium, developed by Ubiratan D'Ambrosio, proposed a
new vision for educational processes and is rooted in the humanization of
school spaces. In this paper is discussed the process of development of
this curriculum within two small urban communities overseas: located in
Costa de Caparica — Portugal. Is also stressed the emerging local
socioeconomic and cultural dynamics, during and after the development
of a specific transdisciplinary scientific educational project, and its
relations with this curriculum. This path is chosen aiming to sharpen
both a reasoned discussion on research experiences in street contexts, as
the political dynamics (dis)engaged in collectively built researches.
Concepts such as courage (NIETZSCHE, 1878/1996) and blindness
(SANTOS, 2001) are cores in this discussion, as I have been insisting,
which mainly aims to contribute to the humanization of education in
street context. The Social Critical Theory is evoked to support this
educational research experience and, at the same time, is fundamental to
highlight the Ethnomathematics posture built. The paths outlined here
designed a "different thing" in the sense adopted by Harvey (2012),
showing that social transformation via the educator-research is not only
possible but essential to the definition of revolutionary trajectories. This
"something else" (1) was born out of the wishes, feelings, opportunities,
practices and thoughts of all members involved in the research and (2)
came to unravel how the meaning of their (members) everyday
relationships are constructed and reconstructed.

KEYWORDS:  curriculum  trivium;  communitarian  education;

ethnomathematics educator; bottom-up research.
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O Curriculum Trivium

Ubiratan D’Ambrosio oferece-nos como alternativa educativa o
Curriculum Trivium. De facto, este autor, em toda sua obra filoséfica, busca
uma reflexdo profunda sobre a relacdo do desenvolvimento humano com o
processo do conhecimento. D’Ambrosio abarca, em suas reflexées, uma visao
da complexidade sistémica para sistematizar tal relacdo e mantém como foco
central a emergéncia de se humanizar os processos inseridos em todo e
qualquer processo do conhecimento humano. O pensamento d’ambrosiano
tem como eixo transversal a historicidade do desenvolvimento humano, a
qual endossa uma profunda compreensao do momento atual da relacdo em
causa.

Durante os anos 80, D’Ambrosio discute fortemente o papel formatador
que a educacio tem exercido em suas multiplas vertentes: formal, informal
ou nao-formal. Dentro da sua ampla discussio surge, com intensidade, o
papel que as instituicbes, onde o processo do conhecimento humano é
sistematizado — i.e., familia, comunidade, igreja, escola, universidade, tem
cumprido para tal formatacdo. Em contra argumento, este autor propée um
exercicio intelectual trans: temporal, cultural e disciplinar, trazendo (1) de
um passado distante, a importancia de repensarmos o processo do
conhecimento humano como um ato holistico e, ao mesmo tempo, (2) do
presente, o qual se revela pela condi¢do hibrida da humanidade, a
emergéncia de carregar o processo do conhecimento humano com respeito,
tolerancia, humildade, alteridade, resiliéncia e criticidade.

O contributo maior do filésofo Ubiratan D’Ambrosio aparece em seu
proprio movimento, tendo sua obra alimentado diferentes areas do
conhecimento, interligando-as, desenraizando-as, provocando o encontro

entre os saberes de diferentes areas e culturas. Tal contributo revela-se no
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Programa Etnomatematica3 e, ao nosso ver, culmina com o desenvolvimento
do Curriculum Trivium.

O Curriculum Trivium chega como uma “resposta educacional as
expectativas de se eliminar iniquidade e violagoes da dignidade humana, o
primeiro passo para a justica social” (D’AMBROSIO 2002, p. 66). De fato, ao
longo de sua obra podemos verificar um forte alicerce histérico que remonta
e realca o aporte politico da construcao do curriculo como uma estratégia de
regulacdo social via a acdo educativa. Assumimos, como D’Ambrosio (2002)
propde, o curriculo como a estratégia politica da acdo educativa, o qual se
verifica, ao longo da histéria, organizado como reflexo das prioridades dos
grupos dominantes da sociedade que os desenvolve.

E com este caricter politico que D’Ambrosio nos presenteia com um
caminho libertario dentro da acdo educativa, independentemente do seu
locus, com uma estratégia curricular em que predomina a emancipacao do
educando via a transformacdo do seu olhar ao seu proprio contexto e a
experiéncia da civilidade (BALIBAR, 2011). Seu maior foco é trazer aos
processos da acio educativa (em qualquer locus) a possibilidade, ao
educando, de adquirir e utilizar os instrumentos comunicativos, analiticos e
materiais do seu proéprio cotidiano para o exercicio pleno de todos os seus
direitos e deveres, vivenciando, assim, sua cidadania plena.

Para tal caminho libertario, D’Ambrosio (2002) propde o exercicio
sistematico e critico da contextualizacdo da vida de cada educando, do seu
entorno socioeconomico, histérico-geografico, politico e cultural. Tal proposta
foca na organizacdo critica do conhecimento (mainstream ou no) e dos
comportamentos que sao necessarios para a vivéncia da civilidade.
Ressaltamos, aqui, que o ato libertario de tal caminho observa-se, também,

pela abertura que o mesmo desperta ao compreender que:

® De acordo com D’Ambrosio (2002) este ¢ um programa de pesquisa que “procura entender o saber/fazer
matematico ao longo da historia da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesses, comunidades,
povos e nagdes. ... ndo se trata de propor uma outra epistemologia, mas sim de entender a aventura da
espécie humana na busca de conhecimento e na adog¢do de comportamentos.” (p. 17).
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caminhamos para uma civilizacdo planetaria, na qual o
compartilhar conhecimento e compatibilizar comportamentos néo
podera ficar restrito as culturas especificas (intraculturalismo),
nem as trocas préprias a dindmica cultural (interculturalismo).
Conhecimento e comportamento na civilizacdo planetaria serdo
transculturais: conhecimento transdisciplinar e comportamento

subordinado a uma ética maior (0’AMBROSIO, 2002, p. 70).

Sendo assim, tal organizacdo critica, transcultural e transdisciplinar
das estratégias dos processos da acao educativa aparece, com D’Ambrosio
(1990), via os instrumentos comunicativos, analiticos e materiais de
sobrevivéncia que cada educando adquire e utiliza ao longo de sua vida,
mesmo que muitas vezes sem se dar conta. Estes trés instrumentos dao
forma ao movimento trivium proposto por D’Ambrosio, os quais se
intelectualizam, respectivamente, nas seguintes vertentes conceptuais:
Literacia, Materacia e Tecnoracia, para compor um caminho curricular, um
caminho as estratégias da acdo educativa, nesta era indiscutivel de
encontros.

D’Ambrosio (2002) marca os instrumentos comunicativos adquiridos e
utilizados na sobrevivéncia humana dentro do conceito de Literacia,
definindo-o como “a capacidade de processar informacao escrita e falada, o
qual inclui leitura, escritura, calculo, dialogo, ecalogo, midia, internet na
vida cotidiana” (pp. 66-67). Os instrumentos analiticos adquiridos e
utilizados na sobrevivéncia humana sio abarcados pelo conceito de
Materacia, o qual este filésofo define como “a capacidade de interpretar e
analisar sinais e codigos, de propor e utilizar modelos e simula¢des na vida
cotidiana, de elaborar abstracdes sobre representacdes do real” (2002, p. 67).
Os instrumentos materiais adquiridos e utilizados na sobrevivéncia humana
sdo englobados pelo conceito Tecnoracia, que segundo D’Ambrosio (2002) é a

“capacidade de usar e combinar instrumentos, simples e complexos,
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inclusive o proprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas limitacoes e a
sua adequacéo a necessidades e situacdes diversas.” (p. 67).

De fato, ndo apenas com o Curriculum Trivium, mas em toda a obra de
Ubiratan D’Ambrosio, permite-nos reconhecer a simplicidade da
possibilidade de todos os membros de uma sociedade compreender seu papel,
seu valor e sua importancia e atuar de forma equitativa e igualitaria para a
construcdo do espaco comum. Porém, também permite-nos aprender os
meandros politicos que sao inseridos nesta simplicidade para que a maioria
dos membros de uma sociedade sintam-se inferiorizados e incapazes, sejam
oprimidos nos mais diversos contextos, tornando-os alvos ainda mais fortes
da formatacdo educativa (restritiva e desumana) em detrimento do
fortalecimento de pequenos grupos dominantes.

Ao longo do nosso trajeto de estudo da obra de D’Ambrosio, temos
construido uma praxis sobre o exercicio intelectual proposto, dando especial
atencio aos clamores dos processos da acao educativa, em suas multiplas
possibilidades, enquanto atos holisticos, e 4 humanizacao dos atuais espacos
de encontros. Os frutos da nossa pesquisa qualitativa, a qual se rege pela
participacao de todos os stakeholders nela envolvida, nas diferentes fases da
mesma — desde a sua concep¢ao a sua disseminacao, sao exemplos da nossa
praxis.

Outros tedricos tém influenciado a nova postura do pesquisador em
“ser e estar” na sociedade como, por exemplo, Flyvberg (2001) que refere o
“techne” — governado pelo valor da deliberacao racional, no seu contraponto
com “phronesis” — a palavra grega para sensatez pratica, como ponto de
partida para a acado, defendendo que a pesquisa cientifica, apoiada no
principio de Phronesis, visa um equilibrio entre a razado instrumental da
Techne e a razao ética da Phronesis, definindo o espaco conceptual de
reflexdo. Nesta proposta de reconstrucdo dos elementos dialégicos
predominantes, Flyvberg é um acérrimo defensor da presenca do cidadao no

dialogo académico.
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Aqui, convidamos-vos a entrarem no contexto de uma pesquisa que ja
decorre hia quatorze anos em Portugal, no espaco (lugar + tempo) onde
habitamos, aprendemos e nos (re)construimos a cada instante. Esta nova
proposta de trabalho cientifico desafia o seu statuo quo, criando uma
alternativa aberta a participagao, coletiva e flexivel que nos parece mais
adequada aos contextos do mundo de hoje desesperadamente em busca de
novos paradigmas sincronizados com novas ordens mundiais de fechamento,
individualistas e economicamente corretas. Para tanto, o olhar aqui proposto
tem uma maior adequacao a realidade vigente, caraterizada por contextos
multiculturais cada vez mais incertos e de crescente complexidade
sistémica, em que a construcdo da compreensio dos sintomas locais,

espelhando os problemas globais, ganha se for feita coletivamente.

O projeto Fronteiras Urbanas e o ato do Curriculum Trivium

Ao desenhar um projeto de pesquisa a trés maos — comunidade
académica e duas comunidades locais: Piscatéria e Bairro (assentamento
ilegal ha 40 anos em terras agricolas) da Costa de Caparica/Portugal,
percebemos a importancia de esclarecer (1) os processos educativos
desenvolvidos no interior das comunidades locais, (2) as necessidades locais
definidas pelos seus membros e (3) o reconhecimento "simbélico” de ambas
as comunidades locais pela sociedade local como um todo. Todas as tarefas
cientificas propostas neste projeto — “Fronteiras Urbanas. A dinamica dos
encontros culturais na Educacdo Comunitaria”, doravante designado como
FU, surgiram a partir das necessidades de cada comunidade. Tal movimento
permitiu a constru¢do de uma agenda dinamica e coletiva integrando
“mutual adjustment’ (LINDBLOM, 1965), em uma postura de “muddling
through” (LINDBLOM, 1989). Este ndo foi um projeto top-down, onde um
grupo de académicos 1mpos a sua propria agenda de pesquisa para os

membros da comunidade, mas um projeto bottom-up, onde as vozes das trés

*Para detalhes tedrico-metodoldgicos do projeto ver Mesquita (2014).
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comunidades envolvidas - Académica, Bairro e Pesca — encontraram-se,
articularam-se e integraram-se no outro.

Imbuidos na construcio das estratégias da acdo educativa local, do
nosso Curiculum Trivium, discutimos nosso papel ativo como parte da
diversidade cultural na qual operavamos e a hegemonia urbana na qual
estavamos geograficamente incluidos. Um processo de valorizacao do
conhecimento local foi configurado através do processo educativo de ambas
as comunidades locais. Este processo foi centrado na organizacao e gestao
local de situacoes de aprendizagem interativas e diferenciadas. A opcao de
um projeto educativo foi coletivamente decidida, a qual veio de nossas
proprias experiéncias da invisibilidade local latente — a nao-aceitagio e a
auséncia de reconhecimento do conhecimento local. Definitivamente, neste
lugar e tempo, isto é, neste espago, a violéncia através da invisibilidade
intelectual, cultural e politica era sentida por todos nos.

Sempre foi muito importante manter a discussao na formacgao da nossa
préopria contextualizacdo, da contextualizacdo da nossa propria existéncia
enquanto pesquisadores da nossa propria pratica. Sendo assim, mesmo que
o FU estivesse enraizado no campo educacional, como uma necessidade que
tinhamos na academia para colocar as coisas em uma caixa - "pesquisador
engaiolado"” de D’Ambrosio (2013), este projeto era totalmente
interdisciplinar. Educadores, antropdlogos, arquitetos, psicologos, bidlogos,
historiadores, ambientalistas, matematicos, entre outros, compuseram o
organismo desta pesquisa. Na verdade, este projeto deve ser considerado
transdisciplinar, visto que os conhecimentos dos artistas, pescadores,
trabalhadores da construcao e da limpeza das ruas, artesados, cineastas,
fotografos, permaculturistas, enfermeiros, agricultores, entre outros, foram
tado relevante quanto qualquer conhecimento que vinha da comunidade
académica.

Ressaltamos sempre que o FU foi uma oportunidade para as pessoas da
academia expressarem o seu conhecimento de outras formas, fora da "caixa",

1.e.: psicologa-poetisa, educadora matematica-permaculturista, arquiteto-
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pintor, historiador-guia, bidloga-cuidadora infantil, educadoras-musicistas
ou futebolistas. Celebrou-se, aqui, o encontro de conhecimentos.

O objetivo do projeto FU englobava as estratégias da agao educativa
nao s6 dentro das comunidades multiculturais locais, mas também no espaco
das suas relagoes com a comunidade académica. Ele pretendia, e alcangou
(MESQUITA, 2014a), organizar um conjunto de parametros que pudessem
apolar um curriculo educacional transcultural e transdisciplinar baseado na
realidade socioeconomica, politica e cultural dessas comunidades. Conhecer
os seus desafios educacionais locais permitiu-nos retirar a capa da
invisibilidade que pairava sobre elas - especialmente a invisibilidade
intelectual.

E necessdrio esclarecer que esta invisibilidade intelectual apresentava-
se explicita em alguns atos sociais, tais como: os pescadores eram impedidos
de participar nas decisées politicas locais e restritos temporal e
espacialmente de pescarem na frente urbana; os membros do Bairro viviam
(e vivem), ha mais de 40 anos, sem 4gua encanada ou saneamento basico; e
os pesquisadores estavam envolvidos em uma luta para criar um espacgo na
academia onde outras vozes silenciadas pudessem ser ouvidas e
reconhecidas como vozes carregadas de conhecimentos validos e
imprescindiveis para um desenvolvimento sustentavel e equitativo, ou seja,
as vozes das comunidades locais.

Como um exercicio de resisténcia, a partir da posicdo académica nossa
escolha perturbadora, a realizacdo deste projeto foi alinhada como apenas
mais uma tentativa para um posicionamento da pesquisa cientifica no
ambito da politica (PAIS, 2011). As propostas educacionais integradoras
atingiram um determinado espago de visibilidade, mas permaneceram
limitadas. Tal limite confere-se a vida dos membros das duas comunidades
locais, as quais sao ainda simbolo de dominacdo — vale lembrar o
embelezamento e a postura politicamente correta dos conceitos, das

metodologias e das atividades de aprendizagem inseridos nestas propostas

(BARROS & CHOTI, 2015; MESQUITA, 2016).
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No entanto, pudemos vivenciar fortes focos de transformacao, de
emancipacao e, especialmente, de civilidade no sentido de Balibar
(2002/2011) nas trés comunidades envolvidas. Hoje em dia, por exemplo, a
comunidade piscatéria conseguiu estabelecer tanto uma associagdo
representativa desta classe (pois esta comunidade se desconectava pelas
Inumeras associagoes que criaram ao longo dos anos — quase como uma
separacdo por companha), como um didlogo maior nas decisdes politicas
locais — alcancando menos restri¢coes temporais. A comunidade Bairro sofreu
um processo de aquisicdo de visibilidade, conquistando um ponto de agua
publico em duas zonas centrais da comunidade, constituindo uma associacgao
dos moradores e estabelecendo fortes conexdes com membros nacionais e
internacionais de diversas Aareas profissionais, o que tem assegurado a
seguranca e o principio dos principios de um tratamento socioecondémico
mais equitativo para com os membros desta comunidade.

Fundamentadas neste caminho, e olhando ao longo de todo o processo
do FU, assumimos que nossas visoes criticas, até de nossos proprios atos
enquanto pesquisadores educacionais, assim como os focos de
transformacao, de emancipacao e de civilidade, ocorreram face a abordagem
dialégica de Paulo Freire a participacao critica (FREIRE, 1980). Assumimos,
também, que o Curriculum Trivium, desenvolvido por Ubiratan D'Ambrosio
(1990), foi a entrada principal para colocar a diversidade de conhecimento,
presente nesta pesquisa, no processo dialégico e nos colocar em uma postura
etnomatematica (MESQUITA, RESTIVO, e D’AMBROSIO, 2011). A
maneira com que nés concebemos, construimos e (inter e intra) agimos com
os conceitos de Literacia, Materacia e Tecnoracia nos permitiu destacar,
entre outros, (1) os muitos conhecimentos em curso dentro das trés
comunidades envolvidas; (2) as relacdes dialégicas intrinsecas no processo
de conhecimento entre os pares locais; (3) o nascimento de novos
conhecimentos e de novas posturas de vida a partir dos encontros inter e

intracomunitarios; (4) o conhecimento geracional da sabedoria local tanto
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intra como intercomunitariamente; (5) o conhecimento e as suas ligacdes
com a emocao e os valores culturais, via nossa postura etnomatematica.

Nossas escolhas nos deu uma maneira de reforcar a participacgao
absoluta durante os tempos inegaveis de encontros e confrontos culturais em
nossa experiéncia na Costa de Caparica, e sistematizar (através do processo
dialégico) nossos instrumentos de sobrevivéncia - artefatos emocional,
intelectual e material. Conceitos como valor, vizinhanca, urbanidade e
propriedade foram determinantes para esse reforgo. O conceito de espaco
revelou-se, mais uma vez (MESQUITA, RESTIVO, e D’AMBROSIO, 2011),
como uma categoria do conhecimento, sendo este um conceito chave no
reconhecimento, validacao e integracao entre os pares. O FU, fundamentado
no Programa Etnomatematica e especialmente alicercado no Curriculum
Trivium, fo1 uma ferramenta potencial tanto para minimizar as
desigualdades e violagdes da dignidade humana local constituindo, assim,
um caminho a justica social, quanto ao trabalho da visibilidade intelectual
de todos os atores sociais no processo de pesquisa.

Neste contexto ficou explicito a importancia de trazermos a filosofia da
nossa pratica, enquanto pesquisadores educacionais (académicos ou ndo), a
seguinte questao: para quem desenvolvemos nossa pratica? Insubordinados,
e buscando uma revolugio em um contexto onde o sintoma local era
reconhecido como a solucdo para um problema global (pensando em termos
lacanianos (LACAN, 1975), reforcamos em todo processo do FU a
necessidade de compreendermos a complexidade sistémica da nossa vida
social e, dentro desta compreensao, abrirmos espacos para o novo. Depois do
legado da obra de D’Ambrosio ariscamo-nos a afirmar que tudo é uma
questao de escolha das estratégias da acao educativa, quando pensamos no
desenvolvimento da inteligibilidade humana, estratégias estas sempre
baseadas em nossa coragem e em nossa visdo holistica enquanto

pesquisadoras educacionais.

A inteligibilidade humana como ferramenta libertaria.
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De um ponto de vista critico, como David Harvey compartilhou conosco
nas primeiras paginas do seu livro mais recente Seventeen Contradictions
and the End of Capitalism, publicado em 2014, o pensamento atual sobre a
producdo de conhecimento aponta para o fato de que algo diferente, nas
metodologias de pesquisa e nas concepg¢oes mentais, é claramente necessario
nestes tempos intelectuais estéreis se quisermos escapar do hiato vigente no
pensamento economico, na politica e nas politicas académicas. Esta
estratégia é crucial para o desenvolvimento do trabalho do(a) pesquisador(a)
educacional.

Ressaltamos, aqui, que a esterilidade ndo é uma causalidade singular;
é uma ferramenta proveitosa para manter as coisas como elas estdo. Vemos
que, como o filme Children of Men (CUARON, 2006) sugere, a esterilidade
pode ser analisada como um processo de infertilidade, em que nao pode ser
produzido “o novo’ de forma histérica natural - a criacao socialmente nao
planejada pode causar distirbios dentro do sistema de pensamento
hegemonico, sacudindo o conforto existente em uma elite dominante. Na
verdade, e como ZIZEK (2006a) argumenta em sua visao critica deste filme,
a infertilidade é a propria falta de experiéncia histérica significativa. Como
temos insistido, reforcamos que alguns atos histéricos académicos — i.e., uma
parte da producdo de conhecimento sistematico, desaparece. Eles estao 14,
mas sdo privados e tornam-se invisiveis. A retérica, o servil e os discursos
dominantes sado o alimento da esterilidade vivida hoje em dia.

Dentro da postura d’ambrosiana assumida neste artigo, o ponto central
reside na anélise e discussdo coletiva durante todo o processo entre (1) a
dominacdo e conhecimento critico, (2) o intelectual critico (quem sdo e onde
estdo?) e a universidade, como sendo o espaco do discurso dominante, (3) a
relacdo entre o conhecimento, a universidade, e os seus papéis no engodo
capital e, mais especificamente, (4) a relacdo entre o "fazer" e o "pensar".
Mauricio Tragtenber (1974) classifica a antiga separacio entre "fazer" e
"pensar" como sendo "uma das doencas que caracterizam a delinquéncia

académica. Vamos além, afirmando que esta antiga separacdo é o que
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mantém os atos desumanos que assistimos ao longo da histéria da
humanidade e continuamos a assistir, sim! — a assistir, a todo instante.

Por meio de nossa pratica etnografica critica (THOMAS, 1993),
desenvolvemos a percepcao de que, enquanto pesquisadores educacionais,
sabiamos o que estavamos fazendo, mas ainda assim, faziamos (Z1ZEK,
1994). Pensar sobre o processo da nossa situacionalidade (FREIRE, 1970) —
sobre como ocupar os espacos de educacao-pesquisa, contribuindo para a
regulamentacdo da sociedade, foi pensar sobre (1) o nivel de bravura que
seria necessario para compreender a complexidade das nossas relagoes e das
suas contradicdes e (2) o nivel de cegueira que tem sido preciso para
sobreviver no atual sistema econémico, desenvolvendo ferramentas politicas
para o fazer.

Por um lado, em um curto movimento, a coragem nao é relevante para
desenvolver nossas convicgées, poils, na sequéncia de pensamentos de
Friedrich Nietzsche (1878/1996) em seus estudos sobre a genealogia da
moral, esta é relevante para atacar as nossas proprias convicgoes, agitando
as nossas contradicoes. Por outro lado, a cegueira, seguindo os pensamentos
de Boaventura de Souza Santos (2001) em seus estudos sobre a
epistemologia da cegueira, é um ato forcado performativo que exercitamos
em nosso sistema urbano atual enquanto revelamos a cegueira dos outros. A
pequena diferenca entre estas duas posturas estreitamente ligadas (bravura
e cegueira) é de fato estarem repletas de contradicoes e pode ser um dos
espacos onde se encontra a possibilidade de mudanca social radical. Indo um
pouco mais longe, este espaco pode ser categorizado como sendo um exemplo
do ndo-espaco urbano (MESQUITA, RESTIVO, e D’PAMBROSIO, 2011) —
conhecemos, transitamos, construimos, mas nao atuamos nele; um espacgo de
fronteira urbana. Contraditoriamente, este jogo dentro deste nao-espaco
urbano é fundamentado nos termos do pensamento critico. Neste artigo
podemos afirmar que é nestes termos que pesquisadores educacionais
sociais radicais - revolucionarios em seus mais diversos contextos, podem

fazer as mudancas sociais radicais.
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O nosso momento atual, analisado a partir de uma visao critica a
respeito do "reino da razdo cinica" atual — como define Zizek (1989), mostra-
nos que pesquisadores educacionais criticos nao sdo uma falha e que o nosso
pensamento critico ndo deve ser tratado como um acidente de um sistema
em funcionamento doce e perfeito. Devemos tratar a nés mesmos como um
sintoma local de um fenémeno muito maior (ZIZEK, 2006) — o fenémeno da
desumanizacao através da politica do medo. Hoje temos o medo como bolas
acorrentadas em noés. O processo veloz da globalizagao trouxe-nos, entre
outras coisas, esta nova, normalizada e passiva cultura egocéntrica, a qual
tem contribuido para a destruicdo de nossa humanidade - da qual, apenas
para lembrar-nos, somos parte. Algumas praxis filoséficas atuais nos
convidaram a abalar nossa posicao confortavel, revertendo o nosso conceito
do que é possivel e o que nao ¢, para aceitar a impossibilidade de
1mortalidade onipotente e considerar a possibilidade de uma mudanca social
radical. (ZIZEK, 2010).

Vamos ser intolerantes conosco, enquanto pesquisadores educacionais,
e passar para um outro estagio (BALIBAR; 2002, 2011), para o estigio da
fertilidade intelectual, o qual permite uma praxis educativa libertaria, tao

clamada nas consistentes obras de Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio.

Educadores Etnomatematicos - a nossa contribuicdo para um caminho a

humanizac¢éo na pesquisa educacional

A pesquisa do FU é um trabalho em andamento — hoje centrado no
Observatoério de Literacia Oceanica® e no Educagdao em Fronteiras® assume
uma postura radical, a qual incide sobre as escolhas coletivas
perturbadoras, enquanto convida (companheiros) pesquisadores a repensar
as relacdes entre as suas (nossas) necessidades, desejos, possibilidades e

obrigacdes estabelecendo, assim, um terreno comum e (re)contextualizando

® www.olomare.space
& www.fronteirasurbanas.wixsite.com/emfronteiras
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a nossa rede socioeconomica. A reflexdo sobre a ameaca — repensar a
oposicio entre a liberdade "formal" e "real", no sentido de Lenin (ZIZEK,
2001), que vem de dentro, como Zizek (2002) aponta: a partir de nossa
propria negligéncia e fraqueza moral, perda de valores claros e
compromissos firmes, do espirito de dedicacdo e sacrificio. Escolhas
perturbadoras coletivas é a estratégia-chave tedrico-metodologica que temos,
ao longo dos ultimos dez anos, nao s6 sugerido, como exercido.

E interessante perceber que no sistema neoliberal, em que atuamos e
do qual somos parte, somente uma forma de conhecimento tem sido
plenamente reconhecido e validado: o conhecimento formal ocidental
(SPENGLER, 1991). Hoje em dia, a crescente presenca de pesquisas na
academia sobre o conhecimento informal ou nao formal — como no caso de
estudos indigenas, urbanos, étnicos-raciais ou, mais especificamente, a
modelacdo ou a etnomatematica em Educacao Matematica, poderao
constituir um soélido contributo para mudar essa abordagem de "forma
unidirecional" seguida até agora. No entanto, este processo de correntes
dentro da academia ainda esta enraizado em comportamentos de
compreensao decorrentes de contextos plurais, com o objetivo de reorganizar
o nosso atual sistema politico, mas nao para validar os conhecimentos
informais e nao-formais; ou seja, permitir que esses conhecimentos, bem
como as pessoas que os desenvolvem, se tornem uma parte ativa do
processos tedricos-metodoldgicos e de decisio politica académica.

Imersas nesse sentido, destacamos a dimensdao educativa
transformadora envolvida no FU, a qual foi (e vai) além dos processos de
ensino e aprendizagem, abrangendo a descentralizacdo, e até mesmo
desmistificacdo dos processos invisiveis de poder que habitam nesta
dimensdo. A educacdo, aqui, nada mais é do que os processos de
conhecimentos intrinsecos na acao da sobrevivéncia das comunidades
inseridas no FU. Esta postura permitiu trocar conhecimentos e praticas de
sobrevivéncia, reconhecendo nossa diversidade para fortalecer a nossa

unidade. Destacamos, também, a aceitacdo do fenomeno hibrido dos
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encontros e do processo de conurbacao de conhecimentos como ferramentas
para promover uma pesquisa participativa e critica, afastando-nos de um
processo de pesquisa de higienizagao ou aculturacao.

Tal dimensao educativa transformadora foi totalmente sustentada pelo
Programa Etnomatemdtica, proposto por D'Ambrosio (2002), o qual
compreendemos e trabalhamos em um exercicio eficaz para promover uma
troca na posicao participativa de cada cidadao, em que cada um de noés -
atores sociais envolvidos nos processos educativos do FU, pudéssemos ser
simultaneamente educador e educando, pesquisador e pesquisado,
promovendo um ambiente cooperativo e transformando-nos em cidadéaos
participativos ativos em nosso proprio percurso educativo coletivo. Aqui
realizamos (1) a compreensdo de que um educador é, de fato, um
pesquisador, e (2) a desmistificacio de que um pesquisador é um ser
superior, vindo do centro do saber para uma aplicacao mundana, no contexto
educacional. Um desenvolvimento humanistico no ato de educar requer tais
compreensao e desmistificacdo para que possamos exercer a praxis
educativa libertaria — todos envolvidos no processo educacional tenham
participacao plena.

Como tal, assumimos a postura Etnomateméatica (MESQUITA,
RESTIVO, e DPAMBROSIO, 2011) como uma contra-ideia da pesquisa
tradicional, como uma caminho para a humanizacio dos confrontos e contra
a 1idolatria da diferenca nos processos educacionais e de pesquisa. 1D
importante conhecer uns aos outros com o outro (e compartilhar nosso
conhecimento), através de um processo dialégico, do ato (ZIZEK, 2014) e das
estratégias metodolégicas alinhadas com nossos objetivos comuns.

Incorporadas da postura Etnomatematica, e com o compromisso a
humanizacao dos atos de pesquisa e de educacao, desenvolvemos este artigo
pensando sobre a condi¢cdo economica de fraqueza, de submissio, e de
vitimizacdo que vivemos em cada canto do nosso planeta, especialmente
(pois neles experienciamos), no Brasil e em Portugal - uma mistura entre

totalitarismo e autoritarismo tradicional que aparece na alienacido que
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transita entre o prazer do dever e o dever por prazer (ZIZEK, 1994). Assim,
ressaltamos que, nos mais diversos contextos, ha pessoas para quem nao ha
lugar para uma participacdo ativa na sociedade em que vivem. KEsses
humanos sdo "parte da nio-parte" (RANCIERE, 1995), seres invisiveis, em
ambos os corpos sociais.

O processo sistematico e coletivo de pesquisa realizado no FU mostrou
que a postura etnomatemadtica (MESQUITA, RESTIVO, e D’ AMBROSIO,
2011) foi o elo humanitario que sustentou todo o processo etnografico critico
desenvolvido no FU e, junto com esta metodologia, tornou-se possivel abrir
espacos a esta “malta” que hoje podemos identificar como ex-invisiveis, para
que suas vozes reverberassem, integrassem e constituissem parte da
sociedade local e cientifica. Esta postura serviu, também, para que nos,
pesquisadores educacionais, pudéssemos nos sentir parte da sociedade na
qual pensamos que somos parte, visto que muitas das nossas posturas de
pesquisa nos mostre o quanto alienados ou invisiveis estamos para o que
consideramos, presuncosamente, de nio parte. A postura etnomatematica
fortificou-se, no processo do FU, como uma possibilidade a revolucgao
académica enquanto raizes primordiais aos estudos da topologia humana
(MESQUITA, 2016), os quais questionam o papel da nossa producio,

reproducao e contradi¢do, enquanto pesquisadores educacionais.
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A Atividade de Estudo segundo V. V. Repkin: uma
abordagem critica na perspectiva da Teoria da
Subjetividade:

Roberto Valdés Puentes?

Cecilia Garcia Coelho Cardoso’

Paula Alves Prudente Amorim?

RESUMO

O artigo aborda do ponto de vista tedrico duas questées fundamentais.
Em primeiro lugar, alguns dos pressupostos psicolégicos e didaticos da
teoria da Atividade de Estudo e sua importancia na organizac¢io dos
processos na perspectiva da Didatica Desenvolvimental e do sistema
Elkonin-Davidov-Repkin, a partir das contribuicées de V. V. Repkin. Em
segundo, uma analise critica da visdo de V. V. Repkin dessa concepc¢édo a
luz da Teoria da Subjetividade. Concluiu-se que a obra de V. V. Repkin,
vinculada a Atividade de Estudo, merece ser reconhecida como um aporte
importante no campo da psicologia e da didatica marxistas da época
vigéncia nos momentos atuais. A mesma incorreu em erros filoséficos e
conceituais que poderiam ser considerados expressdo de uma época e de
um momento especifico do desenvolvimento da ciéncia psicoldgica e
didatica no periodo soviético. Com base na Teoria da Subjetividade, as
principais criticas a obra de V. V. Repkin sobre Atividade de Estudo sao:
o carater pelo menos aparentemente determinista da atividade objetiva
(externa) em relacdo a subjetiva (interna); a compreensio da Atividade
de Estudo enquanto processo de interiorizagdo dos conhecimentos,
negando com isso o carater gerador e criativo do sujeito que aprende; o

predominio do carater cognitivista dos processos didaticos, com o que se
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nega a unidade do simbdlico e do emocional na constituicdo da
subjetividade; a negacéo do aluno como sujeito de sua propria atividade.
PALAVRAS-CHAVE: Atividade de Estudo; V. V. Repkin; Teoria da
Subjetividade.

Study activity according to V.V.Repkin: a critical approach under
the perspective of the Subjectivity theory

ABSTRACT

The article approaches from the theoretical point of view, two fundamental
questions. First place, some of the psychological and didactic
presuppositions of the Activity theory and its importance in the
organization of processes under the Developmental perspective and the
Elkonin-Davidov system, from the contributions of V. V. Repkin. Secondly,
the critical analysis of V. V. Repkin’s view of such conception under
Subjectivity theory scope. One concludes that the works of V. V. Repkin,
attached to Study Activity, deserves to be recognized as an important
support in the field of psychology and Marxist didactic of that time with
contributions still occurring to these days. It has incurred in philosophical
and conceptual mistakes which could be considered expression of a time
and of a specific moment in the development of psychological and didactic
science in the soviet period. Based on the Subjectivity theory, the main
critics to V. V. Repkin’s work about Study Activity are: the character, at
least apparently determinist of the objective activity (external) in relation
to the subjective one (internal); the understanding of Study Activity as
internalization process of knowledge, thus negating the generative and
creative character of the subject who learns; the predominance of the
cognitive character of didactic processes, hence denying the unity of the
symbolic and the emotional in the constitution of the subjectivity; the
negation of the pupil as subject of the own activity.

KEYWORDS: Study Activity; V. V. Repkin; Theory of Subjectivity.

* % %

Introducéao

A didatica Desenvolvimental da Atividade é uma concepcio de

aprendizagem que surgiu na ex-Unido Soviética, na segunda metade da
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década de 1950, com base nas teses de Vigotski sobre o papel do processo de
obutchénie’ no desenvolvimento do psiquismo humano. A mesma tinha como
objetivo estabelecer os fundamentos tedricos e metodolégicos de uma
educacao escolar voltada para a formacdo das criancas, a partir da
organizac¢ao didatica dos processos, ora privilegiando um método geral de
assimilacdo cognitiva dos conceitos e das acdes mentais (sistema Galperin-
Talizina), ora os contetidos enquanto objetos de aprendizagem para a
formacdo do pensamento teérico (sistema Elkonin-Davidov-Repkin), ora os
métodos especificos de aprendizagem dos conhecimentos particulares
(sistema Zankoviano) (PUENTES, 2017, 2018; PUENTES; LONGAREZI,
2013, 2017a,b, 2018; LONGAREZI; PUENTES, 2017; PUENTES; AMORIM;
CARDOSO, 2018; PUENTES; CARDOSO; MARIM; MUSIYCHUK, 2018).
No interior do sistema Elkonin-Davidov-Repkin, especificamente,
foram geradas numerosas teorias centrais e auxiliares. A Atividade de
Estudo é a teoria central desse sistema® e seus pressupostos foram
elaborados no contexto da teoria da atividade de L. S. Vigotski, S. L.
Rubinstein e A. N. Leontiev. Esse ultimo autor estabeleceu o conceito de
“atividade principal” compreendendo-a como aquela no interior da qual 1)
surgem novas formas de atividade, 2) formam-se e reorganizam-se processos
psiquicos especificos, 3) e, ao mesmo tempo, pode ser considerada
responsavel, em maior grau, pelas alteracées psicolégicas basicas que a
personalidade da crianca experimenta em cada periodo do desenvolvimento
humano.
Além disso, Leontiev identificou também o tipo particular de “atividade
principal” que corresponde a cada um dos periodos do desenvolvimento

humano (LEONTIEV, 1945/1959, p.289). De acordo com o autor, enquanto

% «“Decidimos utilizar o termo em russo [...] por néo existir uma tradugdo adequada para o portugués [...] Na cultura
russa, a palavra obutchénie expressa a unidade constitutiva da atividade docente que encerra tanto a atividade
didatica do professor quanto a atividade de autotransformacdo dos alunos.” (LONGAREZI; PUENTES, 2017,
apresentacdo).

6 Além das teorias psicol6gica e didéatica, que foram consideradas o nicleo central do sistema, elaborou-se um
sistema de teorias auxiliares: da generalizacdo substantiva (tedrica), da modelagem genética, da formagdo do
pensamento tedrico e reflexivo, do movimento de ascensdo do abstrato ao concreto, do processo de transi¢do de um
nivel de ensino para o outro, do diagndstico da atividade de estudo, da colaboracdo na atividade de estudo e da
formacao de professores para a atividade de estudo (PUENTES, 2018).
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na etapa da idade pré-escolar (que se estende entre os 3 e 6 anos de idade), a

atividade principal é a Brincadeira ou o Jogo de Papéis; na etapa da idade
escolar inicial (entre 7 e 10 anos de idade), a atividade principal é a
Atividade de Estudo. Contudo, nem Leontiev, nem nenhum outro tedrico
soviético envolvido no estudo da atividade, tais como P. Ya. Galperin, N. F.
Talizina, L. I. Bozhovich, N. O. Morozova, L. S. Slavina, B. G. Ananiev, L. V.
Zanokov etc., elaborou uma teoria psicoldgica especifica para a Atividade de

Estudo. Segundo D. B. Elkonin (1965/1989):

A atividade de estudo como um todo, a sua estrutura objetiva e as
leis de seu desenvolvimento tém sido quase totalmente
negligenciadas pelos psicélogos na pesquisa. H4 uma série de
estudos sobre aspectos especificos, embora importantes, da
atividade de estudo. Por exemplo, ha um estudo dos motivos da
atividade de estudo (L.I. Bozhovich; N.O. Morozova; L.S. Slavina,
1951) e sua avaliacdo (B.G. Ananiev, 1980) e estudos dos
problemas da aprendizagem consciente (A.N. Leontiev). Mas,
essas pesquisas nao exploraram a estrutura da atividade de
estudo, o processo de sua formacio, nem seu papel de lideranca no
desenvolvimento psiquico dos alunos menores. (ELKONIN,

1965/1989, p.213).

Onze anos depois de Elkonin, V. V. Repkin (1976c), ainda questionava
os modelos tedricos de assimilac¢do que ainda estavam em vigéncia na época
por ignorarem completamente o conceito de atividade objetiva. Além disso,
ressaltava a teoria da formacao por etapas das acoes mentais e conceitos
intelectuais de P. Ya. Galperin e N. F. Talizina, para a qual o conceito de
atividade era basico e primordial, mas continha duas grandes limitacoes.
Em primeiro lugar, ndo impulsionava a soluc¢io do problema da formacao da
Atividade de Estudo, porque tinha como objeto a génese dos conceitos que se
constituem na acdo e nao a formacao das proprias acoes. Em segundo lugar,

esclarecia as condigoes de assimilacdo pelo sujeito de um sistema de
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operacoes, adequado para a tarefa dada, mas ndo as condi¢gdes e mecanismos

de surgimento das préprias tarefas. A esse respeito Repkin (1976¢) afirmou:

O objeto da teoria [da formac@o por etapas dos conceitos e das
acdes mentais] é a génese das formas ideais (“intelectuais”) de
acdo, e ndo a génese da acdo como tal [...] "De acordo com isso, a
analise concentrou-se no estudo da execuc¢do das acodes
estabelecidas. No que concerne a geracdo delas, ou seja, ao
processo de criacido de objetivos e de motivacdo da atividade (no

caso em questdo de estudo), que elas realizam, isto ficou fora da
pesquisa direta (LEONTIEV, 1974, p. 135).” (REPKIN, 1976c, p.
32).

A auséncia de trabalhos que examinassem o processo de formacao, na
experiéncia do individuo, de novas formas de atividade objetiva, inclusive da
Atividade de Estudo, na experiéncia do individuo, obrigou a construcao de
um modelo tedrico de tal processo como um problema especial da ciéncia
psicologica. Com base nisso, numerosos representantes do sistema Elkonin-
Davidov, tais como D. B. Elkonin, V. V. Repkin, V. V. Davidov, A. M.
Markova, P. S. Zhedek, M. Ya. Levina, L. E. Shagalova, G. A. Zuckerman, K.
K. Mikulina, F. G. Bodansky, V. V. Rubtsov, A. Z. Zak, entre outros,
assumiram a tarefa de elaborar possivels solucdoes que se baseavam em
nogoes sobre a natureza da atividade humana e sua génese, cuja esséncia
estava contida nas pesquisas de A. N. Leontiev (cf. DAVIDOV, 1977). As
investigagdes tinham como objetivo determinar os mecanismos psicologicos
da Atividade de Estudo, bem como seu contetdo e estrutura.

A magnitude, profundidade e o alcance tedrico, experimental e pratico,
atingido pela Atividade de Estudo, ao longo dos anos, fizeram dela uma das
maiores contribui¢cées no campo da didatica marxista das ultimas décadas.
Isso gerou o surgimento no ocidente, inclusive no Brasil, de numerosos
admiradores, seguidores e estudiosos. Porém, observa-se também que o

apego fervoroso aos classicos da teoria levou, muitas vezes, a sua adocio
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desacompanhada da critica e atualizacdo necessaria; bem como ao
surgimento de posturas mecanicistas, dogmaticas e anti-dialéticas que tém
nao somente comprometido seu proprio desenvolvimento, mas também a
qualidade das pesquisas que a partir de seus fundamentos se realizam.

Na contramao, a Teoria da Subjetividade de Fernando L.. Gonzalez Rey
(1997, 2005, 2016) e seus seguidores, aporta, desde o nosso ponto de vista,
recursos teoricos, epistemoldgicos e metodoldgicos importantes para a
construcdo de uma visao complexa, dialética e dialégica dos processos de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Além disso, permite, em primeiro
lugar, a analise critica das diferentes concepcoes didaticas, em especial, da
Didatica Desenvolvimental da Atividade, de seus diferentes sistemas e da
teoria da Atividade de Estudo, ja que, ao mesmo tempo em que considera
suas relevantes contribuicoes, ndo ignora suas limitac¢ées; em segundo lugar,
o avanco na direcdo da elaboracdo das bases de uma nova teoria da
Atividade de Estudo na perspectiva da subjetividade.

Em tal sentido, o presente artigo tem como objetivos, por um lado,
apresentar os aspectos mais relevantes da Didatica Desenvolvimental da
Atividade, a partir da analise das principais contribuicoes tedricas e
metodolédgicas de V. V. Repkin, autor praticamente desconhecido no Brasil e
considerado o terceiro mais importante representante do sistema Elkonin-
Davidov-Repkin, a Teoria da Atividade de Estudo; pelo outro, avaliar
criticamente as limitaces tedricas dessa concepcao a luz dos pressupostos

da Teoria da Subjetividade.
A teoria da Atividade de Estudo

As teses iniciais sobre a teoria da Atividade de Estudo foram sendo
elaboradas de maneira simultanea, entre o final da década de 1950 e 1970,
nos campos da psicologia cultural-histérica, da didatica geral e da
metodologia da aprendizagem. O objetivo era determinar a estrutura dessa

atividade, as leis de sua formacao e sua relacao no desenvolvimento psiquico
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da crianca e ir criando no plano experimental as condigoes didaticas

adequadas para sua formacdo no espaco da sala de aula das escolas em
massa (PUENTES, 2017, 2018).

A maior parte dos trabalhos foi realizada pelas equipes de Moscou e
Kharkov sob a supervisdo de Elkonin e Repkin para o caso especifico da
psicologia; e de Repkin e Davidov para os experimentos didaticos realizados
nas escolas n° 91 (Moscou, Russia) e n° 4 (Kharkov, Ucrania). Sobre o objeto

e o papel da Atividade de Estudo Elkonin (1961a) escreveu:

...a autotransformacdo da prépria crianca como produto (é o objeto
da atividade de estudo), a partir das transformacdes que se
operam durante a execucdo no objeto... (p. 240).

A atividade de estudo é fundamental na idade escolar, porque, em
primeiro lugar, por intermédio dessa se realizam as relacgoes
béasicas da crianca com a sociedade; em segundo, porque na escola
tem lugar a formacdo tanto das qualidades fundamentais da
personalidade da crianga de idade escolar, como dos distintos
processos psiquicos [...] O estudo das regularidades da formacéao da
atividade de estudo, é o problema central da psicologia das idades,

isto é, da psicologia da idade escolar. (ELKONIN, 1961a, p. 240).

Elkonin (1961a), também determinou que a efetivacdo da Atividade de
Estudo dependia da adequada reorganizacao substancial do processo de
ensino; estabeleceu as condicdes basicas para o processo de sua formacio (o
conteudo do material que se assimila, a metodologia concreta de ensino e as
formas de organizacdo do trabalho de ensino dos escolares) e identificou os
componentes de sua estrutura’ a) o ensino e os motivos cognitivos; b) os
objetivos - a tarefa - e as operacdes de estudo; ¢) a acdo de controle; d) a acdo
de avaliacao. Contudo, esse autor nao resolveu a questao de como gerar, de
maneira mais eficiente, a Atividade de Estudo nas criancas e em qual ordem

devem ser transferidos alguns de seus elementos para a autor realizacio.
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A teoria da Atividade de Estudo na perspectiva de V. V. Repkin.

O filélogo, psicélogo e didata ucraniano V. V. Repkin (PUENTES;
AMORIM; CARDOSO, 2017, 2018), deu continuidade as pesquisas de
Elkonin relacionadas a Atividade de Estudo. Nesse sentido, realizou
importantes experimentos de carater psicoldgico e didatico, cujas teses
fundamentais estdo contidas em uma série de artigos tedricos publicados
entre 1975-1978, dedicados: ao conceito, estrutura, formacao como problema
psicologico, bem como as condigoes didaticas de sua formacgao nos primeiros
anos escolares.

De acordo com Dusavitskii (1999), o grupo de Kharkov, sob a direcio de
Repkin, desenvolveu wuma  singular capacidade para estudar,
simultaneamente, as bases tedricas da Atividade de Estudo e criar sistemas
de formacao da concepc¢ao tedrica na forma de um projeto real. O foco de
interesse desse grupo esteve nos problemas estritamente psicoldgicos do
ensino. Enquanto Elkonin e Davidov, com o grupo de Moscou, concentraram
seus estudos na elaboracdo e avaliacdo experimental das proposicoes
estritamente tedricas de uma concepg¢do psicologica de ensino
desenvolvimental; V. V. Repkin, com sua equipe, ocupava-se dos problemas
da idealizacdo de um sistema de ensino que incorporasse essa concepcao.

Seus trabalhos ressaltam diferentes aspectos importantes da Atividade
de Estudo. Em primeiro lugar, as caracteristicas especificas desse tipo de
atividade em relacdo ao trabalho, ao ensino, a assimilacido e a
aprendizagem. Em segundo lugar, sua fungao social que é prover as novas
geracoes com os conhecimentos cientificos que operam como premissas
universais no dominio das formas de atividade de trabalho. Em terceiro, a
assimilacdo das formas generalizadas de acées e dos conhecimentos

cientificos que lhe servem de base como seu contetido (REPKIN, 1976a).
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analise mais simples. Além disso, propés um novo modelo tedrico da
estrutura dessa atividade que foi tomado na forma mais desenvolvida e que
passa pela redefinicio dos elementos que o integram: a) a atualizacdo do
interesse cognitivo-teérico presente; b) a definicdo do motivo-meta de estudo
final; ¢) a definicdo preliminar do sistema de metas intermedidrias e das
formas de seu alcance; d) a execucdo do sistema de acdes de estudo préprias,
cujo lugar central é ocupado pela transformacao especifica do objeto e a
construcdo de seu modelo; e) as acdes de controle; f) as acdes de avaliacdo
(REPKIN, 1976b).

Repkin (1976¢), também considerou a Atividade de Estudo como uma
forma especial de atividade do individuo que surge como resultado das
condicoes e mecanismos de sua “apreensao”’. Ficou assim colocada a ideia de
que a formacao desse tipo de atividade é resultado do processo de
assimilacdo das formas de atividade historicamente criadas pela
humanidade. Sugeriu um sistema de nogoes sobre a base das quais se forma
a Atividade de Estudo. Descreveu o conteudo e os resultados de pesquisas de
laboratério realizadas sobre a aplicacao do modelo tedrico concebido para a
analise das particularidades da Atividade de Estudo, com base nas etapas
antecedentes de sua formacio na idade escolar inicial. (REPKIN, 1978).

Em parceria com outros autores, também relatou as condigoes
externas necessarias ao processo de desenvolvimento da Atividade de
Estudo e identificou os elos da mesma como um processo de solucio de
tarefas, os quais sfo: 1) a proposicdo da tarefa de estudo, 2) a aplicacdo de
formas ideais de sua solucdo (modelagem), 3) a realizacdo do controle do
andamento da solucdo, 4) a avaliacdo objetiva de seus resultados (REPKIN,
1975).

Por fim, reformulou sua concepcao a respeito da Atividade de Estudo,
seu lugar no contexto da Didatica Desenvolvimental, seu conceito e sua

estrutura. Centrou sua andlise nas necessidades, objetivos e tarefas da
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representantes do sistema Elkonin-Davidov (1997/2014).

Diante da relevancia dos trabalhos de Repkin relacionados a Atividade
de Estudo, numerosos representantes desse sistema didatico realizaram
novas pesquisas com base nas teses desse autor. Inclusive, V.V. Davidov
ressaltou em suas obras o valor tedrico e metodologico desses estudos, bem
como a sua vigéncia ainda nas décadas de 1980 e 1990 (cf. DAVIDOV;
MARKOVA, 1981; DAVIDOV, 1986, 1996, 2000).

A Teoria da Subjetividade

As bases dessa teoria foram estabelecidas a partir da segunda metade
da década de 1990 (GONZALEZ REY, 1997). Suas teses se sustentam nas
posigoes filosoficas de C. Marx, Maurice Merleau-Ponty e Edgar Morin, na
psicologia cultural-histérica de L. S. Vigotski, S. L. Rubinstein, L. I.
Bozhovich, V. E. Chudnovaky, K. A. Abuljanova, B. F. Lomov e B. G.
Ananiev, bem como nas concepc¢bes psicologicas da personalidade de G.
Allport e F. Guattari. A mesma, parte do pressuposto do carater gerador da
psique, com o qual entra em contradicio com as concepgoes psicoldgicas
marxistas que lhe precederam, sobretudo, com a teoria cultural-histérica da
atividade, de A. N. Leontiev e seguidores.

Com base no carater gerador da psique, a teoria da subjetividade
reafirma o conceito do papel ativo do sujeito enquanto produtor criativo de
sua prépria existéncia (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).
Nessa perspectiva, o sujeito se constitui, enquanto tal, através do modo
particular como produz a sua subjetividade a partir das experiéncias
vividas. O sujeito é definido como a pessoa envolvida ativamente na
delimitacao e desenvolvimento de espacos pessoals dentro das atividades
sociais que realiza e a subjetividade como aquelas formas complexas em que
o psicolégico se organiza e funciona na pessoa, cultural e historicamente

constituida e nos espacgos sociais das suas praticas e modos de vida.
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Desse modo, a subjetividade remete, em primeiro lugar, as formas de
organizacao e ao desenvolvimento dos processos simbodlicos e emocionais,
como unidade inseparavel, na atividade humana. Em segundo, as acées
indiretas e encobertas da influéncia das experiéncias vividas pelo sujeito,
que se entrelagcam e se expressam em rapidos desdobramentos simbdlicos e
emocionais, aparecendo estreitamente articulados entre si e gerando cadeias
de efeitos que atuam apenas no nivel subjetivo. Em terceiro, aos sentidos
subjetivos que se constituem a partir da unidade desses processos simbdlicos
e emocionais, na qual uns emergem perante a presenca dos outros, sem ser
sua causa (GONZALEZ REY, 2013).

Os sentidos subjetivos constituem a organizacdo simbodlico-emocional
que a experiéncia vivida adquire e se manifestam nas mais diversas
expressoes humanas. Os sentidos nunca se revelam em sua integridade em
nenhuma dessas expressées quando sido tomadas separadas, nem se
configuram como resultado de experiéncias externas que se transformam em
Iinternas, mas como uma producao subjetiva que se integra em diversas
configuracgées subjetivas atuais em torno das emocoes e processos simbodlicos
que se expressam no decorrer das agoes em diversas areas de sua condi¢do
social atual (GONZALEZ REY, 2013). Recentemente o conceito de sentido

subjetivo foi definido como:

A relacdo particular que se produz entre os processos simbodlicos e
emocionais num espaco de atividade culturalmente delimitado do
individuo no qual ambos os processos se implicam de forma

reciproca sem que um seja a causa do outro (MITJANS

MARTINEZ: GONZALEZ REY, 2017, p. 54).

O simbolico faz referéncia a todos aqueles processos que substituem,
transformam e sintetizam sistemas de realidades objetivas em realidades
humanas que s6 sao inteligiveis na cultural. Constituem o simbdlico as

imagens, a fantasia, a imaginacao e tudo aquilo que é capaz de gerar esses
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processos singulares que resultam irreconheciveis na experiéncia vivida de
modo direto. O sentido subjetivo, portanto, nao existe, nao esta
substancializado, ndo representa um tipo especifico de comportamento ou
um conteudo psiquico concreto. O sentido se expressa quando é demandado
pelo préprio sujeito na atividade humana que realiza.

As configuracées subjetivas, por sua vez, representam as articulacoes
de sentidos subjetivos em que se organizam tanto a subjetividade individual
quanto a social. As mesmas se expressam em duas dimensoes: configuracoes
subjetivas da personalidade” e configuragées subjetivas da acdo. As
primeiras sao organizac¢oes dinamicas de sentidos subjetivos que tém
adquirido uma relativa estabilidade no percurso da historia de vida do

individuo e que:

...mesmo que se organizem e se reorganizem de formas diversas
perante as situacoes que o individuo vive, ocupam, pela sua forca,
um lugar importante na organizacao da subjetividade individual.
A estabilidade relativa que referimos a organizagdo das
configuracoes subjetivas da personalidade n&o ocorre porque elas
aparecem através de sentidos subjetivos idénticos nas diferentes
areas da atividade humana, mas porque aparecem por sentidos
subjetivos que tém uma elevada convergéncia. (MITJANS

MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56).

Ja as configuracoes subjetivas da acdo fazem mencao a emergéncia de
sentidos subjetivos que se configuram no curso da agao, os quais expressam
as configuracgoes subjetivas da personalidade que cobram significacdo no
curso da acao.

E preciso ressaltar a distincdo que existe entre as configuracoes
subjetivas da personalidade e as configuracgoes subjetivas da acdo. Essa
distingdo permite compreender que entre personalidade e acdo nao ha

relacdo linear de causalidade, porque uma nao determina a outra a priori.

7 A personalidade é entendida como uma configuracéo de configurag8es subjetivas.
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remete a ideia de que a organizacdo adequada dos processos de ensino-
aprendizagem nao leva necessariamente ao desenvolvimento desejado dos
estudantes. Ha uma relagdo de reciprocidade entre desenvolvimento da
personalidade dos sujeitos que participam do processo e as praticas
didaticas que realizam, mas a mesma nao é determinista. De acordo com

Gonzélez Rey (2013):

Pelo carater gerador da psique, eventos aparentemente
intranscendentes em sua significagdo objetiva sdo ‘responsaveis’
por uma producdo subjetiva que tem muito mais a ver com as
configuragdes subjetivas do sujeito, do que com o evento em

questdo. (GONZALEZ REY, 2013, p.268).

Esse é o motivo pelo qual é possivel afirmar que os sentidos subjetivos
emergem além da intencionalidade e da consciéncia do individuo. Com
outras palavras, eles nao estdo subordinados a racionalidade dos atores
envolvidos, sejam eles sociais ou individuais.

Na perspectiva da subjetividade, a aprendizagem é definida como uma
real personalizacdo do aprendido que permite ao aluno sua utilizacdo em
situacdes novas e sua integracao com outros conhecimentos e experiéncias
que ampliem suas representacoes ou que gerem ideias e agoes que vao além
do que foi apresentado (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p.
60). O desenvolvimento, por sua vez, é entendido como o processo de
formacao de novos recursos subjetivos que permitem ao individuo mudancas
qualitativas em areas diversas da vida e que geram um envolvimento
pessoal cada vez mais profundo na area em que a configuracao subjetiva do

desenvolvimento se organiza. De acordo com os autores:
..recursos subjetivos sdo todas as producoes, func¢ées e operagoes

de individuos e grupos portadores de sentidos subjetivos, as que

aparecem subjetivamente configuradas. Na  realidade,
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consideramos que as fungoes psicolégicas passam a ser um recurso
subjetivo quando emergem subjetivamente configuradas. Em
Vygotsky ha uma ideia, que como muitas outras tantas ficou
isolada, quando em sua obra Pensamento e Fala, afirmou que o
pensamento expressava a completa vitalidade do individuo que
pensa. E essa vitalidade que aparece quando o pensar se configura
subjetivamente. Por exemplo, a capacidade reflexiva é um recurso
subjetivo, pois implica a imaginacdo e a emergéncia de uma
emocionabilidade associada com multiplos sentidos subjetivos que

nao se esgotam pelas emocgdes geradas pelo foco da reflexio.

(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

A teoria da subjetividade sustenta a tese de que, se bem os processos de
ensino-aprendizagem podem gerar sentidos subjetivos imprevisiveis e
muitas vezes contrarios aos desejados, o papel do ensino e a aprendizagem é
fundamental no desenvolvimento humano. S6 a obutchénie é capaz de criar
as condi¢cbes adequadas e potencializar o desenvolvimento de recursos
subjetivos.

A aprendizagem s6 é adequada quando a configuragao subjetiva que se
forma torna-se uma configuracgao subjetiva do desenvolvimento que leva ao
progresso de novos recursos subjetivos do sujeito que vao além da disciplina

que se aprende. (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 73).

Abordagem critica da Atividade de Estudo na obra de V. V. Repkin a luz da
Teoria da Subjetividade

Na década de 1950, depois da morte de Stalin, a Teoria da Atividade
passou a preencher o vacuo deixado pelos processos neurofisiologicos que
tinham como pressupostos tedricos as teses de I. Pavlov (1849-1936). Na
perspectiva de Leontiev, a atividade era compreendida como externa,

pratica, concreta e objetiva, que se transformava em interna e subjetiva a

Ensino em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.766-789 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 779



Y|
R0
sl 1 J v \ T
IS Q
ﬁ@ LJ I DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-13

partir da assimilacdo ou interiorizacdo pelo sujeito dos objetos (contetidos

objetivos) (GONZALEZ REY, 2016).

Essa mesma postura foi assumida pelos representantes da teoria da
Atividade de Estudo, inclusive por V. V. Repkin (1978), que, a respeito dos
pontos basicos que determinam o processo de formacdo dessa atividade,

afirmou:

...eles determinam os principais momentos da transformacio da
estrutura objetiva da atividade de estudo, realizada inicialmente
pelos mecanismos interpsiquicos da interacido do professor com os
alunos [...] sustentada em mecanismos intrapsiquicos que por si s6
se formam no processo de ensino-aprendizagem... (REPKIN, 1978,

p.10).

O processo de transformacio da atividade objetiva em subjetiva, pela
via do transito do interpsicoléogico para intrapsicolégico, tal e como
formulado por L. S. Vigotski em sua teoria da assimilacio, criou uma
separacao entre as operacgoes externas com objetos e a consciéncia, sobre
cuja base essa ultima passou a ser resultado da internalizacdo das operacgoes
externas.

Por outro lado, os termos assimilacdo, aquisicio e apreensiao sao
empregados de maneira reiterada nos trabalhos de Repkin e eles sempre
expressam o mesmo sentido: a formacao da Atividade de Estudo é resultado
de um longo processo de interiorizacdo das formas de atividade
historicamente criadas pela humanidade. A esse respeito Repkin (1976b)

diz:
O préximo componente da atividade de estudo é o sistema de agoes

que asseguram o alcance da meta prevista. Isto é, a assimilacio de

um determinado conceito (ou de uma forma de acéo)...
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A meta de estudo no caso em questdo consiste em assimilar os
modos de obtengdo dos conceitos, ‘das condi¢ées e leis da origem

dos conceitos’ (DAVIDOV, 1972, p. 375). (REPKIN, 1976b, p.3).

Com isso, é evidente que Repkin, desconsidera a impossibilidade de que
a subjetividade seja assimilada. A subjetividade nao é algo externo ao
sujeito que aparece dentro, a partir de um conjunto de etapas e de condi¢ées
de internalizacdo que permitem transformar a subjetividade social em
individual, na medida em que a estrutura da atividade se modifica. Da
mesma forma, ignorou a relacdo intrinseca e reciproca que existe entre as
formas de atividade historicamente criadas pela humanidade, o sujeito e a
subjetividade, entre as quals apenas considerou a existéncia de
determinadas relagdoes, assumindo com 1isso uma posi¢cdo supostamente
mecanicista que lhe impediam ver esses fendmenos como componentes

integrados. A esse respeito Gonzalez Rey (2005) afirmou:

Temos de substituir a visdo mecanicista de ver a cultura, sujeito e
subjetividade como fenémenos diferentes que se relacionam para
passar a vé-los como fenomenos que, sem serem idénticos, se
integram como momentos qualitativos da ecologia humana em

uma relacéo de recursividade. (GONZALEZ REY, 2005, p.78).

A compreensio da obutchénie, como um processo de interiorizacio ou
assimilacdo da experiéncia externa, por intermédio da qual o sujeito se
apropria da subjetividade social e a torna sua na forma de subjetividade
individual, levou Repkin (1976b,c) a uma ideia da consciéncia enquanto
reflexo subjetivo da realidade objetiva, negando qualquer possibilidade de
aceitacao do carater gerador do sujeito. Visto dessa maneira, a Atividade de
Estudo dos alunos na escola consistia em reproduzir os conhecimentos
cientificos e os modos de atuacdo historicamente criados e que aparecem
cristalizados nos contelidos escolares. A esse respeito Repkin (1976b)

afirmou:
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Como toda teoria, esta [atividade de estudo] deve refletir o seu
objeto "desde suas ligacdes internas e leis de movimento" (Kopnin,
1973, p. 133). A construcdo desta teoria comeca pela anilise das
formas desenvolvidas do objeto, tendo por fim a definicdo em
primeiro lugar de sua esséncia, definindo na forma mais geral - e,

portanto abstrata - a construgdo do objeto, sua estrutura.
(REPKIN, 1976b). (destaque nosso)

A respeito dessa postura do materialismo mecanicista na psicologia

marxista do periodo soviético, Gonzalez Rey (2005) afirmou:

Em geral, a psicologia soviética tratou de resolver a questio da
formacao social do psiquico mediante dois processos fundamentais:
o reflexo e a interiorizacdo. Em ambas as formas, a atribui¢do do
cardter primdrio ao objeto era fundamental. (GONZALEZ REY,
2005, p.80).

Sendo assim, a ideia de definir a obutchénie como processo de producao
criativa de sentidos subjetivos na Atividade de Estudo, tal e como é colocada
por Mitjans Martinez e Gonzéilez Rey (2017), ndo estd presente na obra de
Repkin. Pelo contrario, a Atividade de Estudo, longe de ser produto da
criatividade, é um ato de internalizacdo do individuo que aprende. A esse

respeito Repkin (1976¢) afirmou:

A atividade de estudo ndo é um produto da criatividade do
individuo, ndo é inventada por ele. Ele pode apenas assimilar
(“apreender”) aquelas formas de atividade de estudo
historicamente criadas, as quais ele encontra prontas e que lhe séo
dadas sob a forma de atividade de outras pessoas... (REPKIN,
1976¢, p.32). (Destaque nosso).
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Nesse sentido, o papel da didatica tinha ficado reduzido a questao das
condicoes e mecanismos de “apreensao” pelo individuo daquelas formas de
Atividade de Estudo historicamente criadas pela humanidade. Com isso,
deixou-se fora do processo o proprio individuo enquanto sujeito de sua
atividade. Repkin (1997/2014) chegou afirmar: “...ndo é o ser humano que
domina a atividade, mas a atividade que domina o ser humano.” (p.89). A
busca pela objetividade levou Repkin, da mesma maneira que tinha levado
antes e na mesma época a outros representantes soviéticos, a ignorar o lugar
do sujeito que aparece como um momento da atividade. De acordo com

Gonzalez Rey (2016):

A atividade foi tomada como um sistema em si mesmo, com sua
estrutura e suas leis propriast a atividade funcionava
independentemente de seu sujeito, como funcionava a mente como
sistema de processamento da informacdo na definicdo dos
pioneiros da “revolucdo cognitiva norte-americana’. (GONZALEZ

REY, 2016, p.46).

Ao mesmo tempo, o individuo foi colocado como algo inerente para a
espécie, ligado a um principio universal, racional e abstrato, negando com
isso a condicao singular do sujeito, seu carater concreto, ja presente em
Vigotski e Rubinstein (GONZALEZ REY, 2005). Por outra parte, observa-se
na obra de Repkin o predominio de uma postura determinista e causal dos
fendmenos externos, aos quais atribuia carater primario, em relacdo aos
fenomenos internos, de carater secundario, sustentou-se na 1ideia da
natureza idéntica da estrutura da atividade interna em relacdo com a
externa. Para Repkin, a Atividade de Estudo era um produto acidental ou
acessorio da atividade externa, sobre a qual nao tinha efeitos proprios.
Sendo assim, as fragilidades que Gonzalez Rey identificou em relacdo a
Teoria da Atividade podem ser atribuidas a teoria da Atividade de Estudo
desenvolvida por Repkin. A esse respeito, Gonzalez Rey (2016) afirmou:

“Leontiev, em seu Intuito de superar qualquer reminiscéncia de idealismo
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tendo uma mesma estrutura, como resultado do qual a atividade interna for
transformada em um epifenomeno da externa.” (GONZALEZ REY, 2016, p.
47).

Esta ausente também nos trabalhos de Repkin uma noc¢io de
subjetividade que mnos remete as formas de organizacdo e ao
desenvolvimento dos processos simbodlicos e emocionais como unidade
inseparavel na atividade humana do individuo. Pelo contrario, observa-se
em sua teoria da Atividade de Estudo, o carater eminentemente cognitivista
dos processos didaticos, presente no seu objeto (a formacdo do pensamento
teérico) e nos componentes que integram seu contetido: a assimilacio das
formas generalizadas das agdes e dos conhecimentos cientificos que lhe
servem de base para a formacao do pensamento teérico.

A 1deia que prevalece aqui é a de que a formacdo das funcoes
psicolégicas cognitivas, o pensamento tedrico nessa fase do ensino
fundamental (primeiras séries), determina nesse periodo do
desenvolvimento humano as demais funcgoes, sobretudo, aquelas de carater
emocional, tais como, os afetos, sentimentos e emocoes. Assim, do mesmo
modo que a atividade psicolégica é vista como um epifenémeno da atividade
objetal externa; as emocgoes e os afetos sdo considerados um epifenomeno do
pensamento tedrico.

Outro componente importante da estrutura da Atividade de Estudo, de
acordo com Repkin (2014), era a necessidade. Segundo o autor, a
preservacao da continuidade de um periodo do desenvolvimento para o outro
na vida do sujeito, s6 estava garantida quando a Atividade de Estudo
passava a estar associada a acao efetiva do sujeito. Ao mesmo tempo, essa
acao precisava ser uma resposta a algum tipo especifico de necessidade.
Repkin (2014) escreveu: “Se ndo hd necessidade, logo ndo hi atividade.
Diferentes tipos de atividade humana assumem formas distintas a medida
que surgem novas necessidades. Cada tipo de atividade é, antes de tudo,

uma resposta a algum tipo de necessidade...” (REPKIN, 1997/2014, p.91).
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necessidades psicologicas, especificamente humanas. Segundo ele, as
mesmas s6 surgem a partir do encontro das necessidades iniciais,
consideradas inerentes ao organismo humano, com o0s objetos que as
satisfazem (o contetido escolar), agindo como estimulo direto, isto é, como
motivo. A esse respeito diz: “A necessidade em si ndo é suficiente para
produzir atividade. O encontro com o objeto deve acontecer. Ksse objeto, que
é capaz de satisfazer a necessidade, é o estimulo direto. Na psicologia, 1sso é
chamado de motivo.” (REPKIN, 1997/2014, p.92).

Nessa perspectiva, a necessidade bioldgica se torna motivo, como
resultado de seu encontro com o objeto externo, o que leva ao surgimento das
necessidades psicoldogicas. Dessa maneira, aparentemente mecanicista, o
objeto e a necessidade aparecem a priori da propria atividade, como
realidades objetivas dadas; a atividade assume a funcdo de simples
mediacao entre a necessidade e seu objeto; o motivo é entendido como a peca
da atividade externa com objetos. A respeito, Gonzalez Rey (2016) afirmou,
“...a necessidade se torna motivo como resultado de seu encontro com um
objeto externo, no que parece uma solucao magica em que o “toque” do objeto
na necessidade a transforma de bioldgica em psicologica...” (GONZALEZ
REY, 2016, p.48).

Nessa concepcao de motivo de Repkin, os sentimentos, lembrancas,
reflexdes e decisdes da pessoa, de acordo com o préprio Gonzéalez Rey (2016),
nao tém nada a ver com a motivacao de seu comportamento. O aluno, como
sujeito da Atividade de Estudo, é substituido pelo objeto (o conhecimento
cientifico). Na opinido de Repkin, o motivo-meta da atividade se forma no
sujeito, como resultado de um processo lento e complexo de “redefini¢do” da
meta externa. O que determina que o conhecimento cientifico, possa tornar-
se motivo-meta é externo ao sujeito, pois depende, por um lado, da
existéncia dos conceitos cientificos como uma forma especial de

generalizacdo dos modos de atividade cognitiva e pratica; pelo outro, de que
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presentes no estudante.

Consideracées finais

A Atividade de Estudo é a principal teoria desenvolvida no interior do
sistema Elkonin-Davidov. Nenhum outro sistema didatico elaborou uma
proposta tedrica e metodologica dessa magnitude. Sua defini¢ao, contetudo e
estrutura, bem como as pesquisas experimentais realizadas a esse respeito,
revolucionaram a Didatica Desenvolvimental na ex-Unido Soviética,
sobretudo, entre as décadas de 1960 e 1990.

V. V. Repkin, junto com D. B. Elkonin e V. V. Davidov foi um dos
principals representantes dessa teoria. Seus aportes fundamentais
estiveram tanto na elaboracdo de uma nova estrutura da mesma, na
definicado do papel dos motivos, objetivos, interesses cognitivos e
necessidades no processo de sua formacio quanto na criacdo das condi¢oes
didaticas objetivas indispensaveis para isso.

Contudo, a obra do Repkin ficou presa as proprias limitacoes de sua
época’ ao carater determinista da atividade objetiva (externa) em relacdo a
subjetiva (interna); & compreensdo da Atividade de Estudo enquanto
processo de interiorizacdo dos conhecimentos, em lugar de producao de
sentidos subjetivos; ao predominio do carater cognitivista dos processos
didaticos, com o que se nega a unidade do simbdlico e emocional na
constituicdo da subjetividade; a negacdo do aluno enquanto sujeito de sua

proépria atividade.
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Trajetoria de um aluno autista no Ensino
Técnico em Informatica

Claudete Cargnin !
Silvia Teresinha Frizzarini 2

Rogério de Aguiar3

RESUMO

Este artigo discorre sobre a busca e a coleta de informacgbes sobre o
desenvolvimento académico e social de um aluno com Transtorno do
Espectro Autista na aula de Matematica, durante o seu primeiro ano do
Ensino Técnico Integrado em Informatica da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Este trabalho nasceu da preocupacdo de uma
professora no sentido de adequar suas aulas as necessidades especiais do
aluno. A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo com o uso de
Diarios de Campo e também de pesquisas bibliograficas, com o intuito de
enriquecer e trazer informacoes necessarias sobre o comportamento do
aluno e recursos para as aulas de Matematica. Os resultados obtidos
foram as mudancas das aulas com a construcido de estratégias para se
ensinar de acordo com as demandas da escola. Concluimos que para o
acompanhamento do aluno durante as aulas, independente do seu
diagndstico inicial, é necessaria a constante acdo colaborativa e o efetivo
envolvimento entre professores/auxiliares/pais.

PALAVRAS-CHAVE: Acoes pedagégicas. Educacdo Matematica. Ensino

Médio. Transtorno do espectro autista.
Trajectory of an autistic student in Teaching Computer Technician

ABSTRACT
This article discusses the search and collection of information about the

academic and social development of a student with Autism Spectrum
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Disorder in the Mathematics class, during his first year of Integrated
Technical Education in the Federal Technologic University of Parana.
This work was born of the concern of a teacher to adapt her classes to the
special needs of the student. The methodology used was qualitative with
the use of Field Diaries as well as bibliographical research, in order to
enrich and bring necessary information about student behavior and
resources for Mathematics classes. The results obtained were the
changes of the classes with the construction of strategies to be taught
according to the demands of the school. We conclude that for the follow-
up of the student during the classes, regardless of their initial diagnosis,
constant collaborative action and effective involvement among teachers /
assistants / parents is necessary.

KEYWORDS: Pedagogical actions. Mathematics Education. High school.

Autistic spectrum disorder.

Os que se encantam com a prdtica sem a ciéncia sdo como 0s timoneiros
que entram no navio sem timao nem bissola,

nunca tendo certeza do seu destino.

Leonardo da Vinci

Introducéo

Mundialmente, o processo de inclusdo teve inicio nos anos de 1970,
enquanto no Brasil iniciou nos anos de 1990, mas sua efetivagdo de modo
satisfatério nas institui¢oes escolares encontra-se distante do que preconiza
a Lei 13.146 de 06 de Julho (BRASIL, 2015). Ao se deparar com um aluno
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala de aula,
no inicio do ano letivo, uma professora de Matematica da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana mostrou-se preocupada com suas acgoes
pedagodgicas no sentido de se adequar as necessidades especiais desse aluno.
Este fato e outros similares tém se apresentado na realidade de algumas

instituicoes escolares, desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior, ao

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.790-809 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 791



QT ﬂ
@ j ‘ J I DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-14

incluir alunos com deficiéncia ou que apresentam qualquer tipo de
dificuldade no aprendizado.

Muitos professores, durante sua formagao, nao tiveram e nao tém uma
preparacao para trabalhar com as novas demandas da escola que, a partir
da democratizacao do acesso ao ensino, precisou se adaptar para atender ao
publico heterogéneo que a compoe. Esses professores estao recebendo em
sala de aula alunos surdos, cegos, com déficit de atencdo, autista, entre
outros, cada qual com suas peculiaridades e necessidades de ensino e de
aprendizagem diferenciadas.

Mesmo que alguns cursos de licenciatura, hoje, apresentem uma
disciplina para essas novas demandas, o aluno que esta se formando em um
curso de Licenciatura em Matematica dificilmente conhecera cada uma
dessas peculiaridades que ira encontrar em sala de aula quando estiver
trabalhando, pois sdo muitas e lidar com tais especificidades na pratica é
diferente de lidar teoricamente. Cada tipo de necessidade especial, presente
em sala aula, implica uma acio pedagégica diferenciada que o professor
devera reconhecer.

A possibilidade de mudancas e/ou de construcido de estratégias para
ensinar de acordo com as demandas da escola atual depende da reflexdo-
acao que o professor ira fazer em cada caso. A busca de um método de
estudo, no intuito de analisar as provaveis causas ou diversos tipos de
necessidades que cada aluno necessita é o que estabelecera uma
determinada intervencao e/ou acao do professor.

Coube assim perguntar: como se estabelecem as promocgoes do éxito
escolar e, até mesmo, social de um aluno com TEA num curso Técnico
Integrado em Informatica?

Para responder esta pergunta, o objetivo maior da pesquisa foi buscar e
coletar informacgoes sobre o desenvolvimento académico e social do aluno
com TEA do curso Técnico Integrado em Informatica durante as aulas de

Matematica, no decorrer do primeiro ano do Ensino Médio.
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As hipoéteses foram que as observacoes e o acompanhamento realizados
ao estudante com autismo, nas aulas de Matematica, promovessem acoes e
reflexbes que pudessem ser tomadas pelo professor, engajando-se com as
novas propostas de inclusdo. A coleta de informacgdes sobre o seu
desenvolvimento académico e social sdo descritas nos proximos tépicos junto
com as pesquisas bibliograficas e suas analises e reflexdoes sobre acoes que

foram tomadas dentro da sala de aula.
Quadro tedrico

Hoje a nomenclatura diz que o autismo é um espectro que engloba uma
ampla gama de niveis de funcionamento e transtornos, que vao desde o
autismo nao-verbal, de baixo funcionalidade, até a Sindrome de Asperger
altamente verbal. Por isso, é correto usar a sigla TEA - Transtorno do
Espectro Autista, como descrito no mais atual dos protocolos do Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DMS 5 da APA -
American Psychiatric Association (2016).

A pessoa com TEA s6 foi considerada como uma pessoa com deficiéncia
pela Lei 12.764 de 27 de Dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) que diz em seu
Artigo 21° § 1°, “a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”, lei essa que institul a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa TEA. O Art. 3° dessa lei
descreve os direitos da pessoa TEA onde em seu Capitulo IV, paragrafo
Unico, garante que em casos de comprovada necessidade, a pessoa com TEA
incluida nas classes comuns de ensino regular, tera direito a acompanhante
especializado. Sendo considerado como pessoa com deficiéncia, o portador de
TEA, também, estara amparado pela Lei Brasileira de Inclusao, Lei 13.146
de 06 de Julho de 2015 (BRASIL, 2015).

Segundo Lampreia (2004, p. 111), o conceito sobre o autismo é bastante
impreciso e que pode se apresentar em diferentes niveis. Quanto as

caracteristicas comportamentais, as criancas com autismo sio
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diagnosticadas como “[...] criancas que falam e outras que ndo falam;
criancas com pouco ou nenhum tipo de contato social e outras com um tipo
bizarro de relacionamento; criangas com deficiéncia mental e outras com um
nivel de desenvolvimento adequado para sua idade”.

Sdo 96 quadros clinicos diferentes considerados pela APA em 1995,
numa analise combinatéria de trés categorias: dois critérios de interacao
social, um critério de comunicacao e um de padroes restritos e repetitivos.
Além da diversidade de quadros clinicos, o conceito de autismo pode ser
visto pelos diferentes enfoques tedricos, desenvolvimentista ou cognitivista,
que procuram explica-lo atualmente. Seja qual for o sistema de diagndstico,
segundo Passarinho e Santarosa (2003), os conjuntos de sintomas utilizados

para deteccao do autismo podem variar de pais para pais.

[..] Em geral todos os sistemas coincidem em considerar uma
pessoa com sindrome de autista quando esta apresenta: limitadas
condutas verbais e comunicativas; trato ritualistico de objetos;
relacbes sociais anormais; comportamento ritualistico; e
autoestimulacido. Alguns estudos recentes procuram identificar a
origem dos disturbios as defasagens cognitivas relacionadas com

as atividades simbélicas e a aprendizagem (problemas na meta-

representacido/metacognicdo) [...] (PASSERINO; SANTAROSA,
2003, p. 3).

Os critérios atuais de diagnésticos do TEA, segundo o DSM 5 da APA
(AUTISMO REALIDADE, 2011) séo:

+ Déficits persistentes na comunicacdo social e nas interacoes,
clinicamente significativos manifestados por: déficits persistentes na
comunicacido nao-verbal e verbal utilizada para a interacio social; falta de
reciprocidade social; incapacidade de desenvolver e manter relacionamentos
com seus pares apropriados ao nivel de desenvolvimento;

+ Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses e

atividades, manifestados por, pelo menos, dois dos seguintes: estereotipias
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ou comportamentos verbals estereotipados ou comportamento sensorial
incomum, aderéncia excessiva a rotinas e padroes de comportamento
ritualizados, interesses restritos;

- Os sintomas devem estar presentes na primeira infincia (mas podem
nao se manifestar plenamente, até que as demandas sociais ultrapassem as
capacidades limitadas);

* Os sintomas causam limitacao e prejuizo no funcionamento diario.

Como é possivel perceber, ha diversas varia¢ées nos niveis de autismo,
com nivels mais brandos ou mais severos, e ainda, segundo Chequetto e
Goncalves (2015, p. 210) “é possivel observar que varios individuos
diagnosticados com o mesmo tipo de autismo podem ter perfis e
caracteristicas proprios, diferentes uns dos outros”. No trabalho desses
mesmos autores, segundo o modo de se trabalhar os conteidos matematicos
com esses alunos, o ensino se estabelece pelas percepcoes que sao aos poucos
adquiridas, a partir das atividades realizadas em sala de aula ou com outras
metodologias, como na sala de informatica. Desta forma, as observacoes sdo
muito importantes e nao devem ficar restritas apenas as atividades que
dizem respeito a Matematica, mas que devem ser presenciadas também
outras que dizem respeito as interacées em todo ambiente escolar.

O papel do professor, segundo Marinho (2015), é extremamente
importante, além do diagnéstico médico e pedagdgico para que o professor
fique esclarecido sobre os problemas especificos do aluno, fica evidente que
“[...] s6 conhecendo as &reas fracas (dreas de aprendizagem onde se
verificam lacunas e dificuldades por parte do aluno), e as fortes (onde a
crianca demonstra mais capacidades), é que poderemos intervir
oportunamente” (MARINHO, 2015, p. 42). Para que as pessoas com
deficiéncia possam ascender nos seus estudos, o grande desafio é fornecer
metodologias e recursos didaticos adequados ao tipo de deficiéncia e/ou a
necessidade do portador da deficiéncia.

Chequetto e Goncalves (2015) apontam o uso de jogos e materiais

manipulaveis como ferramentas capazes de estimular o aprendizado do
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estudante com autismo. Outro método bastante utilizado no Brasil e em
outros paises para a aprendizagem de pessoas com TEA, que tem seus
principios baseados na teoria comportamental, é o método TEACCH -
Tratamento e KEducagdo para Autistas e Criangas com Deficiéncias
relacionadas a Comunicagao, do inglés Treatment and Education of Autistic
and Related Communication Handicapped Children, cuja traducido seria
Tratamento e Educacao para Autistas e Criancas com Deficiéncias
Relacionadas a Comunicacao. Esse método foi criado por Eric Schoppler em
1972 no Departamento de Psiquiatria da Universidade da Carolina do
Norte, em Chapel Hill, para atender criancas portadoras de autismo ou,
como era mais comum na época, psicose infantil. O Método TEACCH pode
ser classificado como um método psicoeducacional, da area da pedagogia
terapéutica ou clinica educacional.

Segundo Orrd (2009), o programa TEACCH indica os comportamentos
que devem ser trabalhados e especifica a maneira operacional de aborda-los,
“[...] Ele possibilita o desenvolvimento de repertérios que sdo usados para
avaliar os aspectos referentes a interacdo e organizacao do comportamento,
além do desenvolvimento do individuo nos diferentes niveis” (ORRU, 2009,
p. 61).

As pessoas com TEA sao mais capazes de adquirir aprendizados numa
proposta de atividade estruturada, que é um dos principios do método
TEACCH, em vez de uma intervencao terapéutica de carater mais livre e
interpretativo. Ela responde melhor aos sistemas organizados, ou seja, é
colocando as coisas em um padrao definido de organizacdo que o mesmo
podera ter compreensao do que lhe é demandado pelas outras pessoas. Além
disso, o método TEACCH utiliza estimulos visuais e Aaudio-cinestésico-
visuais.

Os principios do TEACCH também enfocam que é muito dificil e
mesmo improvavel que uma pessoa com autismo construa a generalizacao
do que aprendeu e a realizacdo de analogias; por isso, a importancia de

estruturar o ambiente com simbolos e direcionar suas atividades (ORRU,
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2009, p. 61). Essas e outras premissas tracaram o direcionamento para as
analises realizadas com nosso aprendiz com autismo utilizando a

metodologia apresentada na sequéncia.
Metodologia e campo de pesquisa

O trabalho se configura de cunho qualitativo, baseado no estudo de
caso (TRIVINOS, 1987), em que o aluno é acompanhado durante sua vida
académica na Instituicio de Ensino matriculado, a fim de trazer
contribuicbes e experiéncias para a area de KEducacdo Matematica
presenciadas em situacgoes de inclusao de alunos com necessidades especiais.

A pesquisa passou por todo o processo do comité ético, por meio da
Plataforma Brasil4, para atingir os objetivos iniciais da pesquisa com
observacoes diretas do principal participante, que é o aluno com TEA. Essas
observagoes teve um carater de intervencao de uma das pesquisadoras no
campo de pesquisa com os registros em um Diario de Campo, das principais
ocorréncias e atividades realizadas, além da analise de uma de suas
avaliacgoes realizada com o aluno e das pesquisas bibliograficas.

Com o Diario de Campo, analisamos questoes em relagdo ao perfil do
aluno com TEA, nas aulas de Matematica. Segundo Gomes (2015), o autismo
¢ caracterizado por alteracdes sociais e de comunicacdo e por interesses
restritos e que o perfil das pessoas afetadas varia muito de uma pessoa para
outra.

O Diario de Campo foi criado e editado por uma das pesquisadoras no
“Google Docs”; um servigo gratuito da Web, Android e IOS que permitiu aos
outros pesquisadores visualizarem os documentos de texto por meio do link
compartilhado. A ferramenta permitia trabalhar off-line com o documento
em Word e salvar na memoria do dispositivo ou no proprio drive online de
maneira automatica. Com esta ferramenta, os pesquisadores tinham acesso

rapido aos novos documentos e podia abrir os ja existentes, criados pela

4 Numero do Parecer: 2.316.879

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.3 | p.790-809 | set./dez./2018 ISSN: 1983-1730 797



&% STQ DOI: http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n3a2018-14

professora de Matematica que acompanhava o aluno com TEA em sua
turma. Mesmo a distancia, além de acompanhar em tempo real o que a
professora descrevia e interpretava sobre os fatos ocorridos em sala de aula,
cada pesquisador fazia seus comentarios e escrevia suas contribuigoes,
compartilhando com os demais pesquisadores.

Os registros realizados pela professora, no Diario de Bordo, sao
caracterizados de duas maneiras, descritiva e interpretativa, segundo
Fiorentini (2007, p.119),

[..] a perspectiva descritiva atém-se a descricio de tarefas
atividades, de eventos, de dialogos, de gestbes e atitudes, de
procedimentos didaticos, do ambiente e da dinamica da pratica, do
proprio comportamento do observador etc. A perspectiva
interpretativa, por sua vez, tenta olhar para a escola e a sala de
aula como espacos socioculturais produzidos por seres humanos
concretos, isto é, por sujeitos que participam da trama social com
seus sentimentos, idéias (sic), sonhos, decepcdes, intuicdes,

experiéncias, reflexdes e relacoes inter-pessoais.

Foram contempladas de forma equilibrada essas duas perspectivas,
conforme as recomendacoes do autor, para que o diario nio fosse meramente
técnico ou muito genérico e superficial. Além do Diario de Campo e andalise
de uma avaliacdo escrita do aluno com TEA, foram realizadas pesquisas
bibliograficas com a finalidade de enriquecer, trazer informagoes necessarias
para as aulas de Matematica, informacoes sobre o aprendizado do aluno e
inferir sobre o seu acompanhamento.

O aluno com TEA, aqui chamado de Al, possuia na época quinze anos
de idade. Al veio de uma escola particular, e era acompanhado por uma
psicoterapeuta. No inicio do ano letivo, houve uma reuniao onde ela expos a
situacdo do aluno. A psicoterapeuta informou que Al tem capacidades
cognitivas, foi diagnosticado com Sindrome de Asperger, aos 9 anos, a partir
de dificuldades de aprendizagem. Para ele, as areas humanas sdo muito

complexas, mas tem facilidade para a area de exatas. Em geral, as pessoas
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com autismo sao literais em termos de comportamento. Segundo a mae, Al
costuma assistir videoaulas para aprender, se sente seguro e tem boa
memoria.

A terapeuta informou que os trés primeiros meses seria um periodo de
adaptacado ao local, aos professores, as novas exigéncias. A mae informou
que estudar nessa Universidade havia sido uma decisao de Al e a familia
estava apoiando; nao sabiam como seria, mas estavam dispostos a permitir
essa chance a ele.

A psicoterapeuta sugeriu que Al nio fosse chamado diretamente para
emitir uma opinido ou responder a um questionamento, pelo menos
enquanto nao se conhecesse a reacao dele. Esse cuidado foi sugerido uma
vez que a reacao dele nao seria previsivel e, a principio, a turma nao seria
informada dos problemas de Al e uma rejeicao de Al poderia impedir novas
amizades na turma.

Também foi sugerido nao realizar trabalhos em grupo, se possivel, os
professores deveriam oferecer a possibilidade de fazer sozinho. Porém, a
mae de Al informou que havia outro aluno ja conhecido que poderia ajuda-lo
com as atividades em grupo. Em relacao as aulas, a psicoterapeuta sugeriu
aulas sem analogias ou falas compridas.

Al foi acompanhado durante um ano letivo pela professora
pesquisadora com a escrita do Diario de Campo, com observacoes das aulas e
do acompanhamento extra classe, nos horarios de atendimento ao aluno. No
segundo semestre, foram realizadas pelos pesquisadores as analises
bibliograficas e as analises de uma avaliacio da disciplina.

Semanalmente havia trés aulas de Matematica de 50 minutos, sendo
uma na quarta-feira, das 10h20 as 11h10 e outras duas na quinta-feira, das
10h20 as 12h. Havia também trés aulas de atendimento semanal ao aluno
com presenca opcional. Na ementa da disciplina de Matematica I para o
primeiro ano do curso Técnico, na época constava: conjuntos numéricos,
intervalos, sistema cartesiano ortogonal, funcao, funcido do 1° e 2° graus,

inequacgoes de 1° e 2° graus, dominio de funcao real, funcao definida por
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varias sentencas, funcdo modular, funcao exponencial, logaritmo, funcao
logaritmica, sequéncias, PA e PG.

Ensinar Matematica para a maioria dos alunos sem necessidades
especiais em decorréncia de alguma deficiencia ndo é uma tarefa simples e
ensinar Matematica as pessoas com TEA esta sendo um novo desafio para
todos os professores; uma vez que estao chegando cada vez mais, as nossas
salas de aula, alunos com deficiéncia inseridos no processo de inclusao. Para
1sso, o pouco encontrado das pesquisas bibliograficas de trabalhos ja
realizados foi relacionado com a reflexao sobre a acdo dentro da sala de aula,
que na sequéncia sio descritas com o Diario de Campo e analisadas nos

topicos seguintes.
Diario de campo

Destacamos aqui alguns pontos importantes descritos pela professora
no Diario de Campo que foram tomados como referéncias para a
compreensao das habilidades, dificuldades e desenvolvimento escolar do
aluno Al e que serviram, tanto para a preparacao das aulas, quanto para as
analises da pesquisa.

Na aula realizada sobre funcdo modular, moédulo de funcées
quadraticas, e as translacoes horizontal e vertical, A1l pegou o caderno e fez
um grafico de uma funcao afim. Al prestava bastante atencio, mas nesse
dia ele estava bastante ansioso, balancando bastante as pernas; nao estava
sentado no local usual que geralmente sentava em frente a mesa da
professora. Passou a sair para tomar agua e a professora ficou preocupada
com essas saidas, pois ndo aconteciam antes.

Na aula seguinte, Al chegou atrasado, alegando que a fila para
comprar lanche na cantina estava muito grande. O tema da aula deste dia
foi equagoes e inequagoes modulares. A professora explicou confrontando o
registro algébrico e o grafico. Ele parecia ter entendido, mas continuava sem

fazer exercicios em sala, como em outras aulas. Para casa, a professora
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deixou tarefas que poderiam ser realizadas em grupo, as quais pediam para
escrever as funcoes algébricas de algumas figuras ja dadas, e, ainda,
escrever as funcgées que geravam um logotipo escolhido pelo grupo. Havia
um prazo para entrega no Moodle.

Em outras aulas, Al chegou outra vezes atrasado, alegando sempre
que a fila para comprar lanche na cantina estava muito grande. Nao fazia os
exercicios solicitados em aulas passadas e ndo se manifestava em relacao as
tarefas em grupo. Afirmava sempre estar estudando para Quimica. No final
da aula, a professora escreveu no quadro os seus horarios de atendimento,
com as respectivas salas.

No préximo dia de atendimento, a professora chegou a sala, as 7h30.
Al estava ansioso no corredor, indo na direcao da professora. Depois dos
cumprimentos, a professora perguntou se ele havia feito os exercicios e se
tinha alguma duvida. Voltou a dizer que estava estudando Quimica. A
professora puxou conversa, falando do cabelo (ele parecia que estava ficando
cada dia mais vaidoso). Ele disse que ja sabia o que queria para o futuro:
ser um campedo em ténis de mesa - participar de uma olimpiada era o seu
sonho. Disse que haveria um campeonato na cidade, Ranking de ténis de
mesa, cuja proxima etapa aconteceria no dia 24 de setembro e que iria
participar. Falou que ja tinha uma medalha de segundo lugar nesse
campeonato. Comentou que treinava todos os dias em casa (tinha uma bola
de ténis de mesa no bolso, mostrou a professora). A professora perguntou
sobre os horarios para ele estudar também. Disse que seus pais
estabeleceram horarios para treinar e para estudar. Em seguida, a
professora chamou para fazer os exercicios de Matematica, ele disse que iria
estudar Quimica, porque a prova seria naquele dia. Pegou o material e saiu
da sala.

Em outra aula, ao ser interrogado por que havia um bom tempo nao
escrevia nada nas aulas de Matematica, Al respondeu que nio tinha fatos

relevantes para isso. Nas aulas, Al continuava saindo para tomar agua,
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prestava atencao, olhava pra a professora, mas ficava impaciente
facilmente.

No inicio do més seguinte, a professora passou uma atividade pratica,
na qual os alunos deveriam analisar a despoluigdo de um lago. Foram
usados um poluente (café) e d4gua limpa. Numa garrafa pet, eles deveriam
colocar 1800 ml de agua limpa e 200 ml de poluente. Depois, fazer trocas:
tirar 02 copos dessa agua poluida e inserir 02 copos de agua limpa, em
seguida analisar e escrever a quantidade de poluente ainda no recipiente.
Esse procedimento deveria ser repetido 05 vezes. O experimento foi usado
para introduzir funcdo exponencial. Nele, os grupos estavam tendo
dificuldades de analisar o percentual de poluente que havia no recipiente, e
escrever uma formula que representasse a quantidade de poluente na troca
t. No grupo do Al (com 4 pessoas), ele ficou meio de lado, ndo participou
ativamente, embora os integrantes o tivessem chamado. A professora foi
chamada para ajudar no entendimento de uma questdo, ela fez algumas
colocacoes no sentido de orientar o entendimento do que estava acontecendo
e pediu para que eles discutissem. A professora chamou Al para participar e
ele respondeu “ndo sou muito bom em dar minha opinido”. Os alunos
entregaram os trabalhos, mas nao foi analisado com mais detalhes para esta
pesquisa porque Al pouco participou.

No dia marcado para entrega houve prova de funcio definida por
partes e modular. Al pediu pra fazer a prova em outro momento, sozinho,
realizando-a na semana seguinte. Nesse dia, respondeu-a em menos de 20
minutos, mas nao completamente. Perguntou se poderia deixar uma questao
em branco, a de graficos, porque nao sabia fazer.

Al nunca fez muitos exercicios em sala, e com o passar do tempo 1a
fazendo menos ainda. A professora sugeriu um trabalho diferente: elaborar
uma revista na qual os alunos colocassem seus gostos, associados a um tema
estudado durante o ano. Assim Al fez, mas sem se envolver com o grupo, e

por 1sso, acabou fazendo sozinho.
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Ele nao tinha um acompanhamento continuo por parte da pedagoga,
apesar dela ter sido sempre muito solicita, mas passou as informacées a
professora e depois apenas perguntava sobre ele nas reunides pedagoégicas,
uma vez por bimestre. Quando a professora ia até ela perguntar sobre Al,
ela atendia muito bem, mas sem muitas contribuigoes efetivas. Segundo a
pedagoga, Al adquiriu maior autonomia desde que entrou no curso técnico.
Esta vindo sozinho de 6nibus para a aula e fica responsavel por seus estudos

com a supervisao dos pais.
Andlises e discussoes dos dados

Em relacdo ao perfil das pessoas com autismo, conforme apresenta o
laudo médico (CID2 F84.0 — Autismo Infantil), A1l apresentava facilidade
para compreender conceitos logicos, mas apresentava dificuldade em
transcrever seu raciocinio para o papel. Prestava atencdo nas aulas, mas
dificilmente escrevia alguma coisa em seu caderno ou atividades propostas
pela professora. Por isso, a docente comegou a avalid-lo por meio das
explicacoes dadas pelo estudante para as resolucoes apresentadas.

No Diario de Campo, quando a professora solicitou a mae para que Al
comparecesse no atendimento ao aluno, foi para que tomasse conhecimento
desses horarios, pois na escola anterior ele ndo tinha essa possibilidade e
esse apoio. A presenca dos pais em relacdo aos estudos de Al era sempre
solicita e eles sempre se dispuseram a colaborar e incentivar o aluno.

O fato de Al sempre explicar que estava ocupado estudando para a
prova de Quimica, de assistir videoaulas para estudar ou de estar sempre
desenhando animes® que assistia, demonstrava uma certa obsessdao na

manutencdo de rotinas, conforme Cruz (2011), “uma das caracteristicas

> Anime ou animé (como ¢€ dito no Brasil) é o nome dado para o tipo de desenho animado produzido no
Japdo. No entanto, de acordo com o conceito japonés dos animes, este termo é utilizado para classificar
todos os tipos de animacfes, ou seja, independente da sua origem (nacional ou estrangeira) ( 7Graus,
2017).
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chave do autismo era a obsessiva manutencao de rotinas, a qual levava a
uma limitacdo na variedade de atividades espontaneas, assim como a
inabilidade no relacionamento interpessoal” (CRUZ, 2011, p. 30).

Apesar de A1l apresentar-se sempre impaciente, entrando e saindo da
sala ou chegando mais tarde para a aula, foi possivel perceber que os
estimulos visuais que a professora utilizava atraia a atencao de Al. Em
geral 1sso acontecia no decorrer da explicacdo do contetido com slides no
Power Point e com o apoio do software matematico Geogebra que a
professora utiliza normalmente em suas aulas. Os desenhos de graficos, as
aulas organizadas em padrio onde a professora utilizava estimulos visuais e
audio-cenestésico-visuais citados, além das videoaulas e leitura em voz alta
das provas, vdo ao encontro das propostas sugeridas em Orrd (2009) com o
programa TEACCH. Ao contrario do que acontece na maioria dos casos de
pessoas com autismo, Al sempre olhava nos olhos da professora para falar
com ela, trazendo confianca a professora para continuar a trabalhar dessa
forma com Al.

A aula de despoluicdo de um lago foi uma alternativa para sanar as
dificuldades de Al em relacdo a participacdo e a discussao do que estava
sendo estudado, fazendo-o trabalhar em grupo e conversar com os amigos,
para que pudesse ajuda-lo a tornar-se mais sociavel com seus colegas.
Inicialmente, o aluno foi estimulado a trabalhar em grupo, mas com um
aluno ja conhecido dele. Aos poucos esse aluno foi se afastando e nao
querendo participar do grupo com o Al. A professora tentou inseri-lo em
outro grupo, no qual os componentes conversavam um pouco mais com o Al.
Porém, A1l nao ficou contente. Nao participava efetivamente dos trabalhos e
esse grupo deixou de aceita-lo. Ao final do ano letivo ele estava ainda mais
1solado na turma, preferindo cada vez mais atividades individuais. Em uma
determinada ocasido, ele até aceitou a possibilidade de apresentar um
exercicio no quadro para toda a turma, mas no dia de fazé-lo, desistiu e

pediu pra fazer individualmente.
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Apesar dos principios do TEACCH enfocar que é muito dificil e, mesmo
improvavel, que um estudante com autismo construa a generalizacao do que
aprendeu, Al podia fazer isso, de certa forma. Quando ele teve que
encontrar uma fungdo de 1° grau para uma determinada situagao simples,
ele o fez a partir da analise do comportamento para alguns valores dados da
situacao apresentada. Levava algum tempo, mas era possivel fazer algumas
generalizacoes.

Para Al, quanto mais estruturada e ordenada era a aula, mais ele
podia compreender o tema. Ao final, era mais dificil ele ficar na aula,
quando se requeria relacionar diversos conteudos, como por exemplo, na
resolucdo de equacgbes quadraticas. Quando se comparava os métodos de
resolucao entre as inequacoes deste tipo e as de primeiro grau, por exemplo,
ele sempre saia da sala para tomar agua. Portanto, foi necessario seguir um
roteiro de aula mais ordenado, escrevendo no quadro e ressaltando os passos
a serem seguidos na resolucao.

Pelas observacgoes realizadas em sala de aula, foi recorrente notar que
as aulas na presenca de Al necessitaram de um maior envolvimento da
professora, novos planejamentos, produzir e adquirir conhecimentos sobre o
tema numa constante agao e reflexao dos acontecimentos obtidos em sala de
aula, a fim de avaliar a interacdo, organizag¢do, comportamento e
desenvolvimento de Al.

O seu interesse por praticar ténis de mesa demonstra sua propensao
por atividades cinestésicas; fatos levados em conta sempre ao preparar as
aulas e avaliacoes. No primeiro bimestre, as duas provas foram realizadas
por ele junto com a turma, no mesmo ambiente. Pela dificuldade da
professora compreender as respostas dadas por Al, ja que escrevia pouco, e
assim poder avalia-lo de forma mais adequada, ela optou por fazer provas
individuais para que Al tivesse a oportunidade de explicar o seu raciocinio.
As avaliagbes do terceiro e quarto bimestres foram realizadas
individualmente, de forma oral, em virtude dos fatos ja mencionados.

Possiveis dificuldades na motricidade fina ou global de Al, para escrever
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resolucbes de um exercicio ou desenhar graficos com mais precisao,
acabavam sendo compensadas com o estimulo 4udio-cinestésico de
avaliacoes orais e de gestos, de acordo com o programa TEACCH (ORRU,
2009).

Al finalizava atividades simples, porém, isso s6 podia ser percebido
pelas provas orais, pois durante as aulas ele escrevia muito pouco, mesmo
havendo mais tempo para realizar as atividades. Sua média em Matematica
foi 6,4, pouco mais que a minima para aprovacao, assim como em Quimica
com uma média final préxima de 6, apesar de Al demonstrar maior

interesse nesta disciplina.

Consideracées finais

Nas primeiras buscas bibliograficas, constatamos que o TEA ¢é
caracterizado por alteragoes sociais e de comunicacdo e, por interesses
restritos e que, segundo Gomes (2015), o perfil das pessoas afetadas varia
muito de uma pessoa para outra. No Caso de Al, péde-se constatar, por meio
do Diario de Campo, que ele tinha algumas dificuldades de interacgao social,
mas que falava, lia e 1a bem nas aulas de Matematica, sem alteracoes
comportamentais significativas e com um principal problema, o de escrever
quase nada, que acaba agravando e necessitando de acompanhamento
diferenciado.

Levamos em conta estas questdoes em relacdo a variedade de perfis das
pessoas com TEA e consideramos as analises do ensino de Matematica, com
habilidades complexas e que direcionariam as atividades futuras. Assim
como Gomes (2015) no seu trabalho “Ensino de leitura para pessoas com
autismo”, inferimos que Al era um aprendiz que finalizava atividades
simples, ndo permanecia sentado por muito tempo, pensava com distintas
representagoes mentais matematicas e realizava alguns resolucbes de

exercicios apenas no registro algébrico.
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Em termos académicos, ele tinha o6timo raciocinio, compreendia o
conteido, mas tinha dificuldades em expressar-se por escrito suas
resolugbes matematicas. Tanto que as provas foram orais para que tivesse
um tempo pra pensar nas questoes e tentasse resolver; depois da professora
ler o que estava escrito e pedir para que ele explicasse as suas resolugoes.

O fato de Al chegar atrasado as aulas, de nao fazer os exercicios
solicitados em aulas passadas e nao se manifestar em relacao as tarefas em
grupo € tido como um comportamento comum da pessoa com autismo.
Alguns psicélogos como Fialho (2012) chamam essas ocorréncias de esquiva,
quando ele quer se ver livre da situacio e usa uma estratégia para 1sso e,
quando obtém resultados satisfatérios, continua wusando sempre e
reforgcando, assim, o comportamento de fuga como ocorria nas aulas de
matematica.

Neste caso, um(a) psicélogo(a) comportamental poderia ajudar Al e a
professora no sentido de orienta-los quanto a esses comportamento, ao
identificar o porque estava ocorrendo essa fuga. Como por exemplo, o
psicélogo(a) poderia identificar algumas informacdes a mais sobre o que
ocorreu antes de aparecer esse comportamento e sugerir, junto com a
professora, adaptacoes nas aulas e atividades para que ele se sentisse mais
seguro e motivado nas aulas, o que, a longo prazo, poderia se tornar um
planejamento docente mais adequado as diferencas individuais. Um fato
relevante e que poderia ter influenciado o comportamento de Al foi que,
nesse periodo, ele ficou sabendo que o torneio de ténis de mesa, que tanto
desejava participar, havia sido cancelado por falta de verba na prefeitura.

O estudante, a época, nao teve apoio psicolégico institucional porque os
servidores técnicos administrativos, categoria na qual ele se encaixa,
estavam em greve. Concluimos em destacar a necessidade de uma parceria
maior com umf(a) psicélogo(a) comportamental pra ajudar a entender o
porqué de Al estar utilizando o comportamento de fuga (esquiva) nas aulas
de matematica. A professora na época nao considerava algo tao relevante,

por falta de experiéncia, e que com esta pesquisa pode perceber o quanto é
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necessaria a colaboracao de outros profissionais envolvidos no aprendizado
do aluno.

Todos os alunos, independentes de quaisquer caracteristicas que
possuam, podem aprender; este é o principio basico da Educacao Inclusiva.
A 1importancia de um bom planejamento, principalmente quando
trabalhamos com alunos com TEA, dependera do conhecimento de suas
especificidades, levando em consideracao desde seus comportamentos até o
seu tempo de aprendizado. Além do bom planejamento, destaca-se a
importancia da acdo colaborativa e maior envolvimento entre

professores/auxiliares/pais.
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O FRACASSO ESCOLAR DISCURSIVIZADO
POR ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Soraya Maria Romano Pacifico!
Aparecida Pin Ribeiro Pedrassi?

Debora Cristina Piotto’

RESUMO

Este artigo objetiva analisar os sentidos produzidos por alunos do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Ribeirdo Preto — SP sobre o
fracasso escolar. Para isso, foram lidos e interpretados, em sala de aula,
textos literarios, jornalisticos e tirinhas que abordam temas sobre
Educacio, avaliacdo e fracasso escolar. Com base nisso, os alunos
produziram textos argumentativos, orais e escritos, que constituiram o
corpus da pesquisa. A andlise fundamentou-se nos conceitos de discurso,
ideologia, arquivo, formacido discursiva e na nocdo de esquecimentos
propostos por Michel Pécheux, bem como nos estudos sobre Educagio e
fracasso escolar. Podemos dizer que o discurso dominante sobre o
fracasso escolar, qual seja, o que atribui a culpa pela ndo aprendizagem
ao proéprio aluno, é repetido pelos sujeitos da pesquisa, que ndo duvidam
do efeito da ideologia, tampouco instauram uma argumentac¢ido contraria
a esse discurso.

PALAVRAS-CHAVE: Fracasso escolar; Sujeito; Educacido Basica;

Discurso; Argumentacao.

The School Failure Discussed by Students of Elementary School

ABSTRACT
This article aims to analyze the meanings produced by elementary school

students of a public school in Ribeirdo Preto about school failure. For this
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purpose, literary texts, journalistic texts and short stories on subject
education, evaluation and school failure were read and interpreted in the
classroom. Based on this, the students produced argumentative texts,
oral and written, that constituted the corpus of the research. The
analysis was based on the concepts of discourse, ideology, archive,
discursive formation and on the notion of forgetfulness proposed by
Michel Pécheux, as well as on the studies on Education and school
failure. We could say that the dominant discourse on school failure, that
is, the one which blames the lack of learning on the student himself, is
repeated by the research subjects, who do not doubt the effect of the
ideology, nor do they establish an argument against this discourse.

KEYWORDS: School failure; Subject; Basic education; Discourse;

Argumentation.

* % %

FErrei a licdo toda. Sabia quase que decorada a historia de “Julia, a boa mae”. O
medo, no entanto, fazia a minha memoria correr demais; e saltava as linhas.

- Leia devagar. Para que esta pressa?

Foi pior. A lingua ndao me ajudava. Quando vi foi ele com a palmatoria na mao.

José Lins do Rego

Introducéo

O presente artigo é oriundo da pesquisa de mestrado intitulada
“Argumentacdo e(m) discurso pedagégico: espaco de confronto, siléncio e
autoria”, realizada no Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirado Preto, da Universidade
de Sao Paulo.

Experiéncias em sala de aula no Ensino Fundamental nos mostram
que, muitas vezes, quando instigados a manifestar seus posicionamentos
acerca de determinado assunto, os alunos costumam responder com
respostas curtas e comuns, tais como “porque sim”, “porque nao’, “porque é

legal”. E comum, também, acontecer de um aluno responder e os demais
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repetirem o que o colega falou, as vezes, utilizando a maxima “concordo com
o Fulano”. Vemos ainda que, nao raro, quando solicitados a escrever ou falar
sobre um tema ja abordado, em sala de aula, os alunos repetem sentidos
cristalizados ou ja “transmitidos” pelo professor, ou pelo livro didatico, sem
questionar ou duvidar dos sentidos dados por outra voz. Tais exemplos nos
dao indicios de que os alunos, do Ensino Fundamental, em geral, parecem
nao desenvolver uma argumentacao coerente frente a um questionamento e,
consequentemente, ndo se posicionam como autores de seu proprio dizer.

Praticas educativas baseadas na parafrase, ou seja, na repeticdo de
sentidos ou reproducido de modelos estdo entre as possiveis causas da falta
de posicionamento critico dos alunos, uma vez que ao reproduzir modelos ou
as vozes de autoridade, os alunos nao sao autorizados a ocupar o lugar de
autor, o que os coloca na posicao de forma-leitor (PACIFICO, 2002), ou seja,
do leitor que néo questiona, nao duvida e que, por consequéncia, nao
argumenta, tampouco nao assume a responsabilidade pelo dizer.

Essa “falta” ou reproducgao do dizer causa-nos uma inquietagao, pois
consideramos que a argumentacdo é um conhecimento fundamental e
imprescindivel na vida do sujeito, visto que, segundo Pacifico (2002, p. 2), o
sujeito interpreta desde cedo, pois “atribui sentidos ao mundo, a sua relacao
com a familia, a sociedade que o cerca e vai construindo uma representacao
simbolica sobre a realidade que o envolve”.

Partindo desse pressuposto, defendemos a relevancia do trabalho com
argumentacido desde o inicio da escolarizagio, ou seja, desde a educacéo
infantil, tendo o desenrolar até o ensino superior, para que assim os alunos
aprendam a argumentar durante toda trajetéria escolar e tenham condigoes,
entao, de exercer o poder argumentativo dentro e fora da escola, em todas as
suas praticas sociais.

Sabendo que o espaco escolar deve promover as condigbes para o
aluno ocupar a posicdo de sujeito autorizado na/pela lingua, e que “a
interpretacdo é algo muito mais complexo do que a visdo simplista de

entendé-la como explicagio de um sentido a fim de torna-lo ‘claro’
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”(PACiFICO, 2002, p. 20), resolvemos, em nossa pesquisa de mestrado, criar
condicoes discursivas a fim de que os sujeitos da pesquisa pudessem
produzir textos argumentativos acerca do tema “fracasso escolar”.

A escolha do referido tema deu-se pelo fato de esse ser um assunto
que permeia a realidade escolar, ndo s6 em sala de aula, através de provas,
notas, aprovacao/reprovacao, mas, também, por melo das Avaliagées
Externas (Prova Brasil, Saresp, ENEM, entre outros), cujas pontuacdes
tornam-se publicas com a divulgacao e ranqueamento dos resultados obtidos
pelos alunos de cada instituicdo. Com base nos resultados das escolas
brasileiras, a midia insiste em construir um cenario bastante negativo por
meio de um discurso que legitima o fracasso escolar, entendendo-se por isso,
o fracasso da instituicido publica, dos alunos e dos professores que sustentam
o chao da Educacao Basica brasileira. Sendo assim, se ha um discurso sobre
fracasso escolar que permeia a instituicao escolar, por que nao ouvir o que os
sujeitos-escolares tém a dizer sobre isso? Para responder a essa questao,
nosso objetivo, com este trabalho, é escutar e interpretar os sentidos de
fracasso escolar evocados pelos sujeitos-alunos, que sao/estdo diretamente
afetados por esse modo de dizer.

Nossa hipétese inicial era a de que, por se tratar de um tema
conhecido, o sujeito-aluno teria mais familiaridade para posicionar-se sobre
o tema, falando de sentidos com os quais ele possivelmente se
(des)identificaria e, portanto, seria mais facil argumentar para sustentar
seu ponto de vista acerca do tema. Essa hipdétese sustenta-se em nossa
fundamentacido teodrica, a saber, a Analise do Discurso pecheuxtiana,
segundo a qual sujeito e sentidos se constroem junto com texto, dependendo
das condicoes de producao discursivas.

Entendemos, nessa perspectiva, que por meio do discurso seja possivel
compreender a relacdo entre sujeito e linguagem; porém, vale ressaltar que
essa relacdo nao se da por via direta ou mecanica, no que tange a

significacdo, uma vez que a linguagem, para a Analise do Discurso, nao é
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transparente, mas ¢é perpassada por aspectos socio-historicos e pela
1deologia, esta entendida como mecanismo de naturalizacao dos sentidos.

Dessa forma, destaca-se que o objetivo geral deste artigo é analisar o
discurso dos sujeitos-escolares, especificamente, dos que frequentam os 5° e
9° anos do Ensino Fundamental (EF), sobre o fracasso escolar, com foco na
argumentacao. Para 1sso, selecionamos alguns textos de diferentes géneros
discursivos (tiras, charges, textos literarios e jornalisticos) que abordam a
tematica do fracasso escolar a fim de ampliar o arquivo? dos alunos a
respeito do tema. A coletanea de textos lidos e discutidos com os alunos é
apresentada a seguir.

Foram selecionados recortes da literatura brasileira, com o livro
Doidinho, de José Lins do Rego, que narra o percurso do personagem Carlos
de Melo em sua vida escolar, a qual fora repleta de fracassos, maus tratos e
castigos, resultando em sua fuga da escola. Selecionamos, também, textos
imagéticos, um deles intitulado O nosso sistema educacional em uma
imagem, que aborda a questdo da arbitrariedade e desigualdade da
avaliacdo na escola. Os demais textos eram do género discursivo tirinhas,
sendo duas delas do personagem Calvin, nas quais o garoto de seis anos de
idade retrata sua insatisfacdo com o sistema escolar; e as outras duas
tirinhas, da personagem Mafalda, de Quino, em que o amigo dela, Manolito,
um estudante que tira notas baixas (menos em matematica, por causa das
contas que aprende no mercado do pai) traz questionamentos a respeito do
processo de aprendizagem escolar. Além dessas tirinhas e da imagem que
produzim o efeito de humor, selecionamos, também, dois artigos que
circularam na internet: um sobre o mau desempenho de muitos estudantes
que tiraram nota zero na redacao do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) de 2014, publicado por Rodrigo Maia em 14/01/2015, e, o outro a
respeito do desempenho do Brasil no Programa Internacional de Avaliagao

de Estudantes (PISA), publicado pelo site clicrbs em 26/12/2012. A nosso

4 Arquivo entendido tal qual Pécheux (1997) como um campo de documentos disponiveis e pertinentes sobre uma
dada questéo.
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ver, proporcionamos aos sujeitos da pesquisa o acesso a varios textos e
sentidos, nos quais circularam temas sobre Educacao, avalia¢ées, alunos, a
instituicio escolar, conteudos instrucionaias, fracasso escolar, o que, a nosso
ver proporcionou a constitui¢do de um arquivo sobre a tematica que estava
em discussao.

Tais textos foram lidos e discutidos pelos professores responsaveis
pelas turmas, com seus alunos em quatro salas, sendo duas de 5° anos e
duas de 9° anos do Ensino Fundamental. A partir da leitura, discussao e a
oportunidade dos alunos de realizarem gestos de interpretacao, os sujeitos
produziram textos, orais e escritos, nos quais eles expuseram seus pontos de
vista sobre a tematica. Os textos produzidos pelos alunos constituiram nosso
corpus. Importante destacar que, no periodo da coleta dos dados,
observamos que a argumentacdo era praticada muito mais por meio da
oralidade do que por meio da escrita. Por ser assim, as producoes orais, isto
é, os dialogos entre a professora e os alunos também constituiram o corpus
de nossa pesquisa.

Neste artigo, serao analisados seis recortes, sendo quatro de produgao
oral e dois de producao escrita. Vale lembrar que, na analise do corpus nao
pretendemos dominar os sentidos dos discursos (orais ou escritos)
produzidos pelos alunos e, sim, compreender e descrever como ocorre a
construcao dos sentidos e argumentos nos discursos por eles produzidos,
quais sentidos sdo ditos e quais sentidos estao, possivelmente, silenciados.

Além disso, queremos defender que a argumentacdo seja entendida
como um espaco discursivo que os alunos tém o direito de ocupar, bem como
contribuir para a compreensido da argumentacdo como um direito que leva a
autoria.

Apresentaremos, ao longo deste artigo, os conceitos fundamentais da
Analise do Discurso que sustentam nossa analise, de forma que eles sejam
explicados por meio dos recortes do proprio corpus, fazendo com que teoria e
analise tecam um dialogo por todo o texto. Lembrando que o proprio recorte

¢ também um gesto de analise produzido pelo analista do discurso, que
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Discursos sobre o Fracasso Escolar

Varios pesquisadores, entre eles Sposito (1981), Patto (1999 [1987]),
Algarte (1991), Aiello (1995), Bossa (2000), Piotto (2002, 2007), ja se
preocuparam em pesquisar a relacdo das pessoas oriundas de camadas
populares com a educacao escolar, problematizando algumas relagdoes como
reprovagdo ou evasao escolar, trabalho-estudo e suas implicacbes no
aproveitamento académico, ou seja, no sucesso ou fracasso escolar.

De acordo com Sposito (2001, p.16) quando a relacido do aluno com a
Instituicao escolar foi proposta como objeto de pesquisa, quase sempre a
1deia do fracasso escolar ficou em evidéncia, sendo normalmente explicado

através de fatores economicos, responsaveis pela exclusao escolar. No

entanto, para Telles (2003, p.307)

Essa desigualdade nio é apenas material, mas também abrange
relacbes de poder desiguais, a sensacio subjetiva de inferioridade
de um cidad&o ou seu tratamento como inferior e sua inabilidade
de participar efetivamente da vida social, inclusive no acesso ao
trabalho, educacio, satide e habitacio, assim como a seus direitos
civis e politicos. O sistema brasileiro de educagao, extremamente
desigual, é um dos principais responsaveis por uma das maiores
desigualdades sociais do mundo, sendo essa desigualdade maior

nas regides onde h4 mais negros (TELLES, 2003, p. 307).

Muitos pesquisadores ja afirmaram que a escola é detentora de um
sistema de classificacdo do conhecimento, historicamente, acumulado e os
transmite de acordo com os principios da classe dominante e, dessa forma,
acaba reproduzindo desigualdades que ja estdao estabelecidas socialmente.

Nas palavras de Bourdieu (1998 [1966], p. 55), “¢ uma cultura aristocratica
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e sobretudo uma relacao aristocratica com essa cultura, que o sistema de
ensino transmite e exige”.

Vale lembrar que, para Bourdieu (1998 [1966]), a escola e o trabalho
pedagégico por ela desenvolvido s6 podem ser compreendidos quando

relacionados ao sistema das relacgoes entre as classes. Sendo assim,

a escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma
forma de conhecimento intrinsicamente superior as outras formas
de conhecimento, e que avaliaria os alunos com base em critérios
universalista; mas ao contrario, ela é concebida como uma
instituicdo a servi¢o da reproducido e da legitimacao da dominacgio
exercida pelas classes dominantes (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2004, p.71).

No entanto, ainda segundo Bourdieu (1998 [1966]), a legitimidade da
instituicido escolar e de sua acio pedagogica s6 é garantida na medida em
que a cultura escolar é apresentada como uma cultura neutra, e nao
arbitraria ou socialmente vinculada a determinados interesses de certa
classe social.

E importante ressaltar, ainda, que, para o autor, o individuo é agente
ativo que sofre a determinacio das estruturas sociais, mas ao mesmo tempo
¢ parte e determinante delas. Dessa forma, individuo e sociedade
relacionam-se e influenciam-se mutuamente.

E no conceito de habitus, segundo Piotto (2009) que Bourdieu
encontra uma forma de superacdo da oposicao entre individuo e sociedade.
Segundo a autora, “o habitus é o que permite aos individuos fazer escolhas,
tomar decisoes, agir adequadamente numa grande variedade de situacgées
sem nem mesmo ter consciéncia disso” (PIOTTO, 2009, p.4). Contudo, é
preciso ressaltar que o habitus nao é algo estatico, mas é produto da historia

que produz praticas individuais e coletivas. O habitus consiste
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em um conjunto de percepgoes, valores que auxiliam o individuo a
circular — tanto fisica quanto simbolicamente — no espaco social. B
composto por esquemas de percepcio e de acdo que fazem de cada
agente um individuo singular e, ao mesmo tempo, membro de um

grupo ou classe social (PIOTTO, 2009, p.4-5).

Outro conceito importante na teoria de Bourdieu é o de capital
cultural, que é constituido por um conjunto de estratégias, valores e
disposic¢oes proporcionados, sobretudo pela familia e pela escola que permite
ao individuo se reconhecer frente as praticas educativas (SETTON, 2002).
Dessa forma, a desigualdade no desempenho escolar nao esta relacionada a
qualquer espécie de aptidao ou “dom”, mas é fruto da distribuicado, também
desigual, do capital cultural entre as classes sociais (BOURDIEU, 1998).

Patto (1999) afirma que as ideias vigentes no Brasil a respeito do
fracasso escolar tém origem histérica numa visdo de mundo que surge no
século XIX, fruto das revolugées ocorridas no século anterior, como a
transicao do sistema feudal para o capitalista. A visdo de mundo da nova
burguesia, marcada pelo ideario iluminista, creditava o sucesso a
habilidades individuais e mérito pessoal. Sendo assim, a divisdo social em
classes superiores e inferiores se dava com base no talento individual. Tais
idelas marcaram, e ainda marcam, também, os estudos que buscavam
explicacoes para o fracasso escolar durante muito tempo, principalmente, no
campo da Psicologia. Ainda segundo a autora, “a defesa da tese da
inferioridade congénita ou adquirida, irreversivel ou néo, dos integrantes
das classes subalternas é antiga e persistente na histéria do pensamento
humano” (PATTO, 1999, p.75).

Esses sentidos sobre o fracasso escolar tém uma histéria e os estudos
do discurso, especialmente, aqueles filiados a Michel Pécheux, ajudam-nos a
compreender como determinados sentidos sdo ditos e outros ndo. Esse
processo histérico de constituicdo de sentidos faz com que tal ideario,
marcado pelo preconceito e estereodtipos sociais, construa o interdiscurso a

respeito do fracasso escolar. Interdiscurso deve ser entendido como “todo
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complexo com dominante” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 146), relacionado as
formacoes discursivas, nao ¢é algo estatico, mas estd em constante
movimento, visto que ele é construido na e pela histéria.

Partindo desse pressuposto, entendemos que seja possivel fazer a
critica do modelo escolar vigente e propor mudancas se o individuo, ao
ocupar a posicao discursiva de sujeito-aluno, puder ampliar seu
conhecimento acerca do discurso dominante e compreender que a
transformacao nao deve ser efeito de um determinismo, mas de um processo

sécio-histérico atravessado pela luta de classes.
Sobre a Analise do Discurso

A Anélise do Discurso (AD), proposta por Michel Pécheux, embasara
este estudo, conforme ja enunciamos. Essa teoria nao trabalha a lingua
como um sistema de cddigos, uma vez que considera a producio de sentidos
como parte da vida dos sujeitos, membros de uma sociedade, ou seja,
considera os processos e condigcoes histéricas e sociais de producido dos
sentidos.

Por esse motivo, a Analise do Discurso pecheuxtiana se inscreve no
campo da reflexao sobre a linguagem e sua relagdo com a exterioridade e
historicidade, o que a leva, como ja mencionamos, a questionar a
transparéncia da linguagem, e concebé-la como mediacdo (através do
discurso) entre o homem e a realidade natural e social. Dessa forma, o
sentido para a AD néao é pré-determinado e, também, ndo pode ser qualquer
um, pois ele é determinado historicamente pela ideologia.

Vale destacar que discurso, para a Analise do Discurso, é “efeito de
sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2013 [1990], p.21) e a lingua ¢é, assim,
“condicdo de possibilidade do discurso” (ORLANDI, 2011 [1983], p.118). O
efeito de sentido pode ser melhor compreendido com um exemplo de nosso

corpus.
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Recorte 1: discurso oral sujeito-professor (SP) e sujeitos-alunos do 5°

ano (A):

SP: “Precisamos aprender?”

A: “Sim, pra ser alguém na vida”.

SP: “Por que, vocés ndo sao ninguém?”

At “Somos seres humanos”.

A: “Temos que aprender para sermos melhores”.

A “A gente vail na escola pra ser alguém na vida”.

A: “Pra ter futuro”.

SP: “se eu nao for para escola eu nao tenho futuro?”

Al “Tem futuro sim, futuro de mendigo, catador de
lixo...”

A: “A gente até pode ter um futuro, mas vai ter uma
vida mais dificil do que se tivesse ido para escola”.

Observamos, no recorte acima, que professora e alunos interagem e,
num processo discursivo, (re)produzem sentidos como o de que s6 se torna
“alguém na vida” quando se tem conhecimento escolar, ou ainda, que aquele
que vivencia o fracasso escolar, ndo pode vir a ter um futuro promissor.
Vemos, assim, que sujeito-professor e sujeitos-alunos ndo estido inseridos
numa interacdo apenas de transmissdo de sentidos, pela professora, e
recepcao de informacdo pelos alunos, pois tais sujeitos encontram-se em
processo de producgio de sentidos, afetados pela histéria e pela ideologia, em
que ambos disputam os sentidos e (re)constroem discursos, criando
determinados efeitos de sentido e nao outros.

Para haver discurso tem de haver sujeito. Todavia, é importante
destacar que o sujeito para a Analise do Discurso, ndo é o sujeito empirico,
“de carne e 0sso”, mas o sujeito social, que pode ocupar varias posicoes
discursivas (pai, madae, aluno, professor, consumidor, empresario,
pesquisador, entre tantas outras) e a partir dai produzir sentidos.

O sujeito é, entdo, constituido, pelo que Pécheux chama de ilusio
constitutiva do sujeito, que é a ilusdo que o sujeito tem de estar na fonte do
sentido. Para explicar essa ilusdo, o autor formula a “teoria dos dois

esquecimentos”, segundo a qual, no esquecimento nimero 1, o sujeito

“esquece” que o sentido se forma num processo exterior a ele, em outras
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palavras, o sujeito nao reconhece sua subordinacao-assujeitamento a
formacao discursiva que o domina. E o esquecimento numero 2 é aquele
“pelo qual todo sujeito-falante ‘seleciona’ no interior da formacao discursiva
que o domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que
nela se encontram em relacio a parafrase” (PECHEUX, 2009 [1975], p. 161).

Notamos, no recorte 1, indicios de uma FD dominante que, por meio
da i1deologia, naturaliza sentidos como o de que s6 tem sucesso profissional
quem tem histérico de sucesso escolar, ou ainda, de que s6 através da escola
é possivel “ser alguém na vida”. Ou seja, essa formacao discursiva despreza
os conhecimentos construidos pelo sujeito fora da escola, bem como
determinadas profissdes que nao tém prestigio social.

No recorte a seguir, o sujeito faz uso do ditado popular “uma
andorinha s6 ndo faz verdo”, recorrendo ao que Tfouni (1995) chama de
genérico discursivo e instaura uma disputa do dizer, marcando que ha uma
luta de classes, na qual professores e alunos tém responsabilidade sobre “a

falta de base”, conforme ele escreve:

Recorte 2: Sujeito-aluno C.0 (9° ano — discurso escrito)

Em muitas situagoes falta base, conhecimento e forga de
vontade de alunos e até mesmo de professores, o Brasil
necessita de melhorar de ambos os lados. Para que
melhore o nosso pais, sugiro que cada um faca sua parte
porque “uma andorinha s6 néao faz verao”.
Observamos que o sujeito-aluno que escreveu o recorte 2 nao usou o
significante fracasso, talvez porque essa regido do sentido nao seja

(re)conhecida por ele. Dizemos isso com base no recorte abaixo, que, para

nés, traz um significativo indicio de (re)escrita, uma vez que o sujeito-aluno
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tinha escrito “fracasso”; porém, faz uma rasura e escreve “sucesso’, ou seja,
ele tenta controlar a selecao de palavras que deseja colocar em discurso, o
que é possivel devido ao efeito dos dois esquecimentos (PECHEUX, 2009
[1995]), e explica o que ele entende por sucesso escolar, “O sucesso escolar
significa que o aluno(a) est4 pronto para cursar uma boa faculdade”, como se
a explicacdo pudesse conter todas as possibilidades de sentidos para a

palavra sucesso, conforme podemos ler:

Recorte 3: Sujeito V. (9 ano — discurso escrito)

L Ay (00

“O (rasura) sucesso escolar interfere na vida do aluno
porque significa que o aluno(a) que esta indo bem, tirou
notas boas notas em toda as matérias, esta pronto para
cursar a proxima serie.

O sucesso escolar significa que o aluno(a) estd pronto
para cursar uma boa faculdade.

O fracasso escolar é um fracasso de todos!”

Queremos destacar que os sentidos sdo produzidos de acordo com
determinadas condi¢gdoes de producdo do discurso e toda analise deve
considera-las, pois para Pécheux (apud MALDIDIER, 2003, p.23) “é
impossivel analisar um discurso como um texto, [...] é necessario referi-lo ao
conjunto de discursos possiveis, a partir de um estado definido das condi¢ées
de producao”.

Segundo Pacifico (2002, p. 54) “as condicdes de producio envolvem a
imagem que os interlocutores fazem de si e do referente”. Sendo assim, néo
se refere somente as condigées materiais através das quais um discurso é
produzido, mas “incluem, pois os sujeitos e a situacido” (ORLANDI, 2010,

p.15), situacdo, aqui, entendida nfdo apenas como as circunstiancias da
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que nao pode ser dissociado do contexto imediato.

De acordo com Orlandi (2010, p.15-16), também fazem parte das
condi¢cées de producdao “as formacgbes imaginarias que presidem todo
discurso: a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de
seu interlocutor, a imagem que ele faz do objeto do discurso”.

Diante de tais formulacdes, podemos dizer que para Pécheux (2009
[1995]) o sentido de uma palavra nio existe em si mesmo e nem no préprio
sujeito, mas é determinado “pelas posi¢oes ideoldgicas que estdo em jogo no
processo socio histérico no qual as palavras, expressées, proposi¢coes sao
produzidas (isto é reproduzidas)” (ORLANDI, 2010, p.17). Desta forma, o
sentido das palavras muda de acordo com as posi¢coes ocupadas por aqueles
que as utilizam, de acordo com as formacées discursivas e ideoldgicas com as
quais os sujeitos se identificam e pelas quais eles sado capturados.

Chegamos, entdo, ao conceito de formacio discursiva (FD), ja citado
anteriormente, mas explicado, aqui. Para Pécheux (2009 [1975], p.147, grifo
do autor) é “aquilo que, numa formacio ideolégica dada, isto é, a partir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta
de classes, determina o que pode e deve ser dito’

Deste modo, a nocdo de FD esta intrinsicamente ligada a nocgao de
ideologia, uma vez que se caracteriza por posi¢oes e funcionamentos
discursivos que nao sdo neutros, mas determinados por formacoes

ideolégicas. E por isso,

as formacgées discursivas s6 tém sentido em funcio das condicbes
de producao, das instituicbes que as implicam, das regras
constitutivas do discurso e das posigoes dos interlocutores numa
dada formacdo social, num determinado momento da histéria,
sempre marcado por lutas de classes e ideoldgicas. (PACIFICO,

2002, p.13-14)
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No recorte 4, a seguir, o sujeito inscreve-se numa formacao discursiva
dominante sobre o fracasso escolar que culpabiliza o préprio aluno pela nao
aprendizagem, afinal o aluno que néo aprende é porque nao quer aprender,
ou seja, esse discurso é “o que pode e deve ser dito” sobre o aluno que nao
atinge médias e resultados escolares satisfatorios. Tal sentido ecoa do
interdiscurso sobre o fracasso escolar que chega aos sujeitos-alunos através
das praticas escolares, dos professores, dos livros didaticos e da midia. Um
interdiscurso marcado ideologicamente por uma visdo meritocratica, cujo

esforco individual se sobrepoe as diferencas e desigualdades sociais.

Recorte 4: discurso oral sujeito-professor (SP), sujeitos-alunos do 5°

ano (A)

SP: “Por que tem crianga que chega ao 5° ano sem saber
ler?”

Al “Se nao sabe ler é porque nao quis saber, nao se
dedicou”.

SP: “De quem ¢ a culpa quando nao ha aprendizagem?”
A: “Da pessoa”.

At “A pessoa nao aprende porque nao quer”.

E pelo funcionamento do interdiscurso, através do efeito de
transparéncia do sentido, que o sujeito nido consegue reconhecer sua
subordinacgao-assujeitamento ao Outro. Tal efeito, como também ja
dissemos, ocorre por meio da ideologia. E através da ideologia que se
naturaliza o que é produzido historicamente, o que leva o sujeito a pensar
que o sentido s6 pode ser um e nio outro, como por exemplo: o aluno nao
aprende devido a praticas pedagoégicas autoritarias e parafrasticas; ou
ainda, o aluno nao aprende porque a escola nao reconhece os diferentes
graus de letramento e valoriza apenas as praticas de escrita em detrimento
da oralidade; ou ainda, o aluno nao aprende porque ha uma desigualdade
social, de saber e de poder que exclui a maioria da sociedade do acesso e do
direito ao saber; enfim, poderiamos elencar muitos outros argumentos, mas

todos eles sao silenciados pelo discurso dominante sobre fracasso escolar.
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No recorte 5, observamos mails uma vez a naturalizacdo da
culpabilizacao individual pelo fracasso escolar, funcionando por meio da
1deologia, fazendo com que os sujeitos-alunos acreditem que a culpa do
fracasso é deles mesmos, como se ndo houvesse outros fatores relacionados a
aprendizagem, e tampouco outros sentidos possiveis para a responsabilidade
pelo sucesso ou fracasso escolar. Os sentidos que circulam no recorte abaixo
foram produzidos a partir da leitura de uma tirinha que criticava, pelo efeito

do humor, o fato de o personagem estar na escola e nao ter aprendido nada.

Recorte 5: discurso oral sujeito-professor (SP), sujeitos-alunos do 5°

ano (A):

SP: “Porque sera que ele nao entendeu nada, desde
margo até agora?”.
A: “Ele vai todo dia na escola, mas nao presta atencao”.

M
A! “Pra mim é que ele nao faz nada e a professora s6 da
péssimo pra ele, entdo nao é a professora que tem que
mudar, é ele, igual eu”.
At “O aluno nio prestou atencao, ficou conversando”.

Como podemos observar, o sujeito-aluno, ao argumentar que “o aluno
nao presta atencdo”’; “que ele nao faz nada”; “que ficou conversando”
reverbera sentidos cristalizados no interdiscurso sobre os maus alunos e,
pelo efeito da ideologia, o sujeito da pesquisa repete esse dizer sem
questionar ou criticar tais sentidos. Vale lembrar que o sujeito, ao colocar
em seu discurso sentidos que reforcam a FD sobre os “maus” alunos (“entdo,
nio é a professora que tem que mudar, é ele, igual eu”) ele o faz a partir da
posicdo discursiva de aluno, o que marca a contradicio (PECHEUX, 2009
[1975]), conforme Pécheux bem explica em “Seméantica e Discurso”, ou seja,
a contradi¢cdo esta na propria luta de classes. Neste caso, o sujeito-aluno
produz seu discurso como se fosse o professor, os pais, a sociedade
discursivizando sobre ele.

Isso significa que esse dizer é naturalizado pela voz do professor;

porém, o sujeito-aluno capturado pelo efeito de evidéncia dos sentidos,
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repete-os sem duvidar da ilusdo de transparéncia da linguagem, colocando
todos os alunos no mesmo lugar discursivo.

O mesmo funcionamento discursivo pode ser observado no recorte a
seguir. Os sujeitos-alunos argumentam na direcdo de responsabilizar o
proprio estudante pelo desempenho escolar; dessa forma, os sujeitos-alunos
sao capturados pela FD dominante e acabam reproduzindo maximas
populares como “o aluno nao aprende porque nao quer”. O discurso de
culpabilizacao é reforcado pelos sujeitos da pesquisa, apesar de o texto
1magético por eles analisado denunciar as injusticas das avaliacoes escolares
padronizadas, que ndo respeitam as diferencas, as dificuldades e as

potencialidades dos estudantes.

Recorte 6: discurso oral sujeito-professor (SP), sujeitos-alunos do 5°

ano (A) e a voz da pesquisadora (P):

P: Sobre a imagem IV:

SP: “E as provas que a professora da, sao justas?”

P: Alguns dizem que sim, outros que nio.

SP: “Nao? Porque?”

A: “Tem crianca que nao sabe ler”.

SP: “Por que tem crianga que chega ao 5° ano sem saber
ler?”

A! “Se nao sabe ler é porque nao quis saber, nio se
dedicou”.

SP: “De quem ¢ a culpa quando nao ha aprendizagem?”
A: “Da pessoa”.

At “A pessoa nao aprende porque nio quer”.

P: Sobre a imagem III:

SP: “Porque sera que ele ndo entendeu nada, desde
margo até agora?”.

A: “Ele vai todo dia na escola, mas nao presta atencao”.
A: “Pra mim é que ele nao faz nada e a professora s6 da
péssimo pra ele, entdo nao é a professora que tem que
mudar, é ele, igual eu”.

A: “O aluno nio prestou atencao, ficou conversando”.
SP: “Uma avaliagdo de Ciéncias aqui na nossa sala é
justo?”

At “Nao”.

A: “Cada um da seu esforco e merece sua nota”.
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SP: “Mas eu ensinei, dei licdo, atividades, porque é
injusto uma prova?”

A: “Eu achei injusto uma prova que teve porque todo
mundo errou a questao”.

SP: “E porque erraram?”

A: “Porque ficamos conversando, néo prestamos
atencao”.

A FD que responsabiliza o proprio aluno por seu sucesso/fracasso
escolar se pauta no que Dubet (2004) chama de modelo de igualdade de
oportunidades meritocratico, que sob a aparéncia de “justica” pressupée
“uma oferta escolar perfeitamente igual e objetiva, ignorando as
desigualdades sociais dos alunos” (DUBET, 2004, p.542). No entanto, tal

modelo esta longe se ser justo, pois

quanto mais favorecido o meio do qual o aluno se origina, maior
sua possibilidade de ser um bom aluno, quanto mais ele for um
bom aluno, maior sera sua possibilidade de aceder a uma educacéo
melhor, mais diplomas ele obtera e mais ele serd favorecido (idem,

p.543).

Ainda segundo o autor, o modelo meritocratico demonstra certa
crueldade, pois a escola se torna o principal agente de selegcao social,
legitimando as desigualdades sociais e levando os alunos que fracassam a se
culpabilizarem, conforme é possivel observar em nosso corpus. De acordo

com Dubet,

Quando adoramos o ideal de competicdo justa e formalmente pura,
os “vencidos”, os alunos que fracassam, ndo sdo mais vistos como
vitimas de uma injustica social e sim como responsaveis por seu
fracasso, pois a escola lhes deu, a priori, todas as chances para ter
sucesso como os outros. A partir dai, esses alunos tendem a perder
sua autoestima, sendo afetados por seu fracasso e, como reacio
podem recusar a escola, perder a motivacdo e tornar-se violentos

(DUBET, 2004, p.543).
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Podemos dizer que a mesma formacao discursiva pautada na ideia da
meritocracia e da culpabilizacdo de si prevalece, também, no discurso dos
sujeitos-alunos do 9° ano, pois quando estes foram questionados sobre de
quem é a responsabilidade pela nao aprendizagem ou pela “nota baixa”, a
maioria respondeu (assim como os alunos do 5° ano), que a “culpa” é dos
proprios alunos, que nao prestam atencao, ficam conversando, mexendo no
celular. Vemos, assim, que o sentimento de culpabilizacao a si préprio pelo
fracasso escolar é bastante recorrente na fala dos alunos, e isso também
aparece no discurso escrito por eles. Segundo Pacifico (2002, p.34) isso

acontece, pois

o fato de o sujeito estar na ilusdo n° 1 torna-se um mecanismo
facilitador da tarefa escolar (e institucional, em sentido amplo) de
“padronizar’ sujeitos e sentidos, pois a formacdo discursiva (FD)
dominante, na instituicéo, (discurso do Outro, inconsciente) leva o
sujeito a inscrever-se nela, ler e ser lido por ela, sem questiona-la,

como se esta FD representasse aquilo que ele pensa (ilusdo n° 2).

Dessa forma, o sujeito acredita que a culpa do fracasso é dele e que
nao pode ser de outra forma, isso acontece, como ja vimos, por meio da
ideologia que leva a naturalizacdo de sentidos como os da meritocracia e a
1lusado do sujeito de que é fonte do sentido, devido ao efeito do esquecimento
numero 1 por meio do qual o sujeito-aluno nao se reconhece subordinado a
formacao discursiva dominante.

Questionados se tal relacdo poderia ser diferente, Bourdieu e
Passeron (2014 [1964]) respondem que n#o, pois o sistema educacional tem
por funcao social “produzir sujeitos selecionados e hierarquizados de uma
vez por todas e para toda a vida” (BOURDIEU; PASSERON, 2014 [1964],
p.93). Contudo, para os autores, em uma sociedade que distribui
desigualmente os bens simbdlicos, ndo é possivel classificar e hierarquizar

os 1ndividuos com base em seus pretensos méritos. Baseados nisso,
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defendemos que por meio de atividades com leituras e interpretacoes
polissémicas, bem como de discussoes orais e producoes escritas que levem
os alunos a duvidarem e questionarem a ideia da meritocracia é possivel

modificar tais sentidos no espaco escolar, ainda que a longo prazo.
Conclusao

Buscando criar um efeito de fechamento para o nosso texto, porém
sem nos esquecermos de que os sentidos ndo se fecham, pois como
mostramos ao longo de todo o trabalho, eles podem ser sempre outros,
queremos dizer do quio desafiador é pensar a argumentacdo e autoria na
escola, sob a perspectiva da Analise do Discurso pecheuxtiana,
principalmente, quando se coloca em curso temas que afetam os sujeitos em
suas praticas cotidianas, como foi o caso desta pesquisa ao eleger o fracasso
escolar como tema para ser discursivizado, no contexto escolar.

No desenvolvimento das atividades, constituicdo do corpus e analises,
observamos a 1importancia da oralidade para o desenvolvimento da
argumentacao. Notamos que, muitas vezes, os alunos argumentam mais nas
atividades orais do que por meio da escrita.

A prética da argumentacio na escola (tanto para professores quanto
para alunos) é extremamente relevante, especialmente, em tempos de
ameaca da proposta do Programa Escola Sem Partido, que deseja silenciar o
acesso ao arquivo e a circulacdo de sentidos que questionam a formacao
discursiva dominante permitida por aqueles que estao no poder.

Sendo assim, consideramos necessario, neste momento, pensar
propostas inovadoras para o ensino da argumentacgao e desenvolvimento da
autoria na escola, ainda que nio possamos aplica-las no ambito desta
pesquisa, tais como, construir em sala de aula espacos discursivos que
utilizem a tecnologia, tdo presente, atualmente, para filmar atividades nas
quais os alunos argumentam e depois mostrar os videos para que eles

analisem suas argumentacées, possam refletir se devem manter os
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argumentos utilizados ou modifica-los. Criacao de um blog da sala onde os
alunos, apoés a leitura e discussao de diversos temas mediados pelo professor
em sala de aula, possam escrever e publicar textos, que seriam lidos e
comentados, propiciando também nos comentarios o uso de estratégias
argumentativas para refutar ou corroborar argumentos utilizados pelos
autores dos textos publicados.

Finalmente, queremos dizer que ouvir os sentidos que os sujeitos-
alunos trazem sobre educacao, escola, fracasso e sucesso escolar nos afetou
de uma forma muito intensa, especialmente, pelo fato de os sujeitos-alunos
reproduzirem, sem criticas, o discurso dominante que lhes atribui a
responsabilidade pelo fracasso escolar. Essa escuta e interpretacdo do
corpus nos deu ainda mais estimulo para nossa caminhada em busca de uma
escola onde haja espaco para argumentacdo e autoria e, principalmente,
onde se promova uma educacao de qualidade para os alunos, com muitas

histérias de sucesso escolar.
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Comunicacao de conhecimentos nas aulas de
Matematica a partir de jogos de linguagem

Michele Regiane Dias Veronez!

Jackson Rodrigo Soares?

RESUMO

No ambiente de uma sala de aula de matematica, professores e alunos se
deparam com a necessidade de estabelecer uma comunicacgdo, visando a
criacio de um espago no qual se possa discutir sobre conceitos
matematicos de forma a favorecer a ocorréncia de significacdo desses
conceitos. Porém, a linguagem utilizada pelos sujeitos presentes na aula
¢é diversificada. Dai a possibilidade de tais linguagens serem analisadas.
Alicercados nos pressupostos teéricos do filésofo Ludwig Wittgenstein,
apresentamos, neste trabalho, uma interpretacao dos jogos de linguagem
e das semelhancas de familia entre esses jogos, a partir das linguagens
utilizadas por alunos e professor em um ambiente de Modelagem
Matematica. Na analise constatamos que os alunos se utilizam do jogo de
linguagem da lingua materna para comunicar ideias matematicas e que
suas enunciagbes ganham significado no jogo de linguagem da
matematica por guardarem semelhancas de familia entre elas.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagens. Jogos de Linguagem. Semelhancas de

Familia. Modelagem Matematica.

Communication of Knowledge in Mathematics Classes from

Language Games

ABSTRACT
In the environment of a Mathematics classroom, teachers and students

are faced with the need to establish communication, aiming at creating a
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space in which to discuss mathematical concepts in order to support the
occurrence of meaning of these concepts. However, the language used by
the subjects present in the class is diverse. Hence the possibility of such
languages being analyzed. Based on the theoretical assumptions of the
philosopher Ludwig Wittgenstein, we present, in this work, an
interpretation of language games and family resemblances between these
games, from the languages used by the students and the teacher in a
Mathematical Modeling environment. In the analysis we verified that
students use the language game of the mother language to communicate
mathematical ideas and that their enunciations gain meaning in the
language game of mathematics because they have family resemblances
between them.

KEYWORDS: Languages. Language Games. Family Resemblances.
Mathematical Modeling.

dekek

Introducéo

Em um ambiente de sala de aula a comunicacio entre professores e
alunos se faz indispensavel. Nesse sentido, os discursos produzidos durante
as aulas precisam ser compreendidos, bem como a linguagem, ou melhor
dizendo, as linguagens que os ancoram. Tais linguagens, para além de
atender a necessidade de comunicar conceitos, precisam ser compreendidas
pelos alunos e professor.

Estudos3 sobre os pressupostos tedricos de Ludwig Wittgenstein,
filosofo austriaco que viveu no século XIX originaram o presente trabalho
que, se subsidia na sua obra intitulada Investigacoes Filoséficas, a qual
trata a linguagem a partir dos usos que fazemos dela. Ao discutir sobre os
modos de conceber a linguagem, nessa obra, esse renomado filésofo

contemporaneo traz terminologias como jogos de linguagem e semelhancas

3 Esse artigo foi realizado no ambito de um projeto de pesquisa, vinculado a Fundacao Arauciria
(Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parand), intitulado: A linguagem no contexto
escolar escolar e seus usos: implica¢des para a aprendizagem em Matematica.
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de familia e os denota como atividades que estdo entrelacadas ao uso da
linguagem e a sua totalidade.

O desenvolvimento deste estudo tem como foco a seguinte questao:
quais linguagens se apresentam nos discursos de alunos e professor em um
ambiente de Modelagem Matematica? Na busca por uma resposta a tal
questao, primeiramente, identificamos os jogos de linguagem manifestos nas
interacoes entre alunos do quarto ano de um curso de licenciatura em
Matematica, na disciplina de Introducao a Modelagem Matematica, e na
interacdo deles com a professora da referida disciplina. Em momento
posterior, analisamos tais jogos na tentativa de reconhecer semelhancas de
familia entre eles.

Trazemos nas seg¢oes subsequentes consideracgoes acerca da linguagem
sob a perspectiva de Ludwig Wittgenstein, aspectos da Modelagem
Matematica na Educacao Matematica, o cenario investigado e nossas opgoes
metodolégicas. Em seguida, discutimos duas atividades de modelagem
matematica, evidenciando nossas intrepetacoes e reflexdes com base no
aporte tedrico adotado. Por fim, tecemos consideracoes sobre a investigacao

realizada.
A perspectiva wittgensteiniana de linguagem

O pensamento de Ludwig Wittgenstein contém duas fases distintas
marcadas pelas obras: Tractatus Logico-Philosophicos que se constitui em
uma fase na qual a pergunta orientadora era: qual a esséncia da
linguagem?, e a obra Investigagoes Filosoéficas, reconhecida como a segunda
fase do pensamento wittgensteiniano, que considera o modo como a
linguagem funciona, nos usos que fazemos dela.

Nessa segunda fase, aporte teérico desse trabalho, Wittgenstein (2012),
nos diz que nao ha uma linguagem, mas linguagens, ou seja, diversos usos

da linguagem. Condé (1998), acrescenta que para esse filésofo a linguagem,
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estando diretamente associada ao uso que fazemos dela, pode ganhar
significados diferentes de acordo com o contexto no qual ela aparece.

Assumir a linguagem como constitutiva do contexto, nas palavras de
Vilela e Mendes (2011, p. 8), significa olhar para a linguagem “em termos de
atividade, como constitutiva das coisas, e ndo como meramente ‘descritiva’
delas”, assim, se faz adequado falarmos de linguagens.

Na pluralidade do uso da linguagem e das regras que regem os
diferentes discursos, o que faz ou nao sentido no uso da linguagem obedece

as regras que compdem a gramatica.

A gramatica, nesse contexto, ndo tem seu significado usual. Ela
comporta as regras e a estrutura da linguagem e, assim, indica
como podem ser usadas as expressdes em diferentes contextos.

Indica as regras de uso das palavras, o que faz sentido e o que é

certo ou errado (VILELA; MENDES, 2011, p. 13).

Na obra Investigacoes Filoséficas, Wittgenstein denomina os diversos
usos da linguagem, cada qual inserido em um contexto, de jogos de

linguagem,

podemos imaginar também que todo o processo de uso de palavras
[...] seja um dos jogos por meio dos quais as criancas aprendem sua
lingua materna. Quero chamar esses jogos de “jogos de linguagem”
[..]. Chamarei de “ogos de linguagem” também a totalidade
formada pela linguagem e pelas atividades com as quais ela vem

entrelacada (WITTGENSTEIN, 2012, p. 18 e 19).

Nessa perspectiva sdo os jogos de linguagem que definem as linguagens
que cada individuo emprega durante as diversas fungbes que realiza na
interacdo com o meio em que vive. Tais linguagens tém papéis diferentes, se
modificam/alteram e ganham diferentes significados de acordo com o

contexto em que elas sdo usadas. Para Wittgenstein (2012), os jogos de
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linguagem fazem parte da vivéncia das pessoas e se baselam e se sustentam
no que ele chama de formas de vida%. Esse autor acrescenta que o “para uma
grande classe de casos - mesmo que nao para todos - de utilizacao da palavra
“significado”, pode-se explicar esta palavra do seguinte modo: O significado
de uma palavra é o seu uso na linguagem” (WITTGENSTEIN, 2012, p. 38).

O exemplo proposto por Vilela e Mendes (2011) em relacio a palavra
“triangulo” elucida que seu significado depende do contexto em que ocorre,
1sto é, podemos falar em ‘triangulo amoroso’ ou da figura geométrica, ambos
pertinentes em nossa gramatica e nao associados necessariamente ao
mesmo referente. Ou seja, podemos falar em tridngulo em um jogo de
linguagem (jogo de linguagem da matemaética), pertinente a nossa
gramatica, como sendo uma figura geométrica de trés lados e, em outro jogo
de linguagem (ogo de linguagem do cotidiano), a palavra tridngulo, pode
sugerir a expressao triangulo amoroso e remeter a relacdo amorosa entre
trés pessoas, considerando outras regras gramaticais estabelecidas.

Veronez e Estevam (2015), ampliam os contextos nos quais a palavra
triangulo pode ser empregada ao exemplicar que “triangulo, no transito em
rodovias, sinaliza a ocorréncia de panes (pneu furado, problemas elétricos,
entre outros) em veiculos que nelas trafegam; na musica, refere-se a um
instrumento metdlico com determinado timbre” (p. 308). Ao elucidar esses
diferentes usos e significados da palavra triangulo ressaltam que “ todos
esses usos sdo pertinentes e, de fato, existem, mas, em cada situacio, a
palavra triAngulo assume um significado distinto” (VERONEZ; ESTEVAM,
2015, p. 308).

Assim, os significados das palavras sao produzidos pelo sujeito imerso
em jogos de linguagem; mudando os contextos, mudam-se também os
significados das palavras. Desta forma, os significados estao atrelados ao

modo como as palavras sdo usadas e ao contexto em que elas emergem.

4 Ludwig Wittgenstein utiliza a expressao ‘forma de vida’ associada aos habitos, costumes e
agdes que fundamentam as atividades em geral, realizadas pelo sujeito.
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Como nos diz Wittgenstein (2012, p.18), “na pratica do uso da linguagem,
uma parte grita as palavras, a outra age de acordo com elas”.

Ao retomar os significados que podem vir atrelados a palavra triangulo
cabe ressaltar que, nos mesmos contextos sugeridos, ela ainda pode ganhar
significados distintos. Por exemplo, no transito também é possivel associar
triangulo a placa preferencial. Logo, é na variacao dos usos das palavras e
das manifestacoes linguisticas em cada forma de vida, em cada jogo de
linguagem, e alicercadas nas regras gramaticais que aquele contexto impoée,
que ocorre a atribuicao de significado.

O que permite associar diferentes usos a uma mesma palavra sio as
amarras que podem ser estabelecidas entre os diversos significados
atribuidos a ela. Tais significagoes, conforme assinalado por Wittgenstein
(2012), compdem uma complexa rede de semelhancas, a qual o préprio autor
convencionou chamar ‘semelhancas de familia’.

Para elucidar a caracterizacao de semelhanca de familia

olhe, por exemplo, os jogos de tabuleiro, com seus variados
parentescos. Passe agora para os jogos de cartas: aquil vocé
encontra muitas correspondéncias com aquela primeira classe,
mas muitos tracos comuns desaparecem, outros se apresentam. Se
passarmos agora para os jogos de bola, veremos que certas coisas
comuns sdo mantidas, ao passo que muitas se perdem. — Prestam-
se todos eles ao “entretenimento’? Compare o xadrez com o ludo.
Ou h4, por toda parte, ganhar e perder, ou uma concorréncia dos
jogadores? Pense nas paciéncias. Nos jogos de bola ha ganhar e
perder; mas, se uma crianca atira a bola contra a parede e a
agarra novamente, neste caso este trago desapareceu. Veja que
papel desempenham habilidade e sorte. E quio diferente ¢é
habilidade no jogo de xadrez e habilidade no jogo de ténis. Pense
agora nas brincadeiras de roda: aqui se encontra o elemento
entretenimento, mas quantos dos outros tracos caracteristicos

desapareceram! (WITTGENSTEIN, 2012, p. 51-52).
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As semelhancas de familia sdo, portanto, parentescos que podem se
fazer presentes nos jogos de linguagem — intrajogo ou entre jogos —, nao
necessariamente, porém, em todos eles. Veiga-Neto e Lopes (2007), afirmam
que as semelhancas de familia ndo pressupéem os mesmos atributos em
todos os elementos. Apenas a existéncia de alguns atributos comuns a dois
ou mais elementos pode garantir semelhancas de familia entre eles.

Como temos interesse em identificar jogos de linguagem e semelhancas
de familia nas linguagens dos alunos em ambiente de modelagem
matematica, discorremos a seguir sobre Modelagem Matematica na

Educacao Matematica.
Modelagem Matematica na Educagao Matematica

Embora existam diversas concepgoes e elas parecam se distanciar no
modo como sdo descritas pelos pesquisadores da area, a Modelagem
Matematica estda, de modo geral, relacionada com o tratamento de
problemas oriundos de situagoes da realidade, por meio da matematica.

Adotamos, neste estudo, que a Modelagem Matematica consiste na
busca por uma solugdo para um problema, que pode ser sugerido pelos
alunos ou pelo professor; um conjunto de procedimentos, que viabiliza o
envolvimento com estruturas e conceitos matematicos e uma analise
consciente da resposta obtida para tal problema, podendo essa ser
reconhecida, ou nfdo, como solucdo. Sendo assim, conforme salientam
Almeida e Dias (2007), para o desenvolvimento de uma atividade de
modelagem é necessario que haja compreensao de uma situagao-problema, a
partir da organizacio de informacoes referentes a ela, para a seguir,
levantar hipdteses e procurar analisa-las. Também é preciso definir as
variaveis envolvidas, cujas relagées conduzem a solucao do problema. Por

fim, se faz necessario avaliar e julgar as respostas obtidas.
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Com relagao a importancia da analise dos resultados e da analise das

resolucdes, Veronez (2013, p.29) enfatiza que

¢ importante que os alunos comuniquem os resultados da
atividade de modelagem aceitos pelo grupo como resposta para o
problema. E nessa comunicacido que os alunos tém oportunidade
de argumentar acerca dos encaminhamentos assumidos por eles
na obtencdo de tais resultados, além de se configurar em um
espago para os alunos se convencerem e convencerem aos demais
alunos da sala e ao professor de que a solucio obtida é consistente
em relacdo aos conceitos matematicos utilizados e a situacdo em

estudo.

Desta forma, um aspecto importante a ser considerado em atividades
de modelagem matemadtica é o contexto em que se realizam (ALMEIDA,
TORTOLA, 2014), j4 que ele determina as linguagens suscitadas pelos
alunos e pelo professor, quando buscam encontrar uma solucdo para o
problema que origina a atividade de modelagem matematica.

Essas linguagens se fundamentam nos usos que eles fazem das
palavras e subsidiam as escolhas adotadas, assim como as formas de
representacio por eles usadas. Logo, diferentes representacoes podem ser
evocadas e diferentes jogos de linguagem podem emergir no contexto de
aulas que concentram atividades de modelagem matematica. Assim, o
desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica proporciona a
utilizacdo de linguagens diversas. Olhar para essas linguagens nos leva a

fazer escolhas, que seguem descritas na proxima secao.
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O cenério investigado e as op¢oes metodologicas

A interpretacdo ora apresentada foi realizada a luz dos jogos de
linguagem presentes nos discursos orais dos alunos® do quarto ano do curso
de Licenciatura em Matematica enquanto interagiam no desenvolvimento
de atividades de modelagem matematica no contexto da disciplina de
Introducao a Modelagem Matematica.

As duas atividades de modelagem analisadas, foram apresentadas e
discutidas, cada uma, por um grupo de alunos da turma. Cabe destacar que
tais atividades se encontram em artigos cientificos e que, faz parte da
dinamica da disciplina os alunos estudarem e conduzirem o debate de
alguns artigos que abordam atividades de modelagem matematica.

Os episodios® que subsidiaram nossas interpretacoes e que aparecem
descritos sao recortes das transcrigoes dos audios gravados durante as
aulas. Nem sempre os episddios apresentados seguem a ordem cronoldgica
do momento da aula, contudo, foram assim organizados por conterem
informacodes consideradas relevantes no processo de analise. Como forma de
explicitar o didalogo dos grupos usamos nos episodios a designacao A21 para
se referir ao aluno 2 do grupo 1, da mesma forma, A13 refere-se ao aluno 1
do grupo 3. Quando nos referimos aos alunos responsaveis por apresentar a
atividade de modelagem matematica utilizamos a letra S e para a professora
da disciplina, que sempre participou das discussoes orientadas pelos alunos

apresentadores, usamos a letra P.

5 Os alunos foram consultados se tinham interesse em participar da coleta de dados, e para isso,
assinaram um Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando o uso de suas falas e
anotagoes produzidas durante a aula.

6 Os episédios correspondem a trechos dos didlogos ocorridos durante as aulas, as quais foram
gravadas. Tais didlogos, por serem muito longos, foram fragmentados no que denominamos episédios,
com vistas a explicitar a andlise que realizamos.
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Uma interpretacgao acerca dos dados coletados

Nessa secao, intencionando discutir sobre as linguagens manifestas no
desenvolvimento de duas atividades de modelagem, trazemos alguns
episddios, segundo os quais identificamos diferentes usos da linguagem e sob
os quails fazemos uma interpretacao, pautados no referencial tedrico
adotado.

Para discussao da atividade de modelagem matematica intitulada
Energia Elétrica, os alunos apresentadores disponibilizaram um material?
que sugeria um estudo da lei de formacao e comportamento da funcéo afim a
partir do seguinte questionamento: de que forma o valor a ser pago pelo
consumo de energia é calculado? Além disso, esse material solicitava que
fosse realizado um estudo da funcado afim com relacdo as caracteristicas
desse tipo de funcdo (dominio, contradominio e imagem, crescimento e
decrescimento) e da anélise da representacdo grafica dessa funcio.

A questao que originou o desenvolvimento dessa atividade tinha como
foco a representacao algébrica e grafica do custo do uso da energia elétrica
em um més qualquer. Assim, os académicos que conduziram a atividade
assumiram o valor de R$ 0,72 como sendo o valor de um quilowatt/hora,
informacado que se fez necessaria na resolucao da atividade e que nao era

trazida no material disponibilizado.

Episédio 1

A1l como calcular o valor a ser pago em reais em uma conta de energia elétrica?
AZ21° consumo de energia em quilowatt multiplicado pelo valor do quilowatt...

All° consumo de energia em quilowatts por hora multiplicado pelo valor do
quilowatt hora...

A21° a energia que vocé gastou no més vezes (...)

7 Este material pode ser encontrado no artigo de TORTOLA, E.; REZENDE, V. Analisando
a conta de energia elétrica: o estudo de funcdo afim por meio de uma sequéncia de
atividades. In: IV EPMEM - Encontro Paranaense de Modelagem em Educagao
Matematica. Maringa — PR, 2010.
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All: expresse a fungdo que vocé obteve para representar o valor pago em reais para
calcular o consumo em quilowatt...

A21° 0,72 vezes....

A1l o consumo de energia...

AZ21: o consumo de energia, dai a gente pode atribuir um valor, entao vamos colocar
o vezes 0,72...0,72 vezes Xx.

A1l quando x é igual ao valor do consumo de energia....

No Episédio 1 notamos que os alunos utilizam o jogo de linguagem da
lingua materna ao tentar procurar uma relacdo entre o consumo e o preco do
quilowatt/hora e quando se referem a relacdo que determina o custo para
um valor de quilowatt/hora qualquer. Neste episédio identificamos
semelhancas de familia da linguagem natural com o jogo de linguagem da
matematica quando os alunos procuram uma representacio algébrica para o
consumo de energia e se referem a esse consumo tanto na linguagem natural
quanto matematicamente, porém nessa ultima utilizam a variavel x.

A discussao que denota a procura por encontrar um valor para o
consumo de energia é composta por termos da linguagem natural como
“atribuir”, “colocar o vezes” que fazem referéncia a conceitos matematicos e,
ao mesmo tempo, expéem uma ideia por meio da linguagem natural. Como
os alunos que fazem parte do didlogo conhecem as regras do jogo de
linguagem que ali ocorre, as semelhancas de familia entre o jogo de
linguagem da matematica e da linguagem natural garantem que os termos
que compoem tal didlogo sejam entendidos entre esses alunos.

Na discussao da atividade, quando solicitado uma representacao para o
dominio, contradominio e imagem da funcao, os alunos recorreram ao uso de

palavras externas ao contexto matematico como ilustrado no Episédio 2.

Episodio 2
All’ 1sso? Entdo, qual é o dominio, contradominio e Imagem dessa fungio?
FEspecifique quais os conjuntos numeéricos...dominio.... Dominio é esse aqui? F daqui

que leva para Ia...
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AZ21: entdo vai ser 0s niimeros...

All’ naturais?

AZ2I1° ¢, ou os Inteiros nao ser...

A1l mas eu posso consumir energia quebrada né, entdo os reais...
A21° a imagem também sdo os reais né, positivos...

A utilizagdo da palavra “quebrada” representa uma semelhanca de
familia do jogo de linguagem da matematica com o jogo de linguagem da
lingua natural, de forma que a palavra “quebrada” elucida algo que nao esta
inteiro, no contexto da lingua natural; e, remete a um numero decimal,
quando usada no contexto matematico. Aqui fica evidente a influéncia da
forma de vida dos sujeitos que praticam o uso da linguagem. Os sujeitos
desse episoddio conhecem as regras dos jogos de linguagem que ali ocorrem.

Também, ao procurar elucidar a relacdo entre o dominio e o
contradominio de uma funcido o All se utiliza de linguagem natural para
representar algo matematico. A expressao “é daqui que leva para 14” possui
significado matematico, uma vez que faz alusdo a relagao existente entre
dominio e contradominio. Notamos que ambos os alunos do Episodio 2 estao
inseridos tanto no jogo de linguagem da lingua natural quanto no jogo de
linguagem da linguagem matematica porque eles parecem se entender no
dialogo produzido. Entendemos, alicercados nas assercées de Wittgenstein
(2012), que h4 semelhanca de familia nesses dois jogos de linguagem porque
a utilizacdo da expressdo em destaque faz com que o discurso venha
carregado de significado.

Neste caso, sdo as semelhancas de familia entre os jogos de linguagem
que garantem o entendimento das expressbes da lingua natural em um
contexto matematico, atribuindo-lhe significado, conforme afirma
Wittgenstein (2012) a respeito de linguagens e seus significados em cada
uso. A expressao “é daqui que leva para 1a” ao ser utilizada nesse contexto
de aula, ganha um significado matematico. Neste uso, essa expressao

elucida a relagao ente dominio e imagem.
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Em outro grupo, os alunos, ao tentarem escrever o conjunto que
representa o dominio, o contradominio e a imagem da funcao, tiveram

percalgos na definigao dos conjuntos citados. O Episodio 3 ilustra esse fato.

Episédio 3

A22: esse é o dominio? E essa é a imagem? qual a diferenca de contradominio e
imagem?

Al12: a imagem sdo os elementos que vocé pode pegar do contradominio, a imagem
sdo os elementos especificos, essa é a iImagem:- todo o conjunto.

AZ22: entdo a imagem sdo todos os reais?

AlZ2: o contradominio sdo os reais e a imagem é esse conjunto aqui, dai o dominio
pode ser considerado os inteiros positivos mais o zero ou 0s naturais...

S a reta do x é o dominio, do y € o contradominio e a imagem vai ser os pares
ordenados.

A12: os pontos especificos.

Identificamos que ao procurar uma definicdo de cada conjunto os
alunos recorrem a expressoes do tipo: “pegar do contradominio”, “a reta do
x’, “a do y” para evocar ideias matematicas. A expressdao “pegar do
contradominio” refere-se a ideia de selecionar elementos no conjunto do
contradominio pertencentes a da imagem da funcido. Quando o aluno diz “a
reta do y’ e “a reta do x”, parece se referir ao eixo das ordenadas e ao eixo
das abscissas, respectivamente. Tais expressdoes possuem significado no
contexto do jogo de linguagem da matematica, muito embora nao tenham
sido pronunciadas segundo o rigor matematico. Essas expressoes vém,
portanto, imbricadas de significado e, nesse sentido, podemos considerar que
elas carregam as regras do jogo de linguagem da matematica.

Como os alunos estao inseridos nesse jogo de linguagem, e conhecem as
regras que regem tal jogo, comunicam-se utilizando expressées que fazem
parte do jogo e que nele possuem significado. Talvez, em um outro contexto,
em um outro jogo de linguagem, essas expressoes poderiam ter qualquer, ou

nenhum, significado.
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Com relagao a atribuicao de significado, enquanto a turma realizava
uma discussao acerca das respostas que consideraram como solucao para a

atividade, ocorreram divergéncias com relacio a palavra “figura”

Episodio 4

P: qual figura representa melhor os pontos distribuidos no grafico? Qual é o
problema com essa pergunta?

A12: a gente colocou triangulo.

A3 eu escrevi reta...

Al12: se for ver a figura que forma é um triangulo...

S: €, essa palavra figura que ficou meio estranho.

Al13° eu coloquei reta, mas reta ndo é uma figura...

A2 ¢, reta é uma reta.

A1l mas podia ser tanta coisa, como ndo pediu para tragar uma reta, podia ser so

pontinhos...

Nesse episodio a palavra figura ganhou diferentes interpretacées. Para
alguns alunos, por causa do formato da pergunta, a figura solicitada deveria
ser um triangulo; para outros, uma reta, ou ainda, outra coisa, ja que nao
fora solicitado que fosse realizada alguma ligacdo entre os pontos na malha
quadriculada. Concluimos entdo que a palavra figura nao gerou semelhanca
de familia devido a falta de atribuicdo de um significado pelos alunos no jogo
de linguagem da matematica e da lingua materna suscitados.

Para o desenvolvimento da atividade “Horario de Verao” a turma
recebeu uma tabelad contendo a duracado do dia do nascer ao ocaso do sol. A
partir de tais dados deveriam obter uma data mais apropriada para o inicio
e para o término do horario de verao.

Enquanto os alunos discutiam sobre essa problematica a professora

indagou uma das duplas com relagdo as conclusdes que haviam chegado,

8 Essa tabela encontra-se no artigo: ALMEIDA, L.M.W.de; BRITO, D. dos S. Modelagem Matemaética
na sala de aula: algumas implicagées para o ensino e aprendizagem da matemética. In: XI CIAEM -
Conferéncia Interamericana de Educagio Matematica. Blumenau — SC, 2003.
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perguntando se a funcao que obtiveram poderia se configurar como modelo

que descreve a situacéo estudada (Episédio 5).

Episédio 5

P: que conclusao vocés chegaram?

All’ que val ser uma fun¢io seno. Primeiro a gente pensou numa parabola, numa
parabola crescente...

P: como assim uma pardbola crescente?

AZ21° como assim se ela vai para os dois lados?

A1l entdao ndo. Acho que nao pode ser uma parabola.

P: com uma concavidade para cima, que vocé tem uma parte crescente até o vértice
e do vértice em diante ela é decrescente, ok? K por que que ndo deu?

All: esse valor aqui val decrescer de novo...

P: vai voltar no inicio...

Al vai ter um periodo... fungdo seno...

P: por que ndo daria para ser varias parabolas grudadinhas? porque 1sso aqui varia
um ano, né? F o janeiro ndo poderia emendar aqui? Nio sei, t6 perguntando...

AZ21° ndo d4 bem certinho... como é que ela val se encontrar aqui?

Neste episddio reconhecemos que a professora recorre a termos como
“grudadinha”, “emendar”’, que fazem parte do jogo de linguagem da lingua
natural, para explicitar o fato de que, se o problema fosse descrito por uma
funcao que tem intervalos de crescimento e de decrescimento, os dados, nao
necessariamente, tém de ser traduzidos em termos de uma funcao
trigonométrica. Eles poderiam ser representados por mais de uma funcao
quadratica, representadas graficamente por parabolas que se seguem
1mediatamente uma ao lado da outra.

Na gramatica presente nesse uso, as palavras “grudadinhas” e
“emendar” contém significado com referéncia a algo matematico e respeitam
algumas regras. Por outro lado, quando o All se refere a parabola como

“crescente”, as regras que regem o jogo de linguagem da linguagem
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matematica nao sdo obedecidas, ja que matematicamente uma parabola nao
se classifica como crescente ou decrescente.

Mesmo assim, os termos utilizados pela professora traz a tona uma
semelhancga de familia entre o jogo de linguagem da lingua natural com a da
linguagem matematica. Assim como Wittgenstein (2012) nos traz que os
jogos de carta, de tabuleiro, de bola carregam como semelhanca o carater
competitivo de se ganhar ou perder, os dois jogos identificados no Episodio 5
carregam como semelhanca a nocao de algo muito préoximo a outro, nas
palavras “grudadinha” e “emendar”. A primeira elucida o conceito
matematico de uma funcdo representada por parabolas seguidas
imediatamente e a palavra “emendar” faz alusdo a uma funcido com
periodos.

Cabe ressaltar que essas semelhancas de familia sdo garantidas pelo
fato de que os alunos desse episddio fazem parte da mesma forma de vida,
ou seja, os jogadores do jogo de linguagem representado conhecem as regras
que o regem. Em outro uso, em outro contexto, dizer que duas parabolas
estdo “grudadas” poderia ndo carregar o mesmo significado, bem como se os
individuos nao soubessem o que é uma parabola, ou atribuisse outro
significado a esse termo.

O Episodio 6 retrata o momento em que todos os grupos debatem, no

coletivo, sobre a representacdo matematica para o problema em estudo.

Episédio 6

A13° Vocé pode observar que num periodo ele comega a... ele vai crescendo e dai ele
chega num ponto e decresce, dal ele comega a crescer de novo.

S’ tem um periodo de maximo e de minimo...e entre esse periodo tem o que?

A14: ponto médio?

A13° dia mais longo?

S’ entre o periodo de maximo e de minimo? Se pensar numa fung¢do? O que vai dar?
A22: ponto de inflexao?

S° ponto de inflexdo!

P: 0 que é um ponto de inflexao?
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AZ22: ponto de inflexdao no caso seria onde a minha fung¢ao comeca a mudar.
P: muda o que?

A23: o formato.

All: o grafico.

A22° 0 comportamento.

Al3 era crescente, passa a ser decrescente.

S° pode ser uma aplicacao da derivada...

Al12: o ponto da reta tangente...

AZ22: ele cai até aqul depois comega a subir de novo.

Ao serem questionados sobre o que era um ponto de inflexdo, conceito
matematico que surgiu das observacoes realizadas em relacdo ao
comportamento da funcdo que focalizava o problema em estudo, os alunos
utilizam-se da linguagem natural como forma de elucidar o que entendem
como sendo este conceito. As expressoes: “a func¢do comeca a mudar”, “o
formato”, “o grafico”, “o comportamento”, “era crescente, passa a ser
decrescente” e “o ponto da reta tangente” sdo diversos usos da linguagem,
que neste contexto procuram assumir o mesmo significado, ou seja,
procuram definir o que os alunos entendem por ponto de inflexao.

Essas expressoes, presentes no Episédio 6, fazem parte de dois jogos de
linguagem identificados nos discursos manifestos durante a realizagao da
atividade de modelagem: o jogo de linguagem da linguagem matematica e o
jogo de linguagem da lingua natural; e, elas carregam semelhancas de
familia j4 que sdo ditas em um contexto (uma forma de vida) que permite
que sejam usadas para fazer compreender algo matematico.

No decorrer da atividade os grupos chegaram a uma funcio
trigonométrica como modelo matemdtico para o problema em estudo (uma
funcdo seno). Entretanto, ocorreram dificuldades com relacdo ao
entendimento da lei geral dessa fungao e a influéncia de seus parametros. O
Episédio 7 descreve o momento em que todos os grupos se envolvem com a

interpretacao da influéncia de um dos parametros da funcéo seno:
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Episodio 7

P: e mais alguma coisa que faz?

Alunos: ela desloca....

P: desloca?

A12: no eixo vertical.

P: 0 que que é o erxo y? que tipo de deslocamento é esse?

Al3 vertical.

P: vertical. Vamos ver como é que funciona, se eu colocar um, a minha fungdo vai
para cima ou vai para baixo? No a? o que aconteceu?

Alunos- subiu.

P: quantas unidades?

A23° uma unidade.

P: entdo, o a se for positivo desloca... para cima, se o a for negativo...para baixo?
Sera? Bota 14 no menos um pra ver.

(.)

P: entao, se colocar o a no menos um deslocou uma unidade...

Alunos’ para baixo.

P: para baixo. Entdo se eu quiser deslocar trés unidades para cima?

A2l 0 a tem que ser trés.

P: hum? O a tem que ser trés. F se eu quiser deslocar cinco unidades para baixo?

AZ21’ a igual a menos cinco.

Neste episodio identificamos a presenga do jogo de linguagem da lingua
natural no discurso da professora e dos alunos ao tentar descrever o
comportamento da funcado, propondo a alteracdo de um dos parametros?,
denominado, neste caso, de a. Além disso, encontramos presente o jogo de
linguagem matematico, quando falam alguns conceitos matematicos na
analise e interpretacao grafica que realizam acerca da funcio seno.

Na elaboracao dos discursos, por exemplo, nas expressoes “bota 14 no
menos um para ver’ e “se colocar no um”, que fazem referéncia a atribuicao

do valor um negativo e um positivo para o parametro a na fung¢io seno e da

9 Essa analise dos parametros, em particular do parametro a, foi realizada utilizando-se de
um recurso tecnoldgico, a saber, o software Geogebra.
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analise da influéncia destas atribuicbes na representacao grafica,
encontramos semelhancas de familia entre o jogo de linguagem da lingua
natural com o jogo de linguagem da linguagem matematica. A professora ao
utilizar tais expressoes, que fazem parte da lingua natural, procura
significar algo matematico.

Ainda neste episodio, evidenciamos que a professora ao solicitar que os
alunos atribuissem valores a fim de notarem a influéncia dos parametros da
funcao seno, fez suscitar semelhancas de familia entre o jogo de linguagem
da lingua natural e o jogo de linguagem da matematica. Essa atitude pode
ter favorecido atribuicdo de significado, ja4 que os conceitos matematicos
expostos verbalmente se articulavam com as analises realizadas pelos
alunos sob a forma de representacao grafica da funcao seno.

Além disso, os alunos, sendo pertencentes a mesma forma de vida,
conheciam as regras de todos os jogos envolvidos.

Os discursos presentes em todos os episddios que subsidiaram nossas
interpretacoes siao regidos por regras que compdem os jogos identificados, e
tais regras sido conhecidas pelos integrantes dos jogos. Os alunos, imersos
em um contexto de Modelagem Matematica, se comunicam de forma a trazer
a tona suas formas de vida ao passo que buscam resolver os problemas em

estudo.
Consideracées finais

As linguagens manifestas nas intera¢ées de uma aula que concentra o
estudo de atividades de modelagem matematica podem ser diversas, porém,
alunos e professor ao se comunicarem utilizam com maior frequéncia a
linguagem natural, que é a linguagem utilizada no cotidiano, e a linguagem
matematica, que é a linguagem académica, que possui rigor cientifico e,
desta utilizacao, que preserva as caracteristicas dessas duas linguagens

citadas, surgem os jogos de linguagens. Ao jogar estes jogos, professores e
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alunos se fazem compreender, uma vez que estes jogos guardam
semelhancas de familia entre eles.

Um dos aspectos evidenciados neste estudo é que quando os alunos que
fazem parte de um ambiente (forma de vida) de uma sala de aula na qual
ocorrem atividades de modelagem matematica, se comunicam, os discursos
que sao elaborados para se expressarem sao formados por termos préprios
da linguagem natural, que é a linguagem que eles utilizam para comunicar-
se no dia a dia, e por termos proprios da linguagem matematica, que é o
contexto no qual os jogos de linguagem se formam.

Essa variacao de linguagens se justifica, em partes, por atividades de
modelagem envolverem naturalmente dois contextos distintos: o contexto
real, no qual se assenta a problematica evidenciada para estudo e; a
matematica, ciéncia sob a qual se busca compreender tal problematica e da
qual se utiliza procedimentos e conceitos que favorecem tal compreensao.

Ao jogarem com a linguagem em uma ambiente de modelagem,
professor e alunos deixam transparecer que conhecem as regras que regem
os jogos de linguagem suscitados e assim, termos e expressoes proferidas sao
compreendidas no processo de comunicacao.

As analises também indicaram que os jogos de linguagem presentes
nas falas dos envolvidos com as atividades de modelagem matematica
guardam semelhancas de familia entre si, de forma que os discursos
elaborados apresentam termos que carregam parentescos entre os jogos de
linguagem citados. Por exemplo, ao se referirem a objetos matematicos,
alunos e professora fizeram uso de termos da lingua natural e suas falas
eram entendidas, indicando que os jogadores destes jogos conheciam as
regras regidas por tais jogos e, portanto, conseguiam atribuir significado ao
que era dito em cada jogo.

Podemos concluir que no encaminhamento de uma atividade de
modelagem matematica, professores e alunos se encontram imersos no jogo
de linguagem da linguagem matematica, mas se utilizam de expressoes da

linguagem natural para comunicar as ideias matematicas. Tais expressoes,
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nos jogos de linguagem em que sao enunciadas, ganham significado, pois de

um modo ou de outro carregam semelhancas de familia.
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