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RESUMO

A reforma do ensino médio e a Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 séo
objeto de analise desse artigo que trata da repercussio na educacgio
brasileira causada por imposi¢do politica, externa aos estudiosos e
sujeitos da drea, quanto ao ensino da educacdo fisica e as implicacoes
para a formacéo de professores. Problematiza as caracteristicas do campo
da educacio fisica expressas na lei e as implicacées para a formacao de
professores. Metodologicamente, utiliza a abordagem dialética para a
pesquisa bibliografica e documental e faz a andalise do discurso, como
técnica de pesquisa. Conclui que a reforma configura a educagéo fisica
uma pratica, idealizando-se uma rela¢do com a teoria; a lei admite o uso
do documento Base Nacional Comum Curricular; prioriza o objeto de
estudo na perspectiva da cultura corporal de movimento; valoriza o
conhecimento do esporte e ginastica de condicionamento.
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ABSTRACT

The high school reform and the Law 13.415 of February 16, 2017, are the
subjects of analysis for this article that discusses the repercussion on
Brazilian education induced by political pressure, external to researchers
of the field, regarding the teaching of physical education and the
implications for teacher training. The article problematizes the
characteristics of the physical education field expressed in law and the
implications for teacher training. Methodologically, it uses the dialectical
approach for bibliographical and documentary research and it assembles
a discourse analysis as research's technique. It concludes that the reform
configures the physical education like a practice, idealizing a relation
with theory; the law allows the use of the National Common Curriculum
Basis document; it prioritizes the object of study from the perspective of
the corporal culture of movement; it values the sports and conditioning
gymnastics knowledge.

KEYWORDS: Teaching. Teacher Training. Public Policies.

*kk
Introducéo

A Reforma do Ensino Médio no Brasil, objeto aqui estudado, é uma das
primeiras propostas do governo, o qual assume a Presidéncia da Republica,
no segundo semestre de 2016, e encaminha a Medida Proviséria (MP) n° 746
ao Congresso Nacional no dia 22 de setembro de 2016, visando a Reforma do
Ensino Meédio e, entre outras acoes propostas dispensa tratamento
diferenciado ao ensino, a organizacdo do conjunto de disciplinas e a
obrigatoriedade da educacdo fisica apenas na educacdo infantil e ensino
fundamental, conforme Art. 26° § 3°.

A sociedade civil, organizada em classes, profissdes e representacoies
de interesses comuns e, os intelectuais organicos (conceito caro e bem dito
pelo socidlogo italiano Gramsci, em toda a sua obra, a respeito dos

estudiosos e profissionais que defendem interesses de sua classe de origem
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em favor da populacido menos favorecida) tecem inliimeras criticas a proposta
e por forca politica é convertida na Lei n° 13.415, em 16 de fevereiro de 2017.
Quanto a educacao fisica, volta a integrar o ensino médio, no que se refere a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que alcancara uma parte de todo
o ensino médio, conforme Art. 3° acrescido do Art. 35° § 2° da Lei
13.415/2017.

Problematiza que caracteristicas ao campo da educacdo fisica sao
expressas, no texto oficial Leil n°® 13.415/2017 e que implicacées apresentam
a formacgao de professores? Objetiva analisar o discurso escrito no referido
texto, quanto a educacdo fisica, para compreender as caracteristicas
denotadas ao campo e as implicacoes a formacao de professores.

Metodologicamente, utiliza a dialética como método, a pesquisa
documental para estudo da Lei1 13.415/2017 e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/1996. Como técnica de andlise dos
dados, utiliza o estudo do discurso escrito nos documentos citados.
Inicialmente, aprecia a LDBEN 9394/96, quanto a caracterizacdo da
educacao fisica; em seguida, analisa a educacao fisica no discurso escrito da
Lei 13.415/2017; posteriormente, aprecia as implicacoes a formacio de
professores, decorrentes da caracterizacdo do campo da educacao fisica, a
partir do documento citado; finalmente, faz as conclusées correspondentes.

A relevancia académico-cientifica esta na analise critica do texto oficial
Lei n°® 13.415/2017, que apresenta um sentido, uma concepc¢io de educacio
fisica, e desta em relacdo a LDBEN 9394/1996, imprimindo, portanto, uma
maneira de pensar o campo, além deste significado decorrente do
documento, apresentar implicagoes a formacdo docente. Em relacdao a
relevancia social, procura analisar criticamente que projetos de ser humano

e sociedade sao pensados na Le1 13.415/2017.

A Educacao Fisica na LDBEN 9394/1996
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Publicada em 1996, a LDBEN 9394/96 apresenta noventa e dois
artigos, que versam sobre as tematicas educacionais, abrangendo, entre
outros, a educacio basica. Em seu interior, encontra-se o Art. 26° § 3°, que
trata especificamente a educacao fisica, destacando que esta “integrada a
proposta pedagogica da escola, é componente curricular da Educacao Basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢oes da populacao escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996, p. 01).

A partir do discurso escrito, exposto no excerto citado, observa-se o que
esta dito e o que nao estd, referindo-se a questdo da obrigatoriedade da
educacdo fisica na educacdo béasica, ou seja, o termo “obrigatério (a)” néo
aparece na sentenca discursiva. No entanto, pode-se dizer que o termo esta
dito nas entrelinhas, apresentando, portanto, como obrigatéria a educacao
fisica nos trés niveis de ensino, correspondentes a educacao basica — a
educacao infantil e os ensinos fundamental e médio, conforme Art. 21° I
(BRASIL, 1996) —, pela presenca do verbo “ser”, que liga a educacio fisica ao
curriculo da educacdo basica. Outra forma de dizer o mesmo destaca a
educacao fisica, como inclusa, pertencente ao curriculo escolar para a
educacao infantil e ensinos fundamental e médio, ou seja, os alunos tém
direito ao acesso a esta disciplina em toda a educacao basica. Assim sendo, a
formacado discursiva expde a educagao fisica como um conhecimento
necessario ao aluno da educacao basica.

Por outro lado, mesmo que a LDBEN 9394/96 torne obrigatdria a
disciplina aos trés niveis de ensino, finaliza o discurso, facultando a
educacao fisica enderecada aos cursos noturnos, permitindo uma leitura que
materializa uma contradigao, pois, a educaciao basica também abrange os
cursos noturnos, por séries ou etapas, de ensino fundamental ou médio.

Pressupée-se assim, que sdo necessarios os conhecimentos da educacao
fisica no curriculo da educacdo basica, apenas nos cursos matutino e
vespertino, enquanto que nio se fazem importantes aos estudantes dos
cursos noturnos, pois os faculta, dificultando aos alunos destes cursos o

acesso a estes conhecimentos.
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Em estudo histérico e documental, Monteiro (2017) analisou a
legislacdo que mencionou a educacao fisica de 1851 a 1996 e pés LDBEN
9394/96, dizendo que em 2001 foi acrescido ao paragrafo, o termo
“obrigatorio”, que se configurou como um avanco, embora tenha
permanecido facultativa aos cursos noturnos.

Diz-se no Art. 4° VI — “oferta de ensino noturno regular, adequado as
condicdes do educando” (BRASIL, 1996, p. 01). Se ha oferta de ensino
noturno regular, significa que os alunos devem ter direito a educacao e
acesso aos conhecimentos, conforme os demais cursos, afinal os cursos
noturnos apresentam alunos que esperam cursar seu ensino fundamental ou
médio. Se aos alunos da educacdo basica dos demais turnos, que nao o
noturno, ha obrigatoriedade da educacao fisica, ndo é possivel nega-la a
educacdo basica noturna. Na sequéncia, posposto a virgula, ha “[..]
adequado as condi¢oes do educando”, subentendendo uma referéncia as
estratégias metodologicas, didaticas e ndo a negacao de conhecimento.

Ainda, destaca-se no Art. 4° IV — “acesso publico e gratuito aos ensinos
fundamental e médio para todos os que nao o concluiram na idade prépria”
(IBID). Desta forma, tem-se, os alunos que nfo concluiram o ensino
fundamental e o médio na idade proépria, o direito ao acesso publico e
gratuito aos mesmos. Se estes alunos buscarem sua escolaridade nos cursos
noturnos, possivelmente nao terdo acesso a educacio fisica, ja que esta lhes
é facultativa.

Notam-se nos escritos, contradigcoes, pois se a educacdo fisica é
obrigatéria ao curriculo da educacio basica, ndo pode ser facultativa aos
cursos noturnos, pois comportam alunos que estdo na educacao basica, seja
na idade proépria ou nao, buscando exercer o direito de concluir seus estudos
no ensino fundamental e no médio, seja de maneira seriada ou por etapas,
1sto é, ajustado as suas condigoes.

Segundo o sitio do Ministério da Educacio (MEC), a Lei n° 10.793, de
01 de dezembro de 2003, apresenta a seguinte redacao ao Art. 26° § 3%
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A educacédo fisica, integrada a proposta pedagoégica da escola, é
componente curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua
pratica facultativa ao aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
IT — maior de trinta anos de idade;

IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em
situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacéio fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de
1969;

V - VETADO:;

VI — que tenha prole. (BRASIL, 2003, p. 01).

Nas alteracoes realizadas no excerto, permanece a educacao fisica como
obrigatéria do curriculo escolar da educacio béasica (desde 2001, conforme
Monteiro, 2017.), mas nada se diz sobre sua facultatividade aos cursos
noturnos. Esta apresentacdo indica o termo “facultativo” aos casos
relacionados a redacao dada pela Lei n° 10.793, de 01/12/2003, que altera os
artigos 26° § 3° e 92° da Lei 9394/96.

Monteiro (2017, p. 11) diz que “Vemos, entdo, que o paragrafo que trata
da Educacao Fisica na principal lei educacional brasileira em vigor, com
texto atual aprovado em 2003, traz o mesmo conteido presente em
legislagées do periodo da Ditadura Militar”. Muitos sao os questionamentos
do autor sobre a facultatividade relativa aos itens na redacio do Art. 26° §
3°, especialmente quando faz alusao aquela descrita a época da Ditadura
Militar, que atendia ao contexto vigente e a expectativa dos mandatarios.

Ao interpretar Souza Junior e Darido (2009), pode-se analisar que os
ditos dos autores subentendem que os itens sdo uma forma de ndo apenas
limitar a educacio fisica aos cursos noturnos (mesmo suprimindo do texto a
facultatividade das aulas a estes cursos), mas aos diurnos. Esta situacdo
entra em conflito, portanto, com o texto constitucional, que fala da educacao

como direito de todo cidadao (Art. 205°).
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Na literatura historica da educacao fisica na LDBEN de 1961 a 2003,
em Souza Junior e Darido (2009), é analisada a articulacdo da concepcéo e
caracterizacdo do campo com o contexto correspondente, porém, sao
percebidas permanéncias nestes sentidos, observando-se que a educacgdo
fisica sempre esteve associada a uma disciplina voltada a pratica, mesmo
este termo ocultado nos documentos, como no caso inicial da LDBEN
9394/96.

Diz-se da educacao fisica como pratica ou voltada ao fazer, executar, no
Art. 22° da LDBEN de 1961 “sera obrigatdria a pratica da educacéo fisica”
[..], em 1971, [..], “é facultativa a participacio nas atividades fisicas
programadas” [...], e na reorganizacdo da redacdo da LDBEN 9394/96 “a
educacdo fisica” [...] “é componente curricular obrigatério da educacio
basica, sendo sua pratica”; esta ideia observada na histéria do campo,
portanto, encontra-se associada a pratica, que diz respeito ao fazer
desprovido do saber, denotando ao campo aspecto acritico, ahistérico. Sendo
assim, subentende-se que sua obrigatoriedade para determinadas situacgoes
ou facultatividade para outras, pode se articular a esta ideia da educacao
fisica como pratica pela pratica, ajustando-se, portanto, aos distintos
contextos vivenciados.

Monteiro (2017), entdo, lista motivacdes que limitaram o acesso de
determinados grupos de alunos a educacao fisica, no contexto de 1971 e
1977. As limitacbes presentes nos distintos momentos destes documentos
sao percebidas desde 1961, quando a lei facultava a educacao fisica até a
idade de dezoito anos; em 1971, aos alunos do curso noturno, que
comprovassem vinculo empregaticio remunerado, com jornada igual ou
superior a seis horas; aos alunos maiores de trinta anos; aos que estivessem
prestando servigo militar, aos alunos amparados pelo Decreto-Lei n°
1.044/1969, mediante laudo médico; em 1977, foi acrescida a facultatividade
ao aluno de curso de pds-graduacao, e a aluna que tivesse prole.

O que se nota, enfim, é que na histéria da legislacao que se refere a

educacao fisica houve alteragées na redacdo do texto legal, desde sua
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primeira mencao, mas nao quanto a caracterizacdo e sentido pratico, do
saber fazer atrelado ao campo, pois vem facultando este conhecimento para
determinadas situacdes, que pressupoem a consideracdo de um corpo

biolégico que nao é obrigado a “praticar” a educacgao fisica.
A Educacéo Fisica na Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017

Depois de vinte anos da versao inicial da LDBEN 9394/96, a educacao
fisica volta a ter sua redacio modificada, com a Medida Provisoria n° 746, de
22 de setembro de 2016, que “Institui a Politica de Fomento a
implementac¢io de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e a Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizac¢ao dos Profissionais da Educacao”.

Com a MP citada, o Art. 26° § 3° apresenta “A educacido fisica,
integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente curricular
obrigatorio da educacao infantil e do ensino fundamental, sendo sua pratica
facultativa ao aluno: (Redacdo dada pela Medida Proviséria n° 746, de
2016)” (BRASIL, 2016, p. 01). Pelo que é dito, a educacio fisica é obrigatéria
nos curriculos dos ensinos infantil e fundamental, ndo dizendo sobre o
ensino médio. No sitio do senado, ha explicacdo da emenda n°® 746, que diz
haver uma restricio (verbo utilizado no discurso escrito) da obrigatoriedade
da educacido fisica aos ensinos infantil e fundamental, facultando-a no
ensino médio.

Outra situacdo diz respeito ao trecho redacional [...] “sendo sua pratica
facultativa ao aluno”, que mantém o termo “pratica”, referindo-se ao modo
como a educacgao fisica deve estar no curriculo escolar. Com a alterac¢io do
Art. 26° § 3° da LDBEN, a educacio fisica apresenta formas praticas que sido
obrigatérias a educagdo infantil e ensino fundamental, mas que néo séo

necessarias, ou seja, nao trazem conhecimento relevante ao ensino médio.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.25 | n.02 | p. 452-473 | maio./ag./2018 ISSN: 1983-1730 459



~

J

r

h’
IvJ |

6
DAL
2

-

el

~
i

sl

Estas mudangas trazidas pela MP 746/2016 se afinam a BNCC,

conforme o Art. 36° da MP 746/2016 “O curriculo do ensino médio sera

_H

ISTH
J I DOI:http://dx.doi.org/10.14393ER-v25n2a2018-10

composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2016, p.
01), apresentando um projeto de ensino médio fragmentado em &4reas de
conhecimento, a optar. Porém, traz ainda, um projeto educacional que limita
o acesso aos conhecimentos, pela fragmentacdo e pela especializacao em
determinada area de conhecimento.

Vé-se no Art. 36° § 5° que diz “Os curriculos do ensino médio deverao
considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua formacio nos
aspectos cognitivos e socioemocionais, conforme diretrizes definidas pelo
Ministério da Educacio” (BRASIL, 2016, p. 01).

A MP 746/2016 diz considerar a formacao integral do aluno, mas, na
verdade encaminha o aluno a optar por areas de conhecimento, contatando
com certos saberes e ignorando outros, o que reforca a analise sobre a
fragmentacdo educativa cultural e socioeconomica. Esta contradi¢io
analisada na MP antecede outra, a qual destaca os curriculos do ensino
médio voltados para os projetos de vida do aluno, porém essa opgao é
cerceada, a medida que o MEC define as diretrizes norteadoras desses
projetos.

Abreu e Soares (2016) analisam na primeira versio da BNCC, o
capital cultural eleito e a apologia ao protagonismo do ser humano,
questionando as autoras, sobre tal protagonismo, visto que a base ja veio
construida para submissido a analise dos grupos académico-sociais. Assim,
estes termos — projetos de vida do aluno; protagonismo do ser humano;
opcao do aluno —, nao se aplicam efetivamente, pois quem determina sao os
documentos oficiais, construidos hierarquicamente pelos grupos dominantes,
constituindo-se, portanto, em uma deliberacao administartiva.

Logo, este projeto de ensino médio, dificulta o acesso aos

conhecimentos, de maneira integral, fragmentando-os e os especializando
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aos alunos. Isso se torna um problema, haja vista que os conhecimentos sao
herancas da humanidade e, portanto, devem ser acessiveis na sua totalidade
aos seres humanos, para que estes possam realizar os nexos com sua vida
real, concreta e complexa. A “flexibilizagao” das disciplinas, do curriculo,
para que o aluno opte a area como projeto de vida, na verdade, significa a
exclusao de determinados conhecimentos e, portanto, a precarizacdo do
curriculo e o empobrecimento cultural, pela separacao entre as areas de
conhecimento, além do desmantelamento politico.

O documento indica ainda, o aspecto tecnoldgico, técnico, profissional,
ou seja, valoriza o mercado de trabalho. 1D notoério, portanto, que nao é o
projeto do aluno que realmente interessa (que nasce de suas experiéncias
vividas), mas o que o mercado exige. Entdo, analisa-se que a MP 746/2016
aposta no “saber minimo” para o saber fazer, concernente ao mercado
regulador.

Santos (2010), ao fazer um breve histérico do ensino médio no Brasil
destaca que o ensino técnico-profissionalizante da década de 40, atendia
uma grande demanda, porém este era da populacido carente que buscava
1mediata colocacdo no mercado, enquanto que os cursos superiores atendiam
a classe média e alta. Esta parece uma realidade anunciada para os
proximos anos do século XXI, no Brasil, onde os jovens, especialmente os de
baixa renda, precisarao fazer parte da classe trabalhadora mais cedo, afinal
se projeta uma reforma previdenciaria e trabalhista. Estes jovens, portanto,
tendem a se qualificar pelos cursos profissionalizantes; os jovens das classes
altas, ao contrario poderdo ocupar postos de trabalho, a partir de uma
formacado em nivel superior, pois tém recursos financeiros para se aposentar
mais cedo ou mesmo investir em trabalhos considerados “menos exaustivos”.

A luz de Bourdieu (2012), o capital cultural de acesso que é valorizado e
mesmo, disponibilizado na escola, na sociedade, podera orientar as escolhas
do sujeito. Logo, analisa-se a possibilidade (e nfo opcdo) do itinerario
formativo profissionalizante aos jovens, cuja condicdo social, permitiu

acessar a um capital cultural reduzido em relacdo ao que é valioso na escola
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e pelas chamadas “profissbes nobres”, aprofundando a desigualdade
sociocultural.

Ainda, havera precarizacdo dos cursos técnicos, tendo em vista que
para estes, o Art. 61° IV da MP 746/2016 destaca “profissionais com notoério
saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar
contetddos de reas afins a sua formacao” [...]. Em outras palavras, este é o
anuncio da terceirizacao profissional, da aprendizagem limitada, da
desigualdade cultural e, consequentemente social e economica entre as
distintas classes e da precarizacgao, desvalorizacao do trabalhador docente e
do ensino, haja vista pessoas sem formacao nas licenciaturas, lancadas a
funcdo de ensinar. Na verdade, analisa-se este discurso como precedéncia
para atuar no ensino, em outras modalidades e espacos educativo-
formativos, apenas pelo “notorio saber”, como ocorre na educacéao fisica, em
que o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Educacgao Fisica,
autorizam a atuacio de profissionais em espacos nao escolares, apenas pelo
fato de terem cursos ou experiéncia, sem formacido superior, ou seja, o
“notério saber”, como consta no titulo II — do exercicio profissional, do
capitulo I — do profissional de educacao fisica, Art. 7° — “Serao inscritos no
CONFEF e registrados nos CREFs os seguintes Profissionais:” [...] “III - os
que, até dia 01 de setembro de 1998, tenham comprovadamente exercido
atividades proéprias dos Profissionais de Educacido Fisica, nos termos
estabelecidos, através de Resolucdo, pelo Conselho Federal de Educacao
Fisica. IV — outros que venham a ser reconhecidos pelo CONFEF ou
expressamente determinados por lei” (BRASIL, 2010, p. 01).

O Ministro de Estado de Educacao para este momento da Reforma do
Ensino Médio, José Mendonga Filho, afirma que o ensino médio apregoado
na LDBEN 9394/96 nao foi atingido em suas expectativas; esta etapa da
educacao basica, para o Ministro, é muito extensa e nao dialoga com o setor
produtivo. Nesta assertiva, fica claro o interesse do capital, do mercado, do
setor privado e da afinacido dos saberes aos mecanismos internacionais,

como o Banco Mundial, que regula, além de outros, a educacao. Na verdade,
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pode-se dizer que a BNCC e a MP 746/2016 sao formas de gerenciamento e
controle dos conhecimentos, fazendo parte de um projeto de ser humano
fragmentado e de sociedade que caminha para a enorme desigualdade entre
as classes sociais, cultural e economicamente, afinal suas trajetorias
educativas e profissionais tenderdo a ser diferentes, com condig¢ées e acessos
distintos.

No caso da educacao fisica, os alunos de baixa renda, de maneira geral,
s6 tém contato com as praticas da cultura corporal, na escola,
diferentemente dos alunos de melhor poder aquisitivo, que podem ter outros
meios (econdémicos) para adquirir os bens culturais.

Segundo Taffarel et. al. (2006), a educacdo fisica é um campo de
conhecimento estruturado a partir de praticas histéricas socialmente
produzidas e estudadas cientificamente. Sendo assim, ha um embate entre o
projeto de educacao fisica pretendido pelos intelectuais orgéanicos, isto é, os
pesquisadores, professores e estudiosos da area e o avolumado documental
que ousa se referir ao campo. Portanto, ndo apenas ao ensino médio, mas em
todos os segmentos da educacdo, o campo da educacio fisica possibilita o
acesso ao conhecimento da cultura corporal, o qual contribui para o pensar
critico, revolucionario e de resisténcia das praticas corporais.

A sociedade civil e os intelectuais organicos partiram a uma critica
acirrada a MP 746/2016, por diversos motivos. A partir de uma trajetoria
dinamica, em 17 de fevereiro de 2017 é publicada a Lei 13.415/2017,
sancionada em 16 de fevereiro de 2017. Sobre a educacao fisica, a Lei

13.415/2017 diz:

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 35 — A: “Art. 35 — A. A Base Nacional
Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacgao, nas seguintes areas do conhecimento: I — linguagens e

suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias
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da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

§1°..

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacio fisica,

arte, sociologia e filosofia. (BRASIL, 2017, p. 01)

Assegura-se a educacao fisica em parte do ensino médio, quanto a
BNCC — Art. 3° § 5° “A carga horaria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio” [...] (BRASIL, 2017, p. 01) e
Art. 1° § 1° “A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput
devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas” [...] IBID).

Analisa-se que a educacio fisica esta ainda limitada, pois é obrigatoria
apenas na BNCC, que apresenta uma percentagem do curriculo comum,
permanecendo a restri¢cao ao acesso dos conhecimentos da educacéo fisica. O
aluno s6 contatara continuamente com estes saberes se optar pela area de
linguagens e suas tecnologias, onde se encontra a educagio fisica,
juntamente com lingua portuguesa, lingua estrangeira e artes.

Quanto a obrigatoriedade da educacao fisica, o discurso escrito diz
“estudos e praticas de educacio fisica”, rememorando a circunscricao do
campo a pratica, no decorrer de sua historia. No dito “estudos e praticas”, ha
uma relacdo aditiva entre os termos, embora aparecam separados, na
sentenca. Analisa-se que estes termos sdo pensados de maneira distinta, ou
seja, teoria e pratica sdo conceitos diferentes, pois foi necessario que cada
um fosse apresentado na sentenca, mesmo sugerindo a necessidade dos dois,
na obrigatoriedade da educacao fisica.

Na verdade, nao ficam explicitos os reais conceitos de teoria e pratica,
mas considerando os sentidos atribuidos a educagao fisica, ao longo da

histéoria da LDBEN, que sempre estiveram associados a pratica, no sentido
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do saber fazer, e 0o modo como aparecem no excerto, interpreta-se que teoria
e pratica nao se articulam e a sentenca atribui perpetuacao de um olhar

fragmentado ao campo, no sentido epistemolédgico e ontolédgico.
Implicagoes da Lei 13.415/2017 na Formacéo Docente em Educacéo Fisica

Percebeu-se que o sentido da educacao fisica na LDBEN 9394/96 veio
historicamente constituindo uma compreensdo pratica do campo, que
permaneceu na MP 746/2016, havendo uma tentativa idealista de unir
teoria e pratica na Lei 13.415/2017. Outra nota, diz respeito, ao alcance
desse campo de conhecimento, que circunscrita a BNCC, atinge apenas uma
parte do ensino médio, que é a comum, e a uma parcela de alunos, que
optarem pela area de linguagens, resgatando a fragmentacdo do
conhecimento, sua especializacao e o “saber minimo”.

Para a formacgao de professores, na MP 746/2016, apresentava-se o Art.
62° § 8° “Os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2016, p. 01),
apresentando a busca pelo compasso entre curriculos. Isso se evidencia ao
observar o Art. 36° § 16° “Os contetidos cursados durante o ensino médio
poderao ser convalidados para aproveitamento de créditos no ensino
superior, apds normatizacdo do Conselho Nacional de Educacio e
homologacdo pelo Ministro de Estado da Educacido”. (BRASIL, 2016, p. 01).
Desta maneira, os curriculos de formacido docente deverdo estar em
consonancia ao que é especifico das disciplinas na BNCC, especialmente em
relacdo ao ensino médio, com a MP 746/2016. Esta analise devera ser via
avaliacdo entre o que se pretendera no ensino médio, com a reforma e o que
se apresenta nos curriculos de formacao docente, a fim de realizar os
“ajustes”.

Para Céssio (2014), com a reforma dos curriculos da educacio basica,
no que diz respeito a BNCC, projetam-se alteracées nos curriculos dos

cursos de formacao de professores — reiterando o prescrito no Art. 62° § 8° —,
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especialmente quanto ao aspecto da pratica docente, que para a autora,
baliza-se no saber fazer, destituido do ato reflexivo.

Além disso, em relagao as disciplinas que ndo dispéem do termo
“obrigatoriedade na educacao basica” em sua redagao na MP 746/2016, como
a educacao fisica, que esta restrita aos ensinos infantil e fundamental,
questiona-se a atratividade em realizar o curso superior de licenciatura,
haja vista a perda de espaco de trabalho no ensino médio (o professor
ocupara outros espacos de trabalho, pela diminuicdo de carga horaria, no
ensino médio), o gerenciamento e controle em investimentos na educacio,
em funcio do teto dos gastos (algo que inquieta em razdo da MP 746/2016
buscar a implementacdo de ensino médio de tempo integral), incidindo,
portanto, em um ataque ao trabalhador professor, pela precarizacdo e
desvalorizacdo da funcido docente; esta realidade continua na Lei
13.415/2017, mesmo com a inclusao da educacéao fisica no ensino médio, ou
melhor, em parte desse percurso formativo.

Quanto a formacao de professores, a Lei 13.415/2017, traz no Art. 7° §
8° a mesma redacio que o Art. 62° § 8 da MP 746/2016, ou seja, a referéncia
a BNCC dos curriculos dos cursos de formacao docente.

Pode-se interpretar, a partir do conceito de campo, em Bourdieu (1989),
que no campo educacional, e em especial, no campo da educacao fisica, as
estruturas estdo se organizando para pressionar os agentes (individuos e
instituicdes), com outras normas legais. Na verdade, todos os campos estfo
sendo afetados, como se observam, por exemplo, os campos previdenciario e
trabalhista, pois se tem um projeto de ser humano e sociedade a alcancar.

A BNCC, que referendara os curriculos (Projetos Politico Pedagégico —
PPP) dos cursos de formacao docente, apresenta a educacdo fisica, no ensino
médio, a necessidade de oferecer ao aluno, conhecimentos sistematizados
deste campo, subsidiados pela cultura corporal de movimento. Moreira et. al.
(2016, p. 70), analisam o objeto em questdo como idealista, pois ha

desconsideracao das transformacoes reais ocorridas neste processo.
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Na educacao fisica, a BNCC toma as praticas corporais, dizendo sugerir
objetivos de aprendizagem agrupados ao ensino médio, como forma de
flexibilizar o trabalho pedagégico, porém faz exce¢do aos temas esportes e
gindsticas (de condicionamento). Ora, héa clareza da priorizacdo dos esportes
e ginasticas de condicionamento, no interior da BNCC, ou seja, é este capital
cultural que se pretende na educacao fisica, capital este que faz parte das
praticas da cultura corporal, mas nao representa a totalidade.

Sobre o Art. 61° da Lei 13.415/2017, sao considerados “profissionais da
educacao escolar basica os que, nela estando em efetivo exercicio e tendo
sido formados em cursos reconhecidos, sdo: V — profissionais graduados que
tenham feito complementacdo pedagoégica, conforme disposto pelo Conselho
Nacional de Educacdao” (BRASIL, 2017, p. 01).

Entao, diz-se que estar na profissdo e ter formacado reconhecida sao
condicoes aditivas entre si que resultam na constituicdo do profissional da
educacao basica. Nada se diz como profissionais graduados com
complementacido pedagodgica ingressariam na educacido basica, embora se
analise essa possibilidade no item V. Nas entrelinhas, diz-se que qualquer
graduac¢ao com complementacio pedagdgica pode ser um docente e trabalhar
com o0 ensino, na escola, ou seja, basta um bacharel ou tecndlogo fazer
complementac¢ao pedagbgica para ser um professor.

Entdo, os bacharéis em educacdo fisica, com complementacio
pedagdgica poderiam trabalhar como professores nas escolas, se estando em
exercicio nestas. Pelas Diretrizes Curriculares Nacionais a educacao fisica
(DCNEF) 07/2004, sdo os licenciados plenos que tém garantidos quaisquer
espacos formativos de necessidade do professor de educacao fisica.

Analisa-se primeiramente, que esta situacao, provavelmente exigira
mudancgas nas DCNEF e mesmo nas entradas a estes cursos, ou seja, ou
continua entrada tnica na educacio fisica com saidas diferentes (bacharel,
licenciado), ou propde distintas entradas e saidas, ou ainda, entrada e saida

Unica (formacdo unica) baseada na licenciatura, a qual é a proposta
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escolhida por aqueles que defendem um tUnico campo, com o conhecimento
por inteiro e a identidade epistemologica da educacao fisica na docéncia.

Ainda, é possivel analisar que como a educacio fisica se encontra na
area 21 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), os graduados desta 4rea poderdo se pedagogicamente
complementados, praticar o ensino no campo, ou seja, os bacharéis da saude,
area esta que nao representa a totalidade do campo, tendo em vista que este
é multidisciplinar (BETTI apud REZER, 2014).

Vale questionar se esta modalidade de licenciatura rapida, aligeirada,
consegue alcancar a identidade da educacao fisica e do ser professor na
concepcio lato. Interpreta-se em Saviani (2012), que o trabalho pedagégico
deve conectar o saber especifico com o mundo social. Assim, nao se trata do
ensino pelo ensino, mas a reflexdo, os nexos entre a pratica pedagogica e a
social, na qual se inserem, ou seja, o trabalho docente é um ato politico.

A educacdo fisica trata especificamente das praticas corporais e na
concepc¢ao critico-superadora trata da cultura corporal, buscando realizar
reflexbes sobre tal e sua relacdo com os problemas sbécio-politicos
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), e a formacio do professor de educacio
fisica deve assumir este sentido, questionando as proéprias politicas de
formacao.

Portanto, permitir que graduados com complementaciao pedagodgica
assumam o0 ensino, em qualquer Aarea, precariza e desvaloriza o ser
professor, o campo e o trabalho docente, pois os profissionais citados no Art.
61° V poderao ousar o direito de falar sobre ensino e, especificamente, sobre
trabalho docente da educacao fisica.

O Art. 62° da Le1 13.415/2017, a formacao de docentes “para atuar na
educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2017, p. 01). Pode-se dizer

que para ser professor da educacio basica havera necessidade de ter nivel
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superior, em licenciatura plena (embora se tenha analisado o caso dos
graduados com complementacdo pedagégica), mas ndo h4 a sustentacdo do
termo “graduacao plena”, como na redacgio anterior.

Na educacao fisica, isso pode significar a reafirmacio de uma confusio,
entre os Conselhos Federal e os Regionais de Educacao Fisica
(CONFEF/CREF) e professores do campo, pois o sistema CONFEF/CREF
afirma que as DCNEF 07/2004, trazem as figuras do licenciado — que
significa professor — e do graduado — que para o sistema, é o bacharel —, o
que nao confere com a veracidade, tendo em vista que as DCNEF 07/2004,
referem-se aos graduados em educacio fisica e evidenciam a licenciatura
como um tipo de graduacado. Assim, o sistema CONFEF/CREF pode alegar
que a licenciatura néo esta mais amparada pelas DCNEF 07/2004 e deve se
pautar nas DCN a formacao de professores da educagdo basica, enquanto
que ao graduado (que para o sistema significa bacharel), estard sob
legislagao das DCNEF 07/2004.

Além disso, foi retirado do texto, que esta formacdo se daria em
Universidades e Institutos Superiores de Educacio, interpretando-se que
podera haver uma flexibilizacdo nas instituicoes para esta formacdo e uma
ideia de equiparacado destas instituigoes com as faculdades. Na educacao
fisica, um campo conflituoso entre os defensores a divisdo e os engajados a
formacdo unica, questiona-se que tipo de maturidade epistemoldgica,
politica, ontolégica, quanto a educacao fisica, as faculdades apresentarao, e
ainda, o grau de influéncia do sistema CONFEF/CREF, nos cursos
oferecidos.

A Lei 13.415/2017, de maneira geral, precariza, desvaloriza, terceiriza
trabalho docente, formacio e identidade do professor, subentendendo um
projeto de sociedade profundamente desigual entre as classes, com

flexibilizacao e privatizacao do trabalho e dos direitos sociais.

Conclusao
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1mplicacoes a formacao docente, a partir do discurso apresentado pela Lei
13.415/2017, necessitou-se inicialmente, perpassar tanto pela LDBEN
9394/96 (antes da modificacdo) quanto pela MP 746/2016, pois estes
documentos fizeram parte do processo que terminaria na sancdo da Lei
13.415/2017, referente a reforma do ensino médio e modificacao da redacao
da legislacao educacional brasileira de 1996.

Apreciou-se que na LDBEN 9394/96 e em sua histéria, a educacao
fisica foi denotado o sentido pratico, do saber fazer, considerando o aspecto
biolégico do corpo. Por isso, o documento apresenta situacgoes facultativas
aos corpos que “ndo” necessitam praticar educacio fisica. Perceberam-se
limitacoes impostas ao acesso a educacdo fisica, ferindo o Art. 205° da
Constituicido de 1988; e Monteiro (2017) verificou que o contetido presente
na LDBEN 9394/96 é o mesmo que integra as legislacbes do periodo da
ditadura militar.

Quanto a MP 746/2017, restringia a educacdo fisica a educacao
infantil e ensino fundamental, mantendo a caracterizacido pratica atribuida
ao campo, nao sendo necessaria ao ensino médio. Propunha-se a esta etapa,
a limitacdo de acesso ao conhecimento integral, uma antecipacdo da
especializacao no ensino médio e a valorizacao do saber minimo. Valoriza-se
o mercado, o qual regula o aprendizado, ou seja, expde o capital cultural
eleito e o itinerario formativo das camadas sociais.

Desta maneira, a MP apresenta um projeto de ser humano
fragmentado, especialista, empobrecido culturalmente, desmobilizado
politica e socialmente e dividido em classes, e uma sociedade constituida
pela profunda desigualdade social e regulada pelo capital.

Desvaloriza, ainda, o trabalho do professor, ao introduzir a
possibilidade de profissionais, com “notdério saber’” assumirem a funcao
docente, caracterizando-se a terceirizacdo da profissdo, a precarizacio e

perda de identificacdo com o campo.
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médio, pela parcela comum da BNCC; o aluno s6 continua a contatar com
este conhecimento, se optar pela area de linguagens. Isto significa que o
campo ainda se encontra limitado em sua acessibilidade.

Esta lei continua a atribuir o aspecto pratico da educacao fisica,
porém introduz relacdo com a teoria. Interpretou-se, no entanto, que esta
relacdo nao dialetiza, observado tanto pelo discurso apresentado na
sentenca, como pelo préoprio historico do campo da educacao fisica.

Quanto a formacdo de professores, a Lei 13.415/2017 referenda a
BNCC aos curriculos dos cursos de formacido docente, conforme discurso
presente ja na MP 746/2016. Assim, anunciam-se mudancas nas DCNEF e
nos PPP dos cursos, que serao orientados a adotar como objeto, a cultura
corporal de movimento (analisada como idealista), e como conhecimentos
valorizados, os esportes e as ginasticas de condicionamento, que fazem parte
da cultura corporal, mas nao representa a totalidade.

A Lei 13.415/2017 permite que graduados com complementacio
pedagégica possam ser considerados profissionais da educacdo. Desta
maneira, possibilita aos graduados da area 21 da CAPES (onde a educacdo
fisica se encontra), se pedagogicamente complementados em suas formacdes,
praticar o ensino no campo da educacao fisica, gerando problematicas,
dentre as quais o fato da educacio fisica ser um campo multidisciplinar,
portanto, ndo dialoga apenas com o campo da satude.

Analisou-se, ainda, a possibilidade de entradas e saidas diferentes nos
cursos de educacio fisica, destacando-se a escolha na formacio unica,
baseada na licenciatura.

Questionou-se a retirada do termo graduacao plena, do Art. 62° da lei,
pois na educacao fisica, o sistema CONFEF/CREF podera alegar que a
DCNEF 07/2004 representara o bacharel, que na interpretacao do sistema, é
sinénimo de graduado. Esse panorama traz fragmentacdo no campo, nos

conhecimentos, na producdo, na formacdo, apresentando-se como
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providencial aqueles que defendem a divisao entre bacharelado e
licenciatura.

Além disso, problematiza a retirada do discurso “em universidades e
institutos superiores de educagao”, pois flexibiliza a agao de faculdades a
assumirem cursos de educacao fisica, sem o conhecimento do sentido de
educacao fisica e de profissional que adotam.

Finalmente, a Lei 13.415/2017 apresenta um projeto de precarizacao
profissional, de desvalorizacao da funcao professor, do empobrecimento
cultural, da desmobilizacdo politico-social, da decadéncia da educacao, do
acirramento da desigualdade social, da flexibilizacdo e privatizaciao do
trabalho e dos direitos sociais, trabalhistas, assumindo, por outro lado, a

valorizacao do capital sobre o humano.
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