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Nocoes de Espaco e Lugar na perspectiva de
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental II:
relacoes de interdependéncia entre conhecimento

social e cognitivo
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RESUMO

Trata-se de estudo exploratério-descritivo de abordagem qualitativa
baseado na Epistemologia Genética. Integra as pesquisas sobre
conhecimento social, compreendendo o espaco vivido para além da
materialidade, o que requer operagdoes mentais avancadas. Objetivou
relacionar desenvolvimento cognitivo e nogdes de espaco e lugar nas
significagdes de 8 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II, de escola
estadual paranaense. Os participantes foram submetidos a provas
cognitivas e entrevista clinica. Os resultados indicaram que as noc¢ées de
espago e lugar requerem construcgdo inferencial. Dos 8 participantes, 6
classificaram-se no nivel I, 1 nivel II e 1 nivel III de conhecimento social,
correspondentes aos niveis de abstracdo. A maioria apresentou nivel
mais elementar de conhecimento social (N1=6 alunos, N2=1 e N3=1).
Conclui-se que a construcido cognitiva mais elaborada (abstracdo
reflexiva), melhora a compreenséo da realidade social de espaco e lugar e
favorece a atuacdo do sujeito na producdo de espacos criativos e
solidarios.
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Social notions about space and place in the meanings of students
6 basic school’ interdependence relationship between social and

cognitive knowledge

ABSTRACT

This 1s an exploratory, descriptive study, with a qualitative approach
based on Genetic Epistemology. Integrates researches about social
knowledge, comprising the lived space beyond of materiality, wich
requires advanced cognitive operations. Had as objective to link cognitive
development and social notions of space and place in the meanings of 8
students of 6th series of basic educacional, of public school in Paranaé.
The participants were submitted to the cognitive tests and clinical
interview. The results indicated that social notions require inferential
constructions. Six participants were under in level I, 1 participant in
level II and 1 participant in level III of social knowledge, in levels of
abstraction corresponding. The most part of the participants was
concentrated at elementary level of social knowledge (N1=6 alunos, N2=1
e N3=1). The conclusion is that cognitive construction more refined,
corresponding reflexive abstractions, improvement social understanding
and influence to produce creative and supportive places.

KEYWORDS: Genetic Epistemology. Representation of space. Social

knowledge. Notions of Space and Place.

Introducéo

O aporte tedrico-metodoldgico da Epistemologia Genética tomado para
analise neste artigo, adota como ponto de partida que o conhecimento se
diferencia em trés tipos: o fisico, o logico-matematico e o social. Apesar de
distintos, ha uma interdependéncia entre os trés tipos de conhecimento.
Assim, ndo é concebivel um conhecimento puramente fisico ou social. A
inteligéncia légica assume carater fundamental nesta construcgio, pois é a

coordenacao de relacoes logicas que possibilita pensar o objeto.
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Concebemos que todo conhecimento tem sua origem nas interagoes
sociais. Como afirma Delval, 2007, p.56: “[...] Tenemos que manifestar de
forma inequivoca que, en nuestra opinién, todo conocimiento tiene un origen
social, que el conocimiento sdlo es posible viviendo en sociedad y que
compartimos con los otros el conocimiento [...]”.

Nessa linha de compreensdo, os conceitos sdo sociais e cognitivos
simultaneamente, pois produzidos socialmente precisam ser significados
Internamente pelo sujeito que os conhece. A discussido que apresentamos no
presente artigo, se insere nessa compreensao de integracdo entre os trés
tipos de conhecimento, mas busca analisar em especial, a relacdo entre
conhecimento légico-matematico e social no que concerne a representacao
cognitiva do espacgo e a nog¢ao geografica de espaco e lugar.

O conceito de “pais” estudado por Piaget (1967), é um exemplo da
coordenacao entre os tipos de conhecimento na construcdo de um conceito.
Ao explorar as significacées que as criancas possuiam sobre a ideia de
“pais”, Piaget estava interessado em desvendar a logica envolvida na
construcdo do conceito. Notou que as criancas apresentavam ideias bem
particulares sobre o tema distinguindo trés estagios de respostas: pais como
unidade simples indiferenciando cidades, cantdoes e pais, depois cidades e
cantoes compreendidas como pertencentes ao pais e por fim ligagao correta
entre os trés elementos.

A nocao de “pais” constitui-se pela evolucao da elaboracdo da nocao de
conjunto, isto é, a relacdo entre a parte e o todo e as indissociabilidades que
a constituem. Cada estagio compreende um melhor equilibrio das estruturas
do pensamento por meio das quais se avanca pouco a pouco, até estabelecer
a relacao correta entre a parte e o todo, compreendendo-os em relacao de co-
dependéncia.

Portanto, ndo se trata de uma transmissido passiva da realidade, ou
incorporacido da informacdo externa, pois segundo Piaget (1978, p. 224)
“para que uma transmissao seja possivel entre o adulto e a crianca ou entre

o meio social e a crianca educada, é necessario haver assimilacdo pela
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crianca do que lhe procuram inculcar do exterior”. As transmissoes sociais,
sao condicao necessaria, mas insuficientes para o desenvolvimento cognitivo,
intelectual e social dos sujeitos. Além da interacdo social, a acdo sobre o
objeto é um fator fundamental e corresponde a uma construcéo singular e
constante do sujeito.

As pesquisas no campo do conhecimento social tiveram inicio na década
de 1970 internacionalmente, com destaque para os trabalhos desenvolvidos
pelo espanhol Juan Delval, que foi responsavel pelo intercambio e
introducéo do tema no Brasil, influenciando os primeiros estudos brasileiros
relacionados ao conhecimento social durante a década de 90 (GUIMARAES;
SARAVALI, 2009).

Delval (2007) identificou que os conceitos e ideias que as criancas
apresentam sobre as diversas tematicas sociais nao se limitam a reproducao
fiel da realidade. Pelo contrario, suas significacbes apresentam aspectos
singulares revelando o processo construtivo de novos conhecimentos. As
transmissoes socials nao se impoem, tampouco sdo absorvidas tal como sao
pelo sujeito. Os dados transmitidos socialmente se integram as estruturas
mentais do sujeito, o qual os interpreta e reorganiza com base nos processos
de assimilagdo e acomodacgdo, configurando um processo dialético entre o
individual e o social.

Conforme Delval e Padilla (1997) e Denegri (1998) isto explicaria as
diferentes concepc¢bes existentes entre sujeitos de diferentes idades, na
mesma cultura e em culturas distintas, bem como as semelhancas de
respostas dos sujeitos de mesmo momento de desenvolvimento, em
diferentes contextos sociais. Também explicaria a diferenca de pensamento
pela diferenca de qualidade da estrutura mental.

A partir das crengas que as criancas elaboram acerca da realidade
social, Delval (2002) estabeleceu trés niveis (estagios) de evolucdo. No nivel I
o sujeito se basela nos aspectos visivels para estabelecer suas

representacgoes sociais e desconsidera os processos ocultos. As imagens sio
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estereotipadas, ndo ha coordenacdo de perspectivas diferentes e nao
reconhecem as relacdes sociais (as relacdes sdo vistas como pessoais).

No Nivel II o sujeito comeca a considerar os processos ocultos
(inferéncias) e ainda tém dificuldade em coordenar diferentes pontos de
vista, mas comega a estabelecer relagoes de ordem social, distanciando-se
das puramente pessoais. No nivel III o sujeito passa a considerar os
processos ocultos, reconhece os diferentes pontos de vista, possibilidades e
alternativas, se torna mais critico e passa a estabelecer relacoes de ordem
social. A sucessdo dos trés niveis compreende o processo de descentracio do
pensamento do sujeito, afastando-se dos aspectos puramente visiveis em
direcido a proposi¢coes mais abstratas.

Alguns pesquisadores tem procurado compreender o0s Pprocessos
percorridos pelos sujeitos na elaboracao do saber social, evidenciando que o
conhecimento é produzido na interag¢do social, por meio de significacoes
atribuidas pelo préprio sujeito. No ambito internacional, destacam-se as
pesquisas de Delval (1989, 1992, 1993, 1997, 2002, 2007, 2013); Delval e del
Barrio (1992); Delval e Echeita (1991); Delval e Padilla (1997); Delval e Vila
(2008); Denegri (1998); Denegri, Toro e Lépez (2007); Enesco et al. (1995);
Navarro e Enesco (1993, 1998); Navarro e Pefaranda (1998); e Rodriguez,
Kohen e delval (2008).

Apesar da inexisténcia de estudos especificos sobre a tematica do lugar
e espaco geografico, tema que nos interessa diretamente neste artigo,
destacamos a seguir algumas pesquisas nacionails e internacionails que
consideramos pertinentes a nossa investigacao, pois elas ilustram o modo de
pensar questoes abstratas e o sistema inferencial necessario a leitura do
mundo e do espaco.

Na modalidade de estudo evolutivo, dos quais participaram criancas e
adolescentes de distintas idades, é destacada a relacao solidaria entre os
dominios cognitivo e social na construcao de elaboracoes da realidade social.
No ambito internacional, citamos Delval e del Barrio (1992); Enesco et al.

(1995); Navarro e Penaranda (1998); e Rodriguez, Kohen e Delval (2008).
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No contexto nacional destacamos pesquisas que nos permitem
compreender como se da a construcao de inferéncias, tais como: Barroso
(2000); Cantelli (2000); Freire (2017); Guimardes (2012); Mano (2013);
Monteiro (2013); Peralta, (2017); Pieczarka (2009); Saravali e Guimaraes
(2010) e Saravali et al. (2012, 2013, 2014).

Em suma, as pesquisas sobre o conhecimento social confirmam que
toda construcdo é gradual e protagonizada pelo sujeito, assim como
evidenciam o carater fundamental da inteligéncia logico-matematica e das
estruturas do pensamento formal na elaboracdo do conhecimento social em
niveis mais elevados. Mostram que a elaboracdo do saber envolve uma
relacao de interdependéncia, produzida pelas interagoes entre o sujeito e o
meio fisico e social, configurando um contexto dinamico e indissociavel
(PIAGET, 1978). Essa relacdo entre as dimensdes cognitiva e social nos

interessou verificar na nog¢ao de espaco e lugar.

Conhecimento Social: espacgo e lugar

O processo de construcio da nocao de espaco se da por elaboracées cada
vez mais complexas do mundo fisico e social. O sujeito primeiramente
constrél relacbes menos complexas do espaco topoldgico, formado pelas
nogoes de vizinhanca, separacdo, ordem, envolvimento e continuidade. Sao
nocoes elementares, pois é a partir delas que se compreende o espaco
projetivo e euclidiano.

O espaco projetivo por sua vez, envolve o relacionamento da
perspectiva espacial, compreendendo nao apenas o ponto de vista do sujeito,
mas sim os diferentes pontos de vista possiveis. Este relacionamento
pressupde as nogoes de acima-abaixo, frente-atras e as nocoes de direita-
esquerda. Por fim, o espaco euclidiano envolve a construcao de um sistema
de coordenadas espaciais que requer a nocdo métrica de distancia e

proporcao.
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pois a medida que um alcanca patamares mais elevados de elaboracao, o
outro acompanha esse processo construtivo (PIAGET; INHELDER, 1993). O
espaco cognitivamente elaborado permite a representacdo do espaco
Geografico. E na leitura do espaco geografico que o espago cognitivo se
estrutura.

Alguns estudos nacionais corroboram a ideia de que a nocao espacial é
construcao gradativa e depende de conflitos cognitivos advindos do meio
social, mas coordenados internamente, que atuam para desequilibrar o
sistema cognitivo e obriga-lo a descentrar e construir novas relagoes espaco-
representativas. Indicam que o conceito de espaco envolve experiéncia fisica,
relacoes logico-matematicas e conhecimento convencionado socialmente.
Citamos: Bom Jardim (2003); Costella (2008); Justo (2014); Miranda (2001);
Paganelli (1982); Pires (2016); Silva (2013) e Solka (2017).

Correspondente a no¢do ampliada do espacgo representativo, o espaco
geografico é definido por Santos (2008, p. 46) como “o conjunto indissociivel
de sistemas de objetos, naturais ou fabricados, e de sistemas de acées,
deliberados ou nao. A cada época, novos objetos e novas a¢ées vém juntar-se
as outras, modificando o todo, tanto formal quanto substancialmente”. O
Homem e o espaco se relacionam de uma forma dialética: de um lado o
espaco fornece condi¢ées para o desenvolvimento das sociedades, e de outro
as sociedades por meio de seu trabalho e simbolismo produzem e
reproduzem constantemente o espaco. Sendo assim toda pratica social
também é espacial, o espaco é um conjunto de formas que contém fracoes da
sociedade em movimento (SANTOS, 1988). E na compreensao dessa relacao
socioespacial que o individuo adquire consciéncia para intervir e
transformar a sua realidade (CAVALCANTI, 1998).

Nesse contexto de analise situamos a nocao de lugar, reconhecendo que
o conceito é considerado controverso e polissémico. Conforme Holzer (1999,
p. 67), a nocdo de lugar — restrita ao Ambito locacional — é caracteristica do

positivismo da Geografia predominante no século XX. Naquele contexto, os
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conceitos mais referenciados no periodo da Geografia Classica foram o de
paisagem e territério, justapondo os aspectos fisicos aos sociais (LENCIONI,
2005; QUEIROZ, 2014).

Interessante observar que o movimento da ciéncia e o da construgao de
relagbes cognitivas e sociais por parte dos sujeitos é analogo. Assim, tanto na
ciéncia quanto na construcao individual do pensamento cientifico, é possivel
inferir um processo gradativo e evolutivo de ressignificacao, coordenado por
relacoes indissociaveis, parte e todo em movimento dialético.

Superada essa fragmentacio, a partir da década de 1970, surgiram
duas novas correntes: a Geografia Critica embasada no materialismo
historico e dialético e Geografia Humanistica que tem por base filosofica a
fenomenologia e o existencialismo. Apesar de apresentarem posturas
metodolégicas, filoséficas e epistemologicas diferentes, tinham um ponto em
comum: a compreensao do mundo a partir das relagdes entre a sociedade e o
espaco, convergindo esforcos para a configuracio de uma Geografia de
carater social (GOMES, 2000; LENCIONI, 2005).

Os Geodgrafos humanistas em especial, encontraram neste conceito a
possibilidade de compreender o mundo, o didlogo entre o homem e seu meio,
marcado pela experiéncia, percepcdo e subjetividades (HOLZER, 1999;
TUAN, 1983). A nocdo de lugar, nesta compreensio se integra a nocio de
espaco, enfatizando as experiéncias que o sujeito estabelece com o mundo ao
seu redor e a consciéncia construida a partir dessas significagées. Assim, o
lugar nao pode ser compreendido sem ser experienciado e s6 adquire
significado através das intenc¢ées e acbes humanas em relacéo a ele.

Por adotarmos essa compreensao do conceito de lugar é que o
justificamos como conhecimento social. Nao se refere apenas a objetos e
atributos das localizacdes espaciais (conhecimento fisico), mas requer
experiéncias diversificadas e continuamente ressignificadas (conhecimento
légico-matematico) no envolvimento dos sujeitos com o mundo e a realidade

na qual estd inserido (conhecimento social).
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Compreender o lugar como o espacgo vivido, é de suma importancia para
o desenvolvimento da vida em sociedade. Porém, o conhecimento sobre os
objetos sociais é de dificil elaboracdo (DELVAL, 2002), e portanto, necessita
além do acesso as informacdes no contexto social, da acéo ativa (reflexiva) do
sujeito sobre os objetos de conhecimento, o que o vincula, pelo significado
que atribui as experiéncias vividas. Ou seja, nesse processo, 0 sujeito
constroi-se a sl mesmo ao mesmo tempo que elabora uma nocao social de

lugar.
Aspectos Metodologicos

O Método Clinico-Critico embasou a entrevista clinica semiestruturada
e as duas provas operatorias aplicadas: o experimento das Trés Montanhas
(ou “O Relacionamento das Perspectivas”) e o Mapa da Aldeia.

A prova das trés montanhas investiga as relagbes projetivas,
principalmente a nocdo de perspectiva. O material consiste em uma
maquete de trés montanhas sobre um plano de 50 cm por 50 cm. O tamanho
das montanhas varia de 6 cm a 20 cm e cada montanha apresenta
caracteristicas particulares. Além da maquete (Figura 1) compde o material
um boneco de 3 cm de altura e 10 cartées cada um representando uma

fotografia que foi tirada em 8 posicoes diferentes da maquete.

FIGURA 1: Relacionamento das Perspectivas

Fonte: Elaboracao propria.
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A prova da Aldeia investiga as relacoes euclidianas de proporcao,
distancia e sistema de coordenadas/angulos na vertical e horizontal
(PIAGET; INHELDER, 1993). O material é formado por uma maquete em
um plano de 50 cm por 50 cm. Os objetos variam entre 7,5 cm e 20 cm.
Algumas adaptacoes foram realizadas mantendo-se a apresentacdo de um

conjunto de elementos que figurariam um territério (Figura 2).

FIGURA 2: Prova da Aldeia adaptada

Fonte: Elaboragio prépria

A entrevista clinica foi utilizada para conhecer as ideias que os alunos
possuem sobre o conceito de “lugar” e “espaco geografico”. Perguntou-se:
sobre o espaco geografico e nocao de lugar. Para suscitar conflito, questées
apoiadas em uma fotografia da favela de Paraisépolis-SP (Figura 3) foram
utilizadas e enfatizaram contraste entre os lugares, relagées socio-politicas,

razoes para mudancas que ocorrem nos espacgos e pertencimento ao lugar.
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Fonte: Tuca Vieira, 2012.
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O cenario da pesquisa foi uma escola estadual, central, da cidade de
Londrina- PR que recebe alunos de varios bairros da cidade. Participaram
desta pesquisa 8 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II. A escolha dos
participantes foi aleatoria, realizada por meio de um sorteio. Foram
sorteados 6 meninos e 2 meninas com idades entre 10 e 14 anos, sendo que
no grupo havia um participante (14 anos) reprovado por duas vezes (5° e o0 6°
ano) e um participante (12 anos de idade) reprovado uma vez (4° ano) e os
demais participantes sem reprovacao em sua trajetoria escolar.

A pesquisa seguiu os procedimentos éticos e fol aprovada com parecer
consubstanciado do comité de ética em pesquisa envolvendo seres humanos

(CEP/UEL/HU) n° 1.962.044.

Resultados e Discusséo

Retoma-se o objetivo que norteou a pesquisa o qual consistiu em
investigar a relagao existente entre o desenvolvimento cognitivo e a
compreensao da realidade socioespacial. Nossa hipotese baseava-se no
pressuposto de que o avancgo no conhecimento légico-matematico favorece a
elaboracdo da realidade social, justamente pela necessaria abstracao
reflexiva para a leitura dos fatos ocultos, mas que compéem o fenéomeno
social.

As demandas solicitadas cognitivamente dos participantes foram: na
prova das Montanhas relacionar as perspectivas e construir um sistema de
conjunto capaz de relacionar as diferentes perspectivas entre si e estabelecer
relacdes entre a perspectiva prépria e a dos outros observadores (PIAGET;
INHELDER, 1993). O terceiro nivel implica na relatividade completa das
perspectivas. Na referida prova os autores ndo investigaram a perspectiva
vertical.

No experimento Mapa da Aldeia, por outro lado que investigava as

nocoes meétricas euclidianas, sao identificados 4 niveis, sendo o ultimo
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(subestadio IV) o nivel das operacdes abstratas. Conforme Piaget e Inhelder
(1993), o Mapa da Aldeia envolve a sintese de todas as relacdes do espaco
representativo, apontando tanto a ldogica abstrata para as nocoes
euclidianas, como também para as projetivas.

O relacionamento abstrato da perspectiva envolve a visdo vertical e a
sua bidimensionalidade, isto é, para a perspectiva aérea a altura dos
elementos é desprezada, levando-se em conta apenas sua largura e
profundidade. Ponderamos essa questao porque parece haver uma limitacao
do instrumento das Trés Montanhas, por nao alcangar o relacionamento da
perspectiva vertical, que, poderia compor o estadio IV deste instrumento,
requerendo abstracées. Porém, considerando que a prova do Mapa da Aldeia
é sintetizadora dessas relagdes, que ao atingir o nivel elevado na prova mais
complexa (Aldeia), o nivel maximo da prova das Montanhas seria superado.
Diante disso, apresentamos de modo sintetizado no Quadro 1 a relacio entre
as nogoes do espaco representativo e o conhecimento social sobre espaco e

lugar para os trés instrumentos utilizados na coleta de dados.

Quadro 1 — Correspondéncia entre niveis de Conhecimento Social e
Desenvolvimento Cognitivo

Participante Prova das Prova da Aldeia | Conhecimento
Montanhas Social
S1 I A ITA I
S2 T A ITA I
S3 11 B I B I
S4 11 B IVB 111
S5 ITB IIB I
S6 III B IVA I1
S7 T A ITA I
S8 IIB IIB I

Fonte: Elaboragéo proépria.
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Na intencao de solidificar os resultados encontrados, apresentamos a
seguir excertos de protocolos da entrevista clinica, que exemplificam os

respectivos niveis de conhecimento social.
Nivel I: Ideias Elementares Sobre o Lugar e o Espago Geografico

Os dados mostram que 6 sujeitos dessa pesquisa apresentaram ideias
de nivel I sobre o conhecimento social de espaco e lugar (S1, S2, S3, S5, S7 e
S8). Estes participantes, no Mapa da Aldeia ndo alcancaram o nivel das
abstracoes reflexivas (nivel IV) quanto as nocdes do espaco representativo.
Na prova das Montanhas, 4 deles atingiram nivel III (S1, S2, S3 e S7)
enquanto 2 participantes ficaram no nivel II (S5 e S8).

Alguns excertos dos protocolos sobre conhecimento social servem para
exemplificar esse nivel de pensamento. Quando questionados sobre o que é
espaco geografico definem: “Medir alguma coisa que vocé nao sabe quanto
espago tem” (S8); “O espago geogrifico é o lugar, sdo as ruas... ndo sei
explicar muito bem... o espago geografico é tudo” (S1); “Paisagem natural”
(83); ou ainda “Planeta Terra” (S5).

No nivel I, ndo alcancaram compreensio que considerasse as relacoes
sociais envolvidas na construcio do espaco geografico. As respostas baseiam-
se apenas nos aspectos mais visiveis e aparentes do espaco vivido- “K onde
tem casa, loja, mercado” (S8) “Porque eu estou vendo casas, prédios,
algumas drvores” (82); ou ainda: é “Cada passo que a gente d4 [...] onde a
gente consegue pisar” (55), “Porque a gente consegue ir nele, porque eu vou
nele, eu consigo entrar nele, eu consigo ver ele” (S3). Sao respostas
autocentradas baseadas em relacgoes pessoais e nao sociais.

Sobre a fotografia de Paraisopolis, o participante S8, por exemplo,
mencionou que “esse lugar poderia ficar mais arrumado e bonito, ja os
prédios do condominio poderiam ficar velhos e com 1isso cairlam suas
paredes’. O participante S1 apresentou respostas semelhantes, disse que os

lugares mudam porque ficam velhos. Também fez menc¢ido as mudancgas
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mais aparentes no espaco, dizendo que “as casas da favela poderiam ter seus
telhados arrancados” e que ‘as piscinas do condominio poderiam
transbordar com a dgua da chuva’.

Quanto a conjuntura social na producdo do espacgo, ndo estabelecem
relacgbes. Para eles, o tempo seria encarregado das transformacées do lugar.
Essa ideia desconsidera a bagagem historica que os lugares possuem em sua
constituicio material e imaterial. Delval (2002, p. 225) explica que para
esses sujeitos “as coisas sempre foram assim [...] ndo se entende a histéria
nem a mudanc¢a social, nem que a vida em sociedade poderia ser de outra
forma”.

Mesmo quando os participantes fazem alguma alusio a acdo humana,
essa se mostra limitada a certos atores sociais. Os participantes S8 e S1, por
exemplo, consideraram que apenas as autoridades politicas, os arquitetos e
os pedreiros seriam os agentes transformadores do espaco. Nao
compreendem a dinamica socioespacial em sua totalidade, assim como
excluem a si proprios desse processo.

Segundo Delval (2002) é comum neste nivel I os sujeitos apresentarem
respostas fantasiosas, em detrimento de relagées mais logicas sobre a
realidade vivida. Esse é o caso de S2 que apresenta a seguinte solugio para
o contraste provocador da fotografia de Paraisépolis: “Os ricos, dando
dinheiro para os moradores da favela, eles poderiam reformar suas casas’.
Para ele a pobreza s6 seria extinta por doacdo de dinheiro aos mais pobres.
Trata-se de uma solu¢do magica e reducionista, sem levar em conta as
complexidades da conjuntura economica e social na producao do espaco.

O participante S1 apresentou uma reacdao semelhante, disse que a
fotografia se tratava de uma montagem: “Nunca vi um negocio parecido, eu
acho que a foto foi montada, porque nao tem como uma casa como essa
(condominio) ficar perto de um lugar meio que acabadinho (favela)’.

Em suma, as respostas dos participantes nao alcancaram um nivel de

compreensao sobre a dinamica socioespacial na configuracio dos lugares. Os
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sujeitos enxergam apenas as mudancas mais aparentes e nado chegam a

relacionar objetivamente a acdo do Homem na construcao do espaco.
Nivel II: Ideias em Transi¢do Sobre o Lugar e o Espaco Geografico

Consideramos que houve coeréncia na relacdo entre os dominios social
e cognitivo porque é possivel atingir nivel II e III nas perspectivas, porém
manter-se no nivel I de Conhecimento Social como apresentado
anteriormente. Esse dado parece indicar que ha uma especificidade do
desenvolvimento cognitivo a ser gradativamente conquistada: as abstracgoes
do nivel III de conhecimento social.

A relagdo se manteve no caso de S6, Unico participante que atingiu
nivel II de conhecimento social, pois na prova das Montanhas ele atingiu o
nivel mais elevado enquanto na prova do Mapa da Aldeia atingiu o nivel IV
A. Ou seja, onde ja se manifestam as abstracoes, ha avango no conhecimento
da realidade social.

Neste segundo nivel, as ideias sobre a realidade se apresentam mais
coerentes. As nogdoes do mundo social apresentam consideraveis progressos
em relacdo ao primeiro nivel. Porém, ainda sio ideias que estdao em
transicao, isto €, a meio caminho de uma objetividade completa. O sujeito
aos poucos vai se afastando da légica puramente concreta e visivel. Passa a
organizar um pensamento abstrato que opera por meio de hipdteses e
deducoes.

Surge uma visdo mais realista e dinamica, afastada do que é mais
evidente. A percep¢ao aos poucos perde espago para o pensamento légico
abstrato e com isso o sujeito passa a operar por inferéncias. Por espacgo
geografico compreende: “Espago geografico é o espago que cada pessoa...
esquecl agora’s “Acho que cria lagos alguma coisa assim, ndo me lembro
direito”; “O espago geografico acho que é onde a gente faz as coisas’.

Esta resposta mostra um nivel de compreensao mais elaborado sobre o

espaco, em duas 1delas muito interessantes: a primeira diz respeito aos lacos
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ou vinculos que criamos com o espaco ao nosso redor, configurando o lugar,
1sto é, o espaco vivido. A segunda, quando o participante disse ‘onde a gente
faz as coisas’, onde se percebe que ele estd se inserindo no processo
construtivo do espaco, ou seja, considera-se também um ator nas dinamicas
sociloespaciais.

Em relacao a dinamica construtiva do espaco, as respostas de S6 vao
além do mais evidente, relacionando os aspectos ocultos envolvidos na
configuracao socioespacial: “Porque antigamente nao tinha esses lugares, o
Homem que criou”s “Porque o homem construiu tudo 1isso daqui,

24

antigamente era tudo grama e arvore’; “Porque as vezes a pessoa tenta
melhorar, mas acaba sendo pior”; “Porque retiraram muitas arvores daqui”.

Sobre a desigualdade social representada na foto de Paraisépolis, inicia
um processo de percepcao da coexisténcia de contrastes, mas com nivel
critico limitado, responde: “Porque aqui tem um lugar um pouco mais pobre
e aqui um lugar mais ou menos, a realidade é essa, ndo tem separa¢ao’
“Nao tem um lugar proprio pra um lugar assim, é tudo junto”.

Entretanto, as realidades sociais na foto sdo discrepantes e exacerbadas
e o participante as analisa como um lugar “um pouco mais pobre e outro mais
ou menos’, mas ainda assim, concebe que estao juntas, sem separacao. Ainda
em outro momento da entrevista, sobre os protagonistas responsaveis pelas
mudancas no lugar, elege a escola e entdo explica que daqui ha 10 anos, a
escola “estara melhor, mais bonita”. Ao ser questionado ‘e quem a deixara
mais bonita?”, responde: “Ah depende, acho que o diretor. O diretor e a
pedagoga’.

Em suma, as respostas de S6 sugerem um pensamento que inicia a

construcao de abstragdes, mas que ainda esta incompleto e oscila, por isso

nao alcanca o nivel III do conhecimento social.
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Nivel III: Ideias Elaboradas Sobre o Lugar e o Espago Geografico

A confirmacgao desse principio se da ao analisarmos o caso de S4, Gnico
participante a atingir o maior nivel (ITI) nas respostas de conhecimento
social. Ele atinge o nivel III na Prova das Montanhas e o nivel IV B na prova
do Mapa da Aldeia.

Infere-se portanto, uma forte relacdo entre as nocoes do espaco
representativo e o conhecimento social de espaco e lugar. A nocado de
conjunto permeia toda construcao do espaco projetivo e euclidiano. E a
coordenacao das partes entre si e destas com o todo que torna possivel o
relacionamento da perspectiva e as nogoes métricas do espaco. Sendo assim,
os participantes desta pesquisa que alcancaram o nivel IV, possuem a nocao
de conjunto mais elaborada, um pensamento mais descentrado, no qual os
diferentes pontos de vista sdo analisados um em relacédo ao outro.

Foram estes avancos que permitiram a S4 (embora IV A o tenha
mantido na transicdo tipica do nivel II) e S6 construirem uma nocio de
espaco e lugar mais realista e complexa, pois a compreensdao do espaco
geografico pressupode o cruzamento dos diversos atores sociais culminando
na construcao material do espaco, assim como o espaco influenciando a vida
dos que nele habitam. Uma relagao dinamica e dialética entre as partes e o
todo.

O participante S4 foi o iinico que apresentou as ideias criticas sobre a
tematica pesquisada. Além de compreender a questdo sobre o espaco
geografico também traz uma ideia mais elaborada sobre o conceito.
Semelhante ao participante anterior, S4 apresentou a nog¢ao de vinculo e
pertencimento com o espacgo vivido. Disse que o espago geografico é o “Tugar
que convivemos’, mesmo sem saber explicar precisamente. Diante de
contraposicio, feita pelo pesquisador, respondeu que aquilo que fica fora de
um mapa também faz parte do espaco geografico.

A ideia de pertencimento também aparece na questao sobre o lugar, S4

explicou que o lugar é onde “convivemos mais”, citando como exemplo o seu
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quarto e o do seu irmao. A relacao estabelecida pelo participante foi muito
Interessante, trazendo aspectos discutidos na corrente Humanistica da
Geografia. Sua resposta indica a interacdo que cada um constréi com o
espaco, envolvendo a experiéncia intersubjetiva entre o sujeito, o espaco e
seu grupo cultural. E por meio dessa experiéncia que os significados
espaciails sao construidos, fazendo com que o espaco em sua constituicao
mais abstrata se transforme em lugar, isto é, um espaco dotado de
significados e sentimentos (TUAN, 1983). Tal aspecto aparece quando o
participante diferencia o seu lugar (o seu quarto) e o lugar do seu irm#o.

A experiéncia e o convivio no espaco escolar sdo os elementos que S4
utilizou na justificativa sobre a escola ser um lugar. Sua experiéncia neste
espaco é tao profunda e significativa que o participante diz amar a escola, o
que para Tuan (1983) seria o sentimento de topofilia e para Relph (1980
apud FERREIRA, 2002) uma internidade empatica (emocional) com o lugar.
As ideias do participante chegaram, inclusive, a se aproximar dos conceitos
da Geografia Critica sobre o espaco geografico. O ultimo trecho do protocolo
mostra a compreensio de que o espaco nao é formado apenas pelos objetos
fabricados pelo ser humano, mas também de objetos naturais, formados
pelas dinamicas da natureza e da historia geoldgica do planeta Terra. O
participante disse que ‘a natureza pode criar montanhas e muitas coisas” e
completou afirmando “que hoje em dia o que mais domina o mundo sdo as
construgoes’.

O participante alcangcou uma compreensio de espaco geografico bem
préxima a de SANTOS (2008, p. 46): “conjunto indissocidvel de sistemas de
objetos, naturais ou fabricados, e de sistemas de agoes, deliberadas ou nao”.
O conhecimento social de S4 vai ao encontro dos pressupostos descritos por
Delval (2002) para o nivel III no qual as respostas sdo inferidas a partir das
informacgoes disponiveis, se afastando dos elementos mais aparentes e
concretos.

Em suma, ao verificar os dados apresentados pelos sujeitos dessa

pesquisa, pode-se perceber que a elaboracdo do conhecimento social esta
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atrelada ao desenvolvimento cognitivo. Diante disso, os resultados
encontrados estdo em conformidade com as ideias de Piaget (1973) e Delval
(2002), pois indicam a interdependéncia entre os tipos de conhecimento,
assim como evidenciam o carater fundamental da inteligéncia légico-
matematica para a elaborac¢ao dos demais tipos de conhecimento, inclusive o

social.
Conclusao

No contexto escolar a Geografia tem como demanda fomentar a
construcdo de pensamento critico que permita ao sujeito enfrentar as
contradi¢coes socioespacials, buscando a construcao de espacos mais
solidarios.

A leitura significativa da realidade social pressupdée dominio cognitivo
do espaco representativo. Sdo as nocgoes do espago topoldgico, projetivo e
euclidiano que permitem tanto a construgdo quanto a interpretacao das
nogoes sociais. A teoria piagetiana revela que o conhecimento é um processo
em permanente construcao, envolvendo a acao do sujeito em interacdo com
seu meio fisico e social. Assim também é para a construcido das nocoes
espaciais, que sao elaboradas tanto no campo perceptivo quanto no
representativo.

Diante de tais constatacoes, o presente estudo objetivou relacionar
desenvolvimento cognitivo e nogoes socials de espaco e lugar nas
significagoes de 8 participantes, alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11,
de uma escola estadual paranaense. A analise dos resultados nos levou a
perceber relacdo entre os instrumentos légicos e a construcado dos saberes
geograficos. Os aspectos cognitivos envolvidos na representacdo do espaco
mostraram-se fundamentais para a elaboracdo do conhecimento social de
lugar e espaco geografico.

Com as provas operatorias e entrevista clinica foi possivel conhecer as

estruturas proprias da representacio espacial bem como as ideias acerca da
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realidade social de lugar para cada participante. Os dados indicaram que
cada um se encontra num momento particular de elaboracdo das nocoes
projetivas e euclidianas, embora sejam todos da mesma série de
escolarizacdo. Enquanto alguns participantes apresentaram nogoes
espacials mais elaboradas na construcdo e argumentagao, outros se
encontravam num patamar inferior de elaboracao. Diante disso,
constatamos que o espaco representativo nao é uma simples traducao do
espaco percebido, pois o avanco da idade nao garante por si s6, sua
construcao.

Esta constatacao vai ao encontro dos pressupostos piagetianos de que a
representacio espacial é uma construcio do sujeito em sua interacdo com o
meio e se processa gradualmente, partindo das relagdes topoldgicas, para
posteriormente alcancar as relacoes proprias do espaco projetivo e
euclidiano. Por mais que o sujeito elabore no campo perceptivo as nocoes
espaciais, para a representacdo é necessario uma nova construcdo, que
envolve a interacdo e experiéncia légico-matematica sobre o objeto de
conhecimento.

Em relacdo ao conhecimento social de lugar e espago geografico,
constatamos que os participantes apresentam ideias bem particulares sobre
a tematica pesquisada. No cruzamento entre os dados do conhecimento
cognitivo e social, revelaram-se relagoes que sugerem uma explicacdo para a
predominancia das ideias de nivel I sobre a tematica do espaco e lugar.
Percebemos que somente os participantes que alcancaram o nivel IV
(formal) nas provas operatérias do Mapa da Aldeia, conseguiram apresentar
ideias mais elaboradas sobre o espaco e lugar. O conhecimento social de
nivel II foi alcancado por S6, que apresentou relagées projetivas e
euclidianas tipicas do subnivel IV A. Ja o participante S4 comp6s o nivel III
do conhecimento social e nas provas operatorias o subnivel IV B. Diante
disso, apontamos uma forte relacdo entre o desenvolvimento cognitivo e a

compreensao da realidade social. Envolve o relacionamento das perspectivas
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possiveis, a relacdo entre as partes e o todo (conjunto) e dinamica
construtiva do espaco geografico, em sua totalidade material e social.

Portanto, compreender o espago vivido para além de suas
materialidades requer do sujeito operagées avancadas do espaco
representativo, ndo sendo suficiente apenas as transmissoes sociais. O
estudo permite inferir como relevante, praticas pedagogicas que favorecam
operacao de relacoes do espaco representativo, propiciando gradativa
elaboracao desse tipo de conhecimento a fim de promoverem
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos.

Essas consideracoes reforcam a hipdtese de que quanto mais complexa
for a construg¢do do conhecimento social e cognitivo do individuo acerca do
espaco, maior sera sua acao critica na producao e significacao construtiva do

espaco vivido.
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