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Contribuigoes do estdgio na formacao e profissionalizagao
de professores

Vandei Pinto da Silval!

RESUMO

O estudo objetiva analisar contribui¢bes do estagio curricular na
formacdo e profissionalizacdo de professores. Os referenciais provém de
literatura na A4rea, experiéncias obtidas como professor de Estagio e
atuagdo em Comissbes de Licenciaturas e Estagios. Na formacdo de
professores sdo frequentes os questionamentos acerca do distanciamento
entre formacao universitaria e exercicio profissional. As falsas dicotomias
sobre as relagées bacharelado e licenciatura, teoria e pratica e disciplinas
basicas e pedagégicas nao contribuem para a compreensio e resolugio do
problema. H4 que se assegurar nos projetos dos cursos de licenciatura
formagdo académica integrada e sblida na area basica do curso e na area
pedagdgica. O modo de insercdo do estagiario nas escolas deve propiciar
autonomia para o exercicio profissional efetivo. Para além da superagio
de entraves legais, serda necessaria a elaboracdo de projetos de estagios
que incluam os sujeitos diretamente envolvidos: professor orientador da
universidade, estagiario e professor supervisor da unidade concedente.
PALAVRAS-CHAVE: Estagio curricular. Formacgido do professor.

Profissionalizacgido. Projetos.

Internship contributions in teacher's formation and
professionalization

ABSTRACT
This study aims to analyze the curricular internship contributions in
formation and professionalization of teachers. The references come from

literature in the field, experience gained as a teacher of Internship and
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action in Commissions of Undergraduate and Internships. In teacher's
formation, questions about the gap between university education and
professional practice are frequent. The false dichotomies about the
relations between bachelor and undergraduate degrees, theory and
practice, and basics and pedagogical disciplines do not contribute to the
understanding and resolution of the problem. It is necessary to ensure in
the undergraduate courses projects an integrated and solid academic
formation both in basic and pedagogical areas of the course. The way
trainee is inserted in schools should provide autonomy for effective
professional practice. Apart from overcoming legal obstacles, it will be
necessary to draw up interships projects which include the subjects
directly involved: advisor teacher of the University, trainee and
supervisor teacher of the grantor unit.

KEYWORDS: Curricular internship. Teacher formation.

Professionalization. Projects.
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Valorizagao da formacdo do professor: superando dicotomias

Na constituicdo do presente texto, cumpre referenciar a importancia
das experiéncias obtidas na Universidade Estadual Paulista — UNESP,
sobre a tematica da formacdo de professores. Dados sobre cursos de
licenciatura da UNESP e relatorios resultantes de eventos e de comissoes
mantidos pela UNESP sobre a tematica da formacdo de professores
subsidiam as analises, reflexdes e proposi¢ées desenvolvidas a seguir acerca
das contribuicoes do estagio na formacao e profissionalizacdo de professores.

Os cursos de licenciatura, em conformidade com as diretrizes para a
formacdo de professores no Brasil (2002), estabelecem o inicio dos estgios a
partir da segunda metade do curso, momento em que os estudantes ja
tiveram oportunidade de cursar disciplinas relativas aos conhecimentos
basicos da area do curso, disciplinas de formacgao pedagoégica e de refletir

sobre a contribuicdo desses conhecimentos para a sua prépria formacio e
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para a formacao dos estudantes do ensino basico, seus futuros alunos.

O distanciamento, muitas vezes presente entre a formacao
universitaria e a sua relacdo com o exercicio profissional constitui um dos
problemas ja muito debatido, por vezes reduzido a falsas dicotomias, tais
como as relagoes entre teoria e pratica, bacharelado e licenciatura ou
disciplinas basicas e disciplinas pedagégicas. Sao falsas dicotomias na
medida em que nao conseguem penetrar a complexidade do problema da
formacao de professores, pois se reduzem a analise dos cursos ou disciplinas
em si mesmos, sem focalizar diretamente o exercicio profissional.

Consideramos falsa a suposicdo de que as disciplinas basicas e de
fundamentos ndo estabelecem relacdo com a formacdo profissional, nio
contribuam para a formacao do futuro professor. Ao contrario disso, nessas
disciplinas os graduandos ja refletem sobre a contribuicdo desses
conhecimentos para a sua propria formacdo e para a formacdo dos
estudantes do ensino basico. Por outro lado, merece questionamento os que
advogam serem as disciplinas pedagdgicas meramente técnicas,
desvinculando-as dos contetdos cientificos dos cursos e do seu vinculo com o
exercicio profissional direto. Tal percepcdo acomoda os professores do curso
quanto ao seu compromisso com a efetivacdo do Projeto Politico Pedagoégico
(PPP) do curso, o que gera prejuizos para formacdo integrada do estudante.

As referidas dicotomias tém sido também tomadas como justificava
para mudancas nas propostas curriculares dos cursos, tais como as
empreendidas pelo Conselho Estadual de Educacio de Sdo Paulo (2012). A
mais eloquente no presente consiste em esvaziar a formacao cientifica dos
cursos e exaltar as praticas, sendo essas muitas vezes entendidas como
atividades exclusivas dos estudantes, mormente orientadas a distancia.

Nas discussbes atinentes a relacdo bacharelado e licenciatura, na
condicao de integrante de Conselhos de curso, professor de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, membro da Comissao de Licenciaturas da
UNESP e da Comissao Geral de Estagios do Campus, nosso objetivo tem

sido propor a articulagdo bacharelado e licenciatura com vistas ao
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aprimoramento da formagao do futuro professor. A problematizagao inicial
se da em torno da seguinte questdo: tendo presente o PPP do curso qual
minha contribui¢do, na condi¢do de professor ou de estudante, para a
formacao do professor e do pesquisador? A partir dai sdo problematizadas as
seguintes questoes atinentes a licenciatura: valorizagao da formagao do
professor pelo conjunto dos professores do curso; elaboracdao de proposta
formativa condizente com os desafios postos pelas condigoes histérico-sociais
vigentes; configuracdo do estagio de modo a articular a formacgao do
licenciando e a producao de riqueza; legalizacdo de regéncia de salas pelo
estagiario mediante orientacdo do seu projeto pelo do orientador e pelo
supervisor; reconhecimento integral das horas das disciplinas de estagio no
computo da carga horaria do professor orientador; reconhecimento
institucional do trabalho do supervisor da escola concedente de estagios;
reconhecimento da escola como formadora de professores.

Tomamos como pressuposto que discussoes coletivas podem ensejar
maior coesdo do curso tanto na formulacdo do seu PPP, quanto na sua
efetivacdo, pois fomenta o envolvimento dos principais agentes do curso,
docentes e estudantes, os quais sdo convidados a pensar o curso na sua
totalidade, extrapolando seus interesses académicos pessoais.

Para fundamentar as discussées em Reunides, Encontros e Foruns de
Cursos, nos referenciamos principalmente em documentos legais e nas
deliberagdes do I Férum das Licenciaturas e III Simpésio a Pratica de
Ensino em Questao, promovido pela PROGRAD da UNESP em 2011.

Uma das primeiras questoes debatidas refere-se ao delineamento do
perfil do profissional a ser formado. Os participantes do I Forum das
Licenciaturas e III Simpoésio a Pratica de Ensino em Questao, realizado em
2011, rechacaram a tendéncia de tomar o “perfil” como algo
aprioristicamente definido, seja pelas diretrizes curriculares, pela tradigao
ou por outras determinacées contextuais. Como entao, cada curso vai
construindo a sua identidade?

A construcao do perfil, no nosso entender, resulta de um conjunto de
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fatores. A identidade de um curso, para além das determinacbes legais,
depende muito do perfil dos seus professores, seus historicos curriculares,
especialmente suas atuagdoes no ambito do ensino, da pesquisa e da
extensao. Depende também das expectativas de seus estudantes e das
trajetorias académicas que vao construindo no decorrer do curso. Por fim,
depende das condi¢ées historicas e sociais em que o curso se encontra
situado: a regido, os possiveis campos de trabalho e as areas de investigacao
privilegiadas.

Tem sido um consenso que o licenciado pela UNESP deva conhecer bem
sua area de atuacdo e as ciéncias da educacdo em seus diferentes

componentes e ter uma postura critica ante a realidade.

O Licenciado pela UNESP deve ser profissional conhecedor da sua
area de atuacdo especifica, das Ciéncias da Educacio, nos seus
aspectos filosoficos, histéricos, politicos, sociais, psicolégicos e
pedagodgicos. Deve ser ainda, intelectualmente critico,
investigativo, questionador, superando o0 senso comum,
principalmente, no que se refere a relagio teoria e pratica da agdo

educativa. (UNESP, 2011, p. 5).

Nessa perspectiva, ao professor cabe o dominio dos contetidos de sua
area de conhecimento, estar familiarizado com o seu significado social e
conhecer o campo educacional e suas implicagbes com o ensino na area de
especialidade em que foi formado.

No perfil do profissional a ser formado, destaca-se a centralidade da
docéncia no interior do curso de licenciatura. Com 1isso, espera-se um
profissional que partilhe concepgoes e praticas voltadas a construcao de uma
1dentidade docente que inclui, a nosso ver, a op¢ao consciente pela profissio
e a necessidade de permanente formagao continuada.

Considerando-se a multiplicidade de cursos de licenciaturas mantidos
pela UNESP em seus diferentes campi e as diferencas existentes entre

cursos de uma mesma licenciatura, evitou-se estabelecer principios
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padronizadores que pudessem descaracterizar a identidade dos cursos ou
empobrecé-los, em vez de enriquecer suas experiéncias ja consolidadas.
Ainda assim, foram estabelecidos os principios que devem nortear a

formacao do licenciado, nos termos que seguem.

Na formacdo do licenciado devem ser observados os seguintes
principios norteadores:

o Acéao/reflexdo/acdo, tanto do ponto de vista pessoal como do
trabalho coletivo, valorizando-se o processo permanente de
formacgao do licenciado, comprometido técnica e politicamente com
a melhoria da Educacdo Basica. Deve ainda, ter a compreensio
sobre a funcdo social da escola e do professor a partir das
condigdes sécio-historicas que determinam o trabalho educativo.

e Formacdo nas humanidades (base cultural, ética e moral) que
abarquem aspectos como: concep¢ao de Homem, concepcdo de
Educagédo, a formagado integral do educando, a consideragio de
questdes relativas a cultura (producio cultural dos diferentes
grupos) e valorizando todas as 4reas do conhecimento e suas
inovacgoes tais como as TDIC - Tecnologias Digitais de Informacéao
e Comunicacao

e Formacdo de um sujeito da praxis, por meio da reflexdo da
vivéncia no mundo, na escola, com os alunos, justificando as agées
a serem tomadas, constatando problemas e propondo forma para
supera-los, inclusive a partir das atividades de estagio
supervisionado.

e Articulagdo e equilibrio entre a Formacgdo Especifica e a
Formacao Pedagégica.

e Integragdo entre pesquisa, ensino e extensio; entre teoria e
pratica; entre os componentes curriculares, incluindo as
disciplinas do curso, tendo a escola publica como lécus privilegiado
de formacdo e atuacgdo, contribuindo, nas acgoes de formacéo
docente, para a melhoria da qualidade da Educagido Basica no

pais;
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e Valorizagao do ensinar — o ser professor/educador, que tem um
papel no mundo atual de “libertador” — propulsor de
transformacgdes, um sujeito que assume suas responsabilidades no
mundo. Ser auténomo tanto no que diz respeito as decisdes
especificas que envolvem a éarea do professor, como
problematizador atuante nas politicas educacionais;

e Comprometimento social no a&mbito de sua fun¢io educativa;

e Dialogo com o mundo do trabalho de forma consciente e critica,
transcendendo seus comandos e constrangimentos com
criatividade;

e Atribuigao de sentido ao fazer docente;

e Atuacfo como professor transformando a realidade e ser capaz
de dialogar com a diversidade e a complexidade das situacgbes que
enfrenta;

e Capacidade para desenvolver pesquisa no campo educacional,
fazendo de sua pratica pedagdgica um campo permanente de

reflexdo. (UNESP, 2011, p. 5-6).

O conjunto dos principios estabelecidos visam a assegurar a boa
qualidade da formagao do professor nas suas dimensoes teéricas, praticas e
relacionais.

O documento elege inicialmente a metodologia acao/reflexdo/acao,
destacando ai o comprometimento com a escola e com a formacao
permanente. Em seguida indica um perfil profissional com sélida formagao
nas humanidades e seu vinculo com as demais areas. Destaca a formacao do
sujeito da praxis e enfatiza o papel do estagio supervisionado para a
detecgdo e resolugdo de problemas. O equilibrio entre a formacao especifica e
a formacao pedagodgica e a integrag¢do ensino, pesquisa e extensao conclui o
primeiro bloco de principios.

A valorizagao do ser professor educador constitui o segundo grande
bloco. Trata-se de um profissional voltado para a transformacio social,

capaz de dialogar com o mundo do trabalho, com a diversidade, de intervir
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nas politicas educacionais, desenvolver pesquisas e fazer de sua pratica um
permanente campo de reflexao.

Na sequéncia do documento Memorias do I Encontro das Licenciaturas
da UNESP e III Simpésio: a Pratica de Ensino em Questao houve a insercao
de dois paragrafos destacando a importancia dos estagios supervisionados
por constituirem espaco de formacdo, os quais explicitam as contribuigées

dos estagios na formacao.

Neste sentido, os estagios supervisionados se con em espaco
formador nos quais os problemas observados nas salas de aula
possam ser discutidos na formacado e possam ser propostas acgdes
para supera-los. Tal clareza da realidade educacional devera
motivar os futuros professores para serem criativos no sentido de
propor atividades de natureza disciplinar, multidisciplinar e
interdisciplinar, que sejam interessantes aos educandos nos

diferentes espacos em que atuam. (UNESP, 2011, p. 6).

Cumpre lembrar que na realidade brasileira, a falta de professores
licenciados em sua area especifica, a evasio da profissdo e o adoecimento de
muitos deles, indicam a necessidade de melhorar as condigoes salariais e de
trabalho dos professores, o que cabe, sobretudo, as politicas educacionais e
aos sistemas de ensino. Nao negamos esses problemas e julgamos necessaria
a insercdo da universidade nesse debate, mas ressaltamos que as
instituigées formadoras de professores cabe principalmente a valorizacgio
dos cursos de licenciatura, zelando por sua boa qualidade.

Quanto a essa tematica estabeleceu-se que a formacio do professor é
baseada em conhecimentos cientificos e ndo apenas na preparacao “daquele
que d4 aula” (UNESP, 2011, p. 8). O licenciando também faz pesquisa e os
seus formadores devem estar cientes do seu papel na formacédo do futuro
professor, especialmente nos cursos em que se mantém as modalidades de

bacharelado e licenciatura.
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Nos Projetos Politicos Pedagégicos (PPP), onde poderdo coexistir
as duas modalidades, é fundamental a clareza sobre as
caracteristicas de ambos os profissionais e os principios de
formacgdo. O professor formador deve conhecer o perfil do
licenciando e deve estar comprometido com o PPP do curso,
desconstruindo idéias equivocadas como a de que nas
Licenciaturas nio se realizam pesquisas cientificas, como se estas
fossem caracteristicas especificas de Bacharelados. (UNESP, 2011,

p. 8).

Nos processos de avaliacdo do trabalho dos professores universitarios
também é importante que se dé destaque as atividades de ensino. A
supervalorizacao das atividades de pesquisa nos processos avaliativos e de
progressdo na carreira tém colocado em segundo plano as atividades de
ensino na graduacdo, com prejuizos para a formacdo dos licenciados.
Requer-se do professor formador que também tenha formacao pedagodgica e
reflita permanentemente sobre suas praticas de ensino. Cabe as instituigoes
formadoras promover a formagao continuada dos seus docentes e valorizar
institucionalmente a sua atuagdo no ensino. Por outro lado, fomentar a
participa¢do dos licenciados em projetos de iniciacdo cientifica, estagios e
intercambios.

Quanto aos modelos de cursos existentes na UNESP foram detectados

trés:

e curso unico, com as duas habilitagées;

e curso integrado, em que o aluno podera optar, durante o curso
por uma ou duas habilitagdes; ou

e cursos completamente separados, com ingresso e estruturas

curriculares préprias. (UNESP, 2011, p. 8).

Os cursos que mantém as duas habilitacoes tém sido criticados por nao

darem a devida atencao a formacao docente e forgcarem parte dos estudantes
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a se habilitarem compulsoriamente nas duas modalidades, mesmo que nao
tenham interesse em uma delas.

Os cursos integrados propdem uma formacdo basica integrada e,
posteriormente, em geral a partir do terceiro ano, o estudante faz sua opgao
pelo bacharelado ou pela licenciatura, facultando a ele cursar ambas as
modalidades. Trata-se de uma boa configuracdao, mas ha que se evitar no
PPP, o retorno do modelo 3+1, no qual se destina trés anos para a formacao
especifica e mais um ano para a formacao pedagdgica, sem articulacao entre
ambos.

Nos cursos em que o bacharelado e a licenciatura estdo separados ha
formas distintas de ingresso e projetos proprios para cada perfil profissional
formado. A nosso ver, esse modelo dicotomiza a formacgio especifica numa
determinada area e a formacao do professor. Em tempos em que se requer
formacao interdisciplinar isso nao nos parece adequado. Por outro lado, o
professor também precisa conhecer profundamente a sua area, nao sendo
isto atributo apenas do bacharel.

O modelo integrado é o predominante na UNESP, com 28 dos seus
atuais 48 cursos de licenciatura. Contudo, os participantes do I Encontro das
Licenciaturas da UNESP e III Simpésio: a Pratica de Ensino em Questao,
considerando a diversidade de modelos existentes na universidade, nao
elegeram uma modalidade como sendo prioritaria e remeteram para o futuro
o aprofundamento da discussio dos aspectos positivos e negativos de cada

modalidade.

Estagio supervisionado: determinacdes do contexto e

perspectivas

Anteriormente fizemos referéncia ao descompasso, muitas vezes
existente, entre a formacao do professor e as condigoes reais do seu futuro

campo de trabalho, o que tem gerado propostas equivocadas de superacao do
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problema, compreendido como excesso de formacdo tedrica e precaria
formacgao pratica.

Nesse contexto, a legislacdo do Brasil (2002) que inclui a Pratica como
Componente Curricular (PCC), com 400 horas, desde o inicio do curso, e o
aumento das horas de estagio supervisionado para 400 horas, objetivou
reforcar a dimensdo pratica da formacao, supostamente deficiente se
comparada com a formacao tedrica.

Cumpre avaliar o impacto dessas mudancgas. As PCC, segundo Souza
Neto e Silva (2014), se atribuidas a um ou dois professores perde seu
potencial de propiciar conhecimentos e reflexées, desde o inicio do curso,
acerca dos vinculos das diferentes disciplinas com a pratica profissional. O
proposito integrador das PCC supde o envolvimento de todos os professores
do curso na sua efetivacdo. Este tema, contudo, ndo sera objeto de analise
nesse momento, no qual nos dedicaremos ao estagio supervisionado.

O aumento da carga horaria de estagios, per se, pouco significara para
o aprimoramento da formacéao se diferentes condi¢ées nao forem observadas,
o que trataremos a seguir.

A resolucdo de estagios em vigor é enfatica quanto a insercdo do
estudante no contexto profissional e sua preparacdo ao exercicio da

profissao.

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacio para
o trabalho produtivo de educandos que estejam freqientando o
ensino regular em institui¢ées de educacgio superior, de educacao
profissional, de ensino médio, da educacgio especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da

educacéo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

Considerando que a preparacdo para o trabalho produtivo é o objetivo
principal do estagio, cumpre discutir a validade dessa premissa e as

condi¢oes de sua efetivacio, especialmente na formacao de professores.
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Da perspectiva da filosofia da praxis enunciada por Sanchez Vasquez
(2007), o trabalho é compreendido como elemento central da vida humana
em sociedade e chave para a compreensao das relagoes sociais.
Reconhecemos a validade de tal fato, na medida em que o trabalho,
ressalvando-se suas diferentes configurages no decorrer da histéria, sempre
esteve presente na vida dos homens. O que se modifica sdo os modos de
producdo em diferentes povos e eras, as formas de trabalho, os instrumentos
utilizados, o tempo gasto e a energia desprendida pelos trabalhadores na
atividade de trabalho.

No atual contexto do capitalismo, compreendemos o trabalho como
atividade humana destinada a obtencdo de riquezas materiais e
“espirituais” necessarias a vida humana. Essas atividades, produzidas com
as energias do corpo humano e apoio de instrumentos e recursos
tecnoldgicos, requerem preparacao dos individuos que as realizam. E fato
que nenhum individuo, ressalvando-se os acometidos por problemas de
inaptidao, faixa etaria ou exclusao social, pode recusar-se ao trabalho. O
trabalho é uma atividade exigida de todos os individuos, mesmo em situagao
de escassez de oferta de emprego formal.

Na concepg¢do de trabalho anteriormente expressa mencionamos a
producdo ndo material, aquela voltada a producdo de bens “espirituais”
destinados a satisfacio humana em campos tais como o da cultura, da
cidadania e da estética. Na contemporaneidade, a provisdo de alimentos,
abrigos e meios de locomocgao, tidos como elementares para a vida humana,
se somam as necessidades culturais, estéticas, de lazer, saude, seguranca,
educacao escolar, comunicacao, etc. Tais necessidades também estiveram
presentes em outros contextos histéricos, mas atualmente elas ganham
destaque como necessidades genuinamente humanas, suas produgoes
passam a ser reconhecidas como atividades de trabalho, exigem formacao
dos que as desempenham e possuem elevado custo.

O trabalho do professor se situa no campo das atividades

prioritariamente “espirituais”, pois se destina, por meio da educagdo
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escolarizada, a formacao de individuos que estejam integrados a sociedade, o
que requer preparacdo basica para o trabalho, mas também, formagao
cultural, cidada, ética e estética. O professor ndo atua na producido material
direta e nesse fato se situa o desafio da profissionalizacdo do trabalho do
professor: em sociedades pouco desenvolvidas sdo mais valorizadas as
atividades de producao prioritariamente materiais e ficam para um segundo
plano as atividades “espirituais”. A legislacdo de estagios acima referida
também prioriza a formacao para o trabalho e nao faz referéncia explicita as
outras dimensdoes humanas presentes na formacdo. Entendemos que na
realizacido do projeto de estagio em licenciaturas se faz necessario evidenciar
as outras dimensodes da formagao do estudante e o reconhecimento de que
além da producdo de riqueza, o estagio é um momento de preparacao
profissional.

A situagao é complexa. No caso das licenciaturas, a forma de insergao
do estagiario nas escolas de ensino basico nao lhe da autonomia para o
exercicio profissional efetivo, pois ndo se encontra autorizado a reger salas
autonomamente. Os estagiarios ficam a mercé do professor da sala,
denominado supervisor, o qual carece de formagdo e reconhecimento
profissional para a fungdo. Nos estagios curriculares obrigatérios
predominam atividades de observacgao, fato que reduz a autonomia do
estagiario, tornando o estagio desinteressante para ele mesmo e para a
Instituigao concedente.

Note-se que as institui¢ées concedentes preferem a modalidade de
estagio curricular ndo obrigatério, em geral remunerado, pois nela o
estagiario exerce funcbes profissionais que auxiliam nas atividades
escolares. Em outras palavras, resolvem problemas surgidos no cotidiano da
escola. Os estagiarios acompanham diariamente as salas dando apoio ao
professor, o que pode ser enriquecedor ao seu aprendizado. Enriquecedor
como experiéncia concreta de trabalho num determinado contexto, pois
raramente esses estagiarios tém a possibilidade de desenvolver projetos por

eles mesmos formulados. Ao contrario disso, desenvolvem a proposta do
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docente da sala. Nesse formato de estagio, em alguns casos, contrariando a
legislagao, os estagiarios chegam a assumir essas salas na auséncia do
professor titular, sem a orientacdo do professor da universidade. Nos casos
mais graves, substituem o professor em suas licengas, sem receber por este
trabalho.

O citado formato funciona bem nos casos dos estagios na Educacao
Infantil e Ensino Fundamental I, nos quais predomina um professor por
sala. Nos casos de Ensino Fundamental II e Ensino Médio, onde ha
diferentes professores para as diferentes disciplinas, ndo é conveniente as
institui¢ées concedentes contratar estagiarios.

Compreendemos que a articulacdo da formagao do licenciando com o
exercicio da profissdo de professor seja o principal desafio a organizacéo dos
estagios em licenciatura. Para tanto, a legislacdo precisara ser modificada
no sentido de prever a atribuicdo de salas ao estagiario, assegurando-lhe
algum tipo de bolsa ou remuneracao pelo trabalho realizado. Para além da
superacao de entraves legais que proibem os estagiarios de assumirem
salas, sera necessaria a elaboracio de projetos de estagios que incluam os
sujeitos diretamente envolvidos: professor orientador da universidade,
estagiario e professor supervisor da unidade concedente.

Nesse contexto, ressaltamos que a valorizagao da producao “espiritual”,
predominante no trabalho do professor, é quesito para a valorizacao deste
profissional e, consequentemente, para a valorizagio dos cursos que formam
futuros professores.

O documento Memorias enfatizou a concepg¢ido de Pratica de Ensino e

Estagio Supervisionado compreendendo a caracteristica de:

Apresentar-se como elemento fundamental na formagio de
professores, considerando-se a centralidade da docéncia. Vincular
a formacdo tedrica a pratica da docéncia, constituindo-se em
preparacido essencial para a vivéncia profissional efetiva,

inovadora e de qualidade. (...) deve ser compreendida como pratica

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.24 | n.02 | p.344-363 | jul./dez./2017 ISSN: 1983-1730 357



DOI http://dx.doi.org/10.14393ER-v24n22a2017-03

intencionalizada e traz consigo a reflexdo tedérica como elemento
béasico para a construgido do conhecimento nesse caso, o trabalho

docente. (UNESP, 2011, p. 12 - 13).

O estagio deve se vincular ao PPP do curso, ao conjunto das atividades
curriculares do curso de licenciatura, e este aos determinantes histéricos do
contexto social que o circunscreve. Ao passo que os estagios tém o papel de
contribuir no preparo do futuro profissional ao exercicio de uma atividade
produtiva, é também produgao de algo, seja no campo material ou nao
material. Durante a realizacdo do estagio espera-se do estagiario que
produza riqueza, ao mesmo tempo em que esta aperfeicoando o seu
aprendizado, colocando em pratica seus conhecimentos, ideias e
experiéncias. Para tanto, se faz necessario elaborar um projeto de estagio
condizente com a caracteristica do curso, com as necessidades da institui¢ao
concedente e as aptiddes do estagiario.

Entendemos que o projeto de estagio deva ter a marca do sujeito
aprendiz, o estagiario. Sob a orientacao do professor de estagio e supervisao
do professor da instituicdo concedente, o projeto de estagio deve conter a
proposta do estagiario, uma proposta autonomamente construida.

No caso das licenciaturas esse fator é fundamental para romper com a
pratica comum vigente de utilizar inimeras horas do estagio com
observacoes e destinar poucas horas para a regéncia de salas, atividade
indispensavel para o aprendizado do ser professor. A elaboragao, orientagao
e supervisao do projeto de estagio, contudo, requer modificagoes estruturais
nos sistemas de ensino, tanto na universidade quanto nas escolas de ensino
basico.

A comecar pela institui¢do universitaria, o bom aproveitamento das
horas de estagio, fixadas no minimo de 400, requer um melhor
reconhecimento das atividades desenvolvidas pelo professor de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado. Atualmente, na UNESP, apenas a parte

tedrica da disciplina, limitada ao maximo de 25%, é reconhecida como carga
p
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horaria ao docente. A parte destinada a orientacdo da realizacdo dos
estagios tem seu reconhecimento reduzido a 20%. Os professores da area
reivindicam o reconhecimento total das horas de estagio na composicdo de
sua carga horaria e o limite maximo de 20 alunos em cada turma.

Em relacdo as escolas de ensino basico, os gestores, funcionarios e
professores supervisores das instituigcdes concedentes que atuam
diretamente na recepc¢do dos estagiarios, ndo recebem nenhum tipo de
reconhecimento. A lei de estagios de 2008 apenas criou a funcao de

supervisor na instituicdo concedente (Art. 3°, § 1°).

O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da institui¢io
de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado
por vistos nos relatérios referidos no inciso IV do caput do art. 70
desta Lei e por mencdo de aprovacio final (grifo nosso). (BRASIL,

2008).

Houve a institui¢do da funcido de supervisor da institui¢do concedente,
mas nao houve a regulamentacdo desse trabalho, restando a esse
profissional um trabalho adicional, pois ele nao é reconhecido pelo trabalho
de supervisao: remuneracao, curriculo e carreira.

Do ponto de vista da organizacao dos estagios é fundamental também
que se tenha uma comissido de estagios nos campus universitarios para
tratar dos convénios com as institui¢gdes concedentes, auxiliar os estudantes
na elaboragao termos de compromisso de estagios e deliberar sobre questoes
de estagios.

A aproximacdo da UNESP com as institui¢des concedentes de estagios
tem sido um tema bastante enfatizado pelos docentes da UNESP

responsaveis por estagios. A indicacéo é que se garanta:

contrapartida (nfo necessariamente monetdria) da Universidade

que possa propiciar acgdes de fortalecimento das escolas; a
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oficializa¢do de professores da Educacdo Béasica que auxiliam na
supervisdo, de forma que sejam certificados como co-formadores
dos alunos estagiarios, garantindo reconhecimento e beneficios
como, por exemplo, a contabilizagdo desse trabalho com evolugao
funcional, remuneracgio especifica etc. Entende-se que tal atuagio
do professor supervisor deve fazer parte de um plano de trabalho a
ser definido em parceria com o orientador da Universidade;
reconhecimento e valorizacdo institucional das escolas que
recebem os estagiarios atribuindo-lhes o status de “Escolas
Formadoras de Futuros Professores”, de forma a destacar seu
papel de institui¢do co-formadora; proporcionar clareza das
atribuicoes de cada parte envolvida no estagio supervisionado;
considerar a construc¢do de propostas educacionais inovadoras e a
inser¢do de projetos de trabalho conjunto da universidade com as

escolas (UNESP, 2011, p. 15).

O reconhecimento das escolas concedentes de estagios como
coformadoras de futuros professores e a aproximacado da universidade com o
terreno da escola sdo aspectos fundamentais para a organizacao e efetivacio
dos estagios. Convénios amplos entre a universidade e secretarias de
educacao sao passos importantes e ja tém sido celebrados. Contudo, para
além dos termos de convénio e dos termos de compromisso de estagio, se faz
necessario integrar os PPP destas institui¢ées e neles prever objetivos e
acoes comuns destinadas a formacio dos licenciandos e a sua contribui¢ao
nas institui¢cbes concedentes. A universidade, isoladamente, ndo conseguira
formar bem os futuros professores e o terreno da escola também precisa do
olhar “distanciado” dos professores e estudantes universitarios acerca de sua

realidade.

Consideracoes finais

As contribui¢cbes do estagio curricular supervisionado para o
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aperfeicoamento da formacao de professores estao condicionadas por alguns
fatores, tais como, a elaboracio e execucdo organicas do PPP do curso de
licenciatura, a forma de organizacado do projeto de estagio, o entendimento
da unidade concedente como participe na formacao dos futuros professores e
mudangas na legislacao de estagios.

A elaboracdo do PPP do curso de licenciatura de modo a envolver o
conjunto dos professores e representantes dos estudantes propicia,
especialmente nos professores, a reflexdo sobre o perfil profissional que se
deseja e a contribuicdo de cada docente na constitui¢do desse perfil. Tal
comprometimento rompe com as dicotomias teoria e pratica, bacharelado e
licenciatura e disciplinas basicas e pedagégicas. Com isso, sdo rechacadas
propostas equivocadas de reestruturacao dos cursos que consideram haver
excesso de formacdo tedrica, especialmente nos cursos mantidos por
universidades publicas, e que se deve priorizar a pratica, resultando em
muitos casos na desqualificagdo da formacgao profissional. Ressaltamos a
necessidade de sélida formacdo académica tanto em relagdo as disciplinas
basicas quanto as pedagogicas, de modo a se articularem entre si e com as
demais quantos aos objetivos, conteidos e métodos. Todo professor do curso
deve estar ciente de sua contribui¢ao na formagao do futuro profissional.

A realizacao dos estagios possibilita a articulagio entre “a preparacao
profissional e a producdo de riqueza, seja ela material ou ndo material”
(SILVA: 2015, p. 199). Trata-se de um momento desafiador, pois implica um
tipo de inser¢ao do licenciando na escola por meio da qual devera exercer a
profissao, produzindo algo e, a0 mesmo tempo aprimorar sua formagao. O
fato de nos estagios curriculares obrigatérios predominar as atividades de
observacao, reduz a autonomia do estagiario e sua tarefa de producéo,
tornando o estagio desinteressante para ele mesmo e para a instituigio
concedente. Noutro extremo, verifica-se que as institui¢des concedentes
preferem a modalidade de estagio curricular nao obrigatério, em geral
remunerado, pois nela o estagiario exerce fungdes profissionais que auxiliam

nas atividades escolares. Em outras palavras, “resolvem” problemas da
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escola. Nesses casos os estagiarios tém poucas chances de interferir
autonomamente nas atividades a eles prescritas. Nesse contexto, se faz
necessaria a elaboracio do projeto de estagios de modo a incluir os sujeitos
diretamente envolvidos: professor orientador da universidade, estagiario e
professor supervisor da unidade concedente.

Conceber a instituicdo concedente de estagio como formadora de
futuros professores constitui outro aspecto a ser revisto. Predomina a
concepcao das instituigoes de ensino superior serem as Unicas responsaveis
pela formacao. Ha que se compreender as escolas concedentes de estagio
como coformadoras de futuros professores e dar a elas o suporte requerido ao
desempenho dessa importante fungao. A legislacdo de estagio criou a figura
do “professor supervisor’ da escola, aquele que recebe os estagiarios, mas
nao reconheceu em sua carga horaria e plano de carreira a contrapartida
dessa atividade. As escolas que recebem estagiarios também n&o sao
reconhecidas por este trabalho e quando nao estao cientes da sua
importancia como formadoras, entendem este trabalho como um oOnus
adicional as inimeras tarefas que ja realizam. Resultado: frequentemente os
estagiarios sdo rejeitados pelas escolas.

Por fim, a legislacao de estagios de licenciatura precisa ser modificada.
Atualmente, o estagiario ndo pode assumir formalmente a sala de aula, fato
que o impede de exercer a docéncia em consonancia com o seu projeto de
estagio e de retribuir, com o seu trabalho, a escola que o recebeu. O trabalho
de intervencdo do estagiario, além de regulamentado, poderia ser
remunerado com bolsas, tal como se pratica na Franca e outros paises da
Europa. Por outro lado a legislagdo, por ndo dar o suporte adequado as
escolas que recebem os estagiarios, é frouxa quanto a obrigatoriedade delas
receberem estagiarios. Consideramos uma contradi¢do que uma instituigcio
educativa, especialmente a publica, possa dizer ndo, sem mais justificativas,
a um licenciando que requeira nela realizar seu estagio. Temos ai um
exemplo claro de desprofissionalizacdo inerente ao processo de formacao, no

qual a profissionaliza¢do deveria mostrar-se exemplar.
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