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Géneros discursivos, atividade de estudo e
formacao do pensamento tedrico dos alunos no
contexto de uma pratica pedagogica humanizadora

Stela Miller 1

RESUMO

Este artigo tem por objetivo por em discussio a relagio existente entre o
trabalho pedagdgico humanizador com os géneros do discurso e o
desenvolvimento do pensamento tedrico do aluno por meio da atividade
de estudo. O processo de humanizacio ou de educacéo ocorre quando os
aprendizes se apropriam dos conhecimentos elaborados sécio-
historicamente pelas geracées precedentes e desenvolvem capacidades
que lhes permitem agir com autonomia no meio em que vivem. Na
aprendizagem da lingua materna, a apropriagio dos géneros discursivos,
presentes nas diferentes instancias de participagio social dos sujeitos, é
essencial para que possam utilizar a leitura e a escrita como
instrumentos de sua agfo social criativa e transformadora. O conteudo
conceitual dos géneros discursivos tem na atividade de estudo um meio
adequado para que tal apropriacdo ocorra e se desenvolva no aluno
pensamento tedrico que o faz compreender a realidade em sua esséncia e
nela agir consciente e criticamente.
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ABSTRACT

This article aims to call into question the relationship between the
humanizing pedagogical work with the genres of speech and the
development of theoretical thinking of students through the learning
activity. The process of humanization or education occurs when learners
appropriate the knowledge produced socio-historically by previous
generations and develop capacities that allow them to act autonomously
in the environment in which they live. In the process of learning the
mother tongue, the appropriation of discourse genres present in the
different instances of social participation of the subjects is essential so
that they can use reading and writing as tools for their creative and
transformative social action. The conceptual content of genres has in the
learning activity an appropriate means by which it occurs such
appropriation and the development of the theoretical thinking that
makes the students understand the reality in its essence and act
consciously and critically in it

KEYWORDS: Education. Speech genres. Learning activity. Theoretical
thinking.

Introducao

Este artigo tem por objetivo por em discussao a relacao existente entre
o trabalho pedagégico humanizador com os géneros do discurso e o
desenvolvimento do pensamento tedrico do aluno por meio da atividade de
estudo.

Todo processo educativo dos seres em desenvolvimento esta voltado,
desde seu inicio, para a formag¢ao do humano no homem, ou seja, para a sua
humanizacdo. A escola, particularmente, tem um papel fundamental a
desempenhar nesse processo, pois € a instituicdo social cuja especificidade é
propiciar a criancas, jovens e adultos a apropriacao dos conhecimentos

elaborados, historicamente, pelos membros das geragoes precedentes e, com
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eles, o desenvolvimento de habilidades, habitos, atitudes, valores e
capacidades que os tornem sujeitos humanizados, capazes de agir com
autonomia no meio em que vivem.

Considerando esse ponto de vista, desenvolveremos nosso artigo, em
um primeiro momento, explicitando, de forma breve, como se da o processo
de humanizacao dos sujeitos historicos, ou seja, como se da a formacao do
humano no homem; na sequéncia, focalizando a questao da aprendizagem
da lingua materna, em particular, a aprendizagem dos géneros discursivos,
como parte fundamental do processo do desenvolvimento cultural dos
alunos, e, finalmente, defendendo a ideia da aprendizagem dos géneros
discursivos por meio da atividade de estudo e da decorrente possibilidade de
contribuir com a formacao do pensamento tedrico dos alunos, e, com isso,

com o processo de sua humanizacao.

Humanizacao: a formacao do humano no homem

O ser da espécie humana vem ao mundo com o que lhe da a natureza.
Mas isso ndo é suficiente para que ele se desenvolva como homem social,
historico, que fala uma lingua e produz cultura. “R-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana” (LEONTIEV, 2004, p. 285). Em outras palavras, ele
precisa aprender a ser homem, a ser humanizado. E isso ocorre desde a mais
tenra idade, por sua atividade, pelas ag¢oes que realiza, inserido em relagées
sociais com os outros seres de seu convivio, apropriando-se, por esse meio, da
cultura historicamente elaborada, de acordo com as circunstancias objetivas
de sua realidade social. “Mas em que consiste o processo de apropriacao
deste mundo, que é ao mesmo tempo o processo de formacao das faculdades
especificas do homem?” (LEONTIEV, 2004, p. 286).

A resposta a esse questionamento leva-nos a compreensio de que tal

processo
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[...] é sempre ativo do ponto de vista do homem. Para se apropriar
dos objetos ou dos fenémenos que sdo o produto do
desenvolvimento histérico, é necessario desenvolver em relacido a
eles uma atividade [em] que se reproduza, pela sua forma, os
tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto

(LEONTIEYV, 2004, p. 286).

Ou seja, ao longo da histéria humana, os homens, por meio de suas
atividades, em interacao com outros sujeitos sociais, vao produzindo cultura
e deixando suas marcas nos bens por eles produzidos; as acgoes por eles
realizadas vao se cristalizando nos produtos de sua criacao cultural, e as
novas geracoes, no processo de reproducdo humana do contetdo cultural
deixado pelas geracoes precedentes, apropriam-se dos bens culturais
deixados por elas, dominando assim as propriedades que os organizam e as
fun¢bes que cumprem.

Essa apropriacdo dos objetos e significados sociais deixados pelas
geracoes anteriores desenvolve, nos sujeitos aprendizes, habitos, habilidades
e capacidades que lhes permitem, em contrapartida, traduzir todo o
conhecimento da realidade assim adquirido em um produto de sua acio no
mundo, ou seja, os sujeitos se objetivam em produtos de sua propria
atividade, que, na sequéncia, serao objeto de apropriacao de outros sujeitos
sociais.

Nessa inter-relacdo entre os processos de apropriacao e objetivacao, o
homem vai se constituindo como ser humano, humanizado, porque pleno dos
conhecimentos, das ideias, dos valores, das atitudes, habitos, habilidades e
capacidades que lhe permitem viver em sociedade, assimilar o conteudo

cultural desse meio e objetivar-se em novos produtos culturais.

Esse processo continuo e ininterrupto de apropriacdo-objetivacéo
[...] é instigado pela necessidade da vida social que gera cada vez
mais novas necessidades, ndo previstas pela natureza, bem como

as respostas mais adequadas a elas. (OLIVEIRA, 2006, p. 8).
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Pela relacao entre esses dois processos, o homem desenvolve uma
segunda natureza: sua natureza histérico-social que o diferencia de outras

espécies animais. Em outras palavras, o homem se universaliza, isto é:

[...] rompe e ultrapassa as barreiras biolégicas de sua espécie
animal e cria novo modo de ser e novos objetos para além do que
foi previsto pela natureza para sua espécie biologica. Esse
ultrapassar as barreiras biolégicas e criar algo novo (sécio-

historicamente) para si se constitui no processo de universalizagao

do homem (OLIVEIRA, 2006, p. 11).

Nesse processo, o homem desenvolve as formas superiores de sua
conduta, especificamente humanas, constituidas em sua relacdo com as
pessoas, objetos e fenomenos da cultura de seu meio social e formadas por
duas linhas de desenvolvimento “que jamais se fundem entre si, ainda que
estejam indissoluvelmente unidas” (VYGOTSKI, 2000, p. 29, traducao
nossa).

Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a
escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de
desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores especiais [...] que na
psicologia tradicional denominam-se atencdo voluntaria, memoria logica,
formacéao de conceitos, etc.

O desenvolvimento das formas superiores de conduta humana é
mediado pelos signos da cultura criados, historicamente, pela atividade dos
homens. Levando em consideracao que “o signo, ao principio, é sempre um
meio de relacdo social, um meio de influéncia sobre os demais e tdo somente
depois se transforma em meio de influéncia sobre si mesmo” (VYGOTSKI,

2000, p. 146, traducao nossa), compreendemos como O ser em
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desenvolvimento assimila as formas superiores de conduta na relacao com

os demais sujeitos sociais de seu convivio:

[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece
em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano social e
depois no psicoldgico, ao principio entre os homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria

intrapsiquica. (VYGOTSKI, 2000, p. 150, traducgéo nossa).

Em outras palavras, todas as funcoes psiquicas superiores, antes de se
internalizarem nos sujeitos da atividade humana, foram externas, sociais,
ou seja, “todas as funcées psiquicas superiores sao relacoes interiorizadas de
ordem social [...]” (VYGOTSKI, 2000, p. 151, traducao nossa).

Nesse processo de interiorizacdo das funcgoes psiquicas superiores, 0s
sujeitos vao se constituindo como personalidade, como individualidade, no
decorrer de seu desenvolvimento ontolégico. Nas palavras de Vygotski (2000,
p. 149, traducgao nossa): “A personalidade vem a ser para si o que é em si,
por meio do que significa para os demais”.

A 1sso ndés chamamos “processo sécio-historico do homem tornar-se
humano” (OLIVEIRA, 2006, p. 11), ou seja, de humanizar-se. Em outros
termos, um processo de educacao das geracées mais jovens realizado pelas
geragoes precedentes.

Mas, em que medida nos humanizamos nesse processo? Considerando
que o meio em que vivemos ¢é fonte de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010),
nossas possibilidades de humanizacao dependem, entdo, das condigoes
materiais de vida que encontramos nesse melo, ou seja, dependem da
quantidade e da qualidade dos recursos disponiveis nessa fonte, pois eles
condicionarao a forma pela qual ocorrera nossa relacao vital com esse meio e
pela qual se configura nosso processo de desenvolvimento.

No processo de humanizacdo ou de educacdo das novas geracoes, 0s

sujeitos entram em contato com a forma final ou forma ideal de
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desenvolvimento, “ideal no sentido de que ela consiste em um modelo
daquilo que deve ser obtido ao final do desenvolvimento — ou final — no
sentido de que é esta a forma que a crianca, ao final de seu desenvolvimento,
alcancara” (VIGOTSKI, 2000, 693). A relacio da crianca com outros sujeitos
e com os conteudos culturais disponiveils em seu meio, faz a forma final ou
1deal interagir com a forma elementar ou primitiva de desenvolvimento,
resultando na superacao, por incorporacao, dessa ultima pela primeira, e no
avanco de seu desenvolvimento para niveis mais complexos.

Quando ocorre, porém, de a forma ideal ou final ndo se apresentar no
meio em que vive a crianca, deixando, por isso, de ser parte das relagoes
sociais de que participa, seu processo de humanizacao ficara comprometido,
pois essa forma nao encontrara as condicoes objetivas necessarias para se
desenvolver.

Isso tem implicacées importantes para a implementacao de processos
educativos que se realizam nas instituicoes escolares. O grau de
humanizacido dos escolares esta diretamente associado a possibilidade que
lhes é dada de participar de atividades que lhes permitam conviver com as
formas ideais ou finais consideradas fundamentais para a sua formacao
como ser humano.

No que tange especificamente a aprendizagem da lingua materna, é
fundamental que os alunos dominem as diversas praticas sociais de leitura e
de escrita que lhes permitam o acesso aos bens culturais disponiveis nas
diferentes instancias sociais em que tais praticas se realizam.

Se condutas superiores, como a linguagem, sdo relacdoes sociais
interiorizadas pelos sujeitos, entdo a escola, ao ensinar a lingua materna,
tem como uma de suas tarefas disponibilizar ao aluno os meios adequados
para que tais condutas estejam presentes nas atividades dos alunos, como
acoes que eles conscientemente realizam, e, assim, se desenvolvam

adequadamente no sujeito aprendiz.
Aprendizagem da lingua materna e os géneros discursivos
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O desenvolvimento da linguagem é “a histéria da formagao de uma das
fungbes mais importantes do comportamento cultural da crianca, que subjaz
na acumulacdo de sua experiéncia cultural” (VYGOTSKI, 2000, p. 169,
tradugao nossa). Pela linguagem, pela comunicag¢ao verbal que mantém com
as pessoas em seu meio, a crianca entra em contato com todo o conjunto do
saber historicamente acumulado pelas geracoées precedentes, assimila os
conceitos que estdao na base da compreensdo do mundo que a cerca. Nas

palavras de Leontiev (2004, p. 348):

A apropriacdo da linguagem constitui a condi¢do mais importante
do seu desenvolvimento mental, pois o conteddo da experiéncia
histérica dos homens, da sua pratica sécio-histérica ndo se fixa
apenas, é evidente, sob a forma de coisas materiais: esta presente
como conceito e reflexo na palavra, na linguagem. E sob esta forma
que surge a crianca a riqueza do saber acumulado pela

humanidade: os conceitos sobre o mundo que a rodeia.

Esse processo de apropriacdo da linguagem pela crianca ocorre por
meio de sua insercao nas praticas discursivas que sao desenvolvidas entre os
sujeitos sociais com que ela se relaciona em seu meio social, especialmente
os adultos com os quais convive desde o seu nascimento.

Inicialmente, esse desenvolvimento se faz com base no sistema de
reflexos incondicionados, reagbes organicas e irracionais, como o grito, que,
pela interagdo com outras pessoas tornam-se reacgdes condicionadas,
cumprindo func¢do de contato social, ainda que de forma independente dos
processos do pensamento.

Com o passar do tempo, a crianca vai aos poucos ampliando o circulo de
abrangéncia de sua atividade linguistica; suas praticas comunicativas
passam do estrito limite de seu cotidiano familiar para os grupos de pessoas

com as quais passa a ter contato em outras instancias sociais. Como
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decorréncia, sua atividade linguistica vail se complexificando e, ainda nos
primeiros anos de sua vida, pensamento e linguagem se unem para a
formacao do pensamento verbal: “a linguagem se intelectualiza, se une ao
pensamento e o pensamento se verbaliza, se une a linguagem” (VYGOTSKI,
2000, p. 172, tradugdo nossa). A partir desse momento, com a descoberta de
que as coisas tém um nome, a propria crianca, perguntando as pessoas 0s
nomes dos objetos “busca as palavras que desconhece e amplia ativamente
seu vocabulario” (VYGOTSKI, 2000, p. 173, traducdao nossa), o que lhe
permite, em consequéncia, a efetivacdo de uma mudanca qualitativa em seu
desenvolvimento.

K, pois, na convivéncia com os demais falantes de uma lingua, que a
crianca val se apropriando da linguagem verbal e dos conceitos que sao
veiculados por seu intermédio. Ela aprende, nas diversas esferas de sua
participacao social, os diferentes modos pelos quais a lingua esta organizada
nos discursos dos sujeitos inseridos em distintos modos de relagdes sociais,
uma vez que, como afirmam Bakhtin/Volochinov (1990, p. 41), “a palavra
penetra literalmente em todas as relagoes entre individuos, nas relacoes de
colaboragcao, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida
cotidiana, nas relacées de carater politico, etc.”. Em sintese, a crianca
assimila a cultura verbal de forma natural, inserida nos processos
interativos de que participa em seu meio.

Por seu turno,

o desenvolvimento da linguagem escrita pertence a primeira e
mais evidente linha de desenvolvimento cultural, ja4 que esta
relacionado com o dominio do sistema externo de meios elaborados
e estruturados no processo de desenvolvimento cultural da

humanidade (VYGOTSKI, 2000, p. 185, traducéo nossa).

Sua apropriacao vincula-se a complexos processos de desenvolvimento

que, do [...] ponto de vista psicoldgico [...] ndo deve apresentar-se como uma
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forma de conduta puramente externa, mecanica, dada de fora, mas como um
determinado momento no desenvolvimento do comportamento que surge de
modo iniludivel em um determinado ponto e esta vinculado geneticamente
com tudo aquilo que o preparou e o tornou possivel.

Nesse sentido, o que leva a crianga a escrever? O que a prepara para a
realizacdo desse ato complexo que envolve a utilizacdo de signos elaborados
historicamente pelas geracoes precedentes?

Conforme Vigotski (2000, p. 186, tradugao nossa):

A histéria do desenvolvimento da escrita inicia-se quando
aparecem 0s primeiros signos visuais na crianga e se sustenta na
mesma histéria natural do nascimento dos signos dos quais nasceu
a linguagem. O gesto, precisamente, é o primeiro signo visual que
contém a futura escrita da criangca, da mesma forma que a
semente contém o futuro carvalho. O gesto é a escrita no ar e o

signo escrito é, frequentemente, um gesto que se consolida.

O gesto, em dois momentos, liga-se geneticamente ao signo escrito: o
primeiro ocorre com as garatujas que a crianca faz. A crianca, quando
desenha, representa, isto é, “assinala com o gesto o que tenta representar, e
a marca deixada pelo lapis ndo é mais do que o complemento do que
representa com o gesto” (VYGOTSKI, 2000, p. 186, tradugao nossa).

O segundo momento dessa ligacao genética entre o gesto e a escrita se
da com os jogos infantis. “Como sabemos, durante o jogo, alguns objetos
passam a significar muito facilmente outros, substituem-nos, convertem-se
em seus signos’ (VYGOTSKI, 2000, p. 187, traducdo nossa), por meio do
gesto que indica a funcdo que cada objeto tera no jogo. Esse gesto indicativo

expressa a func¢ao simbdlica presente nos jogos infantis:

[...] o jogo simbdlico infantil pode entender-se como um sistema de
linguagem muito complexa que mediante gestos informa e

assinala o significado das diversas brincadeiras. S6 na base dos
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gestos indicativos, a brincadeira vai adquirindo seu significado; da
mesma forma que o desenho, apoiada no comeco pelo gesto,
converte-se em signo independente. (VYGOTSKI, 2000, p. 188,

traducao nossa).

Com base nos gestos indicativos presentes no jogo simbodlico e dos
gestos consolidados pelo desenho dos objetos, a crianca chega a
representacdo dos signos da escrita, inicialmente “simbolos de primeira
ordem, denominacées diretas de objetos ou a¢ées” (VYGOTSKI, 2000, p. 197,
traducao nossa), que se convertem depois ao simbolismo de segunda ordem
“que consiste na utilizacao de signos de escrita para representar os simbolos
verbais da palavra” (VYGOTSKI, 2000, p. 197, traducao nossa).

Para chegar a esse entendimento, a crianca precisa compreender que,
além de desenhar objetos e acoes, ela pode também desenhar a fala que as
pessoas produzem ao se comunicarem entre si. Posteriormente, esse elo
entre a escrita e a oralidade desaparece e a escrita volta a ser uma
representacdo de primeiro grau fazendo-se “diretamente simbdlica,
percebida do mesmo modo que a linguagem oral” (VYGOTSKI, 2000, p. 197,
traducao nossa).

A partir desse momento, a crianca domina a escrita como um
instrumento cultural complexo que lhe abre um mundo de possibilidades
para se apropriar, pela leitura, de toda a producéo de conhecimento que esta
a seu alcance em sua realidade objetiva, ou seja, que esta disponibilizada a
ela circunstancialmente em seu meio.

No entanto, para que a linguagem escrita seja dominada pela crianca
em sua real complexidade, é necessario que ela tenha aprendido ndo apenas
o sistema normativo que a organiza, mas que tenha se apropriado das
diferentes formas de enunciacio que organizam as relacoes sociais entre os
sujeitos, conforme as diferentes situacées de interacdo social com que os

discursos sao por eles proferidos.

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.24 | n.1 | p.13-35 | jan./jun./2017 ISSN: 1983-1730 23



gk? STQ DOI http://dx.doi.org/10.14393ER-v24n1a2017-1

Isso requer que a aprendizagem da escrita, da mesma forma que a
aprendizagem da linguagem oral, se faca pela vivéncia de situacées em que
os discursos sao, de fato, utilizados, nas diferentes instancias de
participacdo social dos sujeitos envolvidos em situacbes especificas de
comunicacao e interagado com o outro. A diferenca entre ambas marca-se pelo
modo como essas vivéncias ocorrem: a linguagem oral é aprendida nas
situacoes do cotidiano, no contato informal entre os sujeitos sociais, e a
aprendizagem das diferentes formas de configuracado dos discursos escritos
depende da insercio desses sujeitos em situacoes formais e sistematicas de
aprendizagem, em instituigoes especializadas para isso, primordialmente a
escola.

Se os discursos sao constituidos nas relacoes sociais de que os sujeitos
participam, entdo, aprender essas formas de discurso s6 pode se tornar
viavel pela vivéncia dessas relacoes. Dai a essencialidade do trabalho
pedagdgico direcionado para a aprendizagem dos géneros do discurso pelos
alunos em situagdes nas quais eles fazem suas producgoes utilizando a
escrita com funcao social, isto é, destinada ao outro, em um contexto de uso
real da linguagem escrita.

Replicar o real — as reais ordenacoes da producdo dos discursos
proprios das esferas mais complexas de comunicacao e interagdo humanas —
requer um trabalho pedagdgico que nao apenas lide com essas ordenacdes no
plano do texto e do sistema de organizacido das normas da lingua, mas que
considere as condigbes e circunstancias que cercam cada discurso na
dependéncia da situacao real de uso para o qual se destinam tais discursos,
uma vez que, “A situacao social mais imediata e o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio
Iinterior, a estrutura da enunciacdo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1990, p.
113). Em outros termos, durante o processo de aprendizagem dos géneros
discursivos escritos, trabalha-se também o plano do sistema da lingua, ou
seja, sdo também considerados os fatos linguisticos que estruturam os

discursos, mas como meios subsidiarios que secundarizam a elaboracao dos
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enunciados que caracterizam as praticas discursivas sociais em usoO no meio
social em que vivem os sujeitos.

No processo de criacdo dos enunciados discursivos,

s6 o contato do significado linguistico com a realidade concreta, sé
o contato da lingua com a realidade, o qual se da no enunciado,
gera a centelha da expressio: esta ndo existe nem no sistema da
lingua nem na realidade objetiva fora de nés (BAKHTIN, 2003, p.
292).

Ou seja, a producao do sentido do enunciado e sua forca de expressao
estdo na relacdo que o sujeito do discurso mantém com outros sujeitos
sociais, em determinadas situacgoes de comunicacao verbal, utilizando, para
1sso, o aparato cultural apropriado por ele em sua histéria de vida: os
recursos do sistema da lingua e os modos social e historicamente
constituidos de organizacao dos distintos discursos produzidos em diferentes
instancias de interacgao social desses sujeitos.

Desse ponto de vista, se a escola pretende promover um ensino de
lingua materna que realmente desenvolva o aluno — um ensino
“desenvolvente”, na concepcido de Davidov (1988), necessario se faz que os
diferentes géneros do discurso se constituam como objetos de sua
aprendizagem, estudados em situacao de real comunicacdo com o outro,
cumprindo uma fungao social, tendo como elemento subsidiario o sistema de

normas e regras que organiza a lingua que se fala e que se escreve.

A aprendizagem dos géneros discursivos por meio da atividade de

estudo e a formacao do pensamento tedrico
Para que os alunos compreendam a forma pela qual sido constituidos os

diferentes discursos, quais sido suas caracteristicas distintivas, quais funcoes

cumprem, e dominem o uso social dos diferentes modos de elaboracio desses
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discursos, é fundamental que essas questdoes estejam presentes como
conteudo das acoes que eles realizam, isto é, que facam parte do conteudo
proprio de sua atividade de estudo.

A atividade de estudo é a atividade que comanda as mais importantes
transformagdes no psiquismo da crian¢a na idade escolar inicial, sendo,
portanto, a atividade principal que orienta e dirige o seu desenvolvimento
nessa etapa de sua vida. Como qualquer outra atividade humana, a
atividade de estudo esta dirigida a satisfazer alguma necessidade especial
do sujeito. Entretanto, sentir necessidade de estudar algo é apenas uma
condi¢cdo necessaria, mas nio suficiente para que o sujeito se dedique ao
estudo. Dada a necessidade, é preciso que ele encontre o objeto que possa
supri-la, pois, uma vez encontrado tal objeto, ele se torna o motivo pelo qual
age e o objetivo a ser por ele atingido (LEONTIEV, 1988).

Desse ponto de vista, e considerando-se a questao da aprendizagem dos
géneros discursivos, é essencial que os alunos sejam inseridos em situacgoes
nas quais a necessidade de comunicacdo com o outro esteja presente e que
sejam postos em discussdo os meios para supri-la, pois, como dissemos
antes, é no encontro do objeto que satisfaz a necessidade sentida que surge o
motivo para a ag¢ao do sujeito.

A atividade de estudo, como uma atividade que comanda as mais
importantes transformacdes no psiquismo da crianca em idade escolar
inicial, tem uma forma especifica de se organizar de modo a provocar nela
essas transformacoes, orientando e dirigindo o seu desenvolvimento,
caracterizando o que Davidov (1988) chama de “carater desenvolvente da
atividade de estudo” (p. 172). £ a atividade “em cujo processo transcorre a
assimilacdo de novos conhecimentos e cuja dire¢do constitui o objetivo
fundamental do ensino” (ELKONIN, 1987, p. 119, traducio nossa), sendo
sua funcéo precipua “situar o homem na realidade objetiva e de transformar
esta em uma forma de sua subjetividade”. (LEONTIEV, 1978, p. 74,

traducao nossa).
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Pela realizacdo das acoes de estudo, o aluno assimila esses novos
conhecimentos — conhecimento tedrico dos dados objetivos da realidade — e
desenvolve fungbes psiquicas superiores como a analise, a reflexdo e
planificagdo das agdes mentais, produzindo, com isso, mudangas qualitativas
em seu psiquismo e possibilitando novas objetivagoes decorrentes das
atividades que realiza em seu meio. Como afirma Davidov (1988, p. 231,

traducao nossa),

A assimilacdo, por parte dos escolares de menor idade, dos
conhecimentos teéricos no processo de solucdo das tarefas de
estudo mediante as correspondentes acGes, exige a orientacéo
dirigida as relacées essenciais dos objetos estudados. A realizacio
de tal orientacao esta ligada a reflexdo, a anéalise e a planificagao
de carater substancial. Por isso, durante a assimilagdo pelos
escolares de menor idade dos conhecimentos tedricos, surgem
condicées que favorecem a constituicdo dessas neoformacées

psicolégicas.

A apropriacdo do conhecimento tedrico e a constituicio dessas
neoformacoes psicolégicas desenvolve na crianca o pensamento tedrico, que
conduz a superacado dos limites do pensamento empirico que dominava sua
forma de pensar e agir no mundo antes de seu ingresso no ensino
fundamental.

Isso representa um avango muito grande em seu desenvolvimento, pois
que, no plano das acbes empiricas, os sujeitos aprendem os conceitos do
cotidiano para o dominio das ac¢oes proprias desse cotidiano, e desenvolvem,
com 1sso, 0 pensamento empirico, que lhes permite conhecer a realidade da
forma como se apresenta as suas percepgoes, ou seja, que lhes da a
possibilidade de classificar objetos, acgoes, fatos e fenomenos da forma como
se apresentam em sua realidade exterior. Por sua vez, no plano das acoes
tedricas, os sujeitos captam a realidade em sua esséncia, isso &,

compreendem como se apresentam as relacoes e vinculos internos das
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propriedades dos objetos e fendmenos da realidade, encontrando, assim, a
relacio real que os organiza como parte de um sistema, tanto do ponto de
vista da organizacgdo interna do objeto em estudo, como do ponto de vista das
relagdes que esse objeto mantém com outros objetos afins. Na realizagao
dessas acgoes, utilizam como elementos mediadores as formas especificas do
pensamento tedrico: a analise, a reflexao e a planificacdo das acoes mentais
(ou experimento mental), obtendo, com isso, o0 dominio das formas mais
elaboradas do saber presentes nas diferentes instancias de participacao dos
sujeitos nas relacoes sociais em que se inserem.

A atividade de estudo, trabalhando com o conhecimento tedrico dos
objetos, fatos e fenomenos da realidade, e desenvolvendo o pensamento
tedrico, criativo e produtivo do estudante, estrutura-se por meio da tarefa de
estudos (acoes de estudo realizadas dentro de determinadas condicgoes de

realizacdo).

A tarefa de estudo se diferencia essencialmente das diversas
tarefas particulares de um ou outro tipo. Se resolvem tarefas
particulares, os escolares vdo dominando os procedimentos
também particulares de sua solucio e s6 o treinamento permite-
lhes dominar certo procedimento geral para solucionar essas
tarefas. A assimilacdo desse procedimento tem lugar pela via da
passagem do pensamento do particular ao geral. (DAVfDOV, 1988,
p. 179, tradugao nossa).

Os estudos gramaticais que sao feitos a margem dos enunciados
discursivos sao tipicos dessa forma de tarefa particular que desenvolve no
aluno um conhecimento pontual, parcial e formal do funcionamento da
lingua, uma vez que tem como conteiudo o sistema da lingua e nao os
enunciados discursivos que sao produzidos nas relagdes entre sujeitos em
determinadas situacées de interacio social nas diferentes instancias sociais
em que tais interagoes acontecem. Se as a¢oes dos sujeitos recaem no estudo

dos fatos da lingua conforme estao estabelecidos no sistema que a estrutura,
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entdo é esse o conteudo que sera interiorizado e que fara parte de seu

psiquismo.

Em troca, quando os escolares resolvem a tarefa de estudo, eles
dominam inicialmente o procedimento geral de solucdo de tarefas
particulares. A solucio da tarefa escolar é importante nio sé para
o caso particular dado, mas para todos os casos do mesmo tipo.
Aqui o pensamento dos escolares se move do geral ao particular.

(DAVfDOV, 1988, p. 179, traducgio nossa).

Esse procedimento geral para a resolucdo de tarefas particulares
constitui-se por meio de acgdes especificas que estruturam a atividade de
estudo, inicialmente realizada sob a direcdo do professor e de forma coletiva
e s0 mais tarde, pela interiorizacdo das acbées de estudo, efetivada
individualmente, de forma auténoma pelo aluno.

A primeira dessas agoes consiste na “transformacao dos dados da tarefa
de estudo com a finalidade de por a descoberto certa relacdo universal do
objeto dado” (DAVIDOV, 1988, p, 182, traducdo nossa) e se faz por meio da
analise objetal-sensorial dos dados da tarefa de estudo.

Com a intencao de apenas ilustrar a constituicdo desse procedimento
geral de resolucdo da tarefa, tomaremos como exemplo, considerando o
ensino dos géneros do discurso, o estudo da macroestrutura que organiza
cada modalidade de enunciado discursivo. Como objeto de uma tarefa de
estudo, essa macroestrutura é analisada, em um primeiro momento, com
base na leitura e analise de textos pertencentes ao mesmo género. Os alunos
sao orientados a descobrir a ideia geral que define a modalidade em questao:
noticia, fabula, carta, etc.

Embora a analise se faca sobre os dados no plano objetal-sensorial,
essa nao é uma fase empirica de um trabalho de cunho tedrico, porque o que
esta em jogo ndo é a comparacao dos tracos que caracterizam o objeto de

estudos no intuito de classifica-lo, mas a analise do objeto objetivando
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buscar a ideia geral inicial que dara origem ao conceito que revela sua
esséncia.

A segunda acao “consiste na modelacdo sob forma objetal, grafica ou
com letras da relacdo universal diferenciada” que se constitui como “elo
internamente imprescindivel no processo de assimilacdo dos conhecimentos
tedricos e dos procedimentos generalizados de acgao” (DAViDOV, 1988, p,
182, traducao nossa).

Com a fixacao dessa relacao universal no modelo, fixam-se, também, as
caracteristicas internas do objeto de estudo que nio podem ser observadas
de maneira direta, ou seja, nido dedutiveis das caracteristicas externas dos
objetos.

A modelacao, no estudo da macroestrutura de determinado género
discursivo, pode ser feita pela idealizacdo de um quadro esquematico em que
aparecem os elementos que compéem a macroestrutura do género, com seus
elementos essenciais dispostos em um conjunto organico que revela sua
constituicao interna.

A terceira acgao de estudo “consiste na transformacgiao do modelo com o
fim de estudar a propriedade da relacdo universal do objeto que foi
diferenciada” (DAVfDOV, 1988, p, 183, traducao nossa).

Por meio dessa acdo de estudo, os alunos atingem a compreensao de
como o objeto sobre o qual trabalham esta organizado internamente em suas
relacoes substanciais, essenciais. Nesse movimento, os alunos elaboram
“certo procedimento geral destinado a resolver a tarefa de estudo”
(DAViDOV, 1988, p, 183, traducdo nossa) e chegam ao conceito
correspondente ao objeto.

Desconstruir e reconstruir textos, omitir trechos a serem completados,
encontrar trechos intrusos no texto sdo possibilidades para o aluno refletir
sobre a forma pela qual se organiza a macroestrutura dos géneros
discursivos por ele estudados.

A quarta acido de estudo diz respeito a “deducao e a construcdo de um

determinado sistema de tarefas particulares” (DAVfDOV, 1988, p, 183,
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traducao nossa) a serem resolvidas por meio do procedimento geral deduzido
anteriormente pelas acoes de estudo precedentes.

No caso do trabalho com a macroestrutura dos diferentes géneros
discursivos, o procedimento geral de organizacao dos discursos é aplicado a
producdo escrita inserida em projetos de interacdo com o outro, ou seja, feita
em consonancia com situacgoes de escrita com funcao social.

Além dessas acOes, ha ainda mais duas acgbes que conformam a
atividade de estudo: a acao de controle e a de avaliacdao. A acao de controle,
como o proprio nome indica, tem por objetivo manter a coeréncia operacional
das ac¢ées, adequando a sua realizacdo as condi¢ées em que sido executadas e
conservando, por esse meio, a integridade do sistema de a¢ées que compoem
a atividade de estudo. A acdo de avaliacdo “permite determinar se esta
assimilado (e em que medida) ou nao o procedimento geral de solug¢do da
tarefa de estudo dada, se o resultado das acoes de estudo corresponde (e em
que medida) ou nao a seu objetivo final” (DAViDOV, 1988, p. 184, traducao
nossa).

Além disso, como esclarece Davidov:

Ao mesmo tempo, a avaliagdo ndo consiste na simples constatacgao
desses momentos, mas no exame qualitativo substancial do
resultado da assimilacdo (do procedimento geral da acido e do
conceito correspondente), em sua confronta¢do com a finalidade. E
justamente a avaliacdo que “informa” aos escolares se resolveram
ou ndo a tarefa de estudo dada. (DAViDOV, 1988, p. 184, traducao

nossa).

No caso do trabalho com a macroestrutura de diferentes géneros
discursivos, os alunos sdo orientados a fazer uma reflexdo continua sobre
suas acoes durante a realizacdo da tarefa de estudos, tanto para controlar
passo a passo cada uma das acoes, como para avaliar se o processo todo

caminha de acordo com a finalidade da tarefa.
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A atividade de estudo pensada intencionalmente para o ensino dos
géneros discursivos considera os conceitos que devem ser trabalhados pelos
alunos, a selecdo de contetudos relativos a estruturacio dos diversos géneros
discursivos, incluindo a sele¢do dos recursos da lingua que serdo necessarios
a essa estruturacao.

Pela realizacdo do conjunto das ag¢ées que compoem a tarefa de estudo,
o aluno nao s6 se apropria de conceitos essenciais a sua formacao humana,
mas, principalmente, desenvolve novos procedimentos de acdo sobre os
conhecimentos, ou seja, domina os principios que orientam a acio sobre os
objetos, o que lhe permite agir com autonomia na realizacado de novas
tarefas de estudo. H&, portanto, como consequéncia da realizacdo da
atividade de estudo, uma transformacao qualitativa do aluno, uma mudanca
substancial em seu desenvolvimento que favorece a formacdo nele da
capacidade de agir independentemente com os contetdos tedricos, chegando,

com isso, a formacao do pensamento produtivo, criativo.
Conclusao

“A tarefa da escola contemporanea nao consiste em dar as criancas
uma e outra soma de fatos conhecidos, mas a ensini-las a orientar-se
independentemente na informacdo cientifica e em qualquer outra”
(DAViDOV, 1988, p. 3, traducao nossa).

Para a realizacdo dessa tarefa, necessario se faz que a escola se
organize de modo a conduzir a aprendizagem dos alunos pela via do
desenvolvimento do pensamento tedrico, que implica analise, reflexido e
planificacdo das acbes mentais para a realizacdo das acoes de estudo e a
consequente compreensdo dos objetos, fatos e fenomenos da existéncia em
sua esséncia, superando o ensino com base na simples memorizacao de fatos
que conduz a uma visdo formal e parcial da realidade.

A atividade de estudo, como uma via adequada para a organizacao do

ensino visando o desenvolvimento do pensamento tedrico do aluno, conduz a
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sua aprendizagem de modo a que ele chegue ao dominio das relacoes
essencials que organizam o objeto de seu estudo como parte de um sistema e
saiba utilizar o conhecimento adquirido, as habilidades e capacidades
desenvolvidas para solucionar novas situagoes em que o contetido assimilado
se aplique. Por meio dessa atividade, ele desenvolve formas superiores, mais
complexas, de relacao com a realidade objetiva e torna-se independente na
organizacdo de seus proprios estudos e na capacidade de agir
autonomamente diante de situacoes novas.

No processo pedagdgico que poe em relacdo o ensino e a aprendizagem
dos géneros discursivos, nao basta que o professor peca ao aluno que
produza um texto de determinado género discursivo, nem que o faca
seguindo um modelo fornecido pelo professor, se o objetivo é que ele consiga,
com autonomia, realizar suas proprias producoes escritas. E preciso que o
aluno realize acgoes de estudo que lhe permitam chegar ao conhecimento das
peculiaridades internas que organizam os diferentes géneros do discurso, ou
seja, compreender as relagoes essenciais que definem esse objeto.

Levando em consideracdo o fato de que “A existéncia determina a
consciéncia e o conteudo dos processos psiquicos em todas as etapas de
ontogenia dos homens, na medida e qualidade em que é praticamente
acessivel ao sujeito que se forma” (NOVOSELOVA, 1981. p. 2, traducao
nossa), é fundamental que o processo de ensino que objetiva conduzir a
aprendizagem do aluno para desenvolver nele a capacidade de pensar e agir
com autonomia esteja organizado de modo a permitir que realize agdes que
possibilitem o desenvolvimento dessa capacidade, pois qualquer conteudo
que se pretenda que o aluno dele se aproprie deve aparecer como objeto de
uma acao que ele conscientemente realiza. Sendo assim, para que, no plano
da escrita, o aluno domine as diferentes formas de discurso, e transite pelas
diferentes instancias do direito, das ciéncias, e outros campos de complexos
conteudos, necessario se faz que ele realize acbes em tais formas estejam

presentes.
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das atividades humanas, pelas quais os sujeitos se integram a realidade em
que vivem, entdo, uma pratica pedagogica humanizador é aquela que conduz
o aluno a apropriacao desses géneros discursivos, para que ele possa utilizar
a leitura e a escrita como instrumentos de sua acao no mundo, sem que elas
constituam para ele um impeditivo de sua participacao ativa, criativa e
produtiva em seu meio, pois, conforme afirma Gnerre (1991, p. 22) “a
comecar do nivel mais elementar de relacées com o poder, a linguagem

constitul o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”.
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