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A pratica docente na educacao superior e o desafio
da autoridade sem autoritarismo

The teaching practice in higher education and the
challenge authority without authoritarianism
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RESUMO

Com o olhar voltado para o docente universitario, este artigo tem como
objetivo conhecer, estudar e refletir sobre as principais distin¢ées entre a
autoridade e autoritarismo, abordando as verdadeiras oposi¢oes existentes
na sala de aula. Entre as varias situacoes que podem ser abordadas nesse
tema, focamos nas formas em que a autoridade e o autoritarismo se
manifestam na atuacio docente, colocando, assim, a autoridade como uma
das principais questoes que influenciam diretamente a disciplina e a
necessidade de usa-la adequadamente, para que nao seja imposta nem
arbitraria, a fim de criar condi¢des para que o processo de ensino ocorra e
seja realmente eficaz para o desenvolvimento do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Autoridade.Interacio professor-aluno. Disciplina.

ABSTRACT

With an eye toward the university teaching, this article aims to know,
study and reflect on the major distinctions between authority x
authoritarianism, addressing the real existing opposition in the classroom.

Among various situations that can be addressed on this issue, we focus on
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a description of how authoritarianism and authority are manifested in
teaching practice, putting in vogue authority as one of the main issues
directly influence the discipline and the need to make proper use of it,
making it not imposed or arbitrary in order to create conditions for the
realization of the teaching process in an orderly manner and contribute
effectively to the development of students

KEYWORDS: Authority. Interaction teacher-student.Discipline.
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Introducao

Entre as profissdoes mais valorizadas ao longo dos tempos, o professor
sempre foiundos mais respeitados e um dos que impunha mais respeito,
como basal para a organizacao da sociedade. A respeitabilidade, o equilibrio,
o conhecimento e o dom de transmiti-lo, eram as caracteristicas essenciais
para o exercicio de tdo nobre profissdo. A educacdo tradicional concebia o
papel do professor na formacao do carater do aluno,por meio da transmissao
do conhecimento considerado certo e necessario para ele e para toda a
sociedade.

No Brasil, a construcdo da imagem do professor como o intelectual
dedicado a construcdo da base da sociedade viavel néo teve trajetoria
diferente. Entretanto, nas ultimas décadas, essa imagem vem sofrendo
enorme e crescente processo de desgaste. O professor universitario esta se
tornando cada vez mais refém de meios ditatoriais de controle do trabalho
docente e da disciplina dos alunos, a despeito do avanco dos processos
democraticos na sociedade pos-ditadura civil-militar.

Sao teorias pedagodgicas que se consubstanciam em orientacoes
praticas, em leis, normas e resolugdes da instituicdo de ensino, que dizem
como o professor deve se portar na sala de aula e como deve tratar os alunos.
Impde-se a necessidade de aplicagido de metodologias inovadoras, de

adequacao a realidade dos alunos, que muitas vezes acaba sendo o
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determinante no desfecho dos resultados do trabalho docente. A sociedade
acaba exigindo muito do professor e o desvalorizando.

Ha anos, o professor enfrenta a baixa remuneracao, a perda dos seus
valores, com a diluicdo e a perda real de seu papel politico, de tal modo que a
manutencio de sua crenca na aprendizagem dos alunos tem se tornado um
dos maiores desafios dessa profissao.

O professor tem a tarefa de educar seus alunos, tarefa essa que os
pais e encarregados de educacio vém delegando, cada vez mais, ao professor
e a escola, em todos os niveis de ensino. As causas para a outorga de tal
dever, que é precipuamente da familia, sdo varias, mas é importante
apontar o fato de que muitos pais estao passando mais tempo nos seus locais
de trabalho do que em casa, desdobrando-se para garantir o sustento
familiar. Pelo fato de passarem pouco tempo com os filhos, dificulta-se o
acompanhamento integral deles. Ha também o fato de alguns pais nao
querem traumatizar os filhos com muitas cobrancas e exigéncias, e assim,
acabam satisfazendo quase todas as suas vontades e delegando ao professor
a responsabilidade de corrigir e educar, porém, na va esperanca de que ele
possa sozinho, limar os possiveis desvios comportamentais que o ser em
desenvolvimento pode apresentar.

O professor, em sua atividade, seja ele do ensino basico, médio ou
superior, depara-se com alunos que, por forca de suas experiéncias
familiares, precisam de uma atencdo especial. Algumas situagoes dificeis
sdo, rotineiramente, vivenciadas pelos docentes que, em teoria, devem estar
prontos para soluciona-las, usando do esfor¢o e disciplina como férmula
magica e garantir a possibilidade de produzir aprendizagem respeitando a
liberdade do aluno, sem nenhum tipo de repressado:“Ensina-se hoje que é
preciso respeitar a liberdade das criancas sem submeté-los a nenhuma
norma repressiva, e que esta liberdade fara maravilhas tdo somente pela

1mpulsio natural” (GUSDORF, 1970, p. 25).
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Para Freire (1989), a disciplina envolve autodisciplina. A indisciplina
é a falta de regras ou a desobediéncia as regras, sem justificativa. Cabe a
cada individuo a busca pela autodisciplina.

O papel do professor com o aluno, nesse caso, nao é s6 o de transmitir
os conhecimentos previamente programados, mas também de se valer da
disciplina para ser o mediador do processo, a fim de formar um aluno
integro, culto, capaz de conviver com o outro, que respeite os colegas e que
contribua de forma positiva para o desenvolvimento da sociedade, conforme
0 que é proposto nos os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(BRASIL, 1999), que afirmam a finalidade da educacdo brasileira na
formacéao de cidadaos éticos e autonomos, e que possuam pensamento critico.
Eo que diz a norma de referéncia para o ensino médio no Brasil.

No entanto, o aluno chega ao ensino superior, acostumado com uma
educacdo que nao é nem critica e nem conteudista.Um dos resultados
negativos do embate tedrico que vem caracterizando a educacao brasileira
nos ultimos tempos é a educacao voltada para o mundo do trabalho versus
educagao propedéutica.

Neste trabalho intitulado como A prdtica docente na educag¢do
superior e o desafio autoridade sem autoritarismo, nos debrucaremos em
descortinar as principais distingoes entre autoridade e autoritarismo na
pratica do docente universitario, focando nas verdadeiras oposicoes
existentes na sala de aula, tendo como objetivo ndo exaurir tudo a esse
respeito, mas colaborar para um estudo que possibilite uma reflexdo sobre a
pratica docente, através da distin¢ao entre autoridade e autoritarismo, nas
aprendizagens que realmente interessam a vida na sociedade brasileira

atual.
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1.Contextualizando o problema

O que importa aqui ndo é uma construcido da histéria da formacao
docente em termos da teoria pedagdgica em voga, e/ou suas consequéncias
na pratica docente real, mas sim alinhavar alguns aspectos importantes da
pratica docente universitaria,decorrentes de teorias e leis do ensino, focando
na imagem e na acio do professor nos momentos mais significativos da
educacao superior brasileira na passagem do século XX ao século XXI.

Dessa forma, surge a premissa de que o autoritarismo na pratica
docente do ensino superior se assenta numa cultura autoritarista que nao é
apenas politica, mas também epistemologicamente sedimentada e
relacionada tanto ao aspecto legal quanto ao aspecto socioeconomico da
organizacao da educacao superior brasileira, principalmente no que se refere
a ampliacao das oportunidades de acesso das classes pauperizadas ao ensino
superior e a expansao das universidades publicas no Brasil.

Na historia recente do ensino superior brasileiro, existem treés
momentos fundamentais em que os aspectos acima citados aparecem
completamente imbricados. O primeiro é o modelo de universidade
tradicional, de crescimento compassado pelo ritmo de crescimento da
economia, onde o docente é o intelectual dotado de relativa autonomia. O
segundo momento é o de grande impulso dos anos de 1970, no qual ocorre a
espantosa ampliacio da oferta de vagas no ensino superior publico brasileiro
pela implantacdo do modelo norte-americano de universidade, com a criagio
dos novos cursos superiores. Ja o terceiro momento é do Programa de
Crédito Educativo — PCE, de 1975.

Souza (1991, p.87), assim descreve esse periodo, deixando entrever o

que ocorre com a pratica docente, em termos de condi¢oes de ensino:

A explosio do ensino superior ocorreu somente nos anos 70. Durante esta

década, o numero de matriculas subiu de 300.000 (1970) para um milh&o

Ensino Em Re-Vista | Uberlandia, MG | v.23 | n.1 | p.109-134 | jan./jun.2016 | ISSN 1983-1730 113



El151010

H ‘STH DOI: http://dx.doi.org/10.14393/ER-v23n1a2016-6

e meio (1980). A concentracdo urbana e a exigéncia de melhor formacao
para a mao-de-obra industrial e de servigos forcaram o aumento do
numero de vagas e o Governo, impossibilitado de atender a esta
demanda, permitiu que o Conselho Federal de Educacdo aprovasse
milhares de cursos novos. Mudangas também aconteceram no exame de
selecdo. As provas dissertativas e orais passaram a ser de multipla
escolha. Esse aumento expressivo, sem adequado planejamento, resultou
em uma insuficiéncia de fiscalizagdo por parte do poder publico, uma
queda da qualidade de ensino e a imagem "mercantilista" e negativa da
iniciativa privada, que persiste até hoje, ao contrario do que prega a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo Superior, de 1968 (Lei n° 5.540/68).

Nao é de se estranhar, portanto, que a imagem da pratica docente,
nesse periodo, é a de selecionar bem a bibliografia, apresentar o contetdo e
avaliar de forma técnica.

Esse momento é superado no impulso recente, pos-estabilizacao da
economia, com a ampliacdo das ofertas de vagas no ensino superior
brasileiro, publico e privado, a criacdo de um grande numero de novas
universidades publicas no Brasil inteiro. Também a criacdo do Fundo de
Financiamento Estudantil — Fies, e do Programa Universidade para Todos —
Prouni, para viabilizar o acesso de estudantes as institui¢cdoes publicas e
privadas por meio de financiamento com recursos publicos, que ocorre
concomitantemente a crise causada pela introducao das novas tecnologias de
informacéao, as redes sociais e o acesso do estudante a um mundo de novas
linguagens e de conhecimento, disponivel a um clic de seu aparelho
conectado ao espaco cibernético.

O momento tecnicista é o primeiro impulso para superar a educacio
tradicional brasileira, humanista,porém elitista, no/na qual a necessidade de
expansao do ensino superior sob o tecnicismo pedagoégico dos anos 1970-80
sacrifica o papel de intelectual (formador de opinido) do professor tradicional
em nome da formacio do professor técnico, aquele que é capaz de firmar

seus objetivos pedagodgicos claramente, apresentar o material didatico
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construido com o apoio de um técnico em educacao e mensurar corretamente
seus resultados. As oportunidades de acesso ao ensino superior sao
garantidas pelo Crédito Educativo e a universidade concebida sob o modelo
americano. As disciplinas sdo organizadas nos curriculos dos cursos de
graduacao “como tijolos em uma construcio’, segundo o linguajar da época,
um grupo fixo e um grupo a escolha, oportunizando experiéncias de outros
curriculos e/ou de outros cursos. Os alunos dos varios cursos interagem e
vivenciam outras aprendizagens, livres de uma grade curricular fechada em
blocos sucessivos.

Com esse modelo a universidade brasileira passa por um periodo de
expansao de aluno, professores e cursos de graduacgao. Para o aluno que sai
do nivel médio, as opgoes se ampliam, e o aluno que chega ao limiar do
ensino superior pode pensar em bem mais que as limitadas alternativas dos
cursos mais conhecidos (medicina, engenharias e letras).

Essa expansdo, entretanto, ndo tem sustentacdo na qualidade do
corpo docente, porque exige a formacdo apressada, a utilizacdo de
professores horistas, e nem na qualidade de seu produto, porque muito mais
atrelada ao mercado de trabalho do que preocupada com uma formacao
ampla, como se espera em um nivel superior. Da mesma forma,padece esse
modelo das limitacoes de possibilidades de expansao da pds-graduacdo no
Brasil e dos modelos de financiamento.

No momento seguinte se da a desconstrucado do ideario tecnicista, no
qual a necessidade de expansado do ensino superior sob o pds-autoritarismo
civil-militar sacrificou o papel referencial do professor tradicional (formador
de carater). Por isso, em nome do combate aos sistemas autoritarios
embutidos nos conceitos e praticas docentes do professor-técnico, busca-se a
substituicdo desse modelo pelo de formacao do professor libertador, aquele
que entende a pratica docente em um contexto de mobilizagdo politica das
massas.

O foco principal das teorias de formacdo e das orientagdes aos

docentes passou a ser a imagem do professor preocupado com a politizacao
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do aluno e com a instrumentalizacdo para a formacio da cidadania. Como
resultado disso,um ideario calcado geral a respeito da imagem de professor
demolidor dos conceitos de ordem e disciplina na escola sdo vistos como
parte do esquema de dominacgao do passado autoritario.

Esse é um momento complexo, em que as ideologias neoliberal e
trabalhista se embatem e se alternam em sucessivos modelos politicos e
economicos de puro populismo, neoliberalismo disfarcado de
socialdemocracia, ou mesmo capitalismo selvagem individualista, quando
nao se confundem, se desfiguram ou se travestem um no outro (LUCENA,
2011). E um momento no qual o ensino superior, a formacado docente e a
pratica docente se ressentem de restricdao de recursos, seguidas de ondas de
expansio desenfreada, com mais perda de qualidade e de rumos. Demandas
represadas dos docentes determinam greves interminaveis e de parcos
resultados.

Assim, é também o momento do impacto da tecnologia da informacao
na educagdo, colocando em =xeque o papel do professor produtor de
conhecimento, e de uma nova onda de expansao das vagas e do acesso ao
ensino superior e consequentemente ao magistério superior.

O acesso e a permanéncia de estudantes oriundos da classe baixa no
ensino superior sao garantidos pelo Fies, e pelo processo de desconstrucao do
modelo dnico de universidade. O problema da incorporacio da tecnologia na
sala de aula e na escola é enfrentado por meio do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional — Proinfo.

A cultura autoritarista, nesse momento, se manifesta na manutencgao
do aspecto essencial da epistemologia neopositivista que fundamentava o
pensamento pedagogico no periodo da ditadura civil-militar, que é o conceito
de verdade no discurso cientifico. A veracidade de uma tese continua a ser
medida precipuamente pela coeréncia com as verdades ja estabelecidas e
pela sua apresentacdo segundo as normas técnicas codificadas, e nao pelos
resultados na interacao entre a teoria e a pratica, como deve ser concebida a

verdade no pensamento dialético, que tem no conceito de praxis a sua pedra
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angular, e que seria uma base metodolégica coerente com o discurso
transformador.

A contradi¢do da pratica docente no ensino superior agora se da pela
sustentagdo em um autoritarismo cientifico que é também contraditorio,
epelo discurso libertario em contradi¢gdo com uma epistemologia positivista.

Para Paim (2005), o tecnicismo formalista do periodo da ditadura
civil-militar, onde o professor é um repassador de informacodes, ndo esta
totalmente superado, muito pelo contrario, se faz presente no periodo
posterior, apenas com uma nova roupagem, na qual o discurso mudou, com
apropriacao de falas, categorias e expressoes do pensamento dialético, mas
que sdo aplicadas em sentido diverso do original.

Como ¢ decorrente na educacao brasileira, muda-se o discurso, mas as
praticas continuam as mesmas. O mesmo processo ecoa na pratica docente
em que o professor, apesar do discurso revolucionario e transformador,
continua exercitando o controle do comportamento do aluno com base na
teoria do reforgo positivo. Mudam apenas os instrumentos. Se antes a
modificacdo do comportamento do aluno indisciplinado era feita por meio da
aplicacdo da punicdo e do reforco negativo, agora é feita com base no reforco
positivo e da extin¢ao do comportamento inadequado.

Sabendo-se de tais informacoes, esse também ¢é um momento
extremamente complexo para a pratica docente e para a questdo da
autoridade do professor em funcio do impacto das tecnologias da informacao
na sala de aula. Afinal, vive-se a época da memoria individual irrelevante. O
aluno, portando um celular de dltima geracao, é detentor da possibilidade de
acesso a um fantastico volume de informacbées, a uma velocidade
inimaginavel na época da formacao do professor.

Na verdade, a memoéria humana, ante a tecnologia dos arquivos em
nuvem, simplesmente se tornou irrelevante porque todas as informacoes que
podem ser arquivadas ja se encontram devidamente prontas para acesso por
meio até de um mintusculo aparelho, que o aluno, as vezes, carrega no bolso.

E como se o aluno passasse a ser, de repente, um depdsito ambulante de um
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enorme arquivo de informacées, e embora saiba como acessa-las
rapidamente, até melhor que o professor, poucas vezes sabe como lidar com
elas de uma forma critica.

Como o docente deve reagir a uma plateia portadora de notebooks,
tablets e smartfones? Renegar as enormes possibilidades da tecnologia para
a pratica docente? Ser autoritario, proibindo o ingresso na sala de aula?
Lutar contra os projetos de incorporacao de tecnologia da informacao na sala
de aula? Bradar no deserto contra a alienacao provocada por tais aparelhos?

Ainda é possivel uma avaliacdo da aprendizagem aos moldes antigos
nos dias de hoje? Qual o resultado disso tudo para a pratica docente em sala
de aula, para o “professor do chio da escola”, parafraseando Carlos Lucena
(2011), quando se refere ao “operario do chéo da fabrica”?

E nesse ponto que entendemos a importancia de colocar em questao
quais as aprendizagens que realmente interessam a vida, e quais sio as
principais distin¢ées entre autoridade e autoritarismo, na pratica do

professor universitario.

2. Autoridade e autoritarismo na pratica docente

“Autoridade” e “autoritarismo’” sao palavras semelhantes com
significados bem distintos. Segundo o dicionario Aurélio (FERREIRA, 1999),
“autoridade é o direito legalmente estabelecido de se fazer obedecer;
autorizacao”’. Significa, portanto, uma forma legitima de exercer o poder,
seja em casa, na escola, universidade, ou onde existir uma relagdo humana.

Por sua vez, o autoritarismo é traduzido como uma arbitrariedade do
poder, tendo como caracteristica principal a auséncia do dialogo, pelo fato de
que as decisoes fundamentais sdo tomadas por quem detém a “autoridade”,
sem que seja questionado ou discutido.

O docente goza de autoridade no exercicio das suas funcgées, e, essa
autoridade, quando bem usada, ira garantir um desempenho fiel, prazeroso

e gratificante das suas atividades. A autoridade do professor nio deve ser
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questionada, tampouco abandonada, visto que é legitima e indispensavel na

relacao pedagogica.

Sem autoridade ndo se faz educacdo; o aluno precisa dela, seja para se
orientar, seja para poder opor-se (o conflito com a autoridade é normal,
especialmente no adolescente), no processo de constituicio de sua
personalidade. O que se critica é o autoritarismo, que é a negacido da
verdadeira autoridade, pois se baseia na coisificacdo, na domesticacdo do

outro. (VASCONCELLOS, 1997, p.248).

Segundo MORAIS (2001, p.24) a “autoridade é constituida e precisa
ser aceita”. Ela é fundamental para a formacao e convivéncia dos individuos
de uma nacao. Furter (1979, p.172), nos alerta que “longe de ser um mal que
cause vergonha aos adultos, a autoridade é uma garantia da estabilidade do
mundo que os cerca, ja que essa mantém um ambiente que tranquiliza a
crianca (ou o adolescente) e garante o objetivo da acao pedagogica”.

Ferreira (1999, p.236) define o termo autoridade como “l. direito ou
poder de se fazer obedecer, de dar ordens, de tomar decisdes, de agir; etc. [...]
5. poder atribuido a alguém; dominio. 6. influéncia, prestigio, crédito”.
Lobrot (1977, p.26) define autoridade como um sistema que permite a
alteracdo da vontade do outro, conduzindo-o ao ponto que se deseja. Essa
definicdo pode nos remeter a uma condicio antidemocratica, ja que a
vontade do outro ndo estd sendo respeitada. E nesse ponto que se faz
necessario o cuidado de quem goza da autoridade, pois ao chegar a esse
extremo a autoridade se transformara em autoritarismo.

A autoridade do docente na sala de aula é o principio para que os
alunos tenham uma aprendizagem mais significativa, prazerosa, almejando,
dessa forma, resultados satisfatorios no processo de ensino e aprendizagem
do aluno. Por intermédio da autoridade do docente, “os alunos aprendem a
regular seu proprio comportamento para garantir a apropriacdo do

conhecimento escolar, no intuito de apreender criticamente a realidade, com
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o objetivo de transformad-la, isto é, tornam-se civilizados” (DAVIS; LUNA,
1991, p.69).

A comunidade escolar, no que diz respeito aos alunos, para
encaminhar-se num “porto seguro”’, necessita de regras que sirvam de
instrumento imprescindivel da educacdo moral e civica, cabendo ao
professor impo-las, através da utilizacdo de sancbées aos alunos infratores.
Dessa forma, a autoridade do professor passa a surtir efeitos positivos e ndo
ter que se confundir ou passar a ser autoritario. O professor tem que fazer o
seu trabalho de casa, um planejamento prévio das suas aulas e atividades,
com a adog¢do de modelos de aprendizagem mais realistas e voltados a
solucdo de problemas vivenciados pelos alunos, mas tudo isso seguindo os
programas de ensino institucionalizados pelas estruturas educacionais
competentes.

Cabe ao docente universitario o dominio dos conhecimentos e das
técnicas de encaminhamento dos processos de ensino e aprendizagem, como
pré-requisitos para que haja respeito na relacdo professor-aluno. O
professor, gozando dessa autoridade cientifica, tera a capacidade de liderar a
turma no processo de ensino e aprendizagem, “para encaminhar seus alunos
para a compreensao de um determinado conhecimento, torna-se necessario
que o professor domine tanto o fenomeno quanto o modo de conhecer”
(AQUINO, 1998, p.140).

Um docente que faz o uso de autoridade de forma consciente,
democratica, incentivando a participacdo dos alunos nas discussbes das
aulas, elogiando o desempenho dos alunos, cria condi¢ées para que o aluno
tenha mais motivacoes para o aprendizado, para aula.

Assim sendo, de uma forma natural, acaba-se moldando o
comportamento do aluno, assim, ele vivenciara experiéncias de respeito
mutuo, cooperacao, justica, solidariedade trabalho em equipe e igualdade,
nao havendo muito espaco para focos de indisciplina e, se ao longo da aula,
houver barulho, distirbios, ndo sera com gritos que o professor levara a

turma a concentracido, mas uma chamada de atencado podera ser suficiente,
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uma vez que as condigcdoes para um ambiente saudavel de ensino ja terao
sido criadas com a autoridade do professor.

“A autoridade se baseia, portanto. no trabalho compromissado
daquele que se propde a ensinar algo a seus aprendizes” (LARA, 1987, p.16).
No uso da sua autoridade, o docente tem que ser amigo dos alunos, ter a
capacidade de entender as preocupacoes deles e soluciona-las na medida do
possivel. Deve ter atencao a cada intervencado do aluno e encoraja-lo para
que expresse suas ideias e conhecimentos prévios.

A aprendizagem tem que ser focada no aluno, ele tem que ser o
agente construtor do seu conhecimento, de forma a que ele valorize a sua
aprendizagem, valorizando também o trabalho do professor.

As aulas de um professor com autoridade sdo democraticas, no sentido
de que todas as decisoes que forem tomadas para o interesse da turma, os
alunos devem participar, num exercicio pleno da democracia, sendo um
preparo para o proprio aluno no exercicio democratico na sociedade em que

esta inserido.Assim, a autoridade do docente deve fornecer ao educando

todo o apoio e amparo para que esse se torne um adulto, capaz de se
colocar objetivos, levantar alternativas de acdo, selecionando a mais
eficiente do ponto de vista social e pessoal e, deliberadamente, refrear
todo e qualquer impulso que impega ou protele a execugdo da opgao

escolhida. (DAVIS; LUNA, 1991, p. 68).

Em oposicao a essa postura, surge o autoritarismo, que aparece, por
parte dos professores como uma das principais questées que influenciam
essa relacao professor-aluno. Historicamente, o autoritarismo é facilmente
associado a um contexto educacional, seja relacionado a educacgio religiosa
ou militar, que foi adotada por muito tempo no trabalho pedagdgico

(FURLANI, 2000). Sendo assim, autoritario é aquele professor:

[...] que entra na sala de aula acreditando que é o tinico conhecedor da

verdade, despeja a matéria sem se preocupar com o que aluno ja conhece
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sobre o assunto. Esse tipo de docente parece uma cascata de
conhecimentos, ndo se preocupa como o aluno interpreta a informagao
que ele passa, ou seja, de que forma a afirmacio chega até o aluno, pois,
ele ignora o conhecimento de mundo que o aluno traz consigo.

(ANTUNES, 2002, p. 57).

Essa abordagem mostra que o docente deixa de ser o mediador da
relacdo professor-aluno quando faz uso do autoritarismo através da
extrapolacao doseu poder legitimo, que é a autoridade. Nesse contexto, deixa
de ser o interlocutor dessa relacdo e se coloca como superior,
desconsiderando o papel fundamental que o aluno tem na pratica
pedagogica.

O dicionario Aurélio (FERREIRA, 2001) define o conceito de
autoritarismo como “que se firma numa autoridade forte, ditatorial;
revestido de autoritarismo; dominador; impositivo; a favor do principio de
submissdo cega a autoridade”. E uma relacio em que predomina a
obediéncia cega, muitas vezes motivada pelo medo, e nao pelo respeito, no
qual a pessoa que detém essa autoridade toma decisées sem consultar
democraticamente seus subordinados.Segundo Morais, o autoritarismo é

sempre imposto e sempre tem motivos. Na verdade:

o autoritarismo é o tapume atras do qual alguma incompeténcia se
esconde. Ele usa a diferenciagdo natural do mundo para hipertrofia-la,
nio reconhecendo as coisas transformaveis, mas sim parasitando-as [sic]

e, fazendo-o, deforma o educando. (MORAIS, 2001, p. 27).

Com uma postura de autoritarismo, existirdo conflitos que irao
perturbar o desenvolvimento da relagdo professor-aluno, influenciando
diretamente no processo de ensino-aprendizagem. O autoritarismo, na
pratica docente, tende a gerar individuos submissos, conformistas e pouco
criticos da realidade em que estdo inseridos, e essa ndo é a finalidade da

autoridade outorgada ao professor como orientador do processo pedagogico.
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Por fim, no exercicio da funcdo docente, a autoridade conferida ao
professor, é uma ferramenta importante para que ele desempenhe, com zelo,
as suas func¢bées de mediador do processo de ensino-aprendizagem. Ao ser
usada de forma correta, ela podera criar boas condi¢cbes para uma
aprendizagem mais prazerosa e gratificante do aluno. Mas é necessario
atencdo ao uso incorreto da autoridade, que, ao transformar-se em

autoritarismo, podera causar o efeito contrario ao que se espera.
3 A pratica docente e as verdadeiras oposicoes em sala de aula

O docente recebe, no decorrer de sua formacido, uma bagagem teodrica
e epistemoldgica que lhe guiarao nas intervengbées comportamentais dos
alunos durante sua pratica. No entanto, essa bagagem pode se apresentar
bastante desafiadora e até mesmo desmotivadora, quando o docente
universitario se depara com a realidade da falta de disciplina em sala de
aula, uma vez que o processo de aprendizagem necessita dela para que
ocorra de forma eficaz.

Disciplina é um ato, e fazer o seu uso em sala de aula, quando
exercida corretamente, traz beneficios para o professor e aluno, uma vez que
tolerar a indisciplina é permitir que o aluno interfira no processo de ensino
aprendizagem de forma negativa. E desconsiderar o direito daqueles que
precisam de paz para poder aprender, e é também desperdicio de recursos.

O dicionario Aurélio (FERREIRA, 2001) define como disciplina “o
regime de ordem imposta ou livremente consentida; ordem que convém ao
funcionamento regular duma organizacido (militar, escolar, etc.)”.Segundo

Wallon(1973, p.367):

a disciplina pode ser entendida diferentemente segundo a tarefa do
mestre, é considerada como de puro ensino ou de educacido e segundo o
aluno, é considerado como simples inteligéncia a guarnecer de

conhecimentos ou como um ser a formar para a vida.
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A disciplina entra como forma de apoio ao professor para auxiliar na
formacao dos alunos. Sendo o mediador do conhecimento, o professor utiliza
o espaco da sala para a construcao da cidadania, baseada em principios de
igualdade, tolerancia, obediéncia e convivéncia. Esse exercicio de cidadania
diz respeito a consciéncia do individuo sobre seu papel na sociedade. Quando
essa orientacdo nio se faz presente na vida do aluno, cabe, portanto, ao

professor conscientiza-lo sobre seu papel na sociedade em que esta inserido.

Cabe a escola a preparacdo para o exercicio da cidadania. E para o
cidaddo é mnecessario conhecimento, memoéria, respeito pelo espaco
publico, normas de relagoes interpessoais e dialogo aberto entre olhares

éticos. (LA TAILLE, 1996, p.31)

Em contrapartida, a indisciplina, na visao de Vasconcellos (2003) apresenta-
se como um descumprimento de normas fixadas pelas institui¢cées de ensino,
desta forma. La Taille (1996, p. 10) reafirma que “se entendermos por
disciplina comportamentos regidos por um conjunto de normas, a
indisciplina podera se traduzir de duas formas: 1) a revolta contra estas
normas; 2) o desconhecimento delas”. Contudo,“a disciplina e a indisciplina
sao produtos sociais e escolares e ndo devem ser consideradas boas ou mas,
por isso depende do contexto e da logica em que estao inseridas.” (RATTO,
2007, p.12).

Ao professor, cabe a audacia de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem fazendo o uso da indisciplina do aluno para uma
aprendizagem e experiéncia, nao abrindo margem para que a indisciplina
tome conta da aula. Entretanto, sio situacdées que qualquer professor
vivencia na sua nobre tarefa de educador.

Na sociedade contemporanea, os alunos adquirirem informacoes a
serem tratadas nas aulas em pouco tempo, com o uso da internet. Sendo

assim, o professor despreparado acaba se apoiando na sua autoridade
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usando o autoritarismo para manter a lideranca da sala de aula. “A
representacio de competéncia profissional esta associada ao bom dominio de
classe, seja ele obtido por métodos autocraticos, seja através de atitudes
persuasivas’ (BARRETO, 1982, p.235).

Os alunos poderao perder o interesse, indo para sala de aulas apenas
para fazer numero, para nio reprovar por excesso de faltas, com uma
participacio nao satisfatéria.

Nesses casos, os focos indisciplina que possam surgir na aula,
acabam sendo resolvidos por meio de ameacas nas notas, em reprovacgoes. A
autoridade do professor se manifesta de forma autoritaria assustando os
alunos que, com medo, parecem estar a respeitar o professor, mas eles ficam
com maior temor por reprovacoes, das ameacas, das humilhacoes, gerando,
dessa forma, um ambiente de conformismo. Sdo alunos que estdo na aula,
mas nao fazem uso do seu potencial, limitando apenas em repeticoes das
matérias abordadas na aula. O professor, por despreparo, ndo aprofunda as
discussoOes, nao incentiva a participacdo dos alunos nas discussdes. Esse
confronto e coercdo cria um clima emocional na sala que pode gerar
sentimentos de hostilidade, ressentimento ou inferioridade e passividade,
que certamente nio favorecem o trabalho pedagoégico (FURLANI, 2000, p.
35).

Assim, a indisciplina pode ser gerada como recurso contra o
autoritarismo (DAVIS; LUNA, 1991, p. 69), como uma forma de o discente
mostrar ao docente a sua existéncia, que é um ser humano que busca o
conhecimento para melhorar a sua vida e que merece ser tratado
humanamente. Em muitos casos, os focos de indisciplina nas escolas tém
surgido como forma implicita de protesto contra algo que nido anda bem no
sistema educacional.

Infelizmente, temos nos deparado com cursos de formacdo de
professores mais interessados com o tratamento dos contetidos do que com a
énfase na formacao didatico-pedagégica. O pedagdgico nao é tratado na sua

profundidade, em uma corelacdo da teoria com a pratica, constituindo-se
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mais do que um apoio, ao contrario, ¢ um obstaculo para o professor no
momento da sua atuacdo na escola. Essa afirmativa é corroborada por

Vasconcelos (2003, p. 18), quando diz que:

[...] no campo académico, o que temos constatado historicamente é que a
formacdo do professor tem deixado muito a desejar,existindo uma série
decomplicadores, como por exemplo a tdo propalada relacdo teoria e
pratica, a relacdo entre as matérias especificas do campo de formacéo e
matérias da formacdo didatica, etc., sem contar os cursos aligeirados e os

assimchamados ‘cursos vagos’.

A falta do conhecimento didatico-metodolégico tem-se constituido o
elemento chave para o insucesso dos desafios que os professores enfrentam
ao lecionarem um determinado conteudo. A didatica nao se limita apenas na
fala de Luckesi (2001),ao0 afirmar que a funcido da didatica é a de criar
condi¢ées para que o educador se prepare técnica, cientifica, filosofica e
efetivamente para o tipo de acdo que vai exercer. Ela transcende a esse nivel
do tratamento do contetido, uma vez que na aula nao se tratara s6 de
conteudo, mas comportamentos deverdo ser moldados, modificados com o
apoio fundamental dos conteudos psicopedagdgicos, onde a didatica esta
evidenciada em cada uma das disciplinas ao longo da formacao docente.

Ha uma grande complexidade na escola, no processo de ensino e
aprendizagem, no qual o envolvimento do professor com as outras culturas,
as transformacées sociais e culturais que a sociedade vem vivenciando, as
mesmas que os cursos de formacio dos professores nido conseguem fazer o
devido acompanhamento, remetem ao professor num “choque” de realidade
na sua atividade, constituindo-se um obstaculo a superar.

O professor deve admitir que “pensar o ensino e a aprendizagem em
termos da relacdo pedagodgica implica admitir a complexidade da situagao da
sala de aula e considerar as questdoes de ensino de um ponto de vista
dinamico” (CORDEIRO, 2009, p. 98). O dinamismo é desafiador e o uso das

novas técnicas metodoldgicas que colocam o aluno como centro do processo
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de ensino e aprendizagem - em que constroi-se o seu conhecimento, e o
professor se encarrega de moderar o processo - também é um desafio a ser
superado pelo docente. Uma formacio didatica precaria se constitui como
um obstaculo fundamental para o docente em sua ag¢do na sala de aula, que
dificulta decisivamente a forma como ele tentara enfrentar os obstaculos ao
longo da sua carreira.

E importante salientar que a didatica que ajudara ao educador em
sua pratica pedagoégica nao é aquela que se preocupa com os moldes de
aquisicdo dos conhecimentos por parte dos alunos, mas aquela que se
preocupa na formacao integral do homem, dando énfase ao desenvolvimento
do ser humano em todas as areas de atuacdo. Essa é uma tarefa do
professor, gozando da sua autoridade, na transmissido de conhecimentos de
forma democratica, participativa do aluno, na transmissdo de valores,
atitudes, habitos e potencialidades para que esse aluno possa ser um

individuo que futuramente faga diferenca na sua sociedade.

Consideracoes finais

E fato que o ensino vive uma profunda crise, em que a formacdo dos
professores ndo contempla as competéncias tedricas ou praticas especificas
para a vivéncia de situagoes de indisciplina e, até mesmo, de violéncia. Mas,
por meio dos conceitos de professor reflexivo e da profissionalizagao do oficio
do professor é possivel “repensar posicionamentos, rever algumas supostas
verdade” (AQUINO, 1998, p.21). Dentro da sala de aula, o professor é o
“guia dos alunos levando-os a viagem do conhecimento, redescobrindo com
eles o caminho a ser percorrido”, assim, a todo tempo, esse docente precisa
estar ciente da sua responsabilidade e viver em constante revisdo de suas
praticas e conceitos aprendidos a partir de sua bagagem de formacdo.“O

oficio do professor apresenta-se como um palco privilegiado de aprendizagem
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e 1nvestigacdo e a sala de aula é sempre um laboratério pedagdgico”

(AQUINO, 1998, p.15).

O docente, concebido como mediador do processo de aprendizagem
precisa repensar e reinventar a sua pratica através da sua prépria acao, do
ambiente em que esta inserido e da realidade que se apresenta, para que
possa interagir e gerenciar os conflitos durante sua pratica em sala de aula.

Perrenoud (2000, p. 19-31) ressalta que as competéncias de analise,
descentralizacdo, comunicacdo e negociacdo sdo muito bem-vindas em
situagoes que envolvam indisciplina e violéncia. O professor ndo deve se
1solar e deixar de refletir sobre os dilemas da sociedade que o cerca.

A autoridade do professor é necessaria e fundamental para o exercicio
pleno de suas funcées de transmissor e mediador dos conhecimentos. O uso
correto desse poder que lhe foi conferido podera criar condicbes para a
efetivacao de um processo de ensino e aprendizagem de forma harmoniosa e
eficaz. Quando a autoridade do professor extrapola o senso comum, ela
transforma esse profissional em autoritario; comportamento que podera
causar efeitos negativos na aprendizagem do aluno e no ambiente da sala de
aula, onde os alunos, como forma de reivindicar o seu espaco e direito ao
bom tratamento, podem recorrer a indisciplina e falta de interesse com os
estudos.

O docente enfrenta obstaculos que se afiguram como oposi¢ées na sala
de aula, entre eles, a indisciplina dos alunos, que pode também ser causada
pelo autoritarismo do professor. A indisciplina dos alunos pode ser usada
pelo professor de forma a que haja uma aprendizagem, mas para isso é
necessario que ele disponha de uma bagagem de conhecimentos didaticos e
metodologicos que vao lhe subsidiar na sua atividade e no transpassar dos
obstaculos. O déficit na formacdo didatico-metodolégico, que se tem
verificado, aliado a desconexdo entre as teorias e as praticas educacionais,
aumenta ainda mais as dificuldades dos professores no exercicio das suas

atividades. Esse se apresenta como o maior dos obstaculos,porque acaba
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tendo um efeito domind sobre outros problemas que o professor costuma
enfrentar.

Esse obstaculo da formagao tem raizes ainda mais profundas e
consequéncias nao menos graves. Um aspecto especialmente preocupante se
revela nas aplicacoes da teoria na pratica docente. A insuficiente e
desatualizada formacdo dos docentes em contraste com o novo discurso
determinam uma distorcdo na pratica docente, em funcdo de uma
compreensao superficial das bases epistemolégicas do novo discurso.

A cultura autoritaria, da qual o docente emergiu, se projeta em sua
pratica docente inexoravelmente, porque ainda se mantémo velho critério
pelo qual a verdade cientifica é garantida na forma e no discurso (verdadeiro
¢ aquilo que condiz com as verdades ja estabelecidas). Assim, mesmo que o
docente tenha um discurso transformador, a sua pratica sera sempre
descompassada como verdadeiro sentido da praxis. Ou seja, a sua pratica
nunca sera praxis.

E necessdrio que o docente supere essas determinacbes historicas
mantendo-se atualizado, em compasso com seu tempo, e utilize toda a sua
criatividade para reinventar diuturnamente a teoria, aprendendo enquanto
ensina, construindo conhecimento tanto sobre o objeto de estudos quanto
sobre o processo de ensinar.

Diante da persisténcia de uma cultura autoritarista, em que o
respeito é confundido com conformismo, e com um panorama politico e
economico tao iIncerto, remanescem da analise duas caracteristicas
fundamentais do professor eficaz em qualquer tempo: criatividade e
atualizacao.

De fato, se o autoritarismo do dominio de um conteudo, como verdade
absoluta, provoca no aluno de hoje uma aversdo imediata inibidora da
aprendizagem, o mesmo nao acontece com a criatividade na apresentacao
desse mesmo contetido, que nao sera verdade absoluta porque apenas parte

do processo da praxis.
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O aluno no ensino superior sente uma necessidade psicologica de
encontrar uma funcio social para aquilo que estad apreendendo. Essa
necessidade néo corresponde a uma realidade objetivamente descritivel e
tampouco é igual para todos os tipos e/ou conteiidos de aprendizagem. Um
estudante de matematica tem seu rosto iluminado quando descobre que
analise combinatoéria serve para avaliar suas possibilidades em determinado
jogo eletronico, enquanto um estudante de filosofia tem igual satisfacio
quando descobre, com Deleuze e Nietzsche “apresentados” por seu professor,
que a filosofia nao serve a ninguém, nem ao Estado, nem a Igreja e nem ao
pensamento dominante na sociedade.

Ou seja, embora nao se reduza a 1isso, o problema da oposi¢ido
autoridade versus autoritarismo na pratica docente tem relacao direta com o
posicionamento filoséfico do professor, e por via de consequéncia, em sua
atitude em sala de aula.

Por fim, a opgao pela aplicacao da Filosofia da Prdxis como realizacgao
de uma pratica docente pautada na légica da autoridade sem autoritarismo
tem consequéncias diretas na aprendizagem, chegando a ser mesmo, para
autores como Carvalho (2002, p.6), ponto fulcral do processo de
aprendizagem escolar, porquanto diz respeito a confianca do discente no
docente e, consequentemente, na credibilidade e na retencao do contetido de
aprendizagem.

Eclipsa o problema menor da indisciplina em sala de aula e pelo uso
da criatividade, obtém o respeito e prende o foco da atencdo do aluno no
conteudo pela apresentacao atualizada e relacionada com as vivéncias do
aluno na sociedade contemporanea tecnoldgica e complexa. Ou, colocado de
uma forma mais simples, utiliza o processo a favor do objetivo.

E como nos mostra Santos(2007, p. 275), abordando a questdo da

tecnologia da informagao em sala de aula:

Quando néo direcionada a pesquisa na internet pode nio passar de um

copia-cola indesejado. E ai que entra o professor, que devera determinar
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as competéncias e habilidades que deseja ver desenvolvidas, tornando a
pesquisa um instrumento desencadeador de aprendizagens de fato

significativas.

O respeito do aluno pelo professor sera sempre proporcional ao
respeito que receber do professor, isso ndao quer dizer apenas ao tratamento
cortés, obrigatério por sinal, mas a respeito de suas necessidades, seus
anseios e possibilidades na vida, e, principalmente, seu momento na vida.

Um professor de Fisica que passa o curso inteiro preso a Newton
enquanto seus alunos precisam saber de Einstein é equivalente em
alienacdo ao professor de Filosofia que s6 fala de Platdo enquanto seus
alunos precisam saber de Zizeck. Um professor de Fisica que nada sabe de
Historia ou de Sociologia a ponto de nao saber explicar porque paises como a
India e o Paquistio possuem tecnologia para criar arsenal nuclear, mas nao
o Brasil, é equivalente em alienacéo ao professor de Filosofia que apresenta
o conteddo em um discurso tdo hermético que em nada contribui para
instrumentalizar seus alunos na analise um artigo em uma revista de
atualidades, em que Olavo de Carvalho tenta demolir a pedra angular da
teoria marxista. Tais alunos provavelmente rejeitardo a argumentacio do
filésofo brasileiro de direita com base em chavées politicos, mas nao terdo
competéncia em rebaté-lo com argumentos légicos. Assim, de muito pouco
tera adiantado as aulas de Filosofia que receberam.

Para concluir, a pratica docente concebida sob a perspectiva da praxis
é uma construcdo que ocorre na sala de aula, pelo “professor do chio da
escola”, num permanente didlogo entre a teoria e a pratica, focada nas
aprendizagens necessarias para a profissio que o aluno escolheu,
aparelhando-o nas ferramentas minimas para que se integre e participe
ativamente da sociedade, como profissional e cidadio, capaz de utilizar o
conteado apreendido para decidir com autonomia e consciéncia de sua
responsabilidade com o bem comum, em todos os aspectos da sociedade em

que sua atuacao se faca necessaria.
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