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RESUMO

Este artigo identifica as principais caracteristicas dos saberes da profissao
de professor universitario, para compreender a importancia da construcio
desses conhecimentos durante o exercicio da pratica docente no ensino
superior. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, com textos
de Tardif (2002), Pimenta (2008), Ferreira (2010), Rolddo (2005) e
Contreras (2013). Tendo como referéncia principal o texto de Tardif (2002),
foram analisadas as principais caracteristicas que apontam os saberes
profissionais docentes. De modo geral, sfo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados, situados e, carregam as marcas do ser
humano. Da mesma forma, houve a discussido dessas caracteristicas no
contexto universitario, concluindo que a sua importancia esta relacionada
a especificidade do trabalho docente em seus aspectos subjetivos, histéricos
e heterogéneos. O estudo constatou a pouca produc¢do de pesquisas
académicas buscando conhecer o processo de ensino-aprendizagem na fase
adulta, e que o aluno universitario tem caracteristicas especificas, assim,
precisa de praticas pedagogicas rotineiras diferentes daquelas empregadas

na educacio basica.
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ABSTRACT

This article identifies the main characteristics of the knowledge of the
profession of university professor to understand the importance of the
construction of such knowledge during the exercise of the teaching practice
in higher education. The methodology used was the bibliographic research,
with texts of Tardif (2002), Pepper (2008), Ferreira (2010), Roldao (2005)
and Contreras (2013). Having as a main reference the text of Tardif (2002),
were analyzed the main characteristics pointing that the knowledge
professional teachers are temporal, plural and heterogeneous, custom and
located and which carry the marks of the human being. It is also discussed
these characteristics in the university context, concluding that the
importance of them is related to the specificity of the teaching work in its
subjective aspects, historical and heterogeneous. The study found a low
production of academic researches aiming to understand the teaching-
learning process in the adult phase and that the university student has
specific characteristics and which therefore need routine pedagogical
practices different from those employed in basic education.
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Introducao

O papel da universidade, como formadora de profissionais das mais
diversas areas e como produtora de conhecimento, evidencia duas de suas
funcoes primordiais: a docéncia e a pesquisa. O docente universitario
assume, entdo, uma posicdo central tanto nos processos de ensino e
aprendizagem quanto no desenvolvimento de pesquisas cientificas.

Ao analisar esse papel do docente universitario, vale ressaltar que,
recentemente, muitos estudos vém sendo realizados e muito se temdiscutido

sobre a questdo da profissionalidade dele. Roldao (2005), afirma que essa
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tematica de estudo tinha entdo sido mais visivel nos féruns que tratam de
politicas educativas internacionais. Mesma linha de raciocinio tem Tardif
(2002, p. 247), que apresenta uma breve revisdo de autores de varios paises
que tém tratado dessa tematica e conclui que a “[...] profissionalizac¢do do
ensino e da formacao para o ensino constitui, portanto, um movimento quase
internacional”.

Para se refletir sobre a profissionalidade do professor brasileiro — que
é o foco desta pesquisa —, seja ele universitario ou nio, é preciso pensar
sobre seus saberes especificos, indispensaveis ao desenvolvimento de suas
atividades e que tornam legitima sua atuagdo como profissional. Esse é o
objetivo deste trabalho. Para tal, partiu-se de uma pesquisa bibliografica,
analisando reflexées de Tardif (2002), Pimenta (2008), Ferreira (2010),
Roldao (2005) e Contreras (2013). O estudo foi dividido em trés partes, sendo
que a primeira busca as caracteristicas dos saberes profissionais do docente
universitario, a segunda analisa a importancia deles e, por fim, as
conclusdes que sdo especificadas nas consideracoes finais.

A nocao de saber,considerada neste trabalho, é aquela apresentada
por Tardif (2002, p. 255), que “engloba os conhecimentos, as competéncias,
as habilidades (ou aptidées) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi
chamado de saber, saber-fazer e saber-ser”. Inicialmente, pode-se perguntar:
quais sao os saberes profissionais dos docentes?

Nas leituras de alguns autores nacionais e internacionais que
discutem essa tematica, percebem-se similaridades na tentativa de
identificacdo desses saberes e, em contrapartida, algumas diferencas.
Shulman (1987) os divide em conhecimento do contetdo, conhecimento
curricular e conhecimento pedagoégico, este relacionado, sobretudo, ao
conteaddo que se ensina. Ja Pimenta (2008) os separa em saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagégicos. Por sua vez,
Tardif (2002) apresenta os saberes da formacgao profissional (das ciéncias da
educagdo e da pedagogia), saberes disciplinares, saberes curriculares e

saberes experienciais, embora ele use a denominacdo saberes profissionais
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para aqueles saberes que os professores “[...] utilizam efetivamente em seu
trabalho diario para desempenhar suas tarefas e atingir seus objetivos”

(TARDIF, 2002, p.245), ele ainda destaca que:

[...] o conhecimento da matéria ensinada e o conhecimento pedagdgico
(que se refere a um sé tempo ao conhecimento dos alunos, a organizacao
das atividades de ensino e aprendizagem e a gestdo da classe) sao
certamente conhecimentos importantes, mas estdo longe de abranger

todos os saberes dos professores no trabalho. (TARDIF, 2002, p. 259)

Pretende-se entdo direcionar a discussio para os saberes profissionais
do docente, constituidos no, e por meio, do seu trabalho no cotidiano. Nas
palavras de Cruz e Barzano (2014, p. 133, grifo nosso): “K ele [o saber
profissional] o que preenche a lacuna deixada pela formacéao institucional. O
espaco da experiéncia parece ser, na histéria de vida dos professores, o
espaco de autodidatismo, espago do aprender com o outro (colega, aluno,
funcionario, familia ...)”".

Porém, para os autores até aqui citados, o campo das investigacoes
sobre saberes docentes é a educacao basica, como se percebe pela afirmacao:
“[...] é preciso especificar a natureza das relagbes que os professores do
ensino fundamental e do ensino médio estabelecem com os saberes, assim
como a natureza dos saberes desses mesmos professores” (TARDIF, 2002, p.
31). Mas, o que dizer sobre os saberes profissionais dos docentes
universitarios? Naturalmente, é necessario fazer uma adequacdo nessa
discussdo para o contexto da universidade, pois ela difere, em muitos
aspectos, dos outros niveis escolares.

Assim, colocam-se asseguintes questoes para este trabalho: Quais sdo
as principals caracteristicas dos saberes profissionais do docente
universitario? Qual é a importancia dos saberes construidos no exercicio da
pratica profissional desse docente? Confrontando alguns pesquisadores que

estudam aprofissionalidade e saberes docentes, e também com base na
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experiéncia das autoras deste trabalho com ensino superior, os objetivos
deste artigo sdo:identificar as principais caracteristicas dos saberes da
profissdo de professor universitario e compreender a importancia desses
saberes em construcido durante o exercicio da sua pratica profissional. Eo

que apresentar-se-a a seguir.
Saberes profissionais do docente universitario: caracteristicas

Para se discutir os saberes construidos pelo docente no exercicio de
sua pratica profissional, um dos grandes tedricos a que se recorre
mevitavelmente é Maurice Tardif. Embora ele aborde a questao dos saberes
profissionais do docente da educag¢do bdsica — e nosso estudo foque no ensino
superior —, é perfeitamente aproveitavel sua ideia nesta reflexdo, bastando
apenas considerar as diferencas produzidas pelo ambiente nos dois niveis de
ensino. Sendo assim, é totalmente valida a assertiva de Tardif (2002)
quando diz que os saberes profissionais do docente sdo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, portanto, carregam as marcas do
ser humano. E sob esse prisma que vamos seguir nossa analise.

Os saberes profissionais sio temporais por serem adquiridos com a
passagem do tempo, isto é, construidos ao longo da vida do docente, antes
mesmo dele se tornar um profissional, gracas as memorias e observacoes do
periodo em que se foi aluno. Isso se da nos primeiros anos de atuacio
profissional, quando o docente estabelece rotinas de trabalho, por tentativa e
erro ou recorrendo a colegas de profissdo, e durante todo o processo de sua
carreira, quandovai formando uma identidade profissional e estabelecendo
relacbes sociais no ambiente. Essas sdo as consideracoes de Tardif (2002)
sobre os saberes profissionais temporais e pode-se afirmar que essa primeira
caracteristica é abrangente, pois se aplica a professores de qualquer nivel de
ensino, inclusive o universitario.

Ja os saberes profissionais do docentesdo pluraise heterogéneos por

serem oriundos de varias fontes (o docente recorre a sua cultura pessoal, a
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seus conhecimentos disciplinares ou pedagégicos adquiridos na formacao
universitaria, a cultura da escola em que trabalha e as suas proprias
experiéncias ou de colegas); por formarem um conjunto eclético de
conhecimentos, habilidades e atitudes, isto é, ndo formam uma concepgao
unificada da pratica do docente; e por serem mobilizados e utilizados para
objetivos diversificados durante a pratica profissional, muitas vezes
simultaneamente, num momento de aula. Entretanto, no contexto
universitario, como ja apontaram Pimenta eAnastasiou (2002) e Zabalza
(2004), o docente nao pode contar muito com a cultura da institui¢do nem
com seus pares para buscar ou refletir sobre saberes necessarios a pratica
profissional. Sendo assim, o contexto universitario é marcado pela atuacgao
individualizada do docente.

Por fim, o saberes profissionais sido personalizadose situadospor
serem 1ncorporados pelo docente, por meio da sua histéria pessoal, sua
atuacao social, suas emocgoes, sua personalidade, seu corpo e sua cultura,
que sao individualizados por ele em uma situacdo de trabalho particular.
Tardif (2002, p. 265), baseado em resultados de pesquisas com docentes,
observa que, nas atividades e profissées de interacdo humana, como é o caso
do magistério, “[...] o trabalhador [...] constitui um elemento fundamental na
realizacado do processo de trabalho em interacao com outras pessoas, isto é,
com os alunos, os estudantes”. Como consequéncia, o docente deve
usualmente contar consigo mesmo, ou seja, com seus recursos e capacidades
pessoals, com sua experiéncia para controlar seu ambiente de trabalho,
como por exemplo, para administrar as relacées pessoais entre alunos e ele
préoprio, além de imprevistos durante a aula, necessidades especificas de
determinados alunos e os objetivos da disciplina que ministra.

Para além desses aspectos apresentados por Tardif (2002), pode-se
também refletir sobre o fato de que, no caso do docente do ensino superior,
ele precisa situar os conhecimentos disciplinares que ensina no contexto da
profissao escolhida pelo aluno. Isso significa que, nesse exercicio, o professor

val construindo um saber, nomeado por Garcia (1992), de didatica do
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conteudo, que torna possivelcriar formas mais convenientes de
representacoes do conteddo para determinado grupo de alunos, de acordo
com a profissiao que eles escolhem.

Os saberes profissionais do professor carregam as marcas do ser
humano, pelo fato do objeto de trabalho dele ser um grupo de pessoas (os
alunos). Essa constatacao traz algumas consequéncias na reflexdo sobre os
saberes que ele mobiliza ou constréi durante sua pratica profissional. Em
primeiro lugar, Tardif (2002) aborda a questdo da individualidade dos
alunos, que esta presente mesmo quando se olha para eles como turma, a
qual afeta o trabalho do professor, que precisa atingir os individuos ao atuar
no grupo. E essa situacao que “[...] orienta a existéncia, no professor, de uma
disposicdo para conhecer e para compreender os alunos em suas
particularidades individuais e situacionais, bem como em sua evolucao em
médio prazo no contexto da sala de aula” (TARDIF, 2002, p. 267).

Relacionado a esse aspecto, embora abordado de outra forma, ao
discutir as especificidades da docéncia no ensino superior, Ferreira (2010)
aponta o fato de que o aluno universitario é um ser adulto e questiona os
reflexos disso na discussdo dos saberes pedagdgicos especificos para esse
nivel educacional. Essa pesquisadora expoe a ideia de Oliveira (2004), que
diz que o aluno universitario teria maior capacidade de refletir sobre o que e
como aprende, visto que ele “[...] € um sujeito inserido na vida social, com
acesso a diferentes linguagens e com apropriacdo de signos e modos de
pensar, proprios da vida escolar, bem diferentes do adulto analfabeto ou
pouco escolarizado, por exemplo” (FERREIRA, 2010, p. 89).

Ferreira (2010) apresenta também resultados de outras pesquisas
sobre estudantes universitarios, analisadas por Carraro (2000), que
apontam varios problemas, tais como: o ingresso no ensino superior, o aluno
trabalhador, a permanéncia e a exclusdo, a escolha e as expectativas
profissionais. Ainda, pode-se apontar que nem todos os alunos universitarios
sao adultos, muito embora nao sejam vistos e nem se comportem como os

alunos da escola basica. Enfim, observa-se que o professor universitario vai
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lidar com alunos que tém especificas caracteristicas humanas, que elas
devem ser consideradas e que os saberes mobilizados por ele no trato com
essas pessoas serao marcados por essas especificidades.

Em segundo lugar, Tardif (2002) discorre sobre os componentes
emocionais e éticos que naturalmente aparecem no exercicio da docéncia,
visto que o professor, no trato com os alunos, se vé questionando suas
intencoes, seus valores e seus modos de fazer. Isso demanda disponibilidade
afetiva do professor, capacidade de se conhecer e de se conciliar com os
proprios fundamentos que o movem. Nesse aspecto ético, entretanto, pode-se
buscar em Roldao (2005) uma diferenciacio entre a postura que foi historica
e socialmente construida pelos professores da educacao basica e do ensino
superior. A tradicdo de autonomia institucional de que as universidades
dispbem se estende também a acdo de seus docentes, refletida tanto na
independéncia e poder sobre seu ensino, quanto nos mecanismos de controle
de sua pratica, que sao feitos por seus pares e nao pelo Estado. Nao se nota o
mesmo poder nos professores da educacgdo basica, mas “sobressai todavia
nesse subsistema uma maior atencao ao aprendente como elemento do ato de
ensinar’” (ROLDAO, 2005, p. 123).

Sendo assim, pode-se afirmar que essa caracteristica explicitada por
Tardif (2002), do componente ético que se faz presente na pratica do
professor e que o obriga a mobilizar/modificar seus saberes profissionais,
nao é tdo marcante para os docentes universitarios, dada sua relativa
autonomia no exercicio da profissdo, que o desobriga de enfrentar dilemas

éticos, caso nao se disponha a tal empreitada.
Saberes profissionais do docente universitario: importancia

Considerando que docentes universitarios e os da educacgdo basica
partilham principios educacionais e vivenciam rotinas profissionais muito
semelhantes no que diz respeito a natureza do trabalho que exercem, aos

objetivos e finalidades ao longo do curso, a organizacao do tempo do ensino-
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aprendizagem e avaliacdo, a convivéncia em espacgos escolares com
caracteristicas comuns (sala de aula, biblioteca, laboratérios, area de
circulacdo, portaria etc.), pode-se afirmar que os estudos, as pesquisas
realizadas sobre saberes docentes, auxiliam na compreensio da docéncia de
maneira geral.

Contudo, ha de se destacar que o professor universitario se depara
com uma realidade peculiar: teoricamente os alunos dele estdo em um nivel
de independéncia, autonomia do processo de aprendizagem que os alunos da
educacao basica ainda nao alcancaram. No ensino superior, forma-se para o
exercicio de uma profissao, diferentemente dos niveis de ensino anteriores.
E muito comum encontrar estudantes universitarios inseridos no mercado
de trabalho, ainda que em periodo parcial. Como consequéncia, tém-se
estudantes com experiéncias profissionais e, portanto, saberes profissionais
que o diferenciam dos outros colegas.

Ha de se salientar ainda os distanciamentos entre a carreira
profissional do professor da educacgao basica e a do professor universitario.
Na educacao infantil, ensino fundamental e médio, observa-se que o docente
assume um cargo e esta disponivel para os alunos, na maioria das vezes, em
apenas um turno do dia. Nao raro, o professor assume uma segunda jornada
de trabalho em outro turno com uma turma diferente, as vezes até em outra
escola.

O Grafico 1 mostra, por exemplo, que nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio ha uma tendéncia, na ultima década, de aumento do

percentual de professores que estdo ampliando sua jornada de trabalho.

GRAFICO 1 - Percentual de jornada de trabalho docente: escolas publicas,
ensino fundamental e médio.
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Fonte: IBGE. Pnad. Microdados de 2002 e 2013.

De acordo com dados do Grafico 1, o percentual de professores que
tinham uma jornada semanal igual ou inferior a 25 horas caiu de 43,40% em
2002 para 37,80% em 2013. O percentual de docentes cuja jornada semanal
era de 26 a 35 horas caiu de 14,60% em 2002 para 14,00% em 2013. Por
outro lado, observa-se um aumento do percentual de professores com maior
carga horaria de trabalho de 2002 para 2013 de 42,00% para 48,20%.

Pode-se, com base nessas informacées, refletir sobre os efeitos que o
aumento de jornada laboral pode provocar no processo ensino-aprendizagem
nesses niveis de ensino. Nao é objetivo deste artigo a discussao da realidade
educacional da educacédo basica, mas nao se pode ignorar o fato de que as
condicoes de trabalho no ensino superior, sobretudo nas institui¢oes
publicas, sdo caracterizadas pela dedicacdo de tempo a instituicdo e ao
aluno, fato que néo se observa em outros niveis de ensino.

Dessa forma, ha que se pensar em estudos especificos sobre a docéncia
universitaria em que os pesquisadores produzam dados e teorias sobre a
formacéao e a profissionalizacdo desses professores, que discutam os saberes
e a historia deles na academia. O que se observou, na literatura sobre
saberes docentes, ¢ que as publicagées direcionadas exclusivamente ao

professor universitario tém como referencial tedrico os autores que
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pesquisam sobre saberes docentes de maneira geral. De acordo com Beserra
(2002), os estudos sobre os saberes docentes no Brasil constituem um campo
relativamente novo, necessitando, portanto, de investigacio empirica.

Ainda que haja um caminho longo a ser percorrido sobre o
entendimento dos saberes docentes necessarios no ensino superior,
considerar-se-do as caracteristicas destacadas por Tardif (2002) e discutir-
se-4 a importancia deles com base no que significaria ou significa a auséncia

deles na docéncia universitaria.

Diferentemente de outras profissées — que tém um corpo unificado de
saberes reconhecidos como requisitos indispensaveis para o exercicio de
uma profissdo —, a docéncia universitaria, ao ser desenvolvida sem
conhecimento dos saberes que lhes sdo inerentes, leva a equivocos
conceituais e a fragilizacdo do ensino. (GESSINGER; GRILLO, 2008,
p-38)

As pesquisas atuais sobre formacio e profissio docente no ensino
superior apontam para a necessidade de o professor ir além do conhecimento
do contetido que ensina, para o conhecimento de como se ensina, para quem,
quem, e para que se ensina. Onde o professor universitario buscaria essa
formacdo? Pelo o que os estudos indicam, esses saberes estdo sendo
construidos na propria docéncia e como a experiéncia de cada professor é
Unica, alguns témse aproximado mais de uma pratica pedagdgica inovadora,
de acordo com o paradigma emergente, e outros ainda estido reproduzindo o
modelo de docéncia do paradigma conservador, espelhando-se nos
professores que tiveram quando foram alunos.

Diante desse panorama, retomam-se as caracteristicas dos saberes
necessarios a docéncia universitaria. Que pratica pedagdgica se observa
quando essas caracteristicas estdo ausentes ou sao pouco significativas na

docéncia do ensino superior?
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A primeira caracteristica se refere a temporalidade do saber ser/estar
professor. Ao se ignorar essa caracteristica na formacao/atuacdo desse
profissional, poder-se-ia dizer que um académico, ao cursar o bacharelado,
forma-se para ser profissional, mas nao se forma para ser professor e,
portanto, ndo poderia, nado seria capaz de ensinar, de desenvolver uma
atividade pedagogica — ainda que inadequada — porque nao teria nenhum
conhecimento sobre como conduzir uma aula e avaliar os alunos. A
experiéncia mostra, no entanto, que ha inimeros professores sem nenhuma
formacao em docéncia académica utilizando metodologias, desenvolvendo
praticas avaliativas, elaborando planos de curso, etc.

De onde esses professores buscaram tal conhecimento? De suas
experiéncias de vida, de sua historia. E possivel ser um veterinario sem
nunca ter frequentado uma clinica ou uma fazenda, parque ou qualquer
outro local de trabalho desse profissional antes do curso de
formacdo?Aprende-se a ser veterinario na graduacdo, incluindo-se ai o
estagio, quando obrigatorio. Em se tratando da profissdo docente, ja nao se
pode encontrar, em hipdtese alguma, um profissional “puro”, no sentido de
ser desprovido de qualquer experiéncia com o ambiente e a pratica-espelho
dos professores que teve.

A importancia dessa caracteristica esta na impossibilidade de sua
negacao, ndo ha como pensar sobre o saber docente no ensino superior
excluindo a temporalidade desse saber; aprende-se a ser professor pela
vivéncia, pela experiéncia escolar na qualidade de aluno; aprende-se
também com a propria experiéncia nos anos iniciais da carreira, com erros e
acertos, tropecos e praticas assertivas,observacao de seus pares no inicio,
meio e fim de carreira. Com o passar do tempo, ganha-se a possibilidade de
ser um docente mais preparado, que consegue atingir seus objetivos com
mais tranquilidade.

Um excelente aluno, aquele que se destaca dos outros pela capacidade
de aprender, nao sera necessariamente um professor competente e capaz de

desenvolver praticas pedagodgicas de alto nivel. Podera vir a ser um bom
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profissional do ensino a medida que ganhar experiéncia na docéncia. Saber
fazer ndo é o mesmo que saber ensinar; para este ultimo, além do
conhecimento tedrico do processo de ensino-aprendizagem, leva-se
determinado tempo.

Outra caracteristica, cuja importancia sera ressaltada, é que os

saberes sao plurais e heterogéneos. De acordo com Melo (2005, p.15):

Do ponto de vista das pesquisas que tomam os saberes como importante
ferramenta tedrica, [...], os saberes profissionais dos professores séo
plurais e heterogéneos, porque nao formam um repertério de
conhecimento unificado, s&o, portanto, ecléticos e pluridimensionais.
Assim, esses saberes profissionais estdo a servico da acido e é na pratica

que se tornam significativos.

Os saberes profissionais dos docentes universitarios sdo plurais: nao é
suficiente saber o contetido a ser ensinado, também né&o é suficiente se ter
apenas o saber das ciéncias da educacdo, nem tampouco se ter saberes
culturais (relativos a cultura do professor). O saber da experiéncia produzido
no cotidiano também, por si s6, nao é capaz de dar conta da complexidade da
pratica pedagogica.

Todos esses saberes juntos e articulados sao o que podem dar ao
professor universitario as ferramentas para criar situacbes de ensino-
aprendizagem capazes de fazer com que os alunos saiam de um estagio de
desenvolvimento cognitivo inicial e avancem para um estagio de
compreensao mais ampla, mais complexa, mais proxima da realidade.

Além dos saberes docentes serem plurais, sao heterogéneos. Isso
significa dizer que sdo compostos por elementos desiguais, irregulares,
diferentes. E possivel observar, na pratica docente universitaria, diversos
saberes que juntos nao se tornam um todo tunico, indivisivel, ao qual

“ »

poderiamos dizer que seria “o” saber docente. Os professores

universitariosnao possuem o mesmo saber; a capacidade de se comunicar
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bem, por exemplo, pode ser real para um professor e para outro ser algo a
ser aprendido. A capacidade de avaliar a aprendizagem pode estar bem
nitida em uns e, em outros, estar vinculada as teorias arcaicas, nio
compativeis com o mundo atual, exigindo-se, por exemplo, do universitario,
a reproducao de informacoes que ele tera disponiveis a qualquer momento,
em qualquer lugar, com muita facilidade, sendo desnecessaria a pratica da
memorizacdo. Ha professores que trazem para o ambiente da sala de aula a
sua experiéncia cultural e com base nisso transformam a informacio em
conhecimento, e ha outros que se limitam a repassar as informacoes
contidas nas pesquisas, nos livros.

Nem todos os docentes universitarios possuem os mesmos saberes,
desconsiderando aqui a diversidade do contetido ensinado. Pode-se dizer que
os saberes sdo heterogéneos porque os docentes possuem saberes que nao
sdo comuns a todos; cada professor é inico e traz consigo uma combinacao
também unica de saberes. Essa heterogeneidade contribui para que os
alunos, também com caracteristicas e condicoes de aprendizagem
heterogéneas, identifiquem-se mais com a forma de ensinar de um docente
do que de outro. Por isso, aponta-se essa caracteristica do saber docente
como necessaria para um bom ambiente de aprendizagem.

A terceira caracteristica é que os saberes sao personalizados e
situados. Para Lima e Grigoli (2008), o professor conta consigo mesmo e com
suas capacidades pessoais para resolug¢ao dos problemas do trabalho frente a
uma situagao concreta.

O fato de os saberes do profissional docente serem personalizados e
situados traz para o universo do ensino superior uma marca claramente
percebida entre os alunos universitarios, que é uma formacao diferenciada
entre turmas de um mesmo curso de graduacdo. Nao é preciso haver
reforma curricular para que alunos do mesmo curso, formados na mesma
instituicdo, em uma mesma década, tenham formacoes tao diferenciadas.
Em outras palavras, cada turma de graduacdo que se forma traz consigo

marcas, concepc¢oes, impressoes da realidade educacional muito particulares,
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1sso nao s6 em funcio das caracteristicas dos préprios alunos, mas também
por conta dos professores que tiveram. E comum também se ouvir de alunos
que cursaram uma mesma disciplina, com professores diferentes, relatos de
experiéncias completamente diferentes e até mesmo divergéncias quanto ao

conteudo aprendido.

A maneira como esses profissionais ensinam estd, portanto, diretamente
dependente daquilo que eles sdo como pessoa quando exercem a tarefa de
ensinar. Seus conhecimentos sio personalizados, porque os professores
lancam mao de saberes derivados da sua préopria personalidade. Também
possuem emogoes, corpo, personalidade e cultura, e seu pensamento e
suas acbes carregam as marcas dos contextos formativos vividos

anteriormente a sua inser¢cdo no percurso da formacdo profissional

(GARIGLIO, 2004, p.47).

O que poderia ser um sinal de alerta quanto a universalidade do que
se ensina nas mesmas disciplinas de uma graduacao, na verdade, para os
pesquisadores da Aarea, reflete as caracteristicas do saber docente
anteriormente mencionadas. Preservando-se um curriculo que garanta uma
formacdo béasica ao graduando e se assegurando que as ementas das
disciplinas sejam cumpridas, ndo ha como garantir que, em uma mesma
disciplina, todos os alunos tenham exatamente a mesma formacéo, ja que os
saberes docentes sdo personalizados e as situagbes de aprendizagem
também tornam esses saberes situados. Um mesmo professor, uma mesma
disciplina, turmas de um mesmo curso de graduacdao em turnos diferentes,
por exemplo, tudo 1sso ja é o suficiente para que as aulas sejam diferentes,
pois as situacoes concretas de trabalho sdo diferenciadas em cada turma.

Por ultimo, os saberes profissionais carregam as marcas do ser
humano. Essa caracteristica do saber docente a diferencia da maioria das
outras profissoes, pois o elemento humano esta no profissional que ensina,
no aluno que aprende, no objeto de estudo que quando néao é o proprio ser

humano, é algo em que ele estara como cliente, paciente, consumidor, ou
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utilizador. Nao ha nada o que se va ensinar em que o ser humano nao seja
um elemento a ser considerado.

Em se tratando da docéncia universitaria, a relacdo entre quem
ensina e quem aprende é distinta da realidade da educacao basica pelo fato
de o aluno universitario estar saindo da adolescéncia e caminhando para a
fase adulta, quando ja nio estd nessa ultima fase propriamente dita. Ha
escassez de pesquisas no Brasil sobre o que os estudiosos chamam de
andragogia, um termo que diz respeito a teoria e pratica da educacado do
mdividuo adulto.

Os pesquisadores dessa area de conhecimento entendem que ha
diferencas significativas, que precisam ser estudadas no processo ensino-
aprendizagem na fase adulta. De acordo com Knowles (1990), que atuou
como professor da Universidade de Boston e que é referéncia em adotar a
teoria da andragogia, os adultos sao internamente motivados e
autodirigidos; ¢é mister considerar-se suas experiéncias de vida, os
conhecimentos que ja possuem em suas novas aprendizagens. Como
decorréncia, valorizam muito o objetivo e a relevancia das praticas
educativas. Esses principios fazem parte das concepcoes de ensino de
educadores modernos, defendendo a ideia de que nao se pode ignorar tais
caracteristicas dos adultos na docéncia.

Contreras (2013, p. 530) assevera que:

a logistica das estratégias de aprendizagem para a comunidade de
aprendizagens de KEducacdo Superior Universitaria, devem conter
fundamentacéo epistemoldgica coerente desde a perspectiva dos cendrios
de produgdo de aprendizagens com qualidade, exceléncia, perfeigao,

eficiéncia, e eficacia no tempo, espaco e contexto requeridos.

Ignorar as diferencas entre os saberes necessarios a docéncia
universitaria e a docéncia na educacao basica é adiar a discussao e o avanco
das pesquisas que s60 tém a contribuir para um ensino universitario de

melhor qualidade. As caracteristicas apontadas por Tardif (2002), aqui
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abordadas, e a importancia delas, somadas a novos estudos da realidade do
ensino superior brasileiro, s6 tém a favorecer o processo de ensino-

aprendizagem nas universidades.
Consideracoes finais

Refletiu-se, neste artigo, sobre a posicio de destaque que o docente do
nivel superior assume no contexto académico na atualidade e,
consequentemente, a importancia de se discutir sobre os saberes necessarios
a docéncia universitaria e suas principais caracteristicas. O objetivo foi
compreender a importancia desses saberes em construgcdo durante o
exercicio da pratica docente deles.

Destacaram-se algumas diferencas da docéncia no contexto
educacional universitario e na educagao basica para salientar que os estudos
ja realizados, no Brasil, carecem de dados exclusivos do ensino superior. Os
autores que sustentam as reflexdes sobre o tema, neste estudo, sdo Tardif
(2002), Pimenta (2008), Ferreira (2010), Roldao (2005) e Contreras (2013).
No entanto, vale destacar que a referéncia maior foi Tardif (2002) que
especificou os saberes docentes como sendo temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, além de carregarem as marcas do
ser humano.

Por meio da analise das caracteristicas destacadas por Tardif (2000),
apontou-se a pouca disposi¢ao da comunidade docente brasileira em buscar
conhecer o processo de ensino-aprendizagem na fase adulta, o que poderia
provocar grandes mudancas no cenario académico, evitando-se fazer a
transposicao de praticas pedagogicas rotineiras da educacdo basica para o
ensino superior sem levar em conta a especificidade do aluno universitario.
Concluiu-se que esses saberes sao relevantes, na medida em que
apresentam uma especificidade do trabalho docente que lhe confere
subjetividade, historicidade, diversidade nas praticas pedagogicas e que se

tornam descabivelis as tentativas de se pensar as docéncias universitarias
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com base em um modelo Unico, um padrao de procedimentos a serem

adotados 1solando os sujeitos de suas praticas.
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