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A FORMAGCAO DE PROFESSORES EM PEDAGOGIA NA REGIAO DO PONTAL DO
TRIANGULO MINEIRO APQS A LDB 9394/96!

THE TEACHER TRAINING IN PEDAGOGY IN PONTAL DO TRIANGULO MINEIRO
AFTER LDB 9394/96

RESUMO: O presente trabalho refere-se ao resul-
tado de uma pesquisa sobre a formagdo do peda-
gogo que atua como professor da educagao infantil
e do ensino fundamental (12 ao 52 ano), realizada
em trés cidades da Regido do Pontal do Triangulo
Mineiro. Questiondrios foram aplicados e os dados
tabulados analisando-se os indices de formagao dos
professores, o tempo de formagdo, uma avaliagao
sobre o curso que realizaram na educagdo superior
e a contribuicdo para sua formagdo. Verificou-se
que os professores ainda tém boas impressées so-
bre sua formagao, mas revelaram certa inseguranca
no que diz respeito a aplicagdo do que viram na fa-
culdade com seus alunos. O objetivo do presente
artigo é estabelecer um debate sobre a formagao
de professores da educagdo infantil e do ensino
fundamental, com vistas a formagdo no curso de
Pedagogia. A formagdo do pedagogo tem atingido
seus objetivos? O texto remonta as questdes sobre
o ensino no campo da formagdo desses profissio-
nais, assuntos relativos a Histéria da Educagdo e a
prépria Filosofia da Educagdo, apontando para o
pensamento educacional em determinadas épocas
da educagdo brasileira. As preocupagbes que mo-
tivaram este trabalho surgem de indagagdes sobre
as indicagdes da LDB de 1996, em que se propds
repensar o lugar da formagdo de professores no
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ABSTRACT: The present study is the result of a re-
search about the pedagogue education who acts as
a teacher of Early Childhood and Elementary School
Education (1st to 4th grades), held in three cities in
the Region of Pontal do Triangulo Mineiro. Ques-
tionnaires were applied and tabulated the data in
which it was found the indices to the teacher edu-
cation, the time of the education, an assessment on
the progress that has been done in Higher Educa-
tion and their contribution to their training. It was
found that the teachers still have good impressions
about their training but revealed some uncertain-
ty as regarding the application of what they have
taught their students in university. The objective
of this Article is to establish a debate about the
teachers training of Early Childhood Education and
Elementary Education, with a view to the training
in Pedagogy Course. The formation of the Pedago-
gue has achieved its objectives? The text goes back
to the issues about the teaching in the field of te-
acher education subjects relating to the History of
Education and Philosophy of Education, pointing to
issues of educational thinking in certain periods of
Brazilian education itself. The concerns that moti-
vated this research arise from questions about the
investigations and indications of the LDB 1996, whi-
ch proposed rethinking the place of teacher training
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Brasil. Os resultados demonstrados na pesquisa
deixam uma questdo fundamental: os professo-
res estao satisfeitos com a formagao realizada nos
cursos de Pedagogia? A maioria diz que sim, mas
uma parte significativa dos entrevistados optou por
respostas intermedidrias, respostas que colocam a
formagdo atual em duvida, sinalizando para a ne-
cessidade de se repensar o projeto de formagdo de
professores no pais.

in Brazil. The results in the research have left a key
question: are the teachers satisfied with the trai-
ning held in Pedagogy Courses? The majority says
yes, but significant proportion of interviewees have
chosen intermediate responses, answers that put
the current training in doubt, signaling the need to
rethink the model of teacher training in Brazil.
Keywords: Higher Education. Pedagogy. Teachers.
LDB.

Palavras-chave: Formacdo Superior. Pedagogia.

Professores. LDB.

1. Introdugao

Esta pesquisa realizada em trés cidades do Pontal, regido situada do Triangulo Mineiro, no
estado de Minas Gerais, pretendeu identificar a influéncia da formacgao superior, especialmente dos
cursos de Pedagogia e Normal Superior, na melhoria da pratica pedagdgica de professores que se
mostraram empenhados em seu trabalho pedagégico da educagdo infantil e do ensino fundamental
(12 ao 52 ano), e que tinham formagdo em Magistério de ensino médio. Foram feitos contatos com
os respectivos secretarios de educagdo municipais para agendamento da primeira visita as cida-
des, identificadas aqui como (A), (B) e (C), no cuidado ético das instituigdes investigadas. Esta visita
aconteceu com o intuito de entregar o oficio assinado pelo coordenador da pesquisa e professor da
Universidade Federal de Uberlandia UFU, visando apresentar o projeto e a proposta de trabalho. A
pesquisa teve como objetivo, ainda, conhecer/identificar o que mudou na prética pedagdgica dos
profissionais que tinham Magistério Normal e que por forca da Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢30, LDB n2. 9394/96 e do Plano Nacional de Educagdo de 2001, tiveram que cursar Pedagogia e/ou
Normal Superior.

A cidade (A) possui trés escolas, que atendem a educagao infantil, ensino fundamental e ao
ensino médio, sendo duas municipais e uma estadual, com um numero total de 30 professores no
municipio, sendo que destes 24 buscaram formagdo superior em Pedagogia e Normal Superior. A ci-
dade (B) possui sete escolas, duas estaduais e cinco municipais, sendo que seis delas atendem a edu-
cacdo infantil, ensino fundamental e ao ensino médio. Nesta cidade o nimero total de professores é
de 118 e deste total, 65 buscaram formagado superior apds 1997. O desenvolvimento da pesquisa na
cidade (C) aconteceu apds a apresentagdo da proposta deste estudo ao responsavel pela Secretaria
de Educagdo do municipio que na ocasido demonstrou interesse em colaborar com os trabalhos.
Porém diante de questdes adversas e de dificuldades para a realizagdo da pesquisa, somente cinco
meses apds o contato inicial foram retornados os questionarios respondidos.

O texto é resultado de uma reflexao que foi motivada pela situagao da formagdo de profes-
sores no Brasil, principalmente apds a publicagdo da LDB de n° 9.394/96. |dentifica-se uma apatia
dos professores em relagdo a sua formagdo e a sua preparagao para o exercicio do magistério. Ndo
foi constatada uma preocupagao com os ideais de formagdo de professores, bem como, com a for-
macdo dos estudantes e da prépria sociedade. Desta forma faz-se necessario repensar os cursos
de Pedagogia, que sdo os atuais formadores dos professores das criangas da educagdo infantil e do
ensino fundamental.

A reflexdo que se desenvolveu apods a realizagdao da pesquisa, principalmente com a analise
dos dados, teve apoio na legislagao educacional, de documentos governamentais buscando referén-
cias nos seguintes autores: Chamon (2006), Didonet (2006), Saviani (2007), Brzezinski (1996), Santos
(2002), Scheibe (2007), Freitas (2002), Kosik (1969), dentre outros.

Este trabalho contou com uma analise que nao respondeu somente ao que se refere a pratica
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do professor, mas que busca entender as concepg¢des de educagdo que permearam a formacdo des-
tes. A questdo que acompanha a pesquisa é voltada, ainda, para a tentativa de identificar as visdes
de homem, mundo e sociedade que objetivam os cursos formadores de professores.

2. A realizagdo da pesquisa: apontamentos dos dados coletados

O numero de questionarios aplicados nos trés municipios pesquisados foi: 14 no municipio
(A), 30 no municipio (B) e apenas 7 no municipio (C) totalizando 51 questionarios aplicados. Soman-
do-se a estes, temos mais 72 questionarios respondidos em pesquisa nas disciplinas de Filosofia da
Educacdo e de Pensamento Filosdfico Brasileiro, do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal/UFU, aplicados durante o periodo de um ano, o que resultou num total de 123
guestionarios aplicados a professores da regido do Pontal do Triangulo Mineiro.

Em relagcdo aos 123 participantes da pesquisa 97,6% sdo do sexo feminino e 2,4% do sexo
masculino. A faixa etaria pesquisada foi dos 20 aos 50 anos, sendo que 1% tem menos de 20 anos,
5% entre 20 e 29 anos, 44% entre 30 e 39 anos, 43% entre 40 e 49 anos, e 7% com 50 anos ou mais.
Quanto a formacdo, estes 64% tém formagdo em Pedagogia, 19,5% em Normal Superior, 10,5% em
outras licenciaturas, 1% em pedagogia e licenciatura, 1% em Normal Superior e Pedagogia e 4% ndo
responderam a essa questao.

Os dados acima apontam para uma reflexdo histdrica sobre a educagdo brasileira. Segun-
do Chamon (2006a), até o século XIX, o Brasil, como sociedade agréria dividia-se em duas classes
sociais: senhores e escravos, e neste contexto as mulheres estavam excluidas de participarem de
qualquer ato publico. Com o dominio portugués e a imposicdo de suas leis e costumes, ocorreu a
doutrinagdo catdlica pelos padres jesuitas submetendo mulheres de variadas classes a obediéncia
aos seus maridos. Porém ao longo deste mesmo século ocorreram indicios de mudangas importan-
tes, o que levou a uma participagdo mais significativa das mulheres na vida da sociedade, como:

um maior espago de mobilizagdo de suas mulheres [...], as mulheres das cama-
das populares ganhavam o espago publico como trabalhadoras no comércio e
nos servigos [...], ocorreu a penetragdo de diferentes credos e ideologias filoso-
ficas oriundas do continente europeu fazendo com que o pensamento escolas-
tico, originario de Portugal e até entdo hegemonico no Brasil, passara a sofrer
oposi¢do. (CHAMON, 2006b, p. 68).

Conforme apontado pelo autor, a tendéncia que foi se estabelecendo sobre a participacdo
das mulheres na vida da sociedade é a de que elas buscassem uma atuagdo mais proxima da educa-
¢do. Sendo assim, Tardif (2002a, p.76) contribui para uma reflexdo de que o papel das mulheres seria
o de atuar em servigos peculiares as ocupac¢oes femininas. Da mesma forma, optar pela profissdo de
professor significa, entre outras, que a experiéncia pessoal na escola foi significativa na escolha do
Magistério, que houve influéncias dos habitos familiares na escolha da profissdo, como dos pais con-
centrados nas tarefas ligadas ao ensino e também que ocorreu influéncia dos antigos professores na
escolha da carreira e na maneira de ensinar.

Ainda com relagdo a pesquisa, o periodo em que os participantes realizaram sua formacdo
se deu entre 1980 e 2008, sendo que 10,5% cursaram no periodo de 1980 a 1990, 10,5% de 1991 a
1996, 56% no periodo de 1997 a 2008, 21% estdo cursando e 2% nao responderam. Dos entrevista-
dos 94% possuiam formagdo em Magistério ou curso Normal, 4% responderam que ndo possuiam
esta formacgdo e 2% nao responderam.

Na década de 1990 a educagdo atingiu marcas importantes, notadamente no periodo apés a
publicacdo da LDB de nimero 9.394/96. No art. 62, por forca da Lei,

a formagdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel supe-
rior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
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superiores de educagdo, admitida como formagdao minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino funda-
mental, oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (LDB, 9.394/96).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado pela Lei n2. 10.172 de janeiro de 2001 propde
a formacado inicial dos professores da educagao basica, o estabelecimento de prazos para que eles
adquiram formagdo superior, questdo essa ja discutida pela LDB 9.394/96 sendo assim, as metas do
plano sdo:

Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e Munici-
pios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores da educagao infantil e de
ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam formacgdo especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura plena em instituigdes qualifi-
cadas. (DIDONET, 20064, p.161).

E importante observar que as professoras buscaram sua formac&o superior ap6s o periodo de
publica¢do da LDB de 1996, o que revelou que a Unido, os estados e os municipios passaram a cobrar
tal formagdo em funcgdo da proépria lei e dos documentos que se seguiram. Importante observar,
ainda, que quando as professoras foram cursar o ensino superior, ja eram portadoras de curso de
Magistério e que naquele momento estavam atendendo a uma determinacgdo da lei.

Do total das professoras entrevistadas, 33% atuavam na educagao infantil, 43% atuam na
educacgdo basica, 2% nas duas areas e 22% ndo responderam. Em relagdo ao tempo de atuacgdo pro-
fissional 2,4% atuavam a menos de dois anos, 16,2% entre dois e cinco anos, 22,7% entre cinco e dez
anos, 34% entre dez e vinte anos, 22,7% entre vinte e trinta anos, e 2% atuam a mais de trinta anos.

Segundo Brzezinski (1996, p. 208) a formacdo do professor para as séries iniciais de escola-
rizagdo no curso de Pedagogia é uma tendéncia predominante. A adogdo dessa tendéncia parece
resgatar uma divida histdrica do curso de Pedagogia que licenciava o pedagogo atuar como profes-
sor primdrio sem, contudo, prepara-lo para ser professor. Desta forma, questiona-se se o curso de
Pedagogia tem preparado o professor com as competéncias para a alfabetizagao.

Perguntou-se qual concepgao pode ser considerada a mais utilizada pela maioria dos pro-
fessores do curso que realizaram e 56% responderam sim(C) para tradicional, 1,6% responderam
nao (NC) para tradicional, 7,5% responderam sim(C) para tecnicista, 13% responderam sim (C) para
construtivista, 9,9% responderam sim(C) para escolanovista, 9,7% responderam sim (C) para critico,
1,6% nao responderam, 0,7% responderam que nao se aplicava.

Considerando suas préprias concepgbes de educacdo, 45,7% das pessoas reponderam sim
(C) para tradicional, 3,2% responderam nao (NC) para tradicional, 4,4% reponderam sim (C) para
escolanovista, 7,3% reponderam sim (C) para critico, 3,4% reponderam sim (C) para tecnicista, 32%
responderam sim (C) para construtiva, 2% ndo responderam, 2% responderam que nao se aplicava.

Segundo Saviani (1987a, p.10) a concepgao de Educagdo na pedagogia tradicional tem como
papel a difusdo da instrugdo, transmitir conhecimentos acumulados pela humanidade e sistemati-
zados logicamente. A escola é organizada como uma agéncia centrada no professor, sendo que este
transmite, segundo uma gradacgao légica, o acervo cultural aos alunos. Os alunos, por sua vez, assi-
milam os conhecimentos que |Ihe sdo transmitidos. A iniciativa sempre é do professor, ele é o sujeito
decisivo. Para a pedagogia tradicional a questdo principal é aprender.

A concepgao escolanovista no Brasil teve seu auge em 1932, com a publicagdo do Manifesto
da Escola Nova. Apregoava-se uma escola publica e laica. A proposta dos Pioneiros da Educagdo
era inspirada no pensamento de John Dewey. Para eles o local privilegiado da educagdo é a escola
e o ideal educacional estd centrado na crianc¢a. Segundo Cury (1978b, p.70), o ideal escolanovista
baseia-se no pensamento moderno, voltado para as novas realidades sociais (cientifico - filosdficas).

A concepgao critico-reprodutivista, apontada por Saviani (1987b, p. 19), compreende a edu-
cacdo com base em seus condicionantes sociais. H4 uma dependéncia e uma reproducdo da educa-
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¢do em relagdo a sociedade. Conforme Saviani (2007c, p.396), o objetivo dessa teoria é compreen-
der e explicar o modo de funcionamento da educagdo e nao fornecer uma orientacdo pedagodgica
pra a pratica educativa, motivo esse de tantas criticas.

Ainda de acordo com Saviani (2007d, p.380) a pedagogia tecnicista passa a ser hegemonica
e configura a organizagdo racional dos meios, o professor e o aluno ocupam posi¢do secundadria,
relegados que sdo a condicdo de executores de um processo cuja concepg¢do, planejamento, coor-
denacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos e
imparciais.

Percebe-se uma contradi¢cdo e uma dificuldade quando o professora precisa delimitar seu
campo tedrico de atuagdo, definido em qual modelo de formagao ele acredita. Se parte significativa
dos professores adotam a vertente tradicional (45,7%) em sua pratica e praticamente as mesmas
pessoas acham que tém o construtivismo (32%) como orientagdo pedagodgica, é possivel inferir que
eles ndo conseguem identificar claramente quais sdo as tendéncias tedricas da educagao?

Ao serem questionados se o curso superior proporcionou amadurecimento intelectual ou
nao, 82% responderam que sim (C) e 18% responderam que mais ou menos (PC). Em relagdo ao
curso superior, foi indagado se este proporcionou o conhecimento de teorias inovadoras sobre a
educacdo, sendo que, 75,6% responderam que sim (C), 22,8% responderam que mais ou menos (PC)
e 1,6% responderam que ndo (NC). Santos (2002a) comenta que a formacgdo de professores se faz
tanto no campo da legislagdo quanto no desenvolvimento de diferentes competéncias no ambito da
cultura e no desenvolvimento da profissdo:

no campo da legislagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Parecer
CNE/CP n 9/2001, definem seu paragrafo 3 artigo 6 , que os projetos pedagod-
gicos dos cursos de formagdo de docentes precisam possibilitar a aquisi¢do
de diferentes competéncias que envolvem conhecimentos relacionados a uma
cultura geral ampla, cultura profissional, conhecimento sobre criangas, jovens
e adultos, conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e econdmi-
ca da educagdo, dominio das areas de conteudo que sdo objeto de ensino,
conhecimento pedagdgico e conhecimento advindo da experiéncia. (SANTOS.
2002b, P. Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, cur-
so de Licenciatura, de graduagdo plena, aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, 158).

Quanto ao conhecimento de praticas inovadoras sobre a educag¢do, 57,7% responderam que
0 Curso superior proporcionou essa pratica (C), 39,8% responderam que mais ou menos (PC), 1,6%
responderam que ndo (NC) e 0,9% nao responderam. Ana Lucia Amaral (2002, p. 151), afirma que
a formacgdo Superior deve proporcionar uma sdlida formagdo, que, s6 pode ser desenvolvida por
universidades compromissadas com a formacdo e o desenvolvimento de professores capazes de
aliar a pesquisa nos processos formativos. Somente assim a pratica dos professores sera criativa e
inovadora.

Perguntando se a pratica pedagogica foi modificada em relagdo ao periodo em que ndo tinha
formacgdo superior, 83% responderam que sim (C), 13,8% responderam que mais ou menos (PC),
1,6% responderam que ndo se aplicava e 1,6% nao responderam.

Tardif (2002, p.236) revela que:

E preciso saber, porém, que todo trabalho humano, mesmo o mais simples e
mais previsivel, exige do trabalhador um saber e um saber-fazer. Noutras pala-
vras, ndo existe trabalho sem trabalhador que saiba fazé-lo, ou seja, que saiba
pensar, produzir e reproduzir as condi¢Ges concretas de seu préprio trabalho.
O trabalho —como toda praxis — exige, por conseguinte, um sujeito do trabalho,
isto é, um ator que utiliza, mobiliza e produz os saberes de seu trabalho. Ndo
poderia ser diferente com os professores, os quais realizam um trabalho que
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ndo é simples nem previsivel, mas complexo e enormemente influenciado pelas
préprias decisdes e agdes desses atores. (TARDIF. 2002b, p.236).

Quanto a relagdo com os alunos, se esta se modificou em relagdo ao periodo em que ndo
tinham formacao superior, 72% responderam que sim (C), 22,8% responderam que mais ou menos
(PC), 3,2% responderam que ndo se aplicava, 2% nao responderam. Segundo Libaneo (2005, p.89)
a pedagogia contemporanea ndao pode mais desconhecer ao fortalecimento das subjetividades dos
alunos, além de desenvolver também o sentimento de pertencimento a humanidade, a coletividade,
implicando valores de compartilhamento e solidariedade.

Contudo ao observar as varias habilidades de um bom professor, destaca-se o uso de pala-
vras de reforgo positivo diante das respostas dos alunos, como forma de incentiva-los a participar
da aula. A autora ainda comenta que, “quando o professor chega perto do aluno, quando o chama
pelo préprio nome, ha uma interagdo que faz o aluno se sentir sujeito do ato de aprender”, (CUNHA,
2005, p. 145).

Para Tardif (2002c, p. 130) uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional.
Baseia-se em emogbes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igual-
mente de perceber e de sentir suas emocoes, seus temores, suas alegrias, seus préprios bloqueios
afetivos.

Em relagdo ao conhecimento sobre as diretrizes curriculares do curso que fizeram, 47% res-
ponderam que a conhecem (C), 43% responderam que mais ou menos (PC), 8% responderam que
nado (NC), 1% responderam que nao se aplicava e 1% ndo responderam. Também em relagdo o co-
nhecimento dos Parametros Curriculares Nacionais, 58,5% responderam que conhecia os PCNs (C),
30,8% responderam que mais ou menos (PC), 7,3% responderam que nao havia nenhuma clareza
(NC), 2,4% responderam que ndo se aplicava e 1% ndo responderam.

As diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia, determinadas em maio de 2006, pela
Resolucdo n° 1, do Conselho Nacional de Educagao, trouxeram a tona, novamente, as discussoes
a respeito da identidade do curso de Pedagogia e da sua inten¢do profissionalizante, estabelecida
atualmente como licenciatura. O curso de Pedagogia destina-se, na sua atual formulagdo legal, a
formacgdo de professores para a educagao infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental, ao de-
senvolvimento de competéncias para o ensino nos cursos de nivel médio, na modalidade normal; ao
ensino na educacgdo profissional na drea de servigos e apoio escolar; as atividades de organizagao e
gestdo educacionais; e as atividades de produgdo e propagacdo do conhecimento cientifico-tecno-
légico do campo educativo.

A organizagdo curricular do curso de Pedagogia s6 aconteceu dez anos apds a aprovagao da
LDB n2 9.394/96, pelo o esforgo da Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia em articular
uma proposta plausivel, que atendesse aos profissionais da area. Scheibe (2007a), em seu estudo
sobre a trajetdria das diretrizes curriculares do curso de Pedagogia acrescenta que:

Nesses anos, estiveram em declarada disputa distintas concepgOes a respeito
da identidade e da organizacdo do curso. A concepcdo de formacdo expressa
nas reformas instituidas a partir do Governo de Fernando Henrique Cardoso, na
esteira das mudancgas educacionais neoliberais desenvolvidas na América Latina
durante a década de 1990, contrap0s-se o pensamento social-critico dos movi-
mentos organizados pelos educadores em busca de uma formulagdo de politicas
publicas de carater democratico. (SCHEIBE, 2007b, p.47).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram elaborados pelo Governo Federal com a
finalidade de propiciar elementos a elaboragao e reelaboragao do curriculo escolar, tendo em vista
um projeto pedagogico semelhante em todas as regides brasileiras a fim de evitar disparidades,
como até entdo acontecia. Ndo tém cardter de obrigatoriedade e, consequentemente, pressupde-se
gue serdo adaptados as particularidades locais. A importancia do conhecimento desses parametros
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pelos professores é de imensuravel seriedade, visto que se trata diretamente do seu cotidiano pro-
fissional e da consciéncia das a¢des politicas de que a educagdo é alvo.

Questionando-se se o curriculo do curso que fizeram atendia as demandas atuais da socieda-
de, 37% responderam que sim (C), 52% responderam que mais ou menos (PC), 7% responderam que
nao (NC), 1,6% responderam que ndo se aplicava e 2,4% nao responderam.

Como visto acima, as diretrizes curriculares do curso de Pedagogia sdo recentes, e trouxeram
mudancgas significativas ao curso. O que pela LDB/96 foi desighado como fungdo do curso de Normal
Superior foi delegado novamente ao profissional formado pelo curso de Pedagogia, como o ensino
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Essas mudancgas sdo de crucial im-
portancia para ao estudante e para o profissional formado em ambos os cursos (Normal Superior e
Pedagogia), pois afetam diretamente em suas carreiras.

Em relagdo ao sentimento de realizagdo com a profissdo no aspecto pessoal, 68,2% responde-
ram que se sentem realizados, (C), 27,6% responderam que mais ou menos (PC), 1,6% responderam
qgue ndo (NC), 1% responderam ndo que se aplicava 1,6% nao responderam. Ja no aspecto profissio-
nal, 59% responderam que sim (C), 29% responderam que mais ou menos (PC), 5% responderam que
nao (NC), 1% responderam que nao se aplicava e 6% nao responderam. (comentar)

Quanto a pratica, se esta se modificou nos ultimos dez anos, 83% responderam que sim (C),
9% responderam que mais ou menos (PC), 1 % responderam que nao (NC), 4% responderam que ndo
se aplicava e 3% ndo responderam.

A formacdo profissional tem o dever de dar aporte tedrico-pratico, favorecendo as especifi-
cidades de cada profissdo, sem ignorar as dimensdes integrais da vida e do exercicio profissional no
mundo contemporaneo. A pratica da pesquisa nas academias procede favorecendo o despertar do
conhecimento, beneficiando a construcdo critica dos saberes profissionais e, a autonomia do pensar,
sem desvincular estes do contexto social, das praticas em que também s3o edificadas as habilidades
cognitivas.

Entendemos que o curso deve proporcionar ao individuo mudangas em suas praticas profis-
sionais e pessoais, pois favorece uma superac¢do do senso comum pelo conhecimento cientifico de
seu modo de vida, que pede reflexdo constante da pratica pelo individuo, além de potencializar a
construgado e difusdo do conhecimento proprio por meio de pesquisa e o questionamento constante
e autébnomo pertinente as dificuldades vivenciadas.

Ao se questionar-se o salario atual teve alguma melhoria em relagdo a época em que ndo
tinham formacao superior, 19 % responderam que sim (C), 33% responderam que mais ou menos
(PC), 29% responderam que nao (NC), 17% responderam que nao se aplicava e 2% ndo responderam.

Portanto, sob esse ponto de vista nem a realizagdo financeira, nem a pessoal se separam,
pois o ser humano precisa encontrar a felicidade e a sobrevivéncia, e estas andarao juntas quando
se tratar de satisfagdo profissional.

Quando foi perguntado se o curso que fizeram carecia de maior carga hordria, 46% respon-
deram que sim (C), 14% responderam que mais ou menos (PC), 24% responderam que ndo (NC), 12
% responderam que ndo se aplicava e 4% que nao responderam. Quando ao fato de o curso carecer
de maior carga horaria nas disciplinas de formagdo humana, 61% responderam que sim (C), 11%
responderam que mais ou menos (PC), 13% responderam que ndo (NC), 6% responderam que nao
se aplicava e 9% ndo responderam.

cultivou-se, por um longo tempo, uma tradi¢do de desqualificagdo tanto dos
profissionais que atuam nas faculdades de educagdo quanto dos professores
que elas formam nos cursos de pedagogia de licenciaturas e de pds-graduagao.
Essa tradigdo foi sendo atualizada em niveis cada vez mais complexos ao se defi-
nirem as concepgoes sobre o papel da universidade, estimulando certas areas e
cursos em detrimento de outros; separando o ensino da pesquisa; a graduagao
da pds-graduagao, etc, consolidando-se representagGes de descrédito da educa-
¢ao e dos seus profissionais. (SCHEIBE, 2007c, p. 55).
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Ocorre de os professores poderem se formar em faculdades onde o ensino é dado de forma
isolada, de maneira bastante técnica, se limitando a transmissdo de conteddo e na maioria dos casos
nado ocorrendo uma construgao do conhecimento e discussdes criticas no que concerne a realidade
social.

Perguntado se o curso carecia de maior carga horaria nas disciplinas de pratica pedagodgica,
72% responderam que sim (C), 13% responderam que mais ou menos (PC), 10% responderam que
nao (NC), 3% responderam que ndo se aplicava e 2% ndo responderam.

a pratica pedagodgica, por sua vez, é configurada como um trabalho coletivo da
instituicdo, fruto de seu projeto pedagdgico, o que implica que todos os profes-
sores responsaveis pela formagdo do pedagogo deverdo participar, em diferen-
tes niveis, da formagdo tedrico-pratica de seu aluno. Nesse sentido, a relagdo
teoria e pratica sera considerada como eixo articulador da produgdo do conhe-
cimento na dinamica do curriculo. (AGUIAR, 1999, p. 234).

Em relagdo a ter boas lembrangas da faculdade que fizeram 76% responderam que sim (C),
13% responderam q mais ou menos (PC), 6% responderam que nao (NC), 3%responderam que nao
se aplicava e 2 % ndo responderam. Ja em relagcdo a ndo se ter boas lembrancas, 12% responderam
que sim (C), 24% responderam que mais ou menos (PC), 25 % responderam que nao (NC), 28% res-
ponderam que ndo se aplicava e 11% nao responderam.

Perguntando-se possuiam boas lembrancas dos professores do curso de graduagdo, 66% res-
ponderam que sim (C), 24% responderam que mais ou menos (PC), 2% responderam que ndo (NC),
5% responderam que nao se aplicava e 3% nao responderam. Quanto a ndo terem boas lembrangas
dos professores do curso de graduacgdo, 11% responderam que sim (C), 24% responderam que mais
ou menos (PC), 18% responderam ndo (NC), 31% responderam que ndo se aplicava e 16% nao res-

ponderam.

No dizer de Gomes, defende um (a) professor (a) intelectual e, fundamental-
mente, cidaddo(d) em processo continuo de formacdo, capaz de articular a teo-
ria e a pratica, aprendendo e refletindo sobre a ultima, iluminada com teorias,
construida e sistematizada inclusive por ele (a), que se forma através da pratica
coletiva, de cidadao (a) solitario (a) para cidadao (3) solidario (a), que desenvol-
va a escuta, a tolerancia e o respeito com o (a) outro (a) o igual e, sobretudo,
com o diferente, que seja capaz de construir uma identidade profissional bus-
cando superar a suposta neutralidade, que tenha disponibilidade para o novo,
ousando alternativas educacionais comprometidas com a aprendizagem do (a)
aluno (a), com a igualdade e a justica social, que seja menos consumidor das
politicas oficiais de forma acritica, para ser mais produtor de conhecimentos e
que seja livre para educar para a cidadania, fundado no futuro, tendo o homem,
o humano como projeto. (LIMA e GOMES, 2002, p. 181).

Questionando-se se consideram importante a exigéncia para que o (a) professor (a) da edu-
cacdo basica tenha formacgdo superior, 98% responderam que sim (C) e 2% responderam mais ou

menos (PC).

Os saberes da agdo pedagodgicos legitimados pelas pesquisas sdo atualmente
o tipo de saber menos desenvolvido no reservatorio de saberes do professor,
e também, paradoxalmente, o mais necessario a profissionalizagdo do ensino.
N3o podera haver profissionalizagdo do ensino enquanto esse tipo de saber nao
for mais explicitado, visto que os saberes da agdo pedagdgica constituem um
dos fundamentos da identidade profissional do professor. De fato, na auséncia
de um saber da agdo pedagdgica valido, o professor, para fundamentar seus ges-
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tos, continuard recorrendo & experiéncia, 4 tradigdo, ao bom senso, em suma,
continuara usando saberes que ndo somente podem comportar limitagdes im-
portantes, mas também ndo o distinguem em nada, ou em quase nada, do cida-
ddo comum. Ora, para profissionalizar o ensino é essencial identificar saberes da
acdo pedagodgica validos e levar os outros atores sociais a aceitar a pertinéncia
desses saberes. A profissionalizagdo do ensino tem, desse modo, ndo somente
uma dimensao epistemoldgica, no que diz respeito a natureza dos saberes en-
volvidos, mas também uma dimensao politica, no que se refere ao éxito de um
grupo social em fazer com que a populagdo aceite a exclusividade dos saberes e
das préticas que ele detém. (GAUTHIER, 19983, p. 34).

Assim, o autor demonstra que o ensino possui distanciamento entre a teoria e a pratica, e
gue este nao deve ser fornecido de um jeito fragmentado e como pronto, acabado, de um jeito a
se tornar limitado. Gauthier (1998b), indaga a dificuldade de a populagdo em geral de reconhecer a
pertinéncia e a especificidade de um saber pedagdgico de alto nivel se os préprios docentes ndo o
fazem. Por intermédio do saber da acdo pedagdgica posto em evidéncia pela pesquisa e pela propria
atividade dos professores e integrado na formagdo docente constitui como maneira de resolver esse
problema. Desse modo, a formacdo inicial, recebida na universidade, encontraria ai um reconheci-
mento de sua pertinéncia.

3. Uma reflexao sobre a educagao

O resultado da aplicagdo dos questionarios sugere que se realize uma reflexdo sobre a ques-
tdo da formagdo do pedagogo. Aponta-se em alguns momentos o descaso dos professores com sua
prépria profissdo, com o sentido de seu trabalho e com o significado social do desempenho das
atividades de professor. Assim propomos uma andlise tentando demonstrar algumas fragilidades e
virtudes da formacgdo nos cursos de Pedagogia.

Os dados coletados na pesquisa apontam que a maioria dos profissionais entrevistados é
do sexo feminino e, possui formagdo em Pedagogia cursada no periodo de 1997 a 2008, revelando
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, - LDB 9.394/96 teve algum efeito em propor a
formagao superior para o professor da educacgdo basica. Tal lei estabelece uma nova estrutura para a
educacao, formada por dois niveis escolares a educagao basica e a educagao superior. Em seus artigos
62, 63 e outros, indica que os professores da educacdo bdsica devem buscar a formacdo superior e o
seu amadurecimento intelectual. No entanto o que se constata é a morosidade com que se dd o pro-
cesso de mudanga na formacdo dos novos profissionais da educagao. Por outro lado o pais ainda ndo
conseguiu estabelecer um projeto claro e definido para a formagao dos professores da educagao ba-
sica, especialmente na educacdo infantil e fundamental (12 ao 42 ano). Freitas (2002a) faz uma criti-
ca a aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n2 133, de 2001, em rela¢do ao papel dos cursos de Pedagogia.

A aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n2 133, em janeiro de 2001, sob a alega-
¢3o de fazer cumprir as determinagdes do Decreto n2 3.276/99 e do Decreto n2
3.550/2000 (que alterou o termo “exclusivamente” para “preferencialmente”),
abriu mais um capitulo na discussdo sobre o curso de pedagogia e as instancias
e o locus de formagdo dos professores para a Educagdo Basica, ao estabelecer
definitivamente as regras para os pedidos de autorizagdo de cursos de forma-
¢ao de professores: a formagdo de professores somente podera acontecer em
universidades e centros universitarios (muito mais por conta das prerrogativas
da autonomia do que por consentimento do MEC), e nos institutos superiores
de educacdo, criados especificamente para esse fim. Com isso, iniUmeros cursos
de pedagogia em faculdades isoladas e integradas, que formavam professores,
tiveram que se transformar em curso normal superior, ou permanecer como
curso de pedagogia, formando exclusivamente o bacharel % especialista para
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atuar nas tarefas de gestdo, supervisdo e orientagdo na instituigdo escolar. (FREI-
TAS. 2002b. p. 3).

Também o Plano Nacional de Educagao — PNE, aprovado pela Lei n2. 10.172, de 09 de janeiro
de 2001, estabeleceu as normas para que os municipios, os estados e a Unido implantassem suas
diretrizes e os planos decenais de educac¢do. No que diz respeito a formacdo de professores e a va-
lorizagdo do magistério, o plano reconhece que h3, no Brasil, uma grande defasagem e aponta para
trés elementos fundamentais que sustentam uma politica de valorizagdo do magistério: a formagdo
profissional inicial; as condigées de trabalho, saldrio e carreira; e a formagdo continuada. (DIDONET,
2006b, p.149).

O plano cria diretrizes e metas para

melhoria das escolas, quer no tocante aos espacos fisicos, a infra-estrutura, aos
instrumentos e materiais pedagogicos e de apoio, aos meios tecnoldgicos, etc.,
quer no que diz respeito a formulagdo das propostas pedagdgicas, a participa-
¢ao dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da es-
cola e nos conselhos escolares, quer, ainda, quanto a formulagado dos planos de
carreira e de remuneragao do magistério e do pessoal administrativo e de apoio.
(DIDONET, 2006¢, p. 150).

Nas diretrizes estabelecidas pelo PNE, encontram-se elementos de valorizagdo do magistério
e a tentativa de dinamizar a prética da escola, pois a qualificacdo dos docentes é um dos grandes
problemas a serem enfrentados pelos governantes nos préximos anos. A valorizagao dos profissio-
nais implica, segundo o plano (DIDONET, 2006d, 155):

— uma formagdo profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa do educador na
condigdo de cidaddo e profissional, o dominio dos conhecimento objetos de trabalho com
os alunos e dos métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem;

— um sistema de educagdo continuada que permita ao professor um crescimento constante
de seu dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma vis@o critica e da perspectiva de um
novo humanismo;

— Jornada de trabalho organizada de acordo com a jornada dos alunos, centrada num tnico
estabelecimento de ensino e que inclua o tempo necessdrio para as atividades complemen-
tares ao trabalho em sala de aula;

— Saldrio digno, competitivo, no mercado de trabalho, com outras ocupagdes que requerem
nivel equivalente de formagdo;

— Compromisso social e politico do magistério.

A reflexdo que a realidade nos obriga a fazer é sobre a possibilidade da realizagdo das metas
estabelecidas no PNE. Em que medida os governos municipais, estaduais e o governo federal, cria-
rao condigOes reais para realizacdo dos objetivos colocados, sendo que a educac¢do nacional ocupa
indices desfavoraveis nos resultados das avaliagGes oficiais?

Uma das metas do plano que trata da formacao inicial dos professores da educagao basica é
o estabelecimento de prazos para que estes adquiram formacgao superior. Trata-se de uma polémica
ja anunciada por ocasido da publicacdo da LDB n2. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que foi flexi-
bilizada pelo préprio governo. Sendo assim, os objetivos do plano s3do:

garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e Munici-
pios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores da educagao infantil e de
ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam formagdo especifica
de nivel superior, obtida em curso de licenciatura plena em institui¢ées qualifi-
cadas. (DIDONET, 2006e, p. 161).
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Ha uma instabilidade nas diretrizes governamentais no que se refere sobre as propostas de
formacao de professores. Em dez anos o pais instituiu e praticamente extinguiu um projeto nacional
de formacdo de professores, que foi a criacdo do Instituto Superior de Educagdo e o Normal Superior.
O pais ndo tem um projeto claro e fundamentado para formar tais profissionais, nem mesmo condi-
¢Oes de provocar uma mudanca significativa na atual realidade.

4. Consideragdes finais

Ndo ha clareza na definicdo de qual é o foco principal da formagdo, ndo se sabe se os cursos
de Licenciatura devem oferecer uma formag¢do com mais consisténcia pedagdgica, ou se devem pri-
mar pelos conteudos especificos, ou ainda, se uma formacao geral deverd ser valorizada. A formacgao
apressada e fragmentada ndo consegue gerar o que ha mais de trés décadas se vem reivindicando,
uma formacgdo técnica, fundada na aprendizagem de contelidos e métodos especificos para a for-
macdo do professor e, uma formacdo politica, baseada no conhecimento das tendéncias filoséficas
e das politicas de formacgdo adotadas pelos governos nos ultimos anos.

Seguindo na dire¢do da reflexdao de Freitas (2002c), é a tentativa de mudanca de foco sobre o
I6cus da formacgdo de professores.

Nossa hipdtese é a de que as atuais politicas para graduagdo e também para a
pos-graduagdo pretendem gradativamente retirar a formagao de professores da
formagao cientifica e académica prépria do campo da educagdo, localizando-
a em um novo “campo” de conhecimento: da “epistemologia da pratica”, no
campo das praticas educativas ou da praxis. Varios estudos vém firmando esta
perspectiva, fortalecidos pelas reformas educativas das ultimas décadas, em
particular aqueles que se ancoram, em Tardiff e Perrenoud, entre outros (FREI-
TAS. 2002d. p. 4).

Nossa concordancia com o autor estd justamente no aspecto do apressamento dos cursos de
formacgdo de professores por meio da redugdo da carga horaria, utilizando-se o minimo exigido pela
lei e até mesmo o uso de disciplinas em modalidades a distancia como forma de barateamento dos
cursos. Esse é o carater de apressamento da formacdo e o distanciamento da “formacgao cientifica”
para os futuros professores, ou seja, a valoriza¢cdo extremada da pratica pedagogica em detrimento
dos fundamentos tedricos.

O discurso que se estabeleceu no meio educacional, é o da insistente busca da eficiéncia e
competéncia na formacgdo dos professores, principalmente nos cursos de formagdo pedagdgica, nos
cursos de licenciatura e no curso de pedagogia. Observa-se uma grande contradigdo, principalmen-
te quando se trata da composicdo da carga horaria e da abertura para que parte desta seja feita a
distancia. Muito ja se falou sobre a insignificancia da carga horaria referente aos contetdos pedago-
gicos das licenciaturas, mas na verdade o que se vé na pratica de muitas instituicGes formadoras de
professores é a insisténcia na reducdo da carga horaria de tais disciplinas.

Considerando que a situagdo da pratica docente nao esta resolvida na educagdo superior bra-
sileira, o que dizer, entdo, da concepgao dos professores sobre a formagao dos futuros profissionais
ou a concepcao da educagdo superior brasileira? Na primeira metade da década de 1990, as autoras
Vanilda Paiva e Mirian Jorge Warde, chamavam a aten¢do para o que estava ocorrendo no ensino
superior, no que diz respeito a relagdo entre ensino e pesquisa:

tudo indica, pois, que estamos diante de um movimento de vai na dire¢do con-
traria ao modelo humboldtiano de entrelagamento entre ensino e pesquisa. O
modelo americano de ensino superior de massa com cobertura tendencial uni-
versal, por meio de instituicGes publicas e privadas dedicadas fundamentalmen-
te ao ensino e universidades de elite destinadas a formar as camadas dirigentes
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por intermédio de cursos que combinam formagao profissional com uma ampla
base geral e humanistica (modelo Chicago) e nas quais também se realiza a pes-
quisa realmente importante e bem financiada, parece se espalhar pelo mundo
(PAIVA. WARDE, 1994. p. 35).

Entendemos a educagdo como uma pratica social que se realiza na relagdo do professor com
o aluno, concordando com a ideia de que o homem é o realizador de sua realidade e que tudo o que
circunda é obra nossa, obra do homem (KOSIK, 19693, p. 110). Na pesquisa que realizamos tentamos
buscar a concepgdo pedagdgica que os profissionais da educagdo assimilaram em sua formacgdo su-
perior. O que nos motivou a realizacdo desta pesquisa foi a compreensdo da realidade como é vista
por Kosik (1969b), que vé o homem como imperfeito, mas com a possibilidade de superagdo de sua
imperfeicdo, entendendo que a educagao é a possibilidade concreta de superagdo dessa imperfeicdo
e da prépria educagdo. O que realiza a possibilidade da superagdo da imperfeicdo, segundo o autor,
é o trabalho:

Na base do trabalho, no trabalho e por meio do trabalho o homem criou a si
mesmo n3o apenas como ser pensante, qualitativamente distinto dos outros
animais de espécies superiores, mas também como o Unico ser do universo, por
nos conhecido, que é capaz de criar a realidade, O homem é parte da natureza e
é natureza ele proprio. Mas é ao mesmo tempo um ser que na natureza, e sobre
o fundamento do dominio da natureza — tanto a externa como a propria — cria
uma nova realidade (...) (KOSIK, 1969c, p. 114).

A pesquisa revelou que os professores gostariam que seus cursos tivessem maior carga ho-
raria nas disciplinas de formagao tedrica, historica, filoséfica, socioldgica, etc., que formam o funda-
mento da pratica educacional. Por uma questdo cultural ou até mesmo pela sua formagdo escolar,
ha pouca preocupagdo em relagdo aos registros da pratica educacional e aos documentos que res-
guardam os principios da educagdo. O trabalho docente exige um comprometimento que vai além
do simples ensinar conteudos, é necessdrio estabelecer relagdes sobre o significado e o papel social
dos conteudos.

A educagdo brasileira vive uma crise que transita entre o acesso a maioria da populagdo e a
busca da qualidade para a construcdo de uma sociedade mais justa e consciente de seus limites e
perspectivas. Se até a década de 1980 a grande preocupacao foi garantir o maior numero de vagas
para a populac¢do nas escolas de educagdo basica, o debate que se estabeleceu a partir dai foi o de
se utilizar as vagas existentes de forma mais racional, ou seja, pensar menos na construcgao de pré-
dios e mais nas condig¢Oes inerentes a qualidade da escola.

O debate em torno da busca da qualidade ja era motivo de preocupag¢do no periodo do go-
verno Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2003), o que resultou na publicagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional, n2. 9.394, de 20 de dezembro de 2006 na implantagdo do sistema de
avaliacdo da educagdo superior, o provao na busca de recursos financeiros em organismos interna-
cionais como o Banco Mundial e na modernizagdo do sistema.

A Pedagogia investiga a realidade educacional, expressa objetivos e processos de metodolo-
gia, transmitindo agGes pedagdgicas, ou seja, os comportamentos e a¢cdes conscientes e voluntarias
de construgao de saberes. Por sua vez, o pedagogo é um profissional que deve desenvolver a pratica
educativa sempre ligada a construcao de saberes e ao modo de agao, visando a formagao humana.
Ele deve investigar fatores que contribuem para a construgao do ser humano na sociedade.

No entanto, cabe neste momento, uma reflexao sobre a situa¢do da formagao do pedagogo
nos ultimos anos, pois um pais que privilegiou a formagdo tecnicista sem se preocupar com o que o
professor tivesse uma formagao ética e humana, vendo o aluno como um mero aprendiz de técnicas
e habilidades para a aprendizagem e reproducdo, constréi também uma sociedade pautada na téc-
nica sem conseguir ver o humano na sua completude e realizagdo.
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