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Queremos, entretanto, destacar as
limitagbes deste ensaio, por se tratar de
uma incursdo deveras incipiente em uma
ampla e polémica tematica como é a
formacdo de professores; o que, por si s0,
demandaria esforgos tedricos bem mais
aprofundados, para além da natureza de um
trabalho como o que ora desenvolvemos.
(VERISSIMO, 1999).
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work and the author Simone Reis (2011), with
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Consideragoes iniciais

Para comecar, penso ser necessario justificar este escrito. De quando em vez, um ou outro
estudo ou pesquisa, seja trabalho de conclusdo de curso, monografia, dissertacdo ou tese, de alunos
meus ou ndo, como que instigam uma andlise como a que ora apresento e que venho a publicar.
Pode ser, por um lado, o relato de uma experiéncia pessoal de orienta¢do individual e/ou de grupo;
ou, por outro, uma “conversa” com o texto ou o trabalho propriamente dito e com seu respectivo
autor — como é o caso deste artigo.

Em quaisquer casos, contudo, o que prevalece ndo é algo em razdo da qualidade de um
trabalho em detrimento de outro que ndo mereceria ser destacado mais ou menos formalmente.
Trata-se, todavia, de uma espécie de identificagdo tedrica e metodoldgica de minha parte com a
atividade ou a pesquisa analisada, e eventualmente publicada. Mas também se trata do desejo de
socializar com outras pessoas 0 que me parece particularmente interessante e que pode contribuir
com orientagGes de professores e investigacdes de alunos.

E o caso desta analise da pesquisa de Reis (2011), que envolve experiéncia pessoal e a
investigacdo de sua prépria formagdo e pratica académicas no trato da profissdo e do trabalho
docente.

Sobre alguns aspectos teéricos?

Fica claro, no inicio da introdugdo do trabalho de Reis (2011), que o estudo “[...] aborda
a tematica da docéncia universitdria e tem como foco a formacgdo, os saberes e a pratica de
professores de um curso de Odontologia. Sua origem estd em algumas questdes que se impuseram
em determinados momentos de nossa trajetdria profissional” (REIS, 2011, p.14).

Uma das questdes é logo apresentada: “Se um professor ndo pode executar as atividades de um
dentista, por que este poderia exercer as fungdes daquele?” (CARVALHO, 2002 apud REIS, 2011, p.14).
Sem duvida é uma pergunta forte, como confirma a pesquisadora: “Embora ja questionassemos, ha
algum tempo, nossa situacdo de dentistas-professores, causou-nos impacto a colocagdo explicita daquele
educador [Antonio de Carvalho], que certamente vale, também, para engenheiros-professores, médicos-
professores, advogados professores, dentre outros tantos” (REIS, 2011, p.14).

De fato, uma observagdo empirica no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFU indica
que varios profissionais, em seus respectivos campos de atuacdo e com diferentes abordagens,
tém investigado esse problema, muito préprio a pesquisa sobre a docéncia no ensino superior em
geral, ou a docéncia universitaria em particular — a relagao entre bacharelado e licenciatura, entre
conteudos especificos e conteudos pedagogicos ou metodologias de ensino, entre conhecimento
cientifico e senso comum, entre teoria e pratica etc.

Reis (2011) aborda a tematica opondo, sobretudo, paradigmas de conhecimento
[epistemologia] e, consequentemente, de formacgdo de professores [pedagogial no contexto de um
embate entre modernidade e pés-modernidade [historia].

[...] o paradigma cientifico se fez embasar pela racionalidade, pela logica e
pela objetividade, provocando a fragmentagdao do conhecimento em ciéncias
particulares e indicando, como Unico método de investigagdo para as ciéncias
naturais, humanas e sociais, o método cientifico. [...] Mas, se por um lado,
o modelo vigente foi responsavel pelo desenvolvimento da ciéncia que a
humanidade hoje desfruta, por outro tornou a organizagdo do conhecimento
académico refém de seus principios ao provocar uma cisdo radical entre sujeito
e objeto, ciéncia e ética, ciéncias naturais e ciéncias sociais, teoria e pratica,
corpo e mente, homem e natureza (REIS, 2011, p.15).

2 Nesta segdo as referéncias ao texto de Simone Reis sdo da versdo final da referida tese.
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De fato, basta observar a légica de construgdo dos curriculos e as praticas de sala de
aula, onde o conhecimento se organiza, linearmente, do geral para o particular, do
tedrico para o pratico, do ciclo basico para o profissionalizante, de tal modo que as
experiéncias de ensino sejam vivenciadas isoladamente, de forma particularizada,
perdendo-se no isolamento das especialidades. [...] Entretanto, ha algum tempo tal
modelo tem sido contestado em diversas areas (REIS, 2011, p.16).

Nessa oposicdo entre modernidade e pds-modernidade, chamou-me especial atengdo o
embate paradigmatico entre disciplinaridade e interdisciplinaridade apresentado por Reis (2011),
gue me remeteu a um artigo que escrevi sobre esse tema, também relacionado a universidade
(VERISSIMO, 2001), e cujo pressuposto bésico é:

[...] o debate entre disciplinaridade e interdisciplinaridade é também o debate em
torno da chamada “crise da modernidade”, onde pode-se, inclusive, identificar
uma “crise educacional” e/ou uma “crise da universidade”, sobretudo quando a
educagdo ndo consegue se situar neste atual contexto, preferindo arraigar-se aos
modernos fundamentos de sua constitui¢do histérica. Seria essa a sua verdadeira
“crise de qualidade” — de cardter eminentemente epistemoldgico — muito diferente
da tdo propalada, mas ideologicamente Uutil, crise de competéncia produtiva e de
racionalidade administrativa (VERISSIMO, 2001, p.107).

Num primeiro momento, considerei a referéncia a uma educacdo interdisciplinar, que “[...] vai
de encontro as exigéncias formativas especializadas, pois ndo é possivel cobrar o reconhecimento da
existéncia e possibilidade de trabalhar com trans/inter/multidisciplinaridade se a prépria formagédo
do professor ainda é compartimentada e cartesiana [...]” (REIS, 2011, p.17). Posteriormente,
recuperei no artigo supramencionado (VERISSIMO, 2001) a defini¢do da disciplinaridade aplicada ao
social, ao educacional e a Educagdo Superior nos seguintes termos:

Disciplinaridade tem a ver com: sele¢do e afirmagdo de um discurso unico
com validade superior, digamos cientifica, perante os discursos marginais;
institucionalizagdo de instancias e praticas operativas-pragmaticas de
ajustamento social; estratégia politica e método de produgdo e difusdo de
conhecimento.

Disciplinaridade e educagdo tem a ver com todos estes principios, associados
com as fungdes sociais histdricas da escolarizagdo de massas (preparar para o
novo mundo do trabalho e para o ajustamento dos individuos a nova ordem
social), como corolario de um processo de liberagdo dos valores medievais, da
autonomizagao juridica, politica e econdmica do Estado moderno, e da saida da
crise representada pelo contexto histdrico da Revolugdo Francesa do século XIX.
Disciplinaridade e educag¢Go superior tem a ver com o papel essencial da
universidade nesse projeto, sobretudo através das Ciéncias Humanas e Sociais,
da formagdo de quadros profissionais-administrativos e da difusdo da alta
cultura, sobre um tripé politico-antropoldgico liberal: a formag¢do do homem
cultural, do homem socioldgico (homo sociologicus) e do homem econémico
(homo economicus) (VERISSIMO, 2001, p.107).

Se considerarmos que estamos num contexto de crise da disciplinaridade, isto é de crise do
homem de cultura e do homem socioldgico, de crise do trabalho associado ao emprego (crise do
homem econdmico) — contexto, alids, denunciado de modo recorrente pelo pds-estruturalismo e
pelo pés-modernismo —, suponho que a interdisciplinaridade emerge como legitimo paradigma
politico-cultural e educacional.

Nesse sentido, tanto Reis (2011) como Verissimo (2001) indicam que a passagem da
disciplinaridade a interdisciplinaridade se refere ao percurso histérico, epistemolégico e pedagdgico,
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desde o rompimento com a tradicdo pedagogica medieval (pela ortodoxia da ciéncia positiva
moderna) até o atual impasse entre a vertente neoliberal e a critica pés-moderna, com o objetivo de
compreender dilemas que atualmente a universidade e seus protagonistas enfrentam.

Sobre alguns aspectos metodolégicos?®

Destaco o esforco empreendido por Reis (2011) no percurso metodolégico, sobretudo no que
tange aos instrumentos e procedimentos para a coleta de dados junto a um grupo significativo de
sujeitos — o questionario, a observagao direta em sala de aula e a entrevista — para levar a bom termo
seus amplos objetivos, a saber:

[...] detectar o perfil profissional do professor de Odontologia, com base na
pratica pedagodgica, nos saberes, na formagdo docente e no conhecimento do
trabalho desenvolvido na formagdo odontoldgica, e o ser professor, com vistas a
possibilidade de percep¢do do sentimento que o motiva a profissdo e a pratica
docentes (REIS, 2011, p.35).

Situo o estudo na vertente de investigacdo (ndo raras vezes controvertida) acerca do professor
reflexivo, ao identificar o motivo e a motivacdo da pesquisadora desde os pressupostos bdsicos até
os resultados finais. Para tanto, apoio-me em Davini (1995) para identificar que o motivo da referida
pesquisa advém, explicitamente, da socializagdo no trabalho, uma vez que se origina de “[...]
algumas questGes que se impuseram em determinados momentos de nossa trajetdria profissional
[...] quando ingressamos como docentes da Escola de Odontologia de Alfenas (hoje Universidade
Federal de Alfenas, MG), em 1987 [...]” (REIS, 2011, p.1).

Os outros dois aspectos envolvidos na formagao, ainda segundo Davini (1995), sdo a biografia
escolar e a formacgdo de grau ou graduagdo. A primeira é, em geral, uma fase prévia da formacdo
docente (formagdo como aluno) por anteceder as fases principais da “preparacion inicial de grado”
ou graduacdo (formacdo inicial), bem como a jad mencionada “socializacion profesional” (socializagdo/
formacgédo no trabalho).

A importancia da biografia escolar reside especialmente no fato de que, “como productos
internalizados a lo largo de su historia escolar, este ‘fondo de saber’ orientaria en buena medida las
formas de asumir su propio papel como docentes” (DAVINI, 1995, p.80). A esse quadro é importante
acrescer a formagdo continuada — associada ou ndo ao trabalho ou servico nos ambitos da pods-
graduacdo /ato sensu e/ou stricto sensu.

Coerente com a relevancia da formacdo continuada, Reis (2011) supGe o aperfeicoamento ou
a capacitacgdo stricto sensu como necessarios a superagao de sua propria deficiéncia formativa para
a docéncia no ensino superior — deficiéncia essa situada na graduacdo em Odontologia e no Curso
de Especializagdo em Protese Dentdria. Desse modo, toda uma sec¢do da referida tese, intitulada “A
contribuicdo da pds-graduacdo lato e stricto sensu para a formacdo docente” (REIS, 2011, p.150-
174), é dedicada a essa fase formativa (ou seja, da formagdo continuada).

Ficaclaro, portanto, que a motivacgdo para a pesquisa adveio doincbmodo—a principio, solitario
— com o déficit da prépria formacdo, evidenciado junto ao fazer da pratica docente no exercicio da
profissdo de professora e que justifica compreender o que ocorre no processo de formagdo em
Odontologia (REIS, 2011, p.20; 25-26). Essa compreensdo se da a luz do contexto politico-curricular
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Odontologia, instituidas em 2002 pelo
Conselho Nacional de Educagao (CNE).

No motivo e na motivagdo da autora, identifiquei semelhangcas com meu préprio texto da
dissertacdo de mestrado (1996), em cuja introdugdo — com base em Orlandi (1983 apud VERISSIMO,

3 Nesta segdo as referéncias ao texto de Simone Reis sdo da versdo apresentada na ocasido da defesa da referida tese.
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1996) — acabei por constatar que: “[...] este trabalho é, antes de tudo, um processo pedagodgico,

enquanto tentativa de autocompreensao e autocritica de um educador, através de um processo de

auto-esclarecimento do significado do que seja educar nos tempos atuais” (VERISSIMO, 1996, p.1).
Ainda sobre a pesquisa, afirmo que:

[...] é antes de mais nada, um exercicio tedrico-pratico de autocritica
pedagogica. Embora, como toda dissertacdo, almeje a comunicabilidade
com todos os interessados na pesquisa educacional, constitui-se no trabalho
solitdario do didlogo de um educador com o campo de sua agdo, através,
sobretudo, da desconstrug¢do/reconstrucdo de premissas e atitudes arraigadas.
Por ser extremamente pedagdgico, quem o concluird ndo sera jamais a pessoa-
profissional que o iniciou. Ndo serd, porém, esse o sentido da verdadeira
aprendizagem? (VERISSIMO, 1996, p.8).

Por seu turno, a superac¢do da soliddo do diadlogo da profissional com o campo de sua agdo
foi buscada por Reis (2011) em seus outros, em seus duplos na alteridade paradoxalmente tdo igual,
guando da analise das supostas diferentes trajetdrias formativas de “nossos colegas professores dos
cursos de gradua¢do em Odontologia”.

Ao levar em conta as Consideragdes finais de Reis (2011), por exemplo, percebi que tanto
as trajetdrias como o desempenho dos docentes pesquisados tendem a se expressar pelo viés da
falta e do mal-estar docente: individualismo, alheamento, alienagdo, omissao, falta de engajamento,
ingenuidade, descomprometimento etc. Tais caracteristicas sdo justificadas pela pesquisadora por
fatores técnico-racionalistas de ordem pessoal (desconhecimento das politicas de formagdo docente
e de questOes relacionadas ao processo de ensinar); de ordem institucional (avaliagdo institucional
e do ensino superior em bases produtivistas, descaso pela experiéncia e pela formagdo pedagdgica,
cisdo entre ensino e pesquisa, e problemas curriculares); de ordem epistemoldgica e pedagdgica
(saberes e praticas tradicionais); e de ordem profissional (modelo especializado, elitista, mercantilista
e pouco afeito ao publico e ao social).

Essa critica remeteu ao meu proprio texto da tese de doutorado (2000), especialmente a
afirmac¢do de Chaui (1990 apud MARQUES, 2000, p.1) de que “Ver é tomar conhecimento e para ter
conhecimento. Quem olha, olha de algum lugar”. O sentido foi identificar “o olhar” preponderante
de Reis (2011) sobre o seu objeto de pesquisa. E, salvo melhor juizo, trata-se de um olhar que é
o da perspectiva critica politico-humanista, pois a pesquisadora afirma poder “[...] inferir que a
formacgdo odontoldgica continua forte nas especialidades, mas ainda é muito fragil na humanizagao
de seus profissionais [...] subestimando a formacgdo do cidadao critico, comprometido e socialmente
sensivel”. (REIS, 2011, p.280). A formagdo humanistica “Refere-se aquela formacgdo que respeita
as singularidades do ‘homem-dentista’ e do ‘homem-paciente’, preparando aquele para cuidar e
satisfazer as necessidades fisicas e emocionais deste” (MATOS, 2006 apud REIS, 2011, p.218).

Quanto ao curriculo do curso de Odontologia, no mesmo sentido Reis (2011) constata e
sugere que:

O nlcleo de formagdo humanistica [*] como estd, parece-nos uma iniciativa
muito timida para lograr éxito. N6s defendemos a inser¢do de mais contetidos de
teor humanistico em todas as disciplinas. Na verdade, pensamos que a formagao
humanistica deveria ser um principio metodoldgico do curso de graduagdo em
Odontologia. Como um tema transversal, ela deveria ser abordada por todos
os nucleos de formagdo, contando com o engajamento pleno de todo o corpo

4 A propdsito, entre os Nucleos de Formacgdo da Faculdade de Odontologia da Universidade Federal de Uberlandia (FOUFU),
o Nucleo de Formagdo Humanistica inclui os eixos/areas de conhecimento/atividades: Ciéncias Humanas e Sociais, e
Administragdo e Gerenciamento (FOUFU, 2007, p.27 apud REIS, 2011, p.32), constituido pela Unidade de Conhecimento
Humano 1 (UCH1), com trés disciplinas: Sociologia, Psicologia e Etica e Bioética (REIS, 2011, p.38; 249-264).



Ensino Em Re-Vista, v.22, n.1, p.79-86, jan./jun. 2015

docente da instituigdo. Para tanto, sugerimos que o primeiro passo seja a criagao
de espagos formais e especificos onde os docentes possam compartilhar, discutir
e refletir sobre todas as dificuldades atualmente percebidas (REIS, 2011, p.280
— os grifos em negrito sdo meus).

Por um lado, essa prescricdao, precedida de sélida investigacdo descritiva, me pareceu
apropriada, com base, ainda uma vez, em supostos de Davini (1995), a saber: que a “reflexidn sobre
la pratica puede plasmarse en un eje curricular, o bien realizarse como proceso en el interior de cada
disciplina en la formacion de grado” (DAVINI, 1995, p. 135). Além disso, a reflexdao sobre a pratica
comporta uma pluralidade de estratégias.

Por outro lado, no entanto, a referéncia ao humanismo me fez considerar novamente Orlandi
(1983 apud VERISSIMO, 1996), para quem é vélida toda investigacdo que contribua para explicitar aos
educadores o sentido do seu trabalho, porém com a ressalva de se tentar “evitar o vago humanismo
e aceitar o caminho da dificuldade”, pois:

(...) o objeto de pesquisa em educagdo mergulha numa pluralidade de estruturas, ndo
sendo jamais indiferente ao proprio conjunto de problemas vividos pelos homens;
mas é conveniente que esse dizer, em vez de ser mais um riacho desaguando no
moinho de um vago humanismo, suscite as perguntas reveladoras desse tipo de
insercdo (ORLANDI, 1983, p. 17 apud VERISSIMO, 1996, p.21).

Do meu ponto de vista, um humanismo vago pode decorrer tanto da variedade de vertentes
do humanismo como do fato de algumas delas se relacionarem ao criticado positivismo (o qual é um
humanismo secular) no contexto de uma interpretagao iluminista de homem, histéria e educacgao.

Penso, no entanto, que Reis (2011) ndo cedeu facilmente ao risco de desaguar rumo a um
vago humanismo. Foi sdbia a referéncia da pesquisadora a perspectiva de autores da area da saude
propriamente dita, por levar em conta um humanismo ou um humano mais concreto — e nisso ha
menos de vago:

Quando falo de formagao humanistica refiro-me a necessidade de se considerar
que doente é gente, que gente ndo é so corpo, que gente nao é sé pedaco, ndo é
s6 orgao. O que estou reivindicando é que o centro do pensamento médico seja
a pessoa e ndo a especialidade em si (CORDEIRO e MINAYO, 1997, p.61 apud
REIS, 2011, p.63).

Certamente, para o jovem médico, o que a Filosofia ou as “ciéncias do homem”
tem a dizer, parecerd pouco mais de que mera especulagdo, ou até metafisica,
[...] depois da objetividade organicista, talvez inevitavel, da formagdo médica
(PESSOTI, 1996, p.445 apud REIS, 2011, p.252).

Contudo, considerei mais problemdtica a definicdo de abordagem humanista utilizada pela
pesquisadora, tomada das diferentes abordagens do ensino analisadas por Misukamy (1986 apud REIS,
2011). Essas, por sua vez, deixam entrever caracteristicas das “tendéncias pedagdgicas liberais, ou seja,
a tradicional, a renovada e a tecnicista”, criticadas por Libaneo (LIBANEO, 1992 apud REIS, 2011, p. 63),
sobretudo porque o tradicional pode, de certa forma, ser alocado na pedagogia liberal. Vejamos:

[...] na abordagem humanista, os alunos também tém um papel determinante,
pois o ensino esta centrado neles. Ndo cabe ao professor transmitir
conhecimentos, mas dar a assisténcia, na condi¢do de facilitador, para que o
discente possa tirar de sua experiéncia o aprendizado que necessita. O aluno
constréi e o professor facilita o aprendizado. O ensino nao é diretivo, e o
professor deve aceitar o aluno tal qual ele é, compreendendo com empatia suas
dimensdes emocionais, atitudinais e cognitivas (MISUKAMY, 1986 apud REIS,
2011, p.64).
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Em todo caso fica claro que a “[...] formac¢do humanistica do cirurgido-dentista, apto ao trabalho
tanto na clinica privada quanto no Sistema Unico de Satde (SUS), conforme recomendado pelas DCN”
(REIS, 2011, p.218)®, foi priorizada em relagdo a formagdo generalista e a formacdo critico-reflexiva.

Todavia, parece-me haver mais um pequeno problema nessa énfase ja que, a despeito de o art.
32 das DCN se referir ao perfil do egresso “[...] com formacao generalista, humanista, critica e reflexiva
[...]”, Reis (2011) desmembra a formacgdo em trés partes. Em seguida, ele as define separadamente
com recurso a autores respectivos, as usa como categorias (a priori) de andlise e, ao abordar aspectos
considerados entraves relevantes a cada uma delas, usa os obstaculos como subcategorias (a
posteriori) de analise (REIS, 2011, p.223-264). Embora justificavel, a meu ver o procedimento ndo s6
refor¢ca uma tendéncia a um vago humanismo, como paradoxalmente enfraquece o objetivo especifico,
ou seja, “identificar sinais de mudangas na formagdo odontoldgica que se desenvolve segundo as
recomendacgdes e orientagdes das DCN para os cursos de Odontologia” (REIS, 2011, p.26; 42; 219).

De qualquer forma, isso ndo compromete as possibilidades analiticas da oposicdao do
paradigma da formagdo em tempos de novas diretrizes a formacao liberal tecnicista, mecanicista e
biologicista do paradigma cientifico normatizado pelos relatérios Flexner (medicina cientifica) e Gies
(odontologia cientifica) do inicio do século XX (REIS, 2011, p.103-113).°

Em geral esses relatdrios da “ciéncia cartesiana” trataram, respectivamente, de constituir um
campo autdbnomo da medicina e um campo auténomo da odontologia perante o saber médico para,
num caso, combater “[...] as praticas médicas alternativas e a proliferagdo das escolas médicas sem
vinculos universitarios e sem pré-requisitos para as matriculas” (REIS, 2011, p.103) e, em outro,
excluir as “[...] praticas alternativas — pois sdo consideradas mais ‘validas’ as que demandam alta
tecnologia, equipamentos sofisticados, materiais onerosos etc., em detrimento daquelas alternativas
vistas, a principio, como ‘ineficazes’” (REIS, 2011, p.103-104), e afeitas aos “praticos irregulares” por
meio de um movimento “[...] contra a ignorancia, a comercializa¢do [do ensino] e o charlatanismo”
(MALTAGLIATI; GOLDENBERG, 2007, p. 7 apud REIS, 2011, p. 104).

O relatério [GIES] acentuava, portanto, a relagcdo entre a medicina e a
odontologia, bem como o compromisso de ambas com a saude publica,
preconizando a formagdo fundamental da ciéncia, com adequado treinamento
(REIS, 2011, p.104).

[...] Este paradigma, aplicado aos curriculos e disciplinas do meio biomédico,
ap0s as sucessivas reformas de natureza flexineriana/giesiana, levou a énfase ao
dominio cognitivo e instrumental [...] (REIS, 2011, p.104).

Como parte da “Realidade da educa¢do odontoldgica” (REIS, 2011, p.96-113), esses sdo
aspectos que contribuiram, desde o século XIX, ndo sé para delimitar e autonomizar o campo do
saber, como também para profissionalizar e institucionalizar a escolarizacdo da “fase académica”
em substituicdo a “[...] fase artesanal [...] baseada na experiéncia pratica, sem a presenga de
conhecimentos tedricos; a preocupacdo era essencialmente com a estética — ou com o alivio da dor”
(TOASSI, 2008 apud REIS, 2011, p.110).

Esse processo histdrico levou-me novamente ao meu ja mencionado texto do doutorado
(MARQUES, 2000), por também tratar da modernizacdo/cientifizacdo da cultura em relagdo a
escolarizacdo, a formacdo e ao trabalho dos professores.

Com base em Popkewitz (1998), considerei os “novos padrdes de governang¢a” modernos
(POPKEWITZ, 1998, p.149 apud MARQUES, 2000), capazes de articular o planejamento social e a
administracdo da liberdade pelo Estado, as aspira¢es dos poderes publicos as capacidades pessoais

5 Embora relacionada a formagdo humanistica, “A formag3o para o Sistema Unico de Saude” foi tratada a parte no item 5.4
(REIS, 2011, p.264-272).

6 O Relatdrio Flexner (de Abraham Flexner), de 1910, e o Relatério Education in United States and Canada, de 1926, foram
formulados e divulgados pela Fundagdo Carnegie dos Estados Unidos (REIS, 2011, p.103).
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e subjetivas dos individuos ou as novas metas de bem-estar social a uma forma particular de
especializagdo cientifica, que deveria organizar as subjetividades.

A pesquisa de Reis (2011) possibilitainferéncias interessantes quanto ao suposto de Popkewitz
(1997 apud MARQUES, 2000) de que a reforma educacional contemporanea herda originais “padrdes
histéricos estruturais”: 1) a escola estd ligada ao papel do Estado na producdo de progresso; 2) a
reforma estd associada ao conhecimento profissional; e 3) a individualizacdo da pessoa recebe uma
forma institucional especifica por meio das praticas da pedagogia.

Atualmente, entretanto, tais padrGes histéricos estruturais “(...) fazem parte de um novo
campo social — ndo como uma histéria cronolégica, mas como a histdria das transformacdes das
relagGes institucionais, do conhecimento e do poder (...)” (POPKEWITZ, 1997, p.113 apud MARQUES,
2000). Um novo campo social em que a escola e a pedagogia, o Estado, as ciéncias e as universidades
interagem nos processos de reforma e na formag¢do de uma nova subjetividade profissional.

Sob essa perspectiva, depreendo ao menos trés tendéncias da reforma educacional: a primeira
(contetdo da reforma) é a centralidade da formacdo de professores referenciada nas diretrizes para a
formagdo profissional em geral; a segunda (locus da reforma) é a centralidade da educagdo superior
como nivel da formagdo a medida que a qualidade da pratica dos professores tem se tornado parte do
programa politico; e a terceira (metodologia da reforma) é a relagdo da formagdo com os processos de
flexibilizacdo, tanto do Estado como da administracdo publica e da profissao.

Consideragoes finais

Para efeito de uma breve conclusdo, considerando que muitas das questdes relativas aos
professores sao deveras importantes e tém justificado pesquisas sobre a formagdo, os saberes e as
praticas pedagdgicas — em interface com as politicas educacionais e com a histéria de institui¢des,
cursos e disciplinas do ensino superior —, destaco a relevancia do estudo de Reis (2011).

A meu ver, porém, um dos principais contributos da autora, sobretudo em termos de um
apelo politico-institucional, estd no fato de ela demarcar a necessidade premente das Instituicdes
de Ensino Superior (IES), particularmente a UFU, de fortalecerem a formagdo pedagdgica de seus
servidores docentes. Essa formagdo vai desde os critérios e processos de ingresso no magistério
superior, passando pelas politicas de pds-graduagao lato sensu e stricto sensu, a consolidagdo, na
formagdo continua, da necessaria mediagdo dos seus profissionais da educagdo.
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