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Introdugao

Durante a minha trajetdria na Pedagogia, as chamadas dificuldades de aprendizagem sempre
me chamaram a atencdo e, com frequéncia, pensava: “sera que o problema é com o aluno ou com o
professor?”. Sdo tantas siglas, tantos rétulos, que fica dificil enxergar se o aluno tem mesmo alguma
deficiéncia ou se somos nos, professores, que atribuimos isso a eles.

A questdo ficou mais forte quando comecei a atuar com uma turma do 42 ano de uma escola
da rede publica de ensino em Brasilia, como integrante do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que é um projeto para alunos de graduagdo dos cursos de licenciatura
com o objetivo de fortalecer a formacdo inicial dos professores. Como integrante do programa,
ingressei nessa escola para vivenciar experiéncias interdisciplinares e a pratica docente no contexto
da polivaléncia. Era uma turma com 23 alunos, sendo dois deles com diagndstico fechado de TDA/H
e outros quatro com encaminhamento para o servigo de orientagcdo educacional, pois apresentavam
caracteristicas de disturbios na aprendizagem. O meu trabalho em sala consistia em auxiliar a
professora e os alunos em suas atividades. Num primeiro momento, fiquei apenas observando a fim
de conhecer a turma, para depois pensar em como eu poderia atuar.

Ao conversar com a professora regente da turma, ela pediu que eu acompanhasse um unico
aluno com muitas dificuldades na leitura e, principalmente, na escrita. Segundo ela, José (nome
ficticio) era uma crianga esperta e inteligente, ndo possuia nenhum problema cognitivo, mas, por
causa de problemas emocionais, tinha certo bloqueio na hora de passar suas ideias para o papel. O
Conselho de Classe decidiu que ele seria aprovado, enquanto seu irmao gémeo ficaria retido no 3¢
ano por apresentar menos “respostas de aprendizagem” que ele.

A professora estava sempre aberta as perguntas e sugestGes dos estudantes e usava varias
ferramentas para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem: jogos, filmes, pesquisas, passeios,
experiéncias, livros, dinamicas, atividades escritas etc. Ela estava ciente de que era necessdrio utilizar
todos os meios pedagdgicos para alcangar os seus alunos.

Considerar que as criangas sao diferentes entre si implica propiciar uma educagdo que tenha
por base condi¢Ges de aprendizagem que respeitem as suas necessidades e ritmos individuais,
visando ampliar e enriquecer as capacidades de cada uma delas, considerando-as como pessoas
singulares e com caracteristicas préprias. O problema ndo estd em ser diferente, mas em como
Campos (2008) afirma: “quando a diferenca institui a desigualdade”.

Com base em observac¢des feitas em sala e coordenagdes com as professoras, das quais
participei, percebi que uma quantidade notdvel de alunos demonstrava dificuldades acentuadas,
principalmente nas produgdes e interpretagdes de textos. O mais preocupante é que os professores
identificavam rapidamente o aluno “diferente”, mas ndo sabiam como solucionar essa situa¢do. Com
base nisso, surge a questdo: como podemos, entdo, atuar no processo de aprendizagem dos alunos
levando em consideragdo suas potencialidades, em vez de termos como foco as dificuldades?

Para Campos (2008), a lente das a¢Bes pedagdgicas de professores €, na maioria das vezes,
dirigida para a insuficiéncia, para o déficit ou limitagdo da pessoa a quem se atribui o rétulo
de deficiente. Diante da problematica apresentada, o objetivo geral deste trabalho é discutir
como o professor pode trabalhar as potencialidades de seus educandos visando sempre ao seu
desenvolvimento integral. Essa tematica é importante porque, entre outras coisas, “o professor é
guem planeja e cria as condi¢des de possibilidade de emergéncia das potencialidades do aluno”
(BARTHOLO Jr.; TACCA; TUNES, 2005). Se o professor acredita que a “crianga especial” ndo tem
capacidade para aprender, entdo qual sera o seu papel no desenvolvimento dessa pessoa? Esse
desenvolvimento seria naturalmente proporcionado pelas condi¢des bioldgicas de sua espécie, ou
seja, ela estaria predeterminada biologicamente ao fracasso?

Como aponta Vigotski (1997), o defeito, no olhar tradicional, significa falha ou limitagdo e, por
isso, o desenvolvimento seria caracterizado pela perda de uma determinada fungdo. Apesar de se
tratar de uma afirmativa do inicio do século passado e, em outro contexto, sobre a Russia Soviética,
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a problemitica parece ainda ser a mesma nos dias atuais e em nosso contexto brasileiro.

Ndo pretendo, por meio deste trabalho, dizer como o professor deve proceder em tal ou
qual situagdo, até porque ndo ha uma receita pronta para a educagdo, mas discutir a repercussdo
gue esse ponto de vista pode ter na vida do aluno quando o professor se propde a trabalhar as suas
potencialidades, minimizando as limitagdes.

A pesquisa possui carater qualitativo e o instrumento metodolégico utilizado foi a observagao
participante. O trabalho foi dividido em trés partes. Na primeira, abordamos como as chamadas
dificuldades de aprendizagem, por meio do modelo do diagndstico médico, invadiram o campo
da educacgdo, implicando uma excessiva rotulacdo dos estudantes. Na segunda parte, tratamos da
perspectiva das possibilidades em contraposicdo as dificuldades nesse contexto. Na terceira parte,
relatamos e analisamos as observagGes realizadas no Pibid.

Metodologia

O presente trabalho teve como instrumento metodoldgico a observacdo participante, em que
“o0 observador é parte da atividade objeto da pesquisa, procurando ser membro do grupo” (VIANNA,
2003).

A observacdo participante proporciona ao observador perceber, além das construgdes
verbais dos sujeitos, gestos, expressdes faciais, tom de voz, linguagem corporal e outros tipos de
interagdo social em que surgem significados sutis da linguagem. O seu objetivo final €, como acentua
Bogdewic (VIANNA, 2003), gerar verdades praticas e tedricas sobre a cultura humana com apoio nas
realidades da vida diaria.

Pelo fato de o observador estar inserido no contexto dos alunos, ele observa de acordo com
a perspectiva de um membro integrante desse grupo, influenciando assim aquilo que é observado,
porque participa daquela agdo. Um artificio para minimizar a influéncia do efeito do observador seria
a gradativa aproximacdo dos participantes, a fim de que professor e alunos, ao serem observados, se
acostumem com a sua presencga e possam agir com maior naturalidade durante o processo efetivo
de realiza¢do da observacao.

Antes mesmo de comecar qualquer estudo, deve-se ter estabelecido o que se quer observar,
porque “quem ndo sabe o que procura, ndo percebe quando o encontra” (VIANNA, 2003). Quatro
pontos devem ser considerados ao longo desse processo: o que efetivamente deve ser observado;
como proceder para efetuar o registro dessas observagbes; quais os procedimentos a utilizar para
garantir a validade das observagGes; e que tipo de relacdo estabelecer entre o observador e o
observado, qual a sua natureza e como implementar essa relagdo.

A grande vantagem desse método consiste no registro do comportamento no ato e no
momento da sua ocorréncia. Além disso, é possivel ao pesquisador coletar dados sobre um
comportamento ndo verbal. Entretanto, apresenta também desvantagens: as consideragGes
oferecem uma grande quantidade de dados que dificultam a sistematizagdo. E impossivel observar
tudo. O individuo estudado ndo pode ser visto isoladamente, mas em interagdo com o grupo ao qual
pertence. Desta forma, as observa¢des, quando adequadamente realizadas, sdo um retrato vivo da
realidade estudada (VIANNA, 2003). Uma observagdo, por mais bem feita que seja, nunca apresenta
total neutralidade face a intermediac¢do do préprio observador.

Como afirma Vianna (2003), a sala de aula, campo de estudo deste trabalho, é uma drea
rica e estd em constante transformagdo. Se o investigador concentrar-se apenas em afirmar suas
hipdteses, ele podera perder pontos importantes e até distorcer os fatos. Para Vianna (2003, p.98),
“na observacdo é interessante para a andlise estabelecer-se uma relagdo entre teoria e dados, sem
engessar os dados pela teoria. A observagdo, no contexto de uma pesquisa, visa, no caso, a gerar
novos conhecimentos e ndo confirmar, necessariamente, teorias”.

Nos préximos paragrafos abordaremos trés eixos tematicos, a saber: os problemas que o
diagnéstico pode trazer para a vida de um aluno, o que muda quando as suas possibilidades sdo
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devidamente trabalhadas e as andlises das observa¢des em sala.

Sobre educagao e dificuldades: o problema do diagndstico

Hoje é comum e forte a presenga dos chamados “disturbios de aprendizagem” nas salas de
aula. Sabendo que o objetivo principal deste trabalho é discutir como o professor pode trabalhar as
potencialidades e possibilidades de alunos rotulados com algum tipo de deficiéncia e/ou dificuldade
na aprendizagem, é necessario, antes disso, investigar a origem do problema: como os diagndsticos
chegaram até as nossas escolas, como tomaram uma propor¢do tdo grande, e os problemas que
podem gerar para a vida do aluno. O tema surgiu da preocupagdo com os avangos das explicagdes
orgénicas/bioldgicas para justificar as dificuldades de aprendizagem de criangas na escolarizaggo.

Sobre isso, Raad afirma que:

O enraizamento da medicina em todos os espagos e momentos da vida humana
é decorrente do advento da ciéncia moderna. Esta, ao normatizar a vida, coloca a
medicina em condigdo de resolver os problemas que afligem a vida das pessoas,
transformando-os em questdes de origem bioldgica (RAAD, 2007, p.7).

Desta forma, a medicina se insere em todos 0os campos sociais, inclusive na educagao, ditando
um modelo de normalidade e inteligéncia. A Clinica, medicina moderna cientifica, considera tudo
o que foge a norma como patoldgico, e concebe a pessoa como um corpo, uma maquina com um
padrdo de funcionamento previamente estipulado e que precisa ser corrigido para se adequar
ao esperado e valorizado socialmente. Os corpos saudaveis sdo também uma preocupagdao do
capitalismo, que preza a saude dos trabalhadores para garantir a produtividade e, consequentemente,
o fortalecimento do Estado. Assim, doentes e pessoas com deficiéncia ndo tém utilidade para o
crescimento econémico e devem ser excluidos do convivio com os demais.

Essa perspectiva leva em consideragao o sujeito bioldgico, em que o ser humano é determinado por
aspectos organicos e o seu aprender s6 depende dessas caracteristicas e, por isso, o processo educacional
pouco ou nada altera a vida da pessoa (COELHO, 2009). O sucesso e/ou fracasso escolar estaria, entdo, no
aluno e ndo na escola. A comegar do momento em que a responsabilidade do aprendizado é apenas do
educando, as “dificuldades de aprendizagem” sdo tratadas com medicamentos, ja que o professor nada
pode fazer para mudar a situagdo, gerando, assim, a medicalizagao da educagdo. Essa medicalizagdo é a
tentativa de transformar questdes de origem sociais e politicas em questdes médicas, desconsiderando
o contexto no qual o individuo esta inserido e privilegiando a abordagem bioldgica. Dentro do espago
pedagdgico, a aprendizagem e a ndo aprendizagem sao vistas individualmente, eximindo-se muitas das
vezes o professor da responsabilidade sobre esses processos, como se o aluno fosse o Unico responsavel
pelo seu sucesso e/ou fracasso escolar.

De acordo com esse ponto de vista, o professor encaminha o “aluno-problema” para psicélogos
e/ou fonoaudidlogos, para que esses profissionais encontrem um diagndstico centrado apenas nele,
no proprio aluno, que justifique sua ndo aprendizagem. Assim, entende-se por medicalizagdo do
espago pedagdgico esse desviador de responsabilidades (COLLARES; MOYSES, 1994).

O que esses profissionais (médicos e psicdlogos) levam em consideragdo para fazer um
diagndstico de uma crianga apontada pela familia e/ou pela escola com dificuldades na aprendizagem?
Na maioria das vezes, o que é considerado nesses diagndsticos sao fragmentos da vida do aluno que
justifiquem o seu fracasso escolar, deixando de lado aspectos positivos do seu desenvolvimento. A
educagdo — area que deveria ter como ponto principal as potencialidades de cada um —ndo pode ser
subjugada pelo discurso da saude; uma ndo é maior nem melhor que a outra. A medicina trabalha
com impossibilidades, enquanto a educagdo tem por obrigagdo trabalhar as possibilidades.

Antes de antecipar a realizagdo de um diagndstico precoce e, por isso mesmo, indevido,
alguns aspectos devem ser considerados, a fim de que a rotulagdo discriminatdria seja evitada e
para que seja promovido todo o suporte educacional, social e de saude (MEC, 2006).
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Muitas vezes, o professor ndo tem a intencdo de criar essa situacdo de discriminagdo,
mas, ndo sabendo mais o que fazer, delega a responsabilidade do ndo aprendizado do aluno para
outra pessoa. O problema é que “a partir do momento em que a escola encaminha a crianga para
avaliacdo, ela comeca a ser vista como alguém que tem problemas e que precisa de atendimento
especializado” (RAAD, 2007, p.32).

A crianca denominada ineficiente geralmente reflete a imagem que as outras pessoas tém a
seu respeito, imagem essa que carrega preconceitos contra tudo e todos que sdo diferentes daquilo
qgue a sociedade estipula como padrao, belo e normal (RAAD, 2007). A escola, como instituicdo
reprodutora de normas e cultura de determinada sociedade, tem um papel decisivo na formacdo
e na apropriacdo da deficiéncia. Ao se referir a um aluno com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), por exemplo, esta tirando a identidade desse individuo e transformando-o
em uma sigla, em uma coisa.

De acordo com Brito (2005, apud CAMPQOS 2008), muitas vezes a escola cria e divulga a
deficiéncia como patologia e desvio, limitando as possibilidades de desenvolvimento de seus alunos
por ter a visdo de que a pessoa com deficiéncia é incapaz. O ato de nomear o “deficiente” ja implica
preconceito. Assim, a nogao de deficiéncia une-se a ideia de expectativa social, pois inteligéncia e
habilidades tém um padrdo socialmente determinado.

La Boetie, em seu Discurso sobre a serviddo voluntdria (2001), faz uma analise de como
pessoas, cidades e nagdes podem se submeter a vontade de um tUnico homem. Compara uma pessoa
sem liberdade a uma planta sem umidade e alimento, que logo se tornara um ramo seco e morto.
Questiona o que mais, além da vontade, é necessario para possuir a liberdade, e como a serviddo
tornou-se algo tdo normal para as pessoas.

Relacionando as ideias de La Boétie a presente investigacdo, podemos perceber que os
diagnésticos sdo ferramentas que extraem a capacidade, limitam, “forjam mentes deficientes”
(RAAD, 2007), uma vez que os diagnosticados, em geral, nada fazem contra o rétulo, contra as
caracteristicas negativas que a eles foram atribuidas. Da mesma forma, os diagndsticos tornaram-se
algo normal, enraizados na nossa sociedade.

Conversando sobre possibilidades

Como ja explicitado, antes de encaminhar a crianga para a realizagdo de um diagndstico,
é necessario que o professor explore todas as possibilidades e esgote materiais e recursos para
a aprendizagem de seu aluno. Devemos, portanto, enxergar essas estratégias como parte de um
projeto educativo e social, de carater emancipatério e global (MEC, 2006).

O processo de aprendizagem da crianga incorpora tudo o que ela vivencia, em fungdo de sua
maneira de conhecer e pensar o mundo. Sendo assim, o professor deve levar em consideragdo que
cada pessoa aprende em tempos diferentes. Todos tém seu potencial, mesmo que em um primeiro
momento apresentem limitagGes, cabendo ao professor explorar esse potencial.

De acordo com Nunes e Silveira (2009),

A aprendizagem esta relacionada a mudanga, a significacdo e a ampliagdo das
vivéncias internas e externas ao individuo. (...) ninguém aprende pelo outro,
assim como ninguém aprende da mesma forma. Cada ser humano é singular
em sua formagdo individual, mas ao mesmo tempo, necessita dos outros para
aprender e, portanto, para construir a si (NUNES; SILVEIRA, 2009, p.11-12).

Segundo Vigotski (2004), é o aluno que conduz o seu proprio processo de aprendizagem,
cabendo ao professor, entdo, organizar o ambiente social para que a aprendizagem ocorra. O papel
do professor nessa perspectiva torna-se mais complexo porque muitas de suas fungdes “devem
ser descobertas e assumidas conforme o fluxo do desenvolvimento do aluno” (TUNES; TACCA;
BARTHOLO Jr, 2005, p.697), exigindo maior comprometimento e responsabilidade, visto que se faz
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necessario o uso de outros meios ndo tradicionais para o ensino. Ou seja, ndo é o aluno que tem que
se adaptar, é a escola que precisa modificar-se para acolher a diversidade de seus alunos. E verdade
gue a segunda opgdo é mais complexa, mas se a escola deseja obter novos e melhores resultados,
deve estar em constante movimento, recriando-se a todo tempo.

De acordo com Tunes e Bartholo Jr. (2009), a velocidade das mudancas nas tecnologias exige de
nos novos sentidos e novas formas de aprendizagem e, por isso, atribuem dois sentidos ao aprender.
O primeiro sentido é definido como a aquisi¢do e a acumulagdo de informacdes, conhecimentos ou
experiéncias. Isto posto, convencionou-se que “a pessoa lenta é a que aprende pouco, em tempo
longo” (p. 26-27). Para os autores, essa visdo quantifica as pessoas quando, por meio de provas e
notas, se assegura o que a crianga aprendeu, estimulando a comparagdo ao afirmar que uma crianga
sabe mais que a outra pelo seu rendimento escolar superior, tirando a autonomia e a liberdade de
aprender, uma vez que ndo ha lugar para o pensar; a resposta certa é aquilo que o professor quer
ouvir. O outro sentido do aprender é a busca, pois, antes de tudo, é preciso questionar, indagar o
que se quer aprender, por que e como aprender. “Visto dessa otica, o aprender é préprio da nossa
condi¢do no mundo: algo que nos é dado como possibilidade” (p. 28).

Quantas vezes ouvimos de nossos pais a seguinte frase: “o estudo, o conhecimento é a Unica
coisa que ninguém pode tirar de vocé”? Da mesma forma que ninguém pode nos tirar, ndo podemos,
simplesmente, transmitir um conhecimento a alguém. E necessario que cada um construa o seu
proprio saber.

De acordo com Ranciere (2010), a inteligéncia e a vontade sdo as duas faculdades que estdo
em jogo no ato de aprender. Em seu livro O mestre ignorante, conta a histéria de um professor
francés no inicio do século XVII, Joseph Jacotot, convidado a dar aulas de literatura francesa a
alunos holandeses, cujo idioma ele ndo dominava e até ignorava. Havia, entdo, um problema na
comunicagdo entre professor e alunos: a lingua.

Diante da situacdo, Jacotot, mesmo desacreditado, indicou um texto em francés aos
estudantes e, para auxiliar a leitura, pediu que usassem o Telémaco, uma espécie de dicionario
bilingue bastante comum entre os académicos da época. Para sua surpresa, eles haviam aprendido
sem mestre explicador. Aprenderam por meio apenas do livro, sem explicagdes do que ali estava
escrito. Logo, Jacotot havia lhes ensinado algo, mas sem nada lhes dizer ou explicar. Assim, o
professor faz uma reflexdo: seria, entdo, inutil a explicagdo?

A explicagdo coloca o professor em um patamar superior de inteligéncia em relagdo a seus
alunos. Isso porque, quando vocé explica algo a alguém, vocé estd confirmando a incapacidade deste
de aprender sozinho, estd tirando-lhe a autonomia, a oportunidade de buscar e descobrir por si
s6, o que Ranciere chama de embrutecimento. Para o autor, “é o explicador que tem necessidade
do incapaz, e ndo o contrario, é ele que constitui o incapaz como tal” (RANCIERE, 2010, p. 23). Ja
a emancipac¢do compreende a igualdade das inteligéncias e a ideia de que qualquer um é capaz de
aprender o que desejar, bastando apenas ter vontade para que isso acontega.

“E quem emancipa ndo tem que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele
aprendera o que quiser, nada, talvez” (ibid, p.37). Ao ler essa ultima frase, muitos professores podem
achar um absurdo, mas ndo somos nds que decidimos o que cada aluno aprender3, isso sé diz respeito
a eles. Talvez, depois de algum tempo, o aluno perceba que é importante e aprenda por si sO: ele busca
e aprende porque naquele momento o conhecimento faz sentido, tem alguma utilidade em sua vida.
O embrutecido diz: “é preciso aprender tal coisa, e depois tal outra e ainda uma outra tal” (ibid, p.41).
Enquanto o emancipado dird: para comecar, apenas aprenda qualquer coisa.

Levar em consideragdo que a pessoa sO aprendera por meio de outra é o mesmo que afirmar
que ela ndo tem capacidade para aprender sozinha. E ndo é isso que nds, professores, fazemos em
sala? Considerar que as pessoas podem aprender sozinhas, sem mestre explicador, é o salto mais
dificil, pois vai na contramdo da nossa organizagao social. Parafraseando Tunes e Bartholo (2009), sé
se aprende o que se quer, quando, como e com quem se quer.

Arespeito da deficiéncia, Vigotski afirma que “a crianca cujo desenvolvimento esta complicado
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pelo defeito ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida que seus coetaneos, mas sim
desenvolvida de outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p.12). A crianga “deficiente” criard meios para se
adaptar ao mundo dos “normais”, ou seja, ela desenvolverd caminhos indiretos para tentar fazer
0 mesmo que seus colegas. Devemos, entdo, compreender que o defeito ndo torna uma pessoa
inferior a outra, mas, a partir do momento em que as dificuldades surgem, cria estimulos para
elaborar uma compensacao — objeto de estudo da defectologia.

Andlise e discussao das observagoes

A escola na qual as observac¢des foram realizadas oferece ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as chamadas Escolas Classes, caracteristicas de Brasilia. Situa-se no Plano Piloto e
atende alunos na faixa etdria de 6 (seis) a 13 (treze) anos, pertencentes a Unidade de Vizinhanca da
Residéncia e Trabalho, moradores das quadras vizinhas, das regides administrativas e do entorno.
Ha educandos de todas as camadas sociais. A instituicdo tem 14 turmas, com 203 alunos nos turnos
matutino e vespertino. A escola possui turmas reduzidas em atendimento a legislagdo dos direitos
dos alunos com algum tipo de deficiéncia.

O primeiro momento da aula, no dia 8 de maio de 2012, foi para a corre¢dao do dever de
casa de Matematica. Fui ajudar a aluna Barbara (nome ficticio), que ndo tinha feito a atividade. A
professora alertou-me que seria necessario usar material concreto em razao de suas dificuldades.
A crianca foi reprovada e tinha um discurso muito frequente de baixa autoestima: “Eu sé burra; lelé
da cuca; eu s6 muito ruim em matemadtica. Eu repiti de ano, né, tia? Pur isso qui eu s6 ruim assim”.
Observa-se que a pessoa a quem se atribui o rétulo da deficiéncia, de algum modo, adota e utiliza
a imagem que os outros tém dela, como vimos acima na fala da menina. Logo, é de se esperar que
admita e manifeste preconceito em relagdo a si mesma (CAMPQS, 2008).

Comegamos a fazer as questdes com o material especifico e varias vezes ela pegava a dezena
como se fosse unidade, entdo eu apresentei o material e o conceito de centena, dezena e unidade
(QVL), como fazemos na alfabetizagdo matemadtica. Conseguimos resolver apenas trés probleminhas,
pois cada operagdo foi cuidadosamente realizada com a aluna, passo a passo. Percebi que além de
ela ndo ter aprendido as quatro operagGes basicas, confundia-se quanto a nomeagdo dos numeros.
Exemplo: 2.180 ela lia “vinte e um, oitenta”.

Barbara era uma menina timida e retraida. Se tinha duvidas, ndo perguntava; se tentdvamos
nos aproximar enquanto realizava uma tarefa, ela fazia de tudo para esconder o caderno.
Relacionava-se com poucas crianc¢as da turma e tinha dificuldade em aceitar ajuda para quaisquer
atividades propostas, bem como para conclui-las, pois desistia nas primeiras tentativas. Quando
errava, mesmo que incentivada pela professora, dizia que ndo conseguia e “saia de fininho” para ndo
ter que terminar o dever. Quanto a isso, Raad afirma que:

[...] muitas vezes, a pessoa que carrega um rotulo [...] incorpora a deficiéncia,
aproveita-se do preconceito e faz do estigma uma ferramenta de manipulagdo do
espaco social, onde é vista como uma aberragdo da natureza. Em suma, esconde-
se por detras da deficiéncia. Como as expectativas para com ela sdo minimas ou
até mesmo inexistentes, qualquer feito seu é encarado como algo sobrenatural
e extraordindrio. Percebe que, na maioria das vezes, qualquer opinido a seu
respeito é pré-definida, e que nada mudara tal fato independentemente do que
faga ou diga (RAAD, 2007, p.65).

A citagdo acima descreve muito bem algumas caracteristicas do comportamento da aluna. Durante
uma atividade escrita, ela prestava aten¢do em tudo o que os colegas em volta falavam com o intuito de
responder as questdes, em vez de pedir ajuda a professora. Percebe-se que é uma estratégia que ela
desenvolveu para “acompanhar” o ritmo da turma sem demonstrar as suas dificuldades.

Apresento aqui, para aclarar ainda mais a perspectiva que defendo, o exemplo de Wesley
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(nome ficticio), aluno da mesma turma e que, de acordo com as professoras, também apresentava
aprendizagem diferente dos demais por necessitar de mais tempo para assimilar contetdos, e por
sentir dificuldade em realizar sozinho as atividades. Entretanto, era uma crianga extremamente
receptivaeabertaaajuda, e que tinhavontade de aprender. A caligrafia dele era de dificil compreensao
e, as vezes, nem mesmo ele entendia o que escrevia. Desde o ano anterior, as professoras do menino
tentavam descobrir qual era a sua deficiéncia, com o intuito de justificar esse “fracasso escolar”. Ele
fazia acompanhamento com os professores da sala de recurso da escola e, nesse ano, a pedidos,
a mde o havia levado para fazer exames dos mais variados. Felizmente, nada foi diagnosticado e,
conversando com a professora regente, perguntei-lhe o que mudaria na vida e na aprendizagem
do Wesley caso houvesse um laudo médico. Segundo ela, seria de grande importancia para o ano
seguinte, ja que no 62 ano cada disciplina tinha um professor e eles ndo teriam tempo de se dedicar
ao aluno e, sem o diagndstico, ele ndo teria direito a um atendimento individualizado.

Ao sentar com o aluno para refazer uma prova de matematica, entreguei a ele uma prova
em branco para que fizesse apenas as questGes que tivesse errado. Quando disse que ele havia
errado as duas primeiras questdes, ele levou um susto: “Uai, tia. Mas a resposta é essa aqui, ndo
é?” — apontando para a resposta certa. O que dizer e o que pensar numa situagdo dessas? Eu
nao precisei falar ou ler nada para ele acertar. Nos outros itens, dei material concreto (material
dourado e dinheirinho chinés) para auxiliar a realizagdo das operagdes de adi¢do, subtracdo, divisdo
e multiplicacdo. O aluno leu tudo com fluéncia e correta interpretacdo, perguntando apenas sobre
algumas duvidas pontuais, diferentemente de Barbara, que “chutava” as respostas e ndo se dava
ao trabalho de pensar porque ja havia internalizado que ndo conseguiria. Era cansativo fazer
qualquer atividade com ela, porque a aluna ndo demonstrava vontade em aprender, mesmo quando
levdvamos algo do seu interesse com o intuito de motiva-la. Mas como afirma Ranciere, o maior erro
do professor é a preocupacgao em fazer compreender, principio do embrutecimento. Talvez seja esse
um dos maiores obstaculos a ser superado por nds, educadores. Uma nota dez ou um zero em uma
prova ndo medem o conhecimento do aluno. Quantas vezes apenas decoramos dezenas de paginas
(que aparentemente em nada fazem sentido para as nossas vidas) e logo depois de um teste, de uma
prova ou vestibular, fazemos questdo de esvaziar a nossa “lixeira” cérebro?

Nos dois casos apresentados acima, a professora queixava-se por ndo existir um diagndstico
que |Ihe auxiliasse no planejamento e no trabalho com esses alunos. Entretanto, o professor, ao
fazer o seu planejamento pedagdgico baseado em uma avaliagdo médica e/ou neuropsicoldgica,
centrando-se cada vez mais na deficiéncia do aluno e ndo nas suas possibilidades (WERNER, 2007,
p.72). Em nenhum momento as singularidades da crianga tém lugar no planejamento das atividades,
0 que é priorizado sdo os sintomas da patologia a ela atribuida. Isso é comprovado quando as
professoras dizem que o diagndstico é necessario para estudar o que o aluno tem, as caracteristicas
do disturbio. A crianca deixa de ser sujeito e se transforma na doenca.

Consideragoes finais

Como pudemos verificar, a deficiéncia hoje é um negdcio lucrativo: rétulos de dislexia, TDA/H
etc. estdo a disposi¢cdo, como se estivessem a venda em prateleiras de supermercados. Além disso,
também temos que comprar as chamadas “curas”: terapias e remédios de todas as formas, cores e
para todos os gostos. O que ndo muda muito é o prego que se paga por essa mercadoria, geralmente
exorbitante. O que ainda ndo se compreendeu é o mal que um diagndstico pode causar na vida de
uma pessoa a partir do momento que ela passa a duvidar e reduzir a sua capacidade.

As escolas estdo cheias de profissionais de outras areas, bombardeando criancas de
diagnésticos e terapias, reproduzindo discursos, praticas e crengas dos séculos XVIII e XIX, que dizem
que os fatores bioldgicos sdo determinantes na vida de uma pessoa, bem como que doentes e
delinquentes devem ser eliminados para garantir a integridade da sociedade (RAAD, 2007).

Coelho afirma que “o impasse é amplificado pela diferenca de reconhecimento entre os papéis
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sociais do médico e do professor, e, assim, o discurso da educagdo é facilmente subjugado pelo discurso
da saude” (COELHO, 2009, p.3-4). Com isso, profissionais dessa area, em especial os médicos, ditam
normas em todos os segmentos sociais, inclusive na escola. S3o eles que detém o poder de afirmar se
a crianga aprenderd ou ndo, se ela serd capaz ou incapaz, numa espécie de profetizacdo sobre tudo que
envolve o seu futuro. Todos os dias, criancas sdo retiradas de suas turmas porque foram “acusadas” de
nao aprender, como se isso fosse um crime. Sdo, entdo, encaminhadas para uma classe especial ou para
uma equipe de apoio, sem ao menos saberem o motivo da mudancga, sem serem ouvidas em momento
algum. Ou seja, elas ndo tém a possibilidade de se defender. Fica clara, em nome da cientificidade, a
necessidade de silenciar o outro em busca da objetividade.

A educacdo ndo pode ser subjugada pela drea da saude; ambas tém sua importancia e
possuem conhecimentos diferentes que, se unidos, tendem a contribuir para a sociedade em geral,
sem excluir nem supervalorizar nenhuma delas. A datar do momento em que houver uma relagdo
entre membros da escola, familia e avaliadores (psicélogos, fonoaudiélogos, médicos, orientadores
educacionais) no trabalho pedagdgico, todos se beneficiardo.

E importante destacar que n3o somos contra os diagndsticos, contra a medicina ou a
psicologia. Somos contra a forma como esses diagndsticos sdo utilizados nas escolas, como verdades
absolutas e incontestdveis que em nada auxiliam o trabalho dos professores. Isso porque, muitas
vezes, ratificam as limitagGes do aluno (que a escola ja conhece) e nenhum trabalho conjunto é
realizado apds o diagndstico para tentar solucionar ou minimizar os problemas existentes em sala
de aula.

As dificuldades citadas pelos professores sdo de fator pedagogico e ndo organico, inerente ao
aluno. Os fatores pedagdgicos a que nos referimos sdo as constantes trocas de professores durante
o ano letivo, a falta de comprometimento da escola com os alunos, o descaso dos docentes com
aqueles que ndo apresentam o rendimento desejado, entre outros (Moysés, 2001). Tudo isso reflete
na aprendizagem da crianga e pode acarretar danos imensuraveis a vida escolar, levando pais e
professores a acreditarem que o aluno ndo aprende por falta de (ou pouca) competéncia para os
estudos. Um bom trabalho pedagdgico pode eliminar todas as suspeitas — ou a maioria delas — de
alguma disfungdo organica com relagdo ao ndo aprendizado das criangas.

Infelizmente, a escola que temos hoje ndo valoriza a diversidade; idealiza um aluno universal
que aprende, pensa e sente da mesma forma; fragmenta o saber em disciplinas, com curriculos
inflexiveis; despreza todo e qualquer conhecimento do aluno, mantendo o professor como detentor
do saber. Refletindo, podemos observar que a escola do século XXI pouco mudou em relagdo aquela
da Idade Média.

No video “As escolas matam a criatividade”, Ken Robson afirma que ter um distirbio de
aprendizagem hoje é muito diferente de ha trinta anos atras. Na década de 1980, ainda ndo tinhamos
esse “modismo” dos diagndsticos. Se uns pensam com papel e caneta a mao, qual o problema de
pensar com violdo e palheta? Um texto como esse ndo é melhor nem pior que uma composicdo
musical. A verdade é que vivemos em uma sociedade que valoriza ao extremo o académico, o
cientifico. Professores universitarios estdo acima do bem e do mal quando mostram o titulo de
doutor, mas eles sdo pessoas de carne e 0sso, como nds, com sentimentos, sonhos e frustragdes, e
que dedicaram boa parte de suas vidas ao estudo.

Assim, é preciso repensar e resgatar os nossos alunos como pessoas plenas de possibilidades,
como todo ser humano é. Pensar em dificuldades e dé limita, engessa e condena cada pessoa a
impossibilidade de exercicio de sua plenitude.
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