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sobre a polémica da formagdo profissional. De
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a contradicdo do poder simbdlico do diploma e
sua relagdo com a sociedade, com a profissdo, com
o sistema escolar e com a criagdo de uma nova
cultura universitaria.
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Consideragodes Iniciais

A funcdo social da certificacdo escolar ou do diploma é explicada por Pierre Bourdieu (1998a,
1996, 1990, 1989, 1982, 1974) a partir da busca dos agentes sociais por autoridade que os legitimem
a atuar no mundo social, sendo este mundo estruturado por campos culturais, cientificos e politicos,
dentre outros. Tais campos, a partir de sua especificidade, estruturam as a¢gdes dos agentes, definindo
as condig¢des de vida social dos mesmos, suas lutas e suas regras. O funcionamento de um dado campo
implica a existéncia de “objetos de disputa e de pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de
habitus que implique no conhecimento e reconhecimento das leis imanentes do jogo” (BOURDIEU,
1983, p. 90). O conceito de habitus é explicado como “produto de condicionamentos que tende
a reproduzir a légica objetiva dos condicionamentos, mas introduzindo neles uma transformagao”
(BOURDIEU 1996, p. 134), ou seja, é um sistema de disposi¢Bes psiquicas, conscientes ou ndo.

Maria da Graga Setton (2002) explica o conceito de habitus a partir de “uma perspectiva
relacional e processual de analise, capaz de apreender a relagdo entre individuo e sociedade, ambos
em processo de transformac¢do” (SETTON, 2002, p. 69).

Assim, a luta simbdlica por autoridade compactua com diferentes estratégias para legitimagdo
das agBes dos agentes. “A nogdo de estratégia visa apreender as praticas inconscientes (no sentido de
naturais e evidentes) como produto de habitus ajustados a uma determinada demanda social” (SETTON,
2002, p. 64). E também “produto do senso pratico como sentido do jogo, de um jogo social particular
historicamente definido, que se adquire desde a infancia, participando das atividades sociais” (BOURDIEU,
1990, p. 81), e em geral, resguarda o funcionamento objetivo de um dado campo.

O encontro entre habitus e o campo gera as regras de regularidades sociais, sendo que “nas
sociedades, onde o trabalho de codificacdo ndo é muito avangado o habitus, é o principio da maior
parte das praticas” (BOURDIEU, 1990, p. 84). Isso significa que a legitima¢do das regras sociais
perpassa a construcdo dos agentes, suas estratégias e seus acordos codificados e/ou racionalizados
pelo registro escrito, ao mesmo tempo em que a ldgica do habitus sustenta as estratégias de
formacado das regularidades sociais, sejam elas resguardadas ou ndo pela sistematizagao dos cédigos
escritos, que norteiam cada campo social, visto que “ao lado da norma expressa e explicita ou do
calculo racional, existem outros principios geradores de praticas sociais” (BOURDIEU, 1990, p. 96).
De forma que, para analisar as regularidades sociais, é necessario “supor que as pessoas obedecem
a uma espécie de sentido do jogo” (BOURDIEU, 1990, p. 96). Assim, “é preciso reconstruir o capital
de esquemas informais que lhes permite produzir pensamentos e praticas sensatas e regradas sem a
intencdo de sensatez e sem uma obediéncia consciente a regras explicitamente colocadas como tal”
(BOURDIEU, 1990, p. 97). Nesse ponto, o referido autor baseia-se na teoria de Norbert Elias (1994),
para refletir sobre as regularidades sociais.

Esse autor analisa as regras de construcdo das regularidades sociais como elaboradas a partir
daidentidade individual e da identidade do grupo, existindo, portanto, uma indissociabilidade entre
o individuo e a sociedade, pois

cada pessoa estd realmente presa; estd presa por viver em permanente dependéncia funcional de
outras: ela é um elo nas cadeias que ligam outras pessoas, assim como todas as demais, direta ou
indiretamente, sdo elos de uma cadeia que a prendem [...]. E é essa rede de fungdes que as pessoas
desempenham umas em relagdo a outras, [...] que chamamos de sociedade [...], e ao falarmos em
regularidades sociais, ndo nos referimos a outra coisa sendo isto: leis autbnomas das relagdes entre as
pessoas individualmente consideradas (ELIAS, 1994, p. 23).

Essa relagdo entre ator social e estrutura social é recuperada por Bourdieu (1990, 1998a) ao
salientar que existe uma estreita relagdo entre os agentes sociais e as demandas objetivas do campo
social no qual esse individuo estd inserido, buscando capital simbdlico — entendido como poder de
“consagrar um crédito” (BOURDIEU, 1990, p. 166-167) oferecido pelo capital cultural em seu estado
incorporado, objetivado ou institucionalizado.
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O capital cultural no estado incorporado estd sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros [...] que constituem indicios ou a realizagdo de
teorias ou de criticas dessas teorias; no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é preciso colocar
a parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ele confere ao capital cultural de que é
supostamente a garantia, propriedades inteiramente originais (BOURDIEU, 2003, p. 74).

Esse campo social em que os agentes estdo inseridos exige deles “armas e objetos de lutas que
se travam nos campos de producdo cultural (campo artistico, cientifico)” (BOURDIEU, 2003, p. 78).
O capital incorporado (saber), o capital institucionalizado (diploma) e o capital objetivado (recursos
de leituras e interpretagGes) possuem o poder de instrumentaliza-los na luta por legitimacdo social;
impulsionando a expansdo do sistema de producdo e circulagcdo de bens simbdlicos e culturais, o
qual movimenta as regularidades sociais nos diferentes momentos politicos.

O sistema de producdo e circulagdo dos bens simbélicos e culturais

Para Bourdieu, existe — em todos os campos, principalmente no campo cultural — um
relacionamento dinamico da sociedade com os demais campos, pressupondo, além de acordos
entre os agentes, mobilidades entre os mesmos e diferentes estratégias de luta simbdlica — esta,
entendida como “o poder de produzir e impor a visdo de mundo legitima” (BOURDIEU, 1990, p.
161). Tal luta gera a busca de legitimidade via certificado. Para o autor, os diplomas sdo “titulos de
propriedade simbdlica que d3do direito as vantagens de reconhecimento” (BOURDIEU, 1990, p. 163).
No entanto, a conquista da ordem simbdlica é polémica, visto que

a ordem simbdlica ndo se constitui a maneira de um prego de mercado, pelo simples somatdrio mecanico
das ordens individuais. De um lado a determinagdo da classificagdo objetiva e da hierarquia dos valores
atribuidos aos individuos e aos grupos, nem todos os juizos tém o mesmo valor e os detentores de um
sélido capital simbdlico [...] tém condigdo de impor a escala de valores mais favoravel a seus produtos
(BOURDIEU, 1990, p. 163).

Assim, a construcdo da realidade social é analisada por Bourdieu (1998a, 1990) a partir das
lutas politicas pelo principio de “visdo e divisdo do legitimo” (BOURDIEU, 1990, p. 162). Para isso, os
atores sociais valem-se de diferentes estratégias.

As diferentes estratégias, mais ou menos ritualizadas, da luta simbdlica de todos os dias, assim como
os grandes rituais de nomeag¢do ou, melhor ainda, os enfrentamentos de visdes e de previsdes da
luta propriamente politica, encerram uma certa pretensdo a autoridade simbdlica enquanto poder
socialmente reconhecido de impor uma certa visdo do mundo social, [...]. Em meio a luta para a
imposicdo da visdo legitima, na qual a prdpria ciéncia se encontra inevitavelmente engajada, os agentes
detém um poder proporcional a seu capital simbdlico (BOURDIEU, 19983, p. 82).

Para Bourdieu (1974), existe uma relacdo de complementaridade e de oposi¢do entre o
campo de producédo erudita e o campo das instancias de conservagdo e de consagracdo. Tal relacdo
estrutura o campo da producéo e circulagdo dos bens simbdlicos — a exemplo do campo académico
que, embora posto em pauta, na pratica, o que se observa é que as “agressdes contra essa instancia
constituem o melhor testemunho de que seus atores reconhecem a tal ponto a legitimidade de seus
vereditos que lhe reprovam por nao lhes ser concedido seu conhecimento” (BOURDIEU, 1974, p.
127). E ainda buscam formas de adquirir esse poder simbdlico oferecido pela instituicdo universitaria
em diferentes instituicdes que possam oferecer capital cultural, cientifico e bens simbdlicos. Essa
busca dos agentes sociais pela autoridade cultural, por meio da legitimacdo oferecida pela credencial
escolar alimenta a industria cultural e o monopdlio da violéncia simbdlica, que se apoia na producdo
erudita para mercantilizar os bens culturais.
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A producao, circulagdo e consumo de bens simbdlicos e culturais precisa ser compreendida
a partir de “um sistema de relagdes sociais que obedecem a uma légica especifica que se encontra
objetivamente definidos os principios da sele¢do mobilizados pelos diferentes grupos produtores
envolvidos na concorréncia pela legitimidade cultural” (BOURDIEU, 1974, p. 176). Nesse sentido, as
instituicGes de educagao superior sdo

sede de uma concorréncia pela consagragdo propriamente cultural e pelo poder de concedé-la (e o
campo de industria cultural, sobretudo pela mediagdo da relagdo que mantém objetivamente com
o campo da produgdo erudita) — ao sistema das instituicdes que possuem a atribuigdo especifica
de cumprir uma funcdo de consagragdo [...] cumprem tal fungdo assegurando a conservagdo e a
transmissdo seletiva dos bens culturais, ou entdo, trabalhando em favor da reproduc¢do dos produtos
dispostos e aptos a produzir um tipo determinado de bens culturais e de consumidores dispostos e
aptos a consumi-los (BOURDIEU, 1974, p. 118).

Esses consumidores de bens simbdlicos e culturais procuram legitimar-se como autoridades
e o reconhecimento que um agente consegue de seu grupo permite-lhe impor “o consenso sobre
o sentido do mundo social que funda o senso comum, existindo, portanto, uma alquimia nessa
representacdo” (BOURDIEU, 1974, p. 82).

O sistema de produgdo e circulagao dos bens simbdlicos e culturais “define-se como o sistema
de relagdes objetivas entre diferentes instancias definidas pela fungdo que cumprem na divisdo do
trabalho de produgédo, de reproducdo e de difusdo desses bens” (BOURDIEU, 1974, p. 105). Nesse
sentido, o “campo da industria cultural obedece a lei da concorréncia para a conquista de maior
mercado possivel” (BOURDIEU, 1974, p. 105). Ja o campo da producdo erudita

tende a produzir ele mesmo suas normas de produgdo e os critérios de avaliagdo de seus produtos,
e obedece a lei fundamental da concorréncia pelo reconhecimento propriamente cultural concedido
pelo grupo de pares que sdo ao mesmo tempo clientes privilegiados e concorrentes. [Nesse ambito],
guanto mais o campo estiver em condi¢Ges de funcionar como uma arena fechada de concorréncia
pela legitimidade cultural, [...] tanto mais os principios segundo os quais se realizam as demarcagdes
internas aparecem como irredutiveis a todos os principios externos de divisdo. [Tais demarcagdes
constituem e consagram a hierarquizagdo do campo, visto que], em todo campo intelectual sempre
existe uma hierarquia de posicGes, no tocante a legitimidade, também as diferentes posi¢des culturais
constitutivas do campo cultural tendem a organizar-se segundo uma hierarquia que nunca se manifesta
inteiramente ao nivel da consciéncia dos agentes, inclusive porque seu principio ndo se encontra
globalmente situado no interior do préprio campo (BOURDIEU, 1974, p. 105-106, 166).

Bourdieu explica que entre fatores possiveis de determinar as leis de funcionamento de
um campo cientifico encontram-se “a produtividade de uma disciplina em seu conjunto ou da
produtividade diferencial de seus diferentes setores [...] a posicdo dos diferentes produtores na
hierarquia propria a cada uma destas disciplinas” (BOURDIEU, 1974, p. 167). E ainda:

As reconversoes coletivas quase sempre inconscientes que levam a disciplina cientifica mais consagrada
uma parcela importante dos produtores do momento [...] sdo vividas como se fossem inspiradas pela
“vocagdo” ou determinadas pela l6gica de um itinerario intelectual, muitas vezes imputadas a efeitos de
moda. Na verdade, ndo passam, a exemplo de alguns empréstimos apressados de modelos e esquemas,
de reconversdes destinadas a assegurar o melhor rendimento econdmico ou simbdlico a um tipo
determinado de capital cultural (BOURDIEU, 1974, p. 167-168).

Tal questdo impulsiona os intelectuais a uma busca de temdticas dotadas de valor na
economia especifica do campo, isso por serem “capazes de fazer existir culturalmente os grupos
gue os produzem, a prépria lei do campo, envolve os intelectuais na dialética da distingao cultural,
[...], com a procura [...] de qualquer diferenga capaz de livra-los do anonimato” (BOURDIEU, 1974,
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p. 19). Para o autor, os diferentes setores do campo da producdo erudita se “distinguem fortemente
segundo o grau em que dependem para sua reproducdo de instancias genéricas (como o sistema de
ensino)” (BOURDIEU, 1974, p. 117). Essa distingdo é feita com o auxilio dos atores sociais e

através de uma agao prolongada de inculcagdo, tal sistema é capaz de produzir agentes dotados de um
habitus secundario, ou seja, de um ethos e de um eidos secundarios que constituem os produtos da
interiorizagdo de um conjunto, mais ou menos integrado em um sistema, mais ou menos apropriado,
destes esquemas (BOURDIEU, 1974, p. 117).

Segundo o autor, a comunidade intelectual e artistica “afirma a autonomia da ordem
propriamente cultural quando controla a dialética da distincdo cultural, sempre ameacada de
degradar-se em busca da diferenca a qualquer pregco” (BOURDIEU, 1974, p. 110). O sistema de
ensino, com seus ritos, sanciona as diferencas culturais elaboradas socialmente, assim,

basta levar em conta a fungdo de legitimagdo das diferengas sociais cumprida pelas diferengas culturais
e, em particular as diferengas que o sistema de ensino reproduz [...] a fim de perceber a contribuicdo
gue as instancias de conservagao cultural trazem a conservagao social, em sua qualidade de depositdrias
e guardids da legitimidade cultural [...] todas as antinomias da ideologia dominada na esfera da cultura
derivam do fato de que, ao dissimular o arbitrario que constitui seu principio e quando chega a
impor através de suas sangdes, a lei cultural tende a excluir efetivamente a possibilidade real de uma
contestagdo da lei que consiga escapar a tutela da lei contestada (BOURDIEU, 1974, p. 131-135).

O ato de transmissdo cultural ndo é neutro. Ao contrdrio, implica a valorizagdo da cultura
transmitida e uma desvalorizagdo das demais culturas, o que significa dizer que “todo ensino deve
produzir, em grande parte, a necessidade de seu préprio produto e, assim, constituir enquanto
valor ou como valor dos valores a prépria cultura cuja transmissao, lhe cabe” (BOURDIEU, 1974, p.
218). Para efetivar sua transmissdo, os sistemas de ensino — sobretudo no nivel superior, no qual
a legitimacdo profissional apresenta um valor simbdlico mais marcante — valem-se das diferentes
formas institucionais e/ou de diversificagdo na oferta de modalidades de cursos, questdo que
impulsiona certa hierarquia nesse ensino.

Formagdo profissional, transmissdo cultural e hierarquiza¢ao

Bourdieu (1974), referindo-se a transmissdo cultural que a escola legitima, explica que a
dualidade do ensino gera agentes que se desvalorizam por ndo conseguirem lidar com a concorréncia
gue o campo social exige deles, visto que:

alguns individuos sdo condenados por sua formagdo a uma espécie de hemiplegia cultural, sentem-
se por esta razao inclinados a identificar seu préprio valor com o valor de sua cultura, e ao mesmo
tempo sdo levados a viver ansiosamente os contatos com os portadores de uma cultura estranha e
muitas vezes concorrente. Tal ansiedade podera traduzir-se por um fervor compensatério com fungdo
de exorcismo (BOURDIEU, 1974, p. 218).

Esse exorcismo gera “a dualidade rigida das formacgGes escolares, que corresponde a uma
dualidade de cultura” (BOURDIEU, 1974, p. 220), haja vista que “o mercado escolar tende a sancionar
e a reproduzir a distribuicdo do capital cultural fazendo com que o éxito escolar seja proporcional a
importancia do capital cultural legado pela familia” (BOURDIEU, 1974, p. 312). E as instituicdes de
educacdo superior ndo se diferenciam apenas pela formagédo que oferecem, mas

pelo tipo de capital que exigem [...] em fungdo da carreira que ddo acesso a hierarquia escolar impde-se
de maneira perfeita [...]. Na medida em que registra e consagra as diferengas que separam as diversas
nag¢des do ponto de vista do capital cultural [...], o sistema de ensino tende a reproduzir [...] a estrutura
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de relagbes entre a estrutura do capital cultural e a estrutura de distribuicdo do capital econémico
entre as fragdes através das relagdes de oposigdo e complementariedade que definem o sistema de
instituicoes do ensino superior (BOURDIEU, 1974, p. 326).

Essa hierarquizagdo ordena as instituicGes “conforme a posicdo na hierarquia do capital
econémico e do poder das profissGes para as quais encaminham” (BOURDIEU, 1974, p. 328). Tal
questdo constitui a “ilusdo do mérito cuja forma mais tipica é a ideologia da escola libertadora”
(BOURDIEU, 1974, p. 326). Mas, na pratica, essa instituicdo se encontra, em geral, a favor da
conservacdo social. A conservagdo da ordem social, a transmissdo hereditaria do capital cultural
e a autonomia relativa dos sistemas de ensino, suas funcGes especificas e suas fungdes externas,
caracterizam, segundo o autor, uma “duplicidade funcional que atualiza plenamente” (BOURDIEU,
1974, p. 208). Essa duplicidade impulsiona a multiplicacdo das diferencas institucionais e de cursos,
muitas vezes politicamente planejadas pelo Estado, em alianca com a burguesia, grande guardia
da ordem moral, cultural e politica. De forma que, para compreender o sincretismo da moral
universitaria, “é necessario compreender a relacdo de subordinacdo e de complementariedade
gue se estabelece entre as ideologias burguesas [...] a légica auténoma da instituicdo escolar; [...] e
em particular a vida politica” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 211). Essa ldgica procura, por meio
da inculcacdo ideoldgica, normatizar a diferenciagdo institucional e o destino social dos individuos
inseridos nas diferentes instituicdes.

Para que o destino social seja transformado em vocagdo da liberdade ou em mérito da pessoa, [...] é
preciso que a Escola, [...] consiga convencer os individuos que eles mesmos escolheram ou conquistaram
os destinos que a necessidade social antecipadamente lhes assinalou (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p.
218).

Bourdieu em parceria com Jean-Claude Passeron (1982), refletindo sobre a relagdo entre
insercdo no ensino superior, estrutura de classes e oportunidades de acesso nesse ensino salientam
que

categorias que possuem as mais fortes chances de ascender a um nivel dado de ensino tém também as
oportunidades mais fortes de ascender aos estabelecimentos, as se¢des e as disciplinas que ligam as mais
fortes oportunidades de éxito posterior tanto escolar quanto social (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 236).

Essa estrutura de oportunidades de acesso a educacgdo superior exerce diferenciacdes que sdo
acompanhadas de “uma redefinicdo continua de critérios da classificagdo escolar e social dos titulos
universitarios” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 236). Entdo, o sistema de ensino procura “neutralizar,
gracas a uma diferenciagdo crescente que dissimula sua estrutura hierarquica, os efeitos da translacdo da
estrutura, das oportunidades de acesso a Escola” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 236).

Nesse sentido, o diploma como credencial escolar que sinaliza ingresso na profissdo e/ou no
mercado de trabalho representa, na andlise de Bourdieu, uma contradicdo, pois,

ainda que o ingresso nas profissGes liberais suponha a posse de titulos escolares elevados, o acesso as
posi¢cGes mais elevadas nestas profissGes depende um pouco menos da posse de um capital econdmico
e social do que no setor industrial e comercial, o que explica a taxa muito elevada de hereditariedade
profissional, sobretudo na elite médica onde existem verdadeiras dinastias profissionais (BOURDIEU,
1974, p. 334).

Nesses casos, “o diploma ndo passa em ultima instancia de uma caucdo facultativa que serve
para legitimar a heranga” (BOURDIEU, 1974, p. 334). Mas, se os detentores de capital econémico
tém mais chances de adquirir capital cultural e validade na aplicabilidade de suas credenciais, esses
agentes possuem, também,
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o poder de dispensar essas credenciais, pois o titulo escolar constitui moeda fraca, cujo valor total
s6 se faz sentir nos limites do mercado escolar [...] a estrutura de distribui¢do do capital cultural ndo
corresponde exatamente a estrutura do capital econémico e politico, a autonomia relativa de que
dispGe o mercado escolar sé parece justificar a ideologia do mérito segundo a qual a justica escolar
fornecera uma espécie de recurso ou revanche aqueles que ndo possuem outro instrumento a ndo ser
sua “inteligéncia” ou seu “mérito”, quando se quer ignorar, de um lado, que “a inteligéncia” ou a boa
vontade escolar representam tdo-somente uma forma particular de capital — que vem juntar-se, na
maioria dos casos, a posse do capital econdmico e do capital correlato de poder e de relagdes sociais — e
de outro lado, que os detentores do capital econdmico tém mais chances [...] de deter o capital cultural
(BOURDIEU, 1974, p. 334).

Assim, o diploma que possui uma eficicia determinada dentro da esfera escolar e/
ou institucional parece, segundo as reflexdes de Bourdieu (1974, 1982, 1998a), ser diluido ou
reconfigurado pela dindmica do mercado de trabalho, pois, para o autor,

na medida que nos afastamos da esfera escolar, o diploma parece perder sua eficacia propria de
garantia de uma qualificagdo especifica dando acesso a carreiras determinadas de acordo com regras
formalizadas [...] até tornar-se uma simples condig¢do permissiva (BOURDIEU, 1974, p. 334).

Porém, tal acesso depende do capital de relagdes sociais que o agente possui, sobretudo quando
se trata de profissOes liberais. Para o autor, o desempenho das fragdes dominantes é relativamente
independente das oportunidades de acesso a educagdo superior, visto que, para as classes populares “a
posse de um diploma, por mais prestigioso que seja, ndo é por si mesma capaz de assegurar 0 acesso ao
poder econémico” (BOURDIEU, 1974, p. 334). No entanto, “o diploma é tanto mais indispensavel quando
se é originario de uma familia desprovida de capital econémico e social” (BOURDIEU, 1974, p. 333). De
modo que a busca do certificado escolar representa uma relagdo contraditdria, em que o agente busca a
legitimagdo profissional, valendo-se do capital cultural que,

assim como em uma economia pré-capitalista onde uma garantia vale o que vale o fiador, o diploma vale
fora do mercado escolar o que seu detentor vale econdmica e socialmente, sendo que o rendimento
do capital escolar (forma transformada do capital cultural) depende do capital econdmico e social que
pode ser utilizado em sua valorizagdo (BOURDIEU, 1974, p. 333).

Apesar de toda essa reflexdao sobre as contradi¢cdes que envolvem a validacgdo e a aplicabilidade
da credencial escolar, o autor ndo nega o valor do diploma como certificagdo para acesso ao mercado
de trabalho, visto que alguns trabalhadores, desprovidos de capital econémico e social, s6 possuem a
legitimidade da credencial escolar. Entretanto, ao olhar o diploma e a educacgdo superior pelo angulo
da contradicdo, Bourdieu salienta o efeito ideoldgico da escola, ressaltando que “os individuos sdo
vitimas desse efeito que a mesma produz ao desvincular as disposi¢cdes a seu respeito (esperancas
e vontades), [...] as leis do mercado escolar determinam as aspira¢ées delimitando o grau em que
podem ser satisfeitas” (BOURDIEU, 1974, p. 310).

Enquanto “for¢a formadora de habitos”, a escola propicia aos que se encontram direta ou indiretamente
submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de pensamento particulares e particularizados, mas
uma disposi¢do geral geradora de esquemas particulares capazes de serem aplicados em campos
diferentes do pensamento e da agdo, aos quais pode-se dar o nome do habitus cultivado (BOURDIEU,
1974, p. 211).

Nesse prisma, a formagdo e/ou o ensino superior, pela prépria logica de seu funcionamento,
“modifica o conteldo e o espirito da cultura que transmite e, sobretudo, cumpre a fungdo expressa
de transformar o legado coletivo em um inconsciente individual e comum” (BOURDIEU, 1974, p.
212).
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Embora a escola seja apenas um agente de socializagdo dentre outros, todo este conjunto de tragos
que compdem a “personalidade intelectual” de uma sociedade — ou melhor, das classes cultivadas
desta sociedade — é constituido ou reforgado pelo sistema de ensino, profundamente marcado por
uma histdria singular e capaz de modelar os espiritos dos discentes e docentes tanto pelo contetdo e
pelo espirito da cultura que transmite como pelos métodos segundo os quais efetua esta transmissao
(BOURDIEU, 1974, p. 227).

Nessa analise do autor, existe uma estreita relagdo entre o conhecimento cientifico, a
sociedade e o modelo de homem nela inserido, sendo a formacgao, até certo ponto, responsavel pela
sistematizacdo cultural de um povo,

a escola ndo fornece apenas indica¢des, mas também define itinerdrios, ou seja, no sentido primeiro,
métodos e programas de pensamento [...] os itinerarios ja de antemao esbogados [...] ja foram diversas
vezes percorridos no curso das aprendizagens escolares. [Neste sentido], a relagdo que cada individuo
mantém com sua cultura carrega a marca das condi¢des da aquisi¢do, pode-se distinguir de imediato
o autodidata do homem formado pela escola. Por ndo poder contar com itinerarios reconhecidos,
o autodidata de La Nausée de Sartre se pGe a ler, por ordem alfabética, todos os autores possiveis
(BOURDIEU, 1974, p. 214).

Ao explicar a dinamica da cultura escolar, Bourdieu salienta que os tragos da educagdo, sobretudo
do ensino superior, refletem na identidade de um grupo. “Os valores Ultimos de uma sociedade podem
ser identificados no seu sistema de ensino, nos tragos mais caracteristicos e mais diversos de sua cultura”
(BOURDIEU, 1974, p. 198). Mas o sistema de ensino, sobretudo o ensino académico, apesar de todo seu
cardter de doutrinamento da cultura dominante, da hierarquizacdo e legitimagdo desigual de autoridades
cientificas, de transmissao hereditaria de privilégios, possui também o carater exterior a essa reproducao,
ou seja, o poder de refletir suas a¢des. De forma que, para Bourdieu, reduzir o papel da educagdo aos
reflexos sociais é retirar dessa, seu carater de avango via capital cultural.

Colocar [...] que o sistema de educagdo de uma sociedade reflete o sistema social dessa sociedade,
é reduzir, sem outra forma de procedimento, a instituicdo escolar a sua fungdo genérica de controle
social, residuo comum de todas as fungdes especificas, e condenar-se a ignorar tudo que o sistema
de ensino deve a sua fungdo propria, em particular sua maneira especifica de cumprir suas fungdes
externas, numa sociedade dada e em um momento dado (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 200).

Isso significa que é necessario mediatizar as relagGes entre sistema escolar e sociedade, visto
que, historicamente, a sociedade influenciada pela ideologia estatal espera da escola uma mao
de obra técnica que corresponda ao desenvolvimento tecnolégico. E a escola, sobretudo o ensino
universitario humanizado, espera que a sociedade e os postos de trabalho ultrapassem o carater
técnico da formagdo, modificando a ordem social. Entretanto, um “sistema que reproduz a estrutura
das relagdes de classe serve efetivamente a sociedade, no sentido de manutenc¢do da ordem social”
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 202). Esse sistema tem, em geral, como aliado o conservadorismo
pedagdgico que,

em sua forma extrema, ndo assinala outro fim ao sistema de ensino sendo o de conservar-se idéntico a si
mesmo, sendo o melhor aliado do conservadorismo social e politico, ja que, sob aparéncia de defender
os interesses de um corpo particular e de autonomizar os fins de instituigdo particular, ele contribui por
seus efeitos diretos e indiretos, para a manutengdo social (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 207).

Para os autores citados, seria simplismo conceber e/ou acreditar que as fun¢des sociais da
escola e de suas certificagGes possuissem apenas o caradter técnico de atender o mercado de trabalho
e a economia — segundo grau de desenvolvimento e de racionalizagdo — pois um ensino planejado
nesse perfil racional
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seria aquele que, subordinando-se totalmente as exigéncias da calculabilidade e da previsibilidade,
produzisse ao menor custo formagdes especificas diretamente ajustadas a tarefas especializadas e
garantisse os tipos e os graus de qualificagdo requeridos, num prazo dado, pelo sistema econémico, o que
significa utilizar para esse fim pessoal especialmente formado num manejo de técnicas [...] ighorando
as barreiras de classe e de sexo para aproveitar o mais amplamente possivel as reservas intelectuais [...]
substituindo um ensino de cultura [...] por um ensino capaz de produzir necessariamente e em tempo
previsto especialistas (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 192).

Os referidos autores nos mostram, portanto, que é “preciso situar a cultura escolar no
universo social em que ela foi formada” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 159). Entdo, pode-se dizer
gue um sistema de ensino seja tanto mais capaz de “dissimular sua fungdo social de legitimagdo
das diferencas de classe, sob sua fungao técnica de produgao das qualificagdes, quanto menos lhe é
possivel ignorar as exigéncias, do mercado de trabalho” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 173).

Nesse ambito, o mercado de trabalho, e, logo, o mercado de bens de consumo e de prestagao
de servigos, mesmo com as mediagdes citadas, consegue “obter da escola que ela produza e garanta
[...] cada vez mais individuos qualificados, isto é, cada vez mais adaptados as exigéncias da economia”
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 173).

Consideragoes Finais

Em sintese, depreende-se que a contradi¢do da legitimacdo profissional, pela via da certificagao
universitaria, é polémica. A qualificagdo, na maioria das vezes, ndo garante uniformidade de ascensdo
nos postos profissionais, visto que esses postos podem, sob a ética empresarial, “ser ocupados a
titulos diferentes e com remuneragdes desiguais, por individuos que na hipdtese mais favoravel
a fiabilidade do diploma sé se diferenciam pelo grau em que foram consagrados pela Escola”
(BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 173-174). Portanto, a fun¢do social do diploma é contraditéria,
pois tanto oferece legitimidade na ocupacdo de cargos, sobretudo onde existe raridade de mao de
obra, como rapidez de acesso a profissdo e efeito de banalizagao profissional onde existe excesso de
contingente qualificado; na pior das hipdteses, a auséncia de certificagdo condena alguns agentes
a “uma posicdo subalterna ainda que sua eficdcia técnica os torne indispensaveis” (BOURDIEU;
PASSERON, 1982, p. 174), visto que “a concorréncia opGe categorias [...] na hierarquia [...] pelo
rétulo escolar ainda, que elas preencham as mesmas tarefas técnicas” (BOURDIEU; PASSERON,
1982, p. 175). Entretanto, nos postos de trabalho “o valor de uma produgdo profissional é sempre
socialmente percebido como solidario do produtor e esse por sua vez como resultante do valor
escolar de seus titulos” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 174), ja que o campo (conjuntura) e o
habitus (sistema de disposi¢Bes psiquicas, conscientes ou ndo) sdo construidos socialmente ndo so6
pela escola, mas por outras instancias sociais, como os postos de trabalho, numa constante luta
contraditéria — ora procurando manter a ordem social, ora buscando romper com essa reproducao;
o que se justifica porque os campos econdmicos, politicos e socioculturais se fazem presentes nessas
instituicGes influenciando seus avangos, rupturas e retrocessos. Como afirmado anteriormente, o
valor social atribuido a certificagdo escolar possui mais crédito no interior da escola, pois embora
essa possua todos os rituais que segregam, diferenciam e diversificam o ensino; este, necessita de
tal credenciamento, inclusive em nome da organizagdo das regularidades sociais e do avango das
relagdes humanas e cientificas nas diversas sociedades.

A legitimidade da certificagdao escolar — diploma —, refletida a partir da andlise de Bourdieu,
sinaliza a polémica dessa formagdo que, ao mesmo tempo em que é socialmente necessdria para
a inclusdo do agente nos ritos de insergdo profissional, ndo a assegura; e a auséncia da certificagdo
também podera, na pior das hipdteses, excluir o proprio agente. Assim, ao analisar o sistema escolar
do ponto de vista politico-cultural e ressaltar a estreita relagdo entre conhecimento cientifico,
sociedade e modelo de homem nesta inserido, Bourdieu salienta também a importancia de ndo
reduzirmos a instituicdo de ensino superior a sua fungdo genérica de controle social. E, embora a
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escola, como instancia reguladora do Estado, possua essa fun¢do reprodutora, como uma instituicdo
social, ela é contraditéria na medida em que marca a cultura e é marcada por esta; possui uma
fungdo externa ao mercado de trabalho (embora muitas vezes esteja a servigo deste); é influenciada
pela sociedade, ao mesmo tempo que lhe introduz marcas culturais; e finalmente, lida com o
conhecimento, reflete sobre o mesmo e possui uma consagragao social.

Embora Bourdieu tenha afirmado em 1974 que “os valores ultimos de uma sociedade podem
ser identificados no seu sistema de ensino, nos tragos mais caracteristicos e mais diversos de sua
cultura” (BOURDIEU, 1974, p. 198), em estudos posteriores (1982) o autor ja relativiza e amplia
essa afirmacdo chamando a nossa atengdo para o fato de que “colocar que o sistema de educagdo
de uma sociedade reflete o sistema social dessa sociedade, é reduzir [...] a instituicdo escolar a
sua funcdo genérica de controle social” (BOURDIEU; PASSERON, 1982, p. 200). E necessério,
entretanto, mediatizar as relagGes entre sistema escolar e sociedade sem, contudo, abandonar a
interligacdo dessa dindmica, como sugere Elias (1994) e o préprio Bourdieu (1982) ao ressaltar que o
conservadorismo pedagdgico é o “melhor aliado do conservadorismo social e politico” (BOURDIEU;
PASSERON, 1982, p. 207). Existindo nessa dindmica, portanto, aquilo que Elias (1994) classifica como
uma cadeia de regularidades sociais, construida na relagdo entre individuo, sociedade e escola, haja
vista que os campos econdmicos, politicos e socioculturais estdao imbricados nas instituicdes de
formacao profissional e travam lutas simbdlicas influenciando seus avancos, rupturas e retrocessos,
sendo essa, uma questdo relacional, um jogo dinamico da sociedade, do trabalho e da escola.
Assim, a qualificagdo fornecida por meio da certificagdo, ao mesmo tempo em que ndo garante
uniformidade de ascensdo nos postos profissionais, oferece legitimidade na ocupagdo de cargos
e banalizagdo profissional, garantindo, ao mesmo tempo, certo poder simbdlico na aquisicdo do
diploma, questdo que gera habitus de conformidade por parte do agente, inclusive diante das
fragilidades da formagdo. Tal politica cria uma nova cultura universitaria, um habitus, que normatiza
essa estratégia de hierarquizagdo na formacdo, sugerindo conformacdo, incbmodo ou frustragdo
para os agentes.
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