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DAS VIVENCIAS E DAS EXPERIENCIAS: NARRATIVAS DE UMA PROPOSTA DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL

LIVING AND EXPERIENCES: NARRATIVES OF A PROPOSAL OF PLACEMENT IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

RESUMO: O presente texto toma a categoria
espago das escolas de educagdo infantil como
elemento de estudo. Constitui-se de um relato da
experiéncia de transformagdo do espago de uma
creche desenvolvida pelos alunos da disciplina
Pratica de fundamentos da educagdo infantil do
curso de Pedagogia da Universidade Regional do
Cariri (Urca). A instituicdo de educagdo infantil
foi tomada como locus de investigacdo, reflexdo
e ac¢do, demarcando a metodologia do estudo.
O trabalho apontou possibilidades
de transformagdo do espaco em elemento

concretas

pedagdgico capaz de contribuir para o processo de
desenvolvimento das criangas, bem como reiterou
a importancia da relagdo teoria-pratica como eixo
norteador do processo de formagdo docente, com
base nos depoimentos dos alunos e professores
que participaram do trabalho.
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the study methodology. The work showed right
possibilities of space transformations in pedagogic
elements which are capable to contribute for
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reiterated the importance of relation theory-
practice as guiding of teacher training process,
from students and teacher’s testimonials who
participated of the work.
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Alice continuou: “Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para sair daqui?”
“Isso depende bastante de onde vocé quer chegar”, disse o Gato.

“O lugar ndo me importa muito [...]”, disse Alice.

“Entdo ndo importa que caminho vocé vai tomar”, disse o Gato.

“[...] desde que eu chegue a algum lugar”, acrescentou Alice em forma de explicagdo.
“Oh, vocé vai certamente chegar a algum lugar”, disse o Gato, “se caminhar bastante”.
Lewis Carroll

Lugar de estar, lugar de seguir, lugar de chegar, lugar (es)... Ndo importaria mesmo o lugar?
Seria este apenas um detalhe e ndo uma condi¢do importante na definicdo de rumos? Sobre que
lugar estamos falando e por que deveriamos nos preocupar com ele?

O didlogo estabelecido entre a personagem Alice e o Gato na obra de Lewis Carroll nos vem
como enredo ludico e ao mesmo tempo provocativo, bastante apropriado quando nos propomos a
pensar uma experiéncia que envolve a busca pela construgdo de um percurso, ou melhor, de novos
percursos no contexto de uma caminhada que envolve tantas “Alices” preocupadas em encontrar um
caminho, um rumo em meio a uma densa “floresta enigmatica”. E certo que o caminhar é inerente
a uma postura inquietada pelo desejo de seguir adiante, mas é tdo importante quanto a consciéncia
de querer ir a algum lugar.

O presente texto constitui-se de um relato que versa sobre uma caminhada da universidade a
realidade da escola, um movimento que envolveu mudangas de uma forma de organizagdo do espago
para outra. Essa experiéncia, desenvolvida no ambito académico, teve como personagens alunos na
condigdo de “Alices” e uma instituicdo de educagado infantil como uma floresta a ser explorada.

Caminhando entre imagens, objetos e materiais, deparamo-nos com elementos da realidade
carentes de um “toque a mais”, e trabalhamos para que o cheiro, a cor, o sabor e a textura tornassem-
se mais evidentes e convidativos, lUdicos e educativos, por assim dizer. Nesse percurso, foi necessario
apelar para a magia da transformagdo, capaz de tornar possivel uma chegada a outra condigdo, a
outro lugar intentado e planejado.

Por que o espago?

O acompanhamento das atividades de estdgio na universidade tem-nos proporcionado
aproximagdes com diversas instituicdes publicas e privadas de educagao infantil na regido. Nesse
contexto, ndo apenas a relagdao com professores, mas também o contato com a organizagdo do
espaco tém sido constantes, o que propiciou o reconhecimento do espago como um importante
referencial na construgdo do fazer pedagdgico.

As condigdes encontradas nos momentos de interagdo com instituicdes de educagdo infantil
fizeram-nos tomar a dimensdo espacial como conteldo de estudo. Foi entdo preciso assumir a
necessidade de nos apoiarmos em referenciais tedricos que contribuissem para a ampliagdo de
saberes e, a0 mesmo tempo, subsidiassem o planejamento de estratégias, ja que nossa intengao,
além de perceber realidades, foi também contribuir na superagao de limitagGes.

Na perspectiva de consolidarmos nossa reflexdo acerca do espago na educagao infantil, julgamos
importante partir do sentido que o termo traduz. Para tanto, remetemo-nos a significagdo apresentada
pelo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa e deparamo-nos com a indicagdo de espago como “distancia
entre dois pontos, ou drea ou volume entre limites determinados. Lugar mais ou menos bem delineado,
cuja area pode conter alguma coisa. Extensdo indefinida” (FERREIRA, 2001, p. 286).

E certo que, com base na significagdo posta pelo Diciondrio Aurélio, podemos elaborar tanto
o sentido de espaco relacionado a area ou limite — associado a ideia de delimitacdo de algo possivel
de conter em seu interior algum preenchimento —, quanto o de uma extensao indefinida. Embora
a traducdo da expressao encontrada no diciondrio tenha servido a nossa compreensdo, sentimos
a necessidade de uma abordagem que nos permitisse, ao mesmo tempo, definir e diferenciar o
conceito espaco, ja que, muitas vezes, percebemos a utilizagdo de outras expressdes como sinénimas.
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Dessa maneira, por meio das consideragées expostas por Forneiro (1998) ao abordar o que
vem a ser o espago e como organiza-lo, encontramos uma diferenciagdo que nos serviu a reflexao,
embora ndo tenhamos dado por encerrada a compreensdo desse conceito:

O termo espago refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade caracterizados pelos
objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobilidrio e pela decoragdo. Ja o termo ambiente refere-
se ao conjunto do espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes
interpessoais entre criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto)
(FORNEIRO, 1998, p. 232).

Entendemos que o espago, enquanto construcdo necessaria na educagao infantil, deve
ser pensado como elemento capaz de contemplar a formagdo de ambientes, numa relagdo de
complementaridade que aponta para o aprendizado das criangas entre si e a partir do contato com
objetos/materiais.

No entanto, de acordo com Horn (2004), ainda persistem situagGes nas quais a sala de
aula revela-se pobre no tocante a organizacdo do espaco relativo a materiais, cores e aromas,
comprometendo tanto o trabalho docente quanto, por consequéncia, o desenvolvimento infantil.
Dai entendermos que consideradas as condi¢des do espago em salas de creches e/ou pré-escolas, as
atividades pedagodgicas planejadas podem vir a se efetivar ou a se tornarem limitadas.

Conforme Zabalza (1987), o espaco figura como estrutura de oportunidades e contextos de
aprendizagem e significados, pelo que deve ser assumido como conteudo curricular. Nesse sentido,
com base nas consideragOes expostas pelo autor, interpretamos que os espagos na educacao infantil
funcionam como um elemento pedagdgico capaz de favorecer conquistas e realizagdes.

O entendimento acerca dos espagos como elementos participantes do processo de formacgao
amplia-se quando consideramos que, segundo Forneiro (1998, p. 237), “dependendo de como
estiverem organizados, irdo constituir um determinado ambiente de aprendizagem que condicionara
[...] a dinamica de trabalho e as aprendizagens que sdo possiveis nesse cenario”.

Implica ainda que o espaco na educacgao infantil necessitaria ser estruturado e organizado em
fungdo das criangas que acolhe, e ndo de acordo com as concepgbes do adulto. O professor nesse
contexto, enquanto sujeito experiente, poderia se apresentar como um ente mediador capaz de
garantir intervengGes para, de acordo com o de desenvolvimento das criangas, organizar e adequar
esse espaco, intencionando a emergéncia de oportunidades para interagcées (HORN, 2004).

Os pesquisadores David e Weinstein (1987), ao abordarem a importdncia de um ambiente
devidamente organizado, elegeram cinco fung¢Bes basicas a serem observadas: promover a identidade
da crianga, o desenvolvimento de competéncias, oportunidades para o crescimento, a seguranca e
a confianga na crianga, e, por fim, promover as relagdes de privacidade e com os outros. As fungdes
elencadas pelos autores esclarecem que o desenvolvimento das capacidades da crianca deve figurar
como objetivo principal quando se trata da composi¢do do espago em instituicGes de educacao infantil.

No contexto da discussdo tedrico-metodoldgica acerca do espago, encontramos em Kramer
(1994, p. 75) subsidios para compreender que a organizagao do ambiente deve ainda:

favorecer a mobilidade e a iniciativa das criangas, promovendo a realizagdo das atividades de forma
coletiva e organizada, e, simultaneamente, possibilitando a exploracdo e a descoberta. Com essa
finalidade, a sala é dividida em areas, facilitadoras e orientadoras do trabalho infantil, a saber: area
movimentada [...] area semimovimentada [...] [e] area tranqdila.

As exposi¢des postas por Kramer (1994, p. 76) ajudaram-nos a reconhecer a importéancia de
consideraradivisdo do espagoemambientes capazesde contemplaressavariedade de movimentacao,
uma vez que, segundo ela, as areas anteriormente citadas atendem a prépria diversidade de agoes
e interesses das criangas, “que[,] em geral, alternam seu engajamento, em momentos diversos, na
busca de satisfacdo de suas necessidades de desenvolvimento e conhecimento”.
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Oliveira (2002) e Edwards, Gandini e Forman (1999) também nos fornecem outros referenciais
capazes de fundamentar a elaboragao de propostas para a organizagdo do espacgo favorecedoras de
praticas pedagdgicas ricas em oportunidades para o desenvolvimento e aprendizado das criangas,
configurando experiéncias nas quais o cuidar e o educar estejam contemplados. Evidenciamos suas
contribui¢Ges durante os estudos empreendidos na medida em que nos serviram como importante
fonte de informacgdes e subsidios.

A construgao do percurso metodolégico: de onde partimos...

Estdvamos situados na Pratica de fundamentos da educagdo infantil no curso de Pedagogia
da Universidade Regional do Cariri (Urca)*, enquanto area de estudos que permite a realizagdo do
estagio em creches e pré-escolas. Essa disciplina figurava no quarto semestre e estava organizada
em 120h/a, tempo que permite o desenvolvimento de atividades geralmente organizadas em trés
momentos, que compreendem a observacao, o planejamento e a intera¢do sob a forma de atuagdo
em sala de aula com base no trabalho por projetos.

O estdgio geralmente é desenvolvido em duplas, sendo que cada uma opta por uma instituicao
de educacgdo infantil mediante a apresentacao de uma relagdo daquelas pertencentes a rede publica
municipal. Os alunos foram convidados a selecionar uma turma de creche ou pré-escola, de acordo
com as etapas de observagao, planejamento e atuagao, para a realizagdo de um projeto na instituicdo.

Experiéncias anteriores revelaram-nos que, no momento de elaboragdo dos projetos, muitos alunos
partiram das dificuldades de aprendizagem das criangas, as quais foram identificadas durante o momento de
observacdo, embora, também considerassem sugestes apontadas pelos professores das turmas.

Assim, ao orientarmos os projetos, percebemos a predominancia de temdticas relacionadas as
areas de linguagem e matematica, sendo que chamava a atengdo o fato de essa tendéncia repetir-
se semestre apds semestre. Essa constancia incomodou-nos enquanto professores-orientadores do
estagio, o que nos fez pontuar alguns questionamentos.

Por que outros aspectos pedagdgicos ndo eram evidenciados nas propostas de estagio? Por
gue a preocupacdo da maioria dos alunos, no momento de elaboragdo de projetos, recaia sobre
aspectos relacionados as dreas de linguagem e matematica? Que concepgao de agdo pedagodgica
os alunos estagiarios e os professores das turmas cultivavam? Como compreendiam o curriculo na
educacao infantil? Ndo haveria outros aspectos essenciais que poderiam estar sendo desprezados?

Com base nesses questionamentos, pensamos a importancia de propor outro caminho, que
nos permitisse trilhar ao encontro de novas descobertas e aprendizados. Pensamos, entdo, em
prosseguir de um jeito diferente e resolvemos acompanhar dezoito alunos, matriculados no periodo
da manh3, em diregdo a uma instituicdo de educagao infantil, eleita como nosso lugar de chegar.

...Para onde pretendiamos ir

Nossa primeira preocupacdo foi definir aonde desejavamos chegar. Acreditdvamos que
apenas com a clareza de nossa intengdo poderiamos conseguir éxito nos passos que sucederiam.
Para nés, também era importante que os alunos entendessem a direcdo que pretendiamos seguir e
reconhecessem que se mover em outra dire¢do implicava, para além de atitude, em compromisso
e planejamento.

Logo nos primeiros dias de aula da disciplina comunicamos nossa inten¢do aos alunos, a fim
de discutirmos coletivamente a proposta. As declaragdes expostas pelo grupo deixaram explicitas
a insatisfacdo dos alunos com o distanciamento que, segundo eles, muitas vezes existe entre os
estudos desenvolvidos no curso e o cotidiano escolar.

4 Sediada nos municipios cearenses de Crato, Juazeiro do Norte, Barbalha, Santana do Cariri e Iguatu, a Urca, enquanto

instituigdo publica estadual, oferece cursos de graduagdo, programas especiais e pds-graduacdo /ato sensu e stricto sensu.
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Em meio a essa discussdo, consolidou-se o reconhecimento da importancia do contato com a
realidade presente em creches e pré-escolas, seguido do planejamento de agdes que contribuissem
para o enfrentamento das necessidades constatadas. Ficou posto que elegeriamos uma instituicdo
publica de educagdo infantil como campo de estudos, a fim de estabelecermos um didlogo que
permitisse a investigacdo e a atuagdo dos alunos de maneira conjunta.

Como seguimos

Definida a proposta de trabalho, foi necessario escolher a instituicdo de educagao infantil. Para
tanto, os alunos foram orientados a formar duplas com a responsabilidade de apresentar a realidade
de uma creche ou pré-escola da rede municipal de ensino. Nessa etapa, as duplas deveriam tragar
um diagndstico no tocante a dimensao do espago, valendo-se de instrumentos de registro escrito e
de imagens.

Com base nesse diagndstico, seguiu-se a etapa de organizagdo e analise dos dados pelas duplas,
assim como a sistematizacao das constatacdes por meio de relatério. De posse desse material, foram
realizadas apresentagdes em sala de aula, que favoreceram, ao lado da descri¢cdo das realidades
observadas, debates reflexivos sobre as implicagGes do fazer pedagogico na educagao infantil.

As apresentagdes suscitaram inquietagGes centradas nas limitagGes e nos comprometimentos
que a forma de organizacdo de certos espagos impunha. Nesse momento, apresentamos ao grupo
uma referéncia bibliografica voltada ao estudo dos espagos na educacgao infantil, destacando, dentre
outros, o documento Pardmetros bdsicos de infra-estrutura para instituigdes de educagéo infantil,
elaborado pela Diretoria de Politicas de Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, por meio da
Secretaria de Educagdo Basica em 2006, que visa orientar as a¢des de construcdo e adaptagdo dos
espacos nas instituicdes de educagdo infantil. Além dos textos tedricos contemplados na disciplina,
a leitura do documento oficial em sala chamou a atengdo da turma por seu conteddo. A maioria dos
alunos declarou ndo o conhecer, mesmo as alunas que ja atuavam como professoras afirmaram ndo
o ter estudado antes.

Dentre as instituicdes pesquisadas pelos alunos, chamou-nos atengdo a realidade de uma
creche comunitéria® que f unciona em periodo integral, curiosamente situada em um bairro préximo
a universidade. As condigBes estruturais, e principalmente, a organiza¢do do espaco interno e externo
destoavam das orientagdes pedagdgicas e das recomendagdes apresentadas pelos documentos
oficiais de orientagdo para a educagdo infantil.

De certo, a situagdo com a qual os alunos se depararam ndo representava excec¢do diante das condi¢des
em que poderiam se encontrar outras instituicdes comunitdrias de educacao infantil, espalhadas pelo Brasil.
Campos (2006, p. 119) em seus estudos ja expunha essa realidade ao enfatizar que:

As creches, especialmente as comunitarias e conveniadas, geralmente apresentam maiores deficiéncias
quanto ao prédio e aos equipamentos, nos aspectos de conforto, saneamento e adequacdo a faixa
etaria. As pré-escolas, de forma geral, contam com melhores condi¢Ges, porém, costumam ser restritivas
guanto aos espagos para brincadeiras e atividades auténomas por parte das criangas.

Compreendemos que, historicamente, a associacdo da creche a fungdo de guarda das criancas
ante a necessidade dos pais tomarem parte no mundo do trabalho contribuiu para um tratamento
centrado na concepcao higienista e caritativa (HORN, 2004), dando a entender que tal pratica nada
tinha a ver com uma proposta educativa.

5 A creche comunitdria mantinha parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo, mas, segundo informagdes da diregdo
da institui¢do, recebia donativos de pessoas da comunidade e doagdes de alimento do programa Mesa Brasil do Sesc, e de
empresas da cidade. Ainda em relagdo a organizagdo do trabalho da creche, cabe citar que os professores que nela atuavam
pertenciam a rede municipal de ensino, permanecendo na instituicdo durante o primeiro turno, sendo substituidos em
seguida por voluntarios da propria comunidade.
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Entendemos que, como resultado dessa concepgdo, os espagos, assim como a organizagdo
dos ambientes em creches, passaram a ser planejados em fung¢do do acolhimento, protecdo e
acomodacdo dos pequenos, ou seja, os lugares foram estruturados em fungdo das atividades que
tais cuidados demandavam.

De posse das informagBes e motivados pelo desejo de contribuir com a instituicdo, os
estagidrios consideraram pertinente que o desenvolvimento da proposta tracada para o estudo da
disciplina tomasse como objeto a creche comunitéaria, seus desafios e caréncias.

Os objetivos almejados com essa sistematica de estagio era aproximar os alunos do
exercicio criativo de praticas amparadas pela reflexdo e instrumentalizagdo tedrica a respeito
de problematizagdes emergidas do cotidiano escolar. Nesse sentido, Novoa (2009) nos fornece
elementos para entender que a formagado de professores deve assumir um forte componente praxico,
centrado na aprendizagem dos alunos e em situagGes concretas. Em defesa dessa proposi¢ao, Névoa
(2009, p. 34) chega a afirmar que:

Estamos perante um modelo que pode servir de inspiragdo para a formagdo de professores [...].
Em primeiro lugar, a referéncia sistematica a casos concretos, e o desejo de encontrar solugdes que
permitam resolvé-los. Estes casos sdo “praticos”, mas s6 podem ser resolvidos através de uma andlise
que, partindo deles, mobiliza conhecimentos tedricos. A formagdo de professores ganharia muito se
organizasse, preferentemente, em torno de situagGes concretas, de insucesso escolar, de problemas
escolares ou de programas de acgao educativa.

O que o autor supracitado valoriza é a condi¢do de os professores, durante sua formagao,
serem desafiados a analisar, refletir, planejar e construir saberes pedagdgicos imersos nas relagbes
gue desafiam a escola em seu cotidiano. Dai entendermos que o encontro com contextos escolares
e suas realidades proporcionaria ao mesmo tempo a investigacdo e o reconhecimento de fatores
intervenientes nas problematicas identificadas, e conduziria a uma fundamentag¢do que amparasse
planejamento e agao.

Diante do lugar, a ampliagdo do olhar

Em contato com a instituicdo procedemos com a exposi¢do do projeto de estagio. Enfatizamos
a intengdo de realizar atividades que contemplassem a observagao, o planejamento e a atuagdo dos
estagiarios. A permissdo para o desenvolvimento do trabalho indicava o comego da caminhada, que
nos reservava muitas oportunidades de aprendizagem.

Visitas a instituicdo foram agendadas na perspectiva de que os alunos pudessem interagir
melhor com o lugar. Sentir, tocar, pesquisar seus cantos, elementos e propriedades, pois s6 assim
seria possivel entender o porqué da presenca e do uso de certas cores, objetos, construgbes e
materiais.

As constatacOes feitas pelos alunos em seu contato com o ambiente da creche foram traduzidas
em inquietagdes, angustias, duvidas e descobertas, atestando a significagdo da experiéncia para sua
formacgdo. Ao nos remetermos a fala de alguns alunos, temos uma dimensdo do que o contato direto
com a instituicao representou:

Comegamos a percorrer o lugar para que pudéssemos observar melhor o ambiente. Comecei, entdo, a
fazer comparagdes entre a realidade que me esperava e as teorias estudadas. A partir dai, pude calcular
a distdncia muitas vezes existente entre os dois polos. (SHERLA MARA, 2010) ©

Desse modo, o contato que tivemos foi suficiente para percebermos caréncias da creche, [...] ambiente
gue ndo considerava as necessidades das criangas (varios degraus que davam acesso a sala, banheiros
e refeitdrio, por exemplo), ambiente externo muito amplo, mas ndo explorado, as salas de atividades

& Os nomes dos alunos citados no texto foram mantidos com a devida autorizagdo deles.
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com pouca iluminagao, necessitando de materiais e imagens que servissem a fins ltdicos e pedagdgicos
(LAVINIA RIBEIRO DE CASTRO, 2010).

também era visivel que muitas vezes as criangas ocupavam aleatoriamente o espago que lhes era
oferecido, havendo pouca preocupagdo com a sua exploragdo durante as atividades (ANA CATARINA,
2010)

A adesdo da gestdo, dos professores e da equipe de funcionarios muito contribuiu para a
presenca e a participacdo dos alunos no cotidiano da instituicdo. Isso se deu mediante a discussdo
conjunta da proposta em um encontro, no qual todos puderam compartilhar objetivos e expectativas
e avaliar e sugerir outras estratégias de agdo.

Nessa oportunidade, os alunos puderam conhecer melhor a histéria da creche, bem como
sua organizacdo e funcionamento. Os relatos expostos pelos funciondrios da instituicdo foram
registrados em video, posteriormente retomados pelos alunos, gerando discussGes e interpretagdes.

As declaragGes expostas pela equipe foram categorizadas numa série de tematicas
contempladas durante a continuidade das aulas na universidade, em debates acerca de quest&es
especificas como o financiamento da educacédo infantil, a formagdo docente para atuagdao em creches
e pré-escolas, o papel das secretarias municipais de educacdo, o projeto politico pedagdgico, assim
como o processo de autorizacdo de funcionamento das instituicoes.

O caminho se fez ao caminhar

A construcdo de um projeto de agdo pelos alunos, quando estdvamos finalmente de posse
de todas as informagGes necessarias, marcou o passo seguinte. Decidimos que as aulas para essa
elaboragdo aconteceriam nas dependéncias do saldo paroquial da comunidade, que se localiza ao
lado da instituicdo, por entendermos que nossa presenga nas proximidades da creche, ao optarmos
por tal espaco para realizacdo de nossos encontros, reforcaria o sentido de interagdo com a
comunidade.

A escrita do projeto focou na reorganizacdo do espaco na educacgdo infantil, e sua elaboragao
tornou-se mais um momento de construgdo de sentidos e produgdo de conhecimentos, na medidaem
gue os estagiarios retomaram todas as referéncias que haviamos construido nas etapas posteriores.
Dessa maneira, percebemos fluir a participacdo dos alunos sugerindo questdes a serem abordadas,
indicando referéncias tedrico-metodoldgicas, fomentando conteldos e ag¢des.

Por meio das colocagbes dos alunos, avaliamos o sentido e a valorizacdo concedida a
proposta, como bem expressa o relato revelador de uma aluna sobre seu conhecimento acerca da
intencionalidade da pratica proposta pela disciplina: “Tragamos nosso projeto com o objetivo de
refletir a dimensado estrutural e organizacional da institui¢ao, planejando a¢des pedagdgicas, visando
contribuir para a superacdo de limites existentes” (MARIA DO BOM CONSELHO, 2010).

Com base no projeto de acdo, definimos como estratégia a elaboragdo de possibilidades
de organizacdo pedagodgica do espaco, amparadas por um referencial tedrico-metodoldgico
gue apresentasse também sugestGes praticas. Ao lado dessa decisdo esteve a intencdo de
desenvolvermos atividades concretas de construgdo, no tocante a introducdo de novas formas e
materiais na composi¢do dos ambientes em questao.

E importante frisar que todo o processo de planejamento e desenvolvimento de préticas
contou com a participagdo dos professores, haja vista serem estes os agentes responsdveis por
grande parte da organizag¢do do espaco.

De posse do projeto de agdo, realizamos uma reunido com a equipe gestora e com o0s
professores, a fim de apresentarmos e avaliarmos juntos as proposicdes nele contidas. Ao ser
socializado, cada elemento ou espaco proposto foi explicado em seu objetivo e funcionalidade e
amparado por uma justificativa tedrica. Nesse interim, os professores foram tomados muito mais
como parceiros na operacionalizacdo das acdes. Ndo bastaria a introdug¢do de novas formas no
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ambiente se os professores ndo compreendessem a fungdo pedagogica que poderiam assumir
durante o trabalho com as criangas.

A oficina com os estagiarios foi promovida no saldo paroquial da comunidade e privilegiou
a troca de experiéncias — o que cada um sabia manusear e construir — no momento de confec¢do
dos recursos com aproveitamento de materiais. Embora alguns alunos afirmassem ndo possuir
habilidades artisticas, durante o trabalho foram capazes de manipular suportes, meios e instrumentos
com criatividade, favorecendo a desmistificagdo da ideia de que o professor da educagdo infantil
necessita de um “dom” especifico para o desenho, ou um “jeito” para a producdo de artefatos,
concepgOes estas que julgamos préximas a concepgao que alimenta o conceito de feminizagdo do
trabalho docente (CERISARA, 2002).

Ao tempo em que acontecia a oficina e nasciam novas proje¢des nas paredes, no piso e no
teto, a diregdo da creche revelou-nos uma imensa quantidade de material emborrachado doado por
uma empresa. O material que se encontrava amontoado em uma sala tornou-se matéria-prima de
muitas construgdes, dentre elas, mébiles, quadrados coloridos, tapetes e jogos. Foi possivel ainda
construir um ambiente repleto de livros, brinquedos, jogos e objetos, nascendo assim, uma sala
batizada pelos alunos de “Cantinho das descobertas”.

Figura 2 — Vista parcial do espago apds a
Figura 1 — Realizagdo da oficina introducgdo dos elementos confeccionados

Fonte: Acervo dos autores, 2010. Fonte: Acervo dos autores, 2010.

Percebemos que a presenca dos alunos e as atividades que propunham alterou ndo apenas o
ambiente, mas as atitudes e a forma de pensar dos membros da instituicdo. Um fato que muito nos
impressionou foi a realizacdo de uma intensa faxina no prédio, empreitada pelas préprias funcionarias
ao se sentirem motivadas diante das imagens e dos elementos que iam sendo distribuidos pelos
alunos em todos os espagos.

No referente a aceitagdo das modificagdes pelas criangas, foi visivel a satisfagao provocada por
essas introducdes. Na medida em que dispinhamos no espaco tapetes emborrachados, compondo
figuras e imagens, faixas coloridas e mdbiles nos corredores e salas, além de formas coloridas nas
paredes, passamos a observar que as criangas, sozinhas e em pequenos grupos, movimentavam-se
curiosas.

Elas pegavam os materiais e deitavam-se sobre eles, rearranjando-os emfung¢do de brincadeiras.
Essa interagao dos pequenos com os materiais e os ambientes serviu-nos a percepg¢ao da diversidade
de comportamentos e movimentagdes que um espago estruturado e organizado pode promover.
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Figura 3 — Cantinho das descobertas

Fonte: Acervo dos autores, 2010.

Ao concluirmos o trabalho de ambientacdo do espaco, passamos a etapa final do projeto,
gue consistiu na producdo de um relatdrio pelos alunos e contemplou, ainda, a realizagdo de um
encontro com a participacdo da direcdo e dos professores da instituicdo, no intuito de avaliarmos a
experiéncia e socializarmos as aprendizagens consolidadas.

Novamente frisamos nosso objetivo de que os profissionais dessem continuidade ao processo
iniciado, seguindo desde o planejamento a execucdo e avaliagdo de suas intencdes educativas em
prol da melhoria da prética pedagdgica e, consequentemente, do desenvolvimento das criangas.

Por ocasido do periodo natalino, a creche promoveu um encontro com a comunidade,
momento escolhido para inaugurar a nova organizagao de seu espaco. Desse encontro participaram
as criangas, suas familias, coordenadores municipais de educagdo, colaboradores e liderancgas
comunitarias num clima de celebracdo e interagdo. Na oportunidade, os alunos da Urca tiveram seu
trabalho reconhecido como importante agdo educativa, sendo que tal sentimento foi traduzido no
discurso da lider comunitaria durante o momento das homenagens.

Nas palavras dos alunos, tomadas como elemento de avaliagdo, constatamos a significacdo da
experiéncia e os resultados que produziu, atestando a importancia de atividades dessa natureza no
curso de licenciatura em Pedagogia:

Foi gratificante o trabalho que realizamos na institui¢do, pois, ao tempo que melhoramos o espaco/
ambiente das criangas, possibilitamos aos professores e gestores pensar e repensar seu fazer pedagdgico
a partir da reflexdo sobre e na agdo (LUZIANA ARAUJO, 2010)

A experiéncia dos alunos do curso, desenvolvendo praticas nas institui¢des, tem inimeras vantagens,
uma delas estd na possibilidade de vivéncia da teoria apreendida. Importante lembrar que a vivéncia do
dia a dia nas institui¢Ges propicia aprendizagens paralelas além daquelas especificamente relacionadas
a area de formagdo académica (THICIANE PEIXOTO, 2010)

Mais que uma atividade de estagionumcursode formacdo de professores, ficaclaro, nas palavras
dos alunos, que os aprendizados gerados foram relacionados a diferentes fontes e manifestaram
naturezas diversas, o que sobrep0s a realizagcdo dessa experiéncia a mera instrumentalizagdo para o
cumprimento de exigéncias académicas.
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A titulo de conclusoes

A vivéncia dessa experiéncia, que contemplou a formacgao de alunos do curso de Pedagogia da
Urca em contato com a realidade de uma instituicdo de educagao infantil como locus de investigacgao,
reflexao e ac¢do, indicou a possibilidade de construgdo de saberes na articulagdo teoria-pratica por
meio de processos de intervengao na realidade. Os saberes pedagdgicos decorrentes do contato
com situagdes concretas e reais nos espac¢os onde se configura o trabalho educativo com criancas,
ao mesmo tempo em que se converteram num repertdrio de aprendizado, também apontaram
para o reconhecimento de uma pratica metodoldgica diferenciada no tratamento da producdo de
conhecimento.

Decorre que concluimos ser importante que alunos nos cursos de licenciatura construam saberes
sobre a escola e a pratica educativa que ela desenvolve, haja vista que situagdes praticas acontecem
muitas vezes situadas num campo de conflitos e necessidades que precisam ser superados. Nesse sentido,
durante os estudos da disciplina Pratica de fundamentos da educac¢do infantil no quarto semestre do
curso de Pedagogia da Urca, intentou-se a efetivacdo de sua natureza pratica, amparada pela investigacdo
e reflexdo pedagdgica mediante a aproximacgdo dos estudantes com a realidade das institui¢Oes, seguida
pela construgdo de uma proposta de atuacdo numa das creches visitadas.

O envolvimento dos professores e da dire¢do da creche foi decisivo para a consecuc¢do da
proposta. Nao houve a preocupacgdo de negar ou transgredir a forma de organizagdo do espago
anteriormente feita pela instituicdo, mas atemo-nos a acrescentar elementos e propor mudangas
sempre em contato com os docentes, de modo a valoriza-los.

Ademais, os momentos de aprofundamento tedrico e de pesquisa das possibilidades do uso
de materiais alternativos, de arranjos e rearranjos do espaco, permitiram aos alunos operar com
leituras e discussdes, como também com a elabora¢do de objetos de carater didatico objetivando
seus resultados pedagogicos.

Para as criangas, o espago da instituicdo estruturado em fun¢do de suas necessidades
representou a possibilidade de vivéncias e interagGes capazes de potencializar a formagdo de seus
aspectos afetivos, estéticos e cognitivos, utilizados em situagdes orientadas ou mesmo espontaneas.

Certamente essa experiéncia, que envolveu um novo jeito de caminhar, revelou a importancia
de se pensar sempre outras possibilidades de agdo em percursos que envolvem a formagdo docente
na universidade e indicou a necessidade de tais realizagdes tomarem a relagdo teoria-pratica de
fato, como eixos na producdo de saberes pedagdgicos, articulando o conhecimento produzido na
academia com as demandas que desafiam a escola.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagao. Pardmetros bdsicos de infra-estrutura para instituicbes de educagdo infantil.
Brasilia: MEC; SEB, 2006.

CAMPOS, M. M. A qualidade da educagdo infantil brasileira: alguns resultados de pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, v. 36, n. 127, jan./abr. 2006.

CARROLL, L. Alice no Pais das Maravilhas. Trad. Rosaura Enchemberg. Porto Alegre: L&PM, 1999. (Colegdo L&PM
Pocket, v. 143). Titulo original: Alice’s adventures in Wonderland.

CERISARA, M. B. Professoras de educagdo infantil: entre o feminino e o profissional. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
(Colecdo Questdes de Nossa Epoca, v. 98).

DAVID, T. G.; WEINSTEIN, C. S. The built environment and children’s development. In: WEINSTEIN, C.; DAVID, T.
G. Spaces for children’s: the built environment and child development. New York: Plenum, 1987. Pag. 41-72.



Ensino Em Re-Vista, v.21, n.2, p.273-284, jul./dez. 2014

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. As cem linguagens da crian¢a: a abordagem de Reggio Emilia na
educagdo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

FERREIRA, A. B. de H. Mini Aurélio século XXI escolar. 4. ed. rev. e ampl. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

FORNEIRO, L. I. A organizagdo dos espacos na educagdo infantil. In: ZABALZA, Miguel A. Qualidade na educagéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

HORN, M. das G. S. Sabores, cores, sons, aromas: a organizagao dos espac¢os na educacgao infantil. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

KRAMER, S. (Org.). Com a pré-escola nas mdos: uma alternativa curricular para a educagdo infantil. Sdo Paulo:
Atica, 1994.

OLIVEIRA, Z. R. (Org.). Educagdo infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

ZABALZA, M. A. Qualidade em educagdo infantil. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Recebido em setembro de 2013.
Aprovado em janeiro de 2014.

283



