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EXPERIENCIAS DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E PORTFOLIOS
DE APRENDIZAGEM

EXPERIENCES OF SUPERVISED INTERNSHIP AND LEARNING PORTFOLIOS

RESUMO: Este artigo retrata experiéncias de
Estagio Curricular Supervisionado em universidades
paulistas com uso de portfélios de aprendizagem.
As reflexdes apresentadas assinalam os percursos
das vivéncias com esse recurso didatico-pedagdgico
motivador de avangos qualitativos no processo de
formagdo cultural de discentes e professoras do
Curso de Pedagogia. A abordagem metodoldgica
foi escolhida por coadunar com a defesa de
necessarias articulagdes das dimensdes dialdgica,
reflexiva e emancipadora no processo de formagao
de professores para a Educagdo Infantil, e por
contribuir para a mediagdo das atividades realizadas
pelos graduandos, com acompanhamento
individualizado na formagdo de cada um deles.
Do vivido, destacam-se aprendizados relativos aos
limites dessa pratica e aos avangos significativos
percebidos em cada discente, por meio de seus
trabalhos escritos, da partilha de conhecimentos,
da interlocugdo entre os estudantes e entre eles
e as professoras e da articulagdo teoria e pratica
mediante o Estagio Supervisionado e o uso de
portfélios de aprendizagem.
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ABSTRACT: This article portrays
Curricular  Training experiences in
Universities by means of learning portfolios. The
reflections presented indicate the pathways of
experiences with this feature didactic-pedagogical
motivator of qualitative advances in cultural
formation of students and teachers of the Pedagogy
Course. The methodological approach was chosen
for consistent in the defense of necessary joints of
dialogical, reflexive and emancipatory dimensions
in training teachers for Early Childhood Education,
and to contribute in the mediation of the activities
carried out by undergraduates, with individualized
follow in the formation of each one of them. The
experience, stand out learnings regarding limits of
this practice and the significant advances realized
in each student, by means of their written work,
sharing of knowledge, the interlocution between
them and the teachers and the link with theory and
practice through the Internship Supervised and the
use of learning portfolios.
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Introdugao

Nossa proposta colocou-se em curso como um convite para “[...] navegar no rumo aventureiro da criagao,
sem resistir a vontade de escrever, representar, compor, desenhar ou reler, recompor, reinventar...” [...]
(OSTETTO; OLIVEIRA; MESSINA, 2002, p. 13).

Essas palavras sdo partes constitutivas do livro “Deixando Marcas...: A pratica do registro no
cotidiano da educacdo infantil”, por meio das quais as autoras nos convidam a nos aventurar e, a
partir delas, discutir sobre o papel do registro na tessitura das memarias de uma pessoa ou de um
grupo, no dia a dia na Educacdo Infantil; a refletir sobre a funcdo da narracdo e da reflexdo sobre
as acles e as atitudes dos personagens principais do cenario educativo: o(a)s professore(a)s, as
criancas e todos os envolvidos no processo educacional; a cultivar o registro e a documentagdo como
instrumentos essenciais a profissdo docente em qualquer nivel de ensino, mas, especialmente,
aquele relativo aos anos iniciais da vida.

Composto por registros e marcas proprias, o portfdlio de aprendizagem, em nossa experiéncia,
também deu aos nossos estudantes a possibilidade de tecer memarias ao registrarem e organizarem
seus estudos, vivéncias, reflexdes e avaliacbes fundamentais ao processo de constituicdo da
identidade docente.

Nossa experiéncia pedagodgica com o uso de portfélios de aprendizagem aconteceu nas
disciplinas de Metodologia da Educacdo Infantil e Planejamento e Avaliacdo de Atividades para
criangas entre zero e seis anos e Estagio Curricular Supervisionado,* da antiga “Habilitacdo: Magistério
para a Educacdo Infantil” do Curso de Pedagogia, na Unesp, Campus de Marilia (SP), entre os anos
de 2002 e 2009.

Realizamos um trabalho semelhante em uma instituicdo particular de Ensino Superior,
Faculdade de Suzano (Unisuz — Faculdade Unida de Suzano), na disciplina de Projetos na Educacdo
Infantil e Projetos no Ensino Fundamental, em 2008. Essas disciplinas preveem uma carga horaria
destinada ao Estagio Supervisionado.

Ha muito buscadvamos uma forma de trabalho, que, a um sé tempo, ajudasse os estudantes
na organizacdo necessaria ao ato de estudo; que garantisse igualmente, aos graduandos
menos interessados, envolvimento no processo de formacdo de novos motivos promotores de
conhecimento. Tinhamos como expectativa um tipo de motivacdo pelas discussdes realizadas em
classe e sua articulacdo com as vivéncias e experiéncias desenvolvidas no Estagio.

Movidas pela ideia de encontrar uma abordagem metodoldgica significativa para o Curso
de Pedagogia, encontramos estudos e participamos de uma experiéncia pratica sobre o uso de
portfdlios reflexivos na formacdo de professores, no ano de 2002. Na ocasido, participamos da
disciplina intitulada “Desenvolvimento Profissional e Competéncia Reflexiva: o uso de portfélio como
estratégia de co-construgdo de conhecimento”, que veio ao encontro das necessidades motivadoras
da procura por dimenséo dialdgica, reflexiva, emancipadora da formacdo dos professores de criangas
pequenas. Essa disciplina foi ministrada com o Programa de Pds-Graduacgdo da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da Unesp, Campus de Marilia (SP), em 2002, sob a orientacdo da Dr2 Idalia S3-Chaves da
Universidade de Aveiro, em Portugal.

Se, porum lado, foi (e continua sendo) um desafio para nés, como formadoras de professore(a)s,
a mediacdo das atividades realizadas pelo(a)s graduando(a)s e a realizagdo de um acompanhamento
individualizado na formacdo de cada um dele(a)s, por outro, temos aprendido com os limites dessa
pratica e com os avancos significativos vistos em cada discente, em seus trabalhos escritos, na
partilha de conhecimentos, na interlocucdo incessante, na articulagdo teoria e pratica por meio da
experiéncia de Estagio Supervisionado e do uso de portfdlios de aprendizagem.

4 Ao longo dessa exposi¢do, tratamos do Estagio Curricular Supervisionado; em virtude disso, as expressdes Estagio, Estagio

Curricular e Estagio Supervisionado tém a mesma significagdo.
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Este artigo contempla, assim, o relato de nossa experiéncia com portfdlio, utilizado como
estratégia metodoldgica e avaliativa, em algumas disciplinas ministradas por nés, com carga hordria
destinada ao Estagio Curricular Supervisionado na Educacgdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Destacamos ainda seu valor e suas articulagdes com o Estdgio, no Curso de Pedagogia.

Como parte de aventuras vividas apresentamos, na sequéncia, como os portfélios de
aprendizagem sintetizam, em suas folhas e cores, marcas de nossas a¢des — professoras orientadoras
e estudantes-estagiario(a)s, memdrias, reflexdes e avaliagdes sobre o percurso complexo e desafiante
de constituigdo inicial da identidade profissional do(a) professor(a).

Experiéncias de Estagio Curricular Supervisionado e Portfélios de Aprendizagem

Resgate de histdrias! O educador autor e narrador, comunicando seu fazer educativo através da palavra
escrita, de um texto vivo, real, pois a palavra escrita, como texto, é tradugdo de uma experiéncia e,
como expressdo do vivido, é comunicagdo e troca (OSTETTO; OLIVEIRA; MESSINA, 2002, p. 13).

A partir daqui, passamos a narrar nossa histéria e os percursos vividos em disciplinas do Curso
de Pedagogia ministradas por nds e dedicadas ao Estagio Curricular Supervisionado, com o uso
de portfélios de aprendizagem. Mas, como o portfdlio se torna instrumento de registro, reflexdo
e formacgdo nas atividades de Estagio? Como organizar as vivéncias relativas ao Estagio com esse
instrumento, considerando-o “traducdo de experiéncias” e expressao e reflexdo sobre o vivido, nas
escolas-campo, e sobre os estudos nas salas de aula da Universidade?

O portfélio configurou-se no nosso trabalho como possibilidade de reflexdo sobre os
conhecimentos apropriados nas escolas-campo, onde as observacdes da pratica pedagodgica,
intervencOes e regéncias sdo realizadas pelos graduandos sob nossa orientagdo, nos momentos
de Estagio. Tanto durante a escrita das memdrias dessas experiéncias, como nos momentos de
leitura dos registros feitos no portfélio e de debate nas salas de aula da Universidade, passamos a
compreendé-lo como instrumento reflexivo (SA-CHAVES, 2002).

Esse instrumento tem auxiliado nossos estudantes nas discussGes sobre padrées para o
ensino efetivo na infancia e os encorajado no aprimoramento de formas de registro, documentacdo
e reflexdo, por meio da possibilidade de comparagdo entre os ideais, as a¢des e as intervengdes nos
Estdgios. Nas experiéncias vividas por nds, temos compreendido o uso do portfdlio como contribuicdo
significativa para o resgate das palavras, memdrias, histérias, duvidas e caminhadas desses sujeitos,
em situacdes de formacdo docente, sobretudo na organizacdo refletida das vivéncias e estudos nas
situacOes do Estagio Supervisionado, porque, “na escrita do vivido, o educador vai se apropriando
de seu fazer [e] [...] construindo [...] aquela memdria que nao é simples recordagdo, mas base para
a reflexdo, para a analise do cotidiano educativo e para qualificacdo de sua pratica [no Estagio]”
(OSTETTO; OLIVEIRA; MESSINA, 2002, p. 11).

A possibilidade de contar, registrar e refletir sobre as histérias vividas pelos graduandos, nas
situacOes de Estagio, dd ao portfdlio caracteristicas de um instrumento que se torna uma alternativa
metodoldgica diferente das demais, tais como, por exemplo, relatdrios descritivos e avaliacoes
pontuais.

Na nossa experiéncia, a carga hordria da disciplina de Estagio destinada as discussdes tedricas
nas salas de aula da Universidade e aquelas relativas as a¢cdes de observacédo, intervencdo e regéncia,
nas escolas-campo, sdo momentos essenciais para a composi¢do do portfélio como o apresentamos,
atribuindo-lhe significacdes na formacao inicial de professore(a)s.

Nas discussdes tedricas, propomos debates sobre o préprio conceito de Estagio e seus
impactos para a formacdo de professore(a)s, bem como estudos dedicados as especificidades do
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, para (re)pensarmos as possibilidades de ac6es pedagodgicas
potencialmente promotoras de aprendizagem e de desenvolvimento pleno das criangas. Nosso
objetivo, nesse momento, é a (re)conceitualizacdo de ideias que dirigem nossas praticas pedagogicas,
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embora, muitas vezes, sequer tenhamos consciéncia delas. Comungamos com Chaves (2008, p. 76)
a opinido de que “seja qual for o local onde se efetive a agdao escolar — no Interior do Piaui ou nos
rincOes gauchos — ela expressa uma concepg¢ao de educagado”.

Nesse sentido, compreendemos que a a¢do pedagdgica pode limitar o(a) estudante ao seu
tempo e espago, expondo-lhe informagBes, sem motiva-lo(a) a reflexdes e tomada de consciéncia
de atuagdo agdo no mundo; ou, numa perspectiva de superagdo de a¢des reacionarias e alienadas,
criar mediagOes que o instiguem para os desafios, “para as possibilidades de transformacdo [de si e
do mundo] que a histéria dos homens ja mostrou que existem” (CHAVES, 2008, p. 77). Essa tem-se
constituido para nés uma das tarefas da Universidade, especialmente referente as possibilidades a
serem organizadas para os Estagios em cursos de formagdo de professore(a)s.

Em nossos encontros e discussdes na Universidade, as duvidas, os anseios, 0s sucessos e os problemas
extraidos das préticas educativas observadas tém ajudado, desse modo, na ressignificagdo do trabalho
docente para os graduandos em processo de formagdo inicial de sua profissionalidade. Particularmente,
contribuem para entendimentos de que o trabalho pedagdgico, na Educagdo Infantil, tem suas especificidades
e possibilidades, uma vez que “o professor [é] o mediador habilitado a sistematizar e a ordenar o processo de
ensino” (CHAVES, 2008, p. 76), de sorte que, para cumprir essa tarefa, precisa estar preparado.

Para a elaboragdo dos portfélios, uma das primeiras decisdes que tomamos, no inicio dos
trabalhos nas disciplinas, relaciona-se aos materiais a serem utilizados (pastas, folhas de sulfite
coloridas) para a organiza¢do dos conteldos estudados. Por exemplo, decidimos que, em folhas
amarelas, registraremos os autores; nas azuis, 0s conceitos; nas rosas, as metaforas; nas brancas, as
anotagGes diversas nas aulas; nas verdes, as autorreflexdes.

Apds essa primeira escolha e considerando a importancia da atividade individual de cada sujeito, em
consonancia com o grupo formado, é possivel destacarmos ao menos duas oportunidades valiosas para
o uso do portfélio, nas agbes do Estagio Supervisionado: o registro de apontamentos gerais — distribuidos
em eixos, como explicitamos a seguir — e a possibilidade de autoavaliagdo, por meio da autorreflexao.

A primeira delas, concernente aos apontamentos gerais, é o registro como marca, memoria
e organizagao. Trata-se dos registros feitos nas discussdes das aulas na Universidade, referentes a
categorizacdo, primeiramente de forma individual, dos conceitos discutidos, autores e metéforas
(situagBes pedagdgicas observadas, por exemplo), nas folhas coloridas ja mencionadas.

A organizagdo do portfélio se dd em eixos: registro das aulas, fundamentacdo cientifica, quadro
conceitual, metaforas, registro sobre as observac¢des do Estagio, autorreflexao e registro do projeto
desenvolvido. Cada um desses eixos contempla aspectos especificos e eles, no conjunto, constituem
o portfélio de aprendizagem. Visualizemos esses eixos, no quadro a seguir:

Eixos a serem desenvolvidos Aspectos a serem contemplados em cada eixo:

Registro das aulas - Anotacdo dos pontos considerados relevantes na aula.
- Anotacdo dos nomes dos autores discutidos;

- Anotacdo das fundamentag@es tedricas. Essa anotagdo
é realizada em forma de sintese, em topicos, das ideias
tedricas consideradas principais pelos estudantes.
Quadro conceitual - Em forma de tdpicos, sintese dos conceitos discutidos.
- Anotagdo dos exemplos utilizados para o entendimento

Fundamentacdo cientifica

Metaforas das teorias estudadas.
Registro sobre as observacgdes do - Anotacdo das observagGes durante o Estagio, mediante
Estagio roteiro de observacdo.

- Redagdo de um texto com as discussdes praticas e
Autorreflexao tedricas, bem como com as impressdes pessoais e

avancos aprendidos sobre o trabalho docente.
Registro do projeto desenvolvido! - Anotag¢do do desenvolvimento do projeto.
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Na fase individual, cada graduando faz os registros das discussdes realizadas em sala, tendo
em vista as leituras e tarefas de preparacdo para cada aula. Esse registro — assim como a propria
preparagdo prévia para os encontros na Universidade (leitura de textos, busca de detalhes biograficos
de algum autor estudado, anotag¢des das vivéncias no Estagio) — ja expressa uma nova conduta de
cada estudante, reclamando sua atitude participante e ativa, em sala e fora dela.

Na fase seguinte, ha o levantamento coletivo sobre fundamentacgdo cientifica, quadro
conceitual e metaforas, de modo que cada estudante categoriza e organiza esses apontamentos.

Na fundamentacgdo cientifica, inicialmente, sdo anotados os nomes dos autores trabalhados ou
citados para o enriquecimento da discussao ocorrida em sala de aula. Na organizagdo da “meméria” do
grupo, portanto coletivamente, contextualizamos historicamente a relevancia do trabalho de cada autor,
sua origem e drea de atuacdo. Dessa maneira, ao nos remeter a esse conjunto de dados organizados
sobre um assunto determinado, é possivel recorrer a essa ou aquela leitura, a esse ou aquele autor.

Vejamos um exemplo de um quadro de autores citados ou trabalhados, numa discussdo em
sala de aula, isto é, a fundamentacdo cientifica:

Autores Estudados:

Fernando Hernandéz (Estudioso espanhol. Atua como professor na Universidade de Barcelona
na Espanha. E autor de varios livros e capitulos de livros, dentre eles: “Transgressdo e mudanca na
educagdo”. Seus escritos retratam sua militancia por uma reorganizagédo do curriculo por projetos, em
lugar das disciplinas tradicionais na educagao escolar.

Idalia S&-Chaves (Professora da Universidade de Aveiro em Portugal. Doutora em Didatica. E autora
de livros e capitulos de livros, dentre eles: “Portfélios reflexivos: uma estratégia de formagdo e de
supervisdo”. Em 2002, ministrou uma disciplina aqui, na Unesp de Marilia). (Portfélio de A. V. 2004).>

No quadro conceitual, registramos os temas trabalhados: nesse momento, cada estudante
que quiser é chamado a citar assuntos discutidos de forma a organizar seus pensamentos e, a partir
dai, categorizar de maneira verbal e destacar os temas por ordem de importancia na unidade de
estudo (O que aprendi? Quais os conceitos mais relevantes desse dia de trabalho? Qual a relagdo
dessas aprendizagens para atuagGes nas situagdes de Estagio?). Aqui fica reunida a fundamentagdo
tedrica, com base nos conceitos trabalhados.

As anotagOes seguintes, extraidas de um portfélio, sintetizam esse tipo de categorizagdo
elaborada por um de nossos graduandos:

Quadro Conceitual:

Portfdlio (Possibilidade de registro, individuagao e reflexdes);

Estdgio (Campo de apropriacdo de conhecimentos tedricos e praticos; vai além do apontamento de
erros e acertos e exige nosso envolvimento, nosso olhar para quem sdo os sujeitos do espago-escola.
Rima com educagdo da pessoa e com construgdo da nossa identidade profissional);

Narrativa (Falar sobre nossas aprendizagens e vivéncias e também ouvir a narrativa do outro);
Professor/a (Intelectual; também protagonista e sujeito das suas a¢des; mediador intencional e consciente
de seu papel; em constante formagao; sua formagao inicial e a continuada devem ser articuladas);
Aprendizagem (Possibilita e antecede o desenvolvimento daquilo que é préprio no homem; inicia-se
socialmente para entdo se tornar individual; é universal; capacidade ilimitada com a qual nascemos;
teoria histérico-cultural);

Crianga (sujeito de direitos; tem necessidades particulares e individuais; forte, rica e aberta a se
apaixonar pelo mundo; ativa; protagonista...);

Registro (memoria das histérias tecidas e vividas; resgate de aprendizagens e atribui¢cdo de sentidos;
marcas; documento; possibilidade de retomada e de avaliagdo; escrita). (Portfélio de A. V., 2004).

° Todos os exemplos apresentados no texto constituem excertos de autorreflexdes ou outras consideragbes (quadro
conceitual, fundamentagdo cientifica, metaforas) de portfdlios de estudantes do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Unesp, Campus de Marilia — SP.
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Como a pratica pedagodgica com o uso de portfélios implica reflexdes e aproximagdes sucessivas
sobre os temas estudados, a ocasido de categorizacdo das metdforas é usada para ressaltarmos os
exemplos empregados em momentos de estudo de determinado assunto e, muitas vezes, advindas das
vivéncias no Estdgio. Portanto, as metdforas sdo o resgate particular de cada estudante sobre aqueles
exemplos que o(a) remetem a esse ou aquele assunto. Trata-se, pois, de trazer vivéncias de situa¢des da
pratica pedagdgica para reflexdes, retomadas e ressignificagdes (ALVES, 2003; ARAUJO, 2007).

Na descricdo, a estudante retrata metaforas destacadas num dia de aula, referindo-se as suas
memoarias de um filme assistido ou de situagdes observadas no Estagio:

Metaforas:

O amor é contagioso;

Adoravel Professor;

Dinamica: maga; pote com pedra; circulo de maos dadas;
Educagdo Bancaria;

Texto e musica “O Caderno”;

Projeto da Escola [...]. (Portfdlio de A. V., 2004).

Além desses momentos de registros e categorizagdes essenciais na estruturagao do portfdlio,
com implicagdes decisivas para a organizagao e participa¢do ativa do estudante nas discussdes em
sala de aula, de maneira individual, fora da sala de aula, cada graduando realiza uma autorreflexdo.
Como essa atividade é elaborada?

O(a) estagiario(a) organiza um texto, que pode ser poético, dissertativo, dentre outros
géneros, com a intengao de refletir acerca do impacto das ideias debatidas em sala de aula sobre
suas concepgdes, modo de pensar e agir em relagdo @ ou na pratica pedagdgica, especialmente
nas situagdes formativas de Estagio. Vamos a um exemplo extraido de uma autorreflexao de um de
nossos estudantes:

Por meio dessas reflexdes, interessei-me mais pela crianga, sua infancia e educagdo. Passei a
compreender a importancia do espago ludico na educagdo infantil e o seu papel no desenvolvimento
da crianga em relagdo a sua insergdo e transformacdo no/do mundo e qual o papel do professor nessa
interacdo da crianga com o mundo que a circunda. (Portfélio de B. N., 2009).

Esse momento retrata a sintese pessoal e refletida de cada sujeito-graduando(a), a partir das
discussdes coletivas realizadas em sala de aula, das articulagGes elaboradas dessas experiéncias com
as vivéncias no Estagio e o papel delas na sua formacao inicial docente. Na ética do(a)s estudantes,
um dos pontos positivos avaliados no trabalho com portfélios é a possibilidade de apresentar pontos
de vista, as discussdes possiveis e as aprendizagens decorrentes das relages sociais estabelecidas
nessas ocasioes essenciais para a formacao de professore(a)s.

As autorreflexdes sdo possibilidade de autoavaliacdo e de heteroavaliagdo. Conforme Villas
Boas (2005), o registro como ferramenta avaliadora e formadora envolve alguns principios. Dentre
eles, destacamos, nas nossas vivéncias, a participacdo efetiva do préprio estudante na construcdo
do seu portfélio e a possibilidade de reflexao do graduando sobre as suas producdes e aprendizados.

Na reflexdao em primeira pessoa, cada graduando(a) é convidado(a) a se posicionar sobre seu
préprio desenvolvimento como profissional em formacgdo. Com isso, ele se da conta de seus avancos,
percebe suas duvidas, dialoga com suas ideias novas e anteriores, com suas atuagdes nas situacoes
de Estagio Curricular Supervisionado e, assim, de forma consciente, constrdi para si uma teoria
refletida e vivida na e sobre a pratica pedagdgica.

O portfdlio é elaborado em todas as aulas e para além dos espacos da Universidade. Traduz-se
em um produto composto por registros (das aulas e das vivéncias nos Estagios), conceitos (estudados
na Universidade e vivenciados nas experiéncias de Estagio), metaforas, autores, autorreflexdes,
de modo a ser a concretizagdo de praticas essenciais a docéncia: o registro/a documentacdo, a
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observagdo e a reflexdao. Todas as a¢des desenvolvidas pretendem a superagao da falsa dicotomia de
saberes tedricos e praticos.

Nessas agles, o Estagio é compreendido como atividade de “aproximacao a realidade” escolar,
com a descaracterizagdo da ideia, comum a muitos de nds, dessa atividade se referir a parte pratica
do curso de formagédo de professore(a)s.

Pimenta e Lima (2008) provocam reflexdes a respeito do Estagio Supervisionado como
possibilidade de superagdo da dicotomia entre teoria e pratica na formagao docente, por entenderem
a experiéncia no e do Estagio como atividade tedrica de conhecimento, propicia a transformacgao da
realidade e a constituicdo da identidade profissional do(a) professor(a). O relato abaixo, extraido
de um plano de atividades, elaborado coletivamente por um grupo de graduandos, para agdes com
criangas de cinco anos de uma instituicdo de Educagao Infantil, exprime a partilha de conhecimentos
e acOes refletidas por intermédio dos registros possiveis com o uso do portfélio:

utilizaremos como ferramenta o registro para anotacdes e reflexdes a respeito do sujeito-crianga,
das suas necessidades especificas e das formas como nds e suas professoras tomam decisdes sobre a
maneira de reorientar a a¢do educativa para torna-la mais eficaz e humanizadora.

[...] esperamos com este trabalho com as criangas a formacao integral e humana delas, expressada em
sua criatividade e autonomia, de modo que elas ndo sejam apenas preparadas para a vida, mas que
vivam o hoje de maneira alegre e ativa, participando de sua histdria como seres de direitos e produtores
de cultura. (Portfélio de M.C, envolvendo plano de atividades elaborado conjuntamente com R.G; T.A;
M.B, 2009).

O portfélio confirma, assim, a possibilidade de dar voz a nossos estudantes. Nossa proposta é
a mediagdo intencional sobre o processo de aprendizagem deles, de uma forma mais individualizada
e significativa ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. Remetemos ao estudante-sujeito o seu
papel protagonista e ativo em seu préprio processo educativo, no qual constréi, ao mesmo tempo,
inteligéncia e personalidade. Essa prética exige de nds a pessoalidade, o entendimento dos avangos
e limites do outro, a reflexdo critica e sucessiva das nossas a¢des de ensino e das possibilidades de
aprendizagens dos nossos discentes, com base nos registros das aventuras vividas.

Especificamente sobre a disciplina de Projetos na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental,
os graduandos devem desenvolver um projeto e o seu registro também deve constar no portfélio,
da mesma maneira auténoma e criativa do registro das observagdes realizadas (OSTETTO, 2008).

O trabalho com projetos é estudado nas aulas e, em seguida, cada grupo desenvolve um
projeto, segundo os preceitos de Hernandez (1998). Partem da observacgdo realizada nas institui¢des
de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, detectam alguma situagdo problematica, escolhem um
tema, propdem algumas atividades e realizam uma avaliagdo.

O trabalho com portfélio demanda, com isso, envolvimento e disponibilidade de supervisdo
individual das atividades do graduando. Cada um cria, organiza o seu portfélio de aprendizagens e,
entdo, compartilha seus questionamentos, suas aprendizagens, seus avangos e suas perspectivas
com o(a) professor(a) orientador(a) e com os outros membros do grupo de trabalho.

Para essa mediagdo, assumimos a seguinte premissa: ndo basta ao educador transmitir
conhecimentos. Seu trabalho essencial envolve escuta, observagdo, verificagdo da expressdo e
comunicagdo de cada individuo em seus processos educativos. Dai reconhecermos, no contexto de
supervisdo de aprendizagens, fundamentos para uma prética de formagdo de professore(a)s efetiva
e ressignificada.

Essa ressignificacdo pressupde “escutar o outro” com todos nossos sentidos, além de nossos
ouvidos. Nessa diregdo, as autorreflexdes elaboradas no portfélio contribuem com essa audigao.
Na sequéncia, uma estudante relata, nas considerag¢des finais de seu portfélio, aprendizagens sobre
quem para ela é a crianga e o papel do(a) professor(a), a partir de suas vivéncias na Universidade e
no campo de conhecimentos que foi a escola, local do Estagio:
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A criancga é competente, capaz de interagir com os objetos, estabelecer relagbes com outras criangas e
adultos e interpretar as coisas que vé e experimenta.

Quando organizamos o espago da creche devemos pensar na autonomia das criangas nas atividades
motoras, cognitivas e ludicas, sendo leitores de suas necessidades e responsaveis pelo seu
desenvolvimento pessoal e intelectual.

Com as discussGes e aprendizagens dentro e fora da universidade, compreendo que as reflexdes do educador
de educagdo infantil sobre a escola, as criangas e sua pratica sdo fundamentais para seu aperfeigcoamento e,
principalmente, a conscientizagdo em relagdo ao seu trabalho (Portfélio de N. F., 2009).

Os principios embasadores da pratica educativa, por meio da elaboragdo de portfdlios
de aprendizagem, implicam tanto a organizagdo como a supervisdao dessas aprendizagens e a
constituicdo de uma teia de significados por parte do(a)s professore(a)s em formagdo inicial e por
nossa parte, igualmente, como orientadoras e supervisoras do Estagio.

Buscamos, nessa experiéncia, ser interlocutoras de cada graduando, ao nos posicionarmos
como parceiras das discussdes, como leitoras autorizadas de seus textos e apontamentos e ao
incentivarmos o fortalecimento da cultura do registro e da reflexao. Essa interlocugao propicia a nés
e a nosso(a)s estudantes a transformacgdo didria da nossa pessoalidade e do nosso corpo intelectual.

O portfélio de aprendizagem torna-se, pelo exposto, uma oportunidade de apropriagao
de significados e a atribuicdo de sentidos a respeito da Educagao Infantil, suas possibilidades,
encantamentos e desafios. Do campo de Estagio, extrai a riqueza da relagdo dialética entre criangas,
estagiario(a)s e professore(a)s, o que coopera para a formagdo e o aperfeicoamento de agdes mentais
de cada sujeito envolvido no processo educacional. Na Universidade, com base nos aprendizados
realizados nas diferentes vivéncias de cada estudante no Estagio e a partir de estudos, leituras e
discussoes, o portfélio efetiva-se como teia de significagdes (produgbes socialmente constituidas e
mediadas) e de atribui¢do de sentidos, por meio das reflexdes, exemplificagdes, autores estudados
e conceitos sistematizados. Esse processo constitui a relagao dialética entre o inter e o intrapessoal,
teorizada por Vygotski (1995).

Dialeticamente, o trabalho com portfélio insere o(a) estudante no ambito das discussdes
coletivas associadas as teorias e praticas e a expressdao em elaboragdes individuais, por meio da
linguagem escrita. Nessa perspectiva de desenvolvimento da identidade docente, o uso do portfélio
auxilia na reflexao sobre as relagdes entre o aprendido na formagdo universitdria e a atividade
tedrica e pratica, nas situagdes de Estagio Curricular Supervisionado.

O relato de uma de nossas discentes exprime como o Estagio Curricular Supervisionado e as
discussdes em sala de aula podem significar possibilidades de aprendizagens de diferentes saberes e
de tomada de consciéncia das dimensdes pessoal e profissional da identidade docente:

Nesta disciplina, a partir das leituras realizadas, das discussdes coletivas e do estagio desenvolvido percebi
que é preciso rever a (nossa) atuagdo docente, conhecer e revisitar referenciais sobre a brincadeira,
arte, jogos, entre outros; buscar compreender a crianga, seus direitos e necessidades e, além de deixar
as criangas brincarem, também brincar junto com elas, sendo o mediador mais experiente e oferecendo
argumentos diversificados para as brincadeiras (Portfélio de E. F. dez, 2009).

Nesse processo de constituicdo humana, com suas vivéncias anteriores e os significados
conferidos por ela as experiéncias partilhadas com o outro, a estudante convida a si e aos leitore(a)
s de seu portfdlio a atribuicdo de sentidos as prdprias vivéncias e aprendizados. Essa percepc¢do da
graduanda vai ao encontro da tese de Vygotski (1995): cada sujeito internaliza os elementos de suas
experiéncias coletivas e os torna individuais.

As relagdes dialdgicas podem, assim, se constituir como possibilidade de trabalho efetivo sobre
a chamada zona de desenvolvimento préximo de professore(a)s em formagdo inicial e continuada
(VYGOTSKI, 1995), visto que ddo oportunidade de reflexdo coletiva e de aprendizagens: aqueles
qgue detém conhecimentos mais elaborados sobre determinado enfoque da discussdo atuam como
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mediadores dos demais, no desenvolvimento de novos conceitos, num processo de desenvolvimento
e aperfeicoamento da consciéncia de cada um e de todos sobre a sua prépria formacgao. Com
efeito, o Estagio pode se tornar atividade promotora de relagdes privilegiadamente dialdgicas,
baseada no respeito aos principios da pluralidade e da diversidade, como momentos confluentes e
enriquecedores que trazem a possibilidade de analise e reflexdo intrapessoal de forma subjacente,
particularmente quando articulado ao uso de portfélios de aprendizagem (SA-CHAVES, 2000).

Essa narrativa retrata, portanto, o resgate da palavra do(a)s graduando(a)s, na tentativa
de superagdo de praticas embasadas em principios de homogeneizacdo e de impessoalidade dos
processos formativos tradicionais.

Consideragdes Finais

Eis aqui um dos pontos que julgamos extremamente significativo para se pensar (e fazer) numa proposta
de formagdo continuada [e inicial] para professores. Mais do que indicar caminhos para o “como fazer”,
ou para o estudo dos “contetdos”, é urgente e necessario fazer um caminho de resgate das expressoes
destes educadores (OSTETTO; OLIVEIRA; MESSINA, 2002, p. 65).

Com a intengdo de dar voz e vez aos nossos estudantes, na disciplina que ministramos,
passamos a fazer parte dessa atividade educativa intencionalmente dirigida ao resgate e a captura
dos processos de pensamento na constru¢do do conhecimento inerentes ao “ser docente”, por
intermédio de a¢des com os portfolios de aprendizagem.

Em nossa experiéncia, pelos avancos perceptiveis e pelo envolvimento de cada graduando
em seu processo de profissionalizacdo, percebemos o portfélio como uma estratégia de formacao,
constitutiva de auto-organizagdo e autoavaliacdo do processo de apropriacdo e de externalizacdo
(autorreflexdo, por exemplo) de conhecimentos, em situagdes coletivas e individuais.

Por entendermos a aprendizagem como motora do desenvolvimento pessoal e profissional de cada
estudante, nossas intervengdes sao organizadas para sustentagdo de nossas atuagdes como formadoras e
orientadoras de um grupo de profissionais em formacao inicial. Nesse trabalho, ja sdo possiveis reflexdes
sobre impactos para a formacgdo continuada de outros docentes — especialmente aqueles atuantes nas
escolas-campo onde acontecem as vivéncias de Estagio Curricular Supervisionado.

De acordo com um dos portfdlios elaborados nesses anos (E. F., 2010), as interveng¢des na
pratica pedagdgica trazem beneficios para a formacao de professore(a)s atuantes em instituicGes de
Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, pela possibilidade de interlocugdo com professore(a)s
em formacdo inicial, para a apropriagdao de novos conhecimentos. Dentre essas apropriagGes estdo
revisGes conceituais e recursos didatico-metodoldgicos, dentre os quais Caixas que Contam Histdrias,
Cesta de Tesouros e algumas Técnicas Freinet, tais como o Jornal de Parede e o Livro da Vida.®

Além dessas possiveis parcerias e aprendizados de graduando(a)s e professore(a)s de escolas-
campo de Estagio Supervisionado, buscamos a superagdo do Estagio como momento de visualizar
e denunciar o erro do outro. Estamos convencidas de que o Estagio Supervisionado pode se
transformar em fonte de aprendizagens essenciais para a mudanca de concepgdes sobre o que é ser
professor(a), suas dificuldades e possibilidades na constituicdo do outro e de si mesmo.

Nessa direcdo, em muitos momentos, nosso trabalho reflete os conflitos de cada uma de
nos, professoras orientadoras, constitutivos da forca motivadora do nosso agir: “Somos parceiras?”
“Damos possibilidades?” “Que tipo de profissional nds formamos?”

¢ 0 Jornal de Parede e o Livro da Vida sdo técnicas elaboradas por Célestin Freinet (1896-1966) para darem vida aos espagos
educativos, ao motivarem o protagonismo das criangas desde a Educagdo Infantil e superarem préticas tdo comuns nas
instituicdes educativas, onde todos fazem tudo ao mesmo tempo. O Livro da Vida retrata as histérias vividas por um grupo
de criangas. Nele, sdo registrados coletivamente os acontecimentos mais importantes vivenciados num dia. O Jornal de
Parede é uma possibilidade de avaliagdo: criticas (EU CRITICO), felicitagdes (EU FELICITO), desejos de novos conhecimentos
(EU QUERO SABER) e proposi¢des (EU PROPONHO) — Cf. Freinet (1973), Ferreira (2003) e Lima; Ribeiro (2010).
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Nesse trabalho de constituir uma cultura de registro, registrando-nos (OSTETTO; OLIVEIRA;
MESSINA, 2002), estamos a cada momento num processo de reorganizagdo ndo apenas do
pensamento, mas daqueles conhecimentos relativos a constituicdo do nosso “corpo inorganico”
(MARX, 1999), cuja esséncia reclama o nosso envolvimento e pertencimento na nossa pratica.

Com base no idedrio da Teoria Histdrico-Cultural, procuramos o envolvimento do(a)s nosso(a)
s estudantes na atividade de sua formacgdo profissional, processo em que as agbes sdo dirigidas
por fins conscientes que respondem as necessidades de cada um de nds, pessoas em formacdo
permanente.

Evidentemente, esse processo envolve a criagdo de necessidades condizentes com os fins
projetados. No caso da formagdo profissional potencialmente humanizadora do(a)s futuro(a)s
professore(a)s, implica o estabelecimento consciente de novas necessidades humanas ligadas ao
ato de producgdo de sua formagdo como pessoa e profissional. Também pressupde aprendizagens
motivadoras do desenvolvimento da consciéncia de todos os envolvidos em patamares cada vez
mais elevados. Concebemos a resposta ao trabalho com portfélios como uma forma eficaz a esse
complexo processo.

Nesse processo complexo, estamos tecendo a nossa profissionalidade no ensino superior.
Nessa tessitura, nossa pretensdo é possibilitar a nosso(a)s estudantes a participagdo ativa em sua
formagdo docente, a partir de agdes na Universidade e das situagdes do Estagio Supervisionado,
com o uso de portfélios de aprendizagem, cujas folhas portam nossas composi¢des, histérias,
aprendizagens e desafios.
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