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A AULA PASSEIO DA PEDAGOGIA DE CELESTIN FREINET COMO
POSSIBILIDADE DE ESPACO NAO FORMAL DE EDUCAGAO

THE FIELD INVESTIGATION CLASSROOM OF CELESTIN FREINET PEDAGOGY
AS A POSSIBILITY OF NON-FORMAL EDUCATIONAL SPACE

RESUMO: O presente trabalho traz as reflexdes
sobre a possibilidade de aplicagdo e uso da aula
passeio proposta pelo educador francés Celestin
Freinet (1896-1966) para vivenciar experiéncias
educativas fora da sala de aula. O texto é fruto de
observagdes feitas em entrevistas realizadas com
professores, durante uma pesquisa mais ampla
sobre o uso de espagos ndo formais de ensino por
professores de biologia em escolas publicas de
Natal (RN). Apresenta, inicialmente, consideragGes
sobre as caracteristicas ainda tradicionais do
ensino de biologia diante das “novas” propostas
curriculares apresentadas em documentos oficiais
norteadores do ensino bdsico no Brasil, seguidas de
uma discussao sobre a aula-passeio nesse contexto,
como forma de dinamizar o ensino de ciéncias e
biologia.
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O tradicional no ensino médio para biologia: podemos superar?

A principal preocupagdo do Ministério da Educagdo (MEC), ao apresentar os PCNEM a
sociedade, diz respeito a velocidade na qual se apresentam as mudangas do mundo. Podemos
constatar isso quando argumentam que “as propostas de reforma curricular para o Ensino Médio se
pautam nas constatagdes sobre as mudancgas no conhecimento e seus desdobramentos, no que se
refere a producgdo e as relagGes sociais de modo geral.” (BRASIL, 2000, p. 5).

O ensino médio, ha mais de dez anos chamado de novo ensino médio, incorpora mais uma
das muitas denominagGes que recebeu, sendo por muitas vezes chamado de maneira distinta
daquela que estd positivada na legislagdo. Ao longo do tempo, mesmo atualmente, é de uso comum
e frequente expressdes como: segundo grau, colegial, secundério e cientifico para denomina-lo.
Atualmente, o ensino médio compde a ultima divisdo da educagdo bdsica, com duragdo de trés anos.

De acordo com Piletti (1999, p. 23), desde a expulsdo dos jesuitas do Brasil, em 1759, até a
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases (9394/96), foram realizadas vinte e uma reformas
nesse nivel de ensino, sendo, segundo esse autor: “uma no periodo colonial, nove durante o império
e onze ap6s a proclamacdo da Republica” E dele também a constatacdo que a cada dez anos
aconteceu uma reforma no ensino médio. Para complementar esta informacgao, basta atentar para
a quantidade de publicagBes oficiais referentes ao ensino médio (DCNEM, PCN +, OCEM, dentre
outras) editadas nos Ultimos anos para constatar a inquietacdo existente com esse nivel de ensino.

E por tudo isso que as OCEM (BRASIL, 2006) da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias expressam na sua introducdo a preocupagao com o ensino de biologia nos ultimos
anos. Constatam que, apesar dos preceitos legais para o ensino médio estabelecidos na Lein29394/96
e das recomendagGes constantes nos documentos legais, o que esta sendo ofertado nas escolas estd
muito distante daquilo que é preconizado nesses documentos. Essas publicagdes, acompanhadas de
uma timida discussdo, ndo foram suficientes para mudar o ensino médio e priorizar o aluno e sua
aprendizagem.

Certamente, dotar o nosso fazer pedagogico de um novo sentido requer uma reflexdo constante
e permanente sobre nossa formac¢do docente inicial e continuada, sob pena de continuarmos
repetindo as mesmas praticas com outra aparéncia. A auséncia de uma referéncia tedrica para a
pratica pedagdgica reforca a constatagdo de Farias e Nufies (2004) quando discutem que o processo
de formacdo dos professores, ja sedimentado sob a vertente do condicionamento operante, aliado a
prdopria organizacao da escola, sdo dois fatores que reforcam a pedagogia tradicional.

A critica a escola tradicional tem sido uma constante na vida de todo professor a ponto de
ninguém ficar satisfeito em ter sua pratica classificada como tal. Ainda que o seu fazer pedagdgico
nao seja diferente disso, ser rotulado como professor tradicional é algo que incomoda, constitui-se
num sinénimo de ofensa, de injuria, de afronta (GIORGI,1986).

Apesar de se submeter a um julgamento desfavoravel, que acontece de maneira incessante e
reiterada, a escola tradicional permanece viva, firme, sem mudar ou variar sua intengdo a despeito
de tantas tentativas e investidas no propdsito de romper com ela. Dessa forma, é muito facil
constatar como essa pratica pedagdgica ainda esta tdo presente na escola contemporanea e apesar
de sempre ter inquietado a muitos, sdo poucos os que tém respostas prontas, imediatas e capazes
de transforma-la em curto prazo.

Encontra-se na reflexdao de Rubem Alves (2007) ndo uma resposta, mas um ponto de partida
para quem quer e necessita de um indicativo para as mudangas que a escola e nds, professores,
precisamos. Para Alves (2007, p. 18):

Os métodos classicos de tortura escolar como a palmatodria e a vara ja foram abolidos. Mas podera
haver sofrimento maior para uma crianga ou um adolescente que ser forgado a mover-se numa floresta
de informagdes que ele ndo consegue compreender, e que nenhuma relagdo parece ter com sua vida?
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E a partir disso que se pode retomar o fato de que a principal preocupagéo da escola tradicional
sempre foi repassar o maior nimero possivel de informagdes que constituiram o saber acumulado ao
longo do tempo, de maneira superficial e com predominio de aspectos relacionados ao intelectual,
sendo por isso classificada como intelectualista e também chamada de enciclopedista. Além disso,
ela se encontra centrada na figura do professor detentor do conhecimento e do poder (MIZUKAMI,
1986; LIBANEO, 1990; ARANHA, 2005).

Outra caracteristica tipica dessa escola é o fato dela ndo considerar as particularidades de
cada individuo, partindo do principio que todos possuem o mesmo patamar de cognicdo, ou seja,
considera a sala de aula homogénea, recomendando, inclusive, um maior empenho nas tarefas a
serem realizadas para aqueles que encontrarem dificuldades.

Presente, também, como uma de suas exigéncias, é a necessidade de memoriza¢do dos
conhecimentos repassados pelo professor, que para isso valoriza atividades que ajudam a “fixar”
os conteudos. A postura de passividade do aluno contrasta com a evidéncia dada ao professor. A
este cabe a funcdo de expor de forma oral, e ainda que faga uso de imagens, figuras ou pecas,
seu papel serd sempre o de transmitir conhecimentos e aquele o de assimilar esses conhecimentos
(MIZUKAMI, 1986; LIBANEO, 1990; ARANHA, 2005).

Sob essa perspectiva de ver e compreender as relagdes que se estabelecem entre educador
e educando, Paulo Freire (2007) qualificou-a como concepgdo bancéria da educagdo. Para Freire
(2007), nessa maneira de compreender a educagao, o conhecimento é uma concessdo daqueles que
sdo versados em determinados assuntos para aqueles menos capacitados.

No ensino da biologia ndo é diferente. Na pratica, durante muito tempo, as aulas do ensino
médio limitaram-se aos conteldos tracados pelos livros didaticos e ao professor fazendo as suas
exposicGes. Predominava a transmissdao verbal e a memorizacdo de conceitos, constituidos de
termos e palavras para serem posteriormente cobrados pelo professor em testes, provas ou nos
exames vestibulares.

Segundo Frota Pessoa et al (1979), por ocasido da | Conferéncia Interamericana sobre o
Ensino de Biologia que aconteceu em San José, na Costa Rica, no ano de 1963, reconheceu-se que
a técnica expositiva prevalecia como método de ensino da biologia no nivel médio, no continente
americano, e que a maior parte das escolas fazia uso de programas que privilegiavam somente o
repasse de informagdes. Ja naquele momento tais procedimentos foram considerados impréprios
para atingir os objetivos propostos para a disciplina.

Apontando para outra direcdo, a conferéncia sugeriu como recomendacgdes, dentre outras,
a utilizacdo do método de problemas como alternativa para o ensino da Biologia, sob a justificativa
da necessidade do aluno tomar parte de maneira efetiva e ativa para dar solugGes a questdes que
aparecam; a utilizagdo de praticas laboratoriais e de campo, desenvolvidas de maneira individual
ou coletiva; o uso de textos de diferentes naturezas; o estabelecimento de conex&es daquilo que se
aprende na escola com as exigéncias da vida do aluno e aquelas coletivas.

Em relagdo ao modo como o conteldo é trabalhado, é facil constatar, entre os colegas
professores, que ainda prevalece a aula expositiva com grande aceitacdo, apesar dos aspectos
negativos elencados para essa modalidade, tais como: a postura passiva dos alunos, o volume das
informagdes repassadas e efetivamente entendidas, o mau planejamento-preparagdo das aulas,
a improdutividade decorrente da exposicdao excessiva, dentre outras. A aprova¢do dessa maneira
de trabalhar é apontada em virtude de tratar-se de um procedimento de baixo custo, da idéia de
autoconfianca e controle proporcionado ao professor (KRASILCHIK, 1996).

Os programas definidos a partir do livro didatico também formam um recurso muito utilizado
nas nossas aulas de biologia, revelando que o livro didatico ainda representa um instrumento de
relevancia como fonte de conhecimentos e na mediagdo professor-aluno, especialmente nas escolas
onde ainda predomina na sala de aula a unido entre informagdo-teoria (KRASILCHIK, 1996). E
indiscutivel o avanc¢o da qualidade do livro didatico no Brasil com o advento do Programa Nacional
do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) e o mais atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
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com as frequentes avaliagdes promovidas pelo Ministério da Educac¢do a partir de editais que tracam
as caracteristicas desejadas para o ensino de biologia nos livros didaticos. O resultado disso tem sido
a melhoria e o aperfeicoamento das cole¢Ges didaticas existentes no mercado.

Apesar do exposto Chassot (2009) aponta avancos no ensino das ciéncias ao constatar
o afastamento dos programas e conteldos propostos preestabelecidos, quer sejam nos livros
didaticos ou em documentos oficiais, além da articulagdo das disciplinas em torno de uma area de
conhecimento chamada Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Uma das necessidades formativas do professor de ciéncias apontados por Carvalho e Gil-Perez
(1993, p. 38) é “saber analisar criticamente o ensino tradicional”. Estes autores sugerem que, para
julgar o ensino tradicional, o professor necessita saber quais sdo as insuficiéncias de um curriculo
que tenta abranger todo o saber; considerar que para o ato de construcdo do saber é necessario
certo espaco de tempo; ter consciéncia das restricdes que sdo comuns quando se deseja iniciar
determinado assunto; ter no¢des das deficiéncias da resolucdo de exercicios, das atividades praticas
apresentadas e do processo de avaliagdo proposto.

A busca para a superac¢do daquilo que conhecemos como escola tradicional ndo é nova.
InovagBes e experimentagbes ja aconteceram e provavelmente continuardo a surgir. Uma delas
ganhou notoriedade em meio a grande inquietacdo e oposicdo a Pedagogia Tradicional, no fim
do século XIX, um movimento que buscava sair do padrao, estabelecido até entdo, que garantia
a uniformidade do comportamento com os alunos, aceitando o professor discorrendo sobre
determinado assunto para ser retido na memoria e repetido com exatiddo, quando necessario.

O movimento da Escola Nova, também chamada de Escola Ativa, embora dividido em diversas
tendéncias, convergia para a intenc¢do de colocar o aluno numa posicao privilegiada em relagdo a sua
postura para constru¢do do conhecimento.

Recorremos a Lourenco Filho (1978, p. 151) para ilustrar a perspectiva que se colocava essa
corrente em oposicdo a tradicional:

A escola nova, ao contrario, concebe a aprendizagem como um processo de aquisi¢do individual,
segundo condigdes personalissimas de cada discipulo. Os alunos sdo levados a aprender observando,
pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagGes problematicas
gue sejam apresentadas, quer em relagdo a um ambiente de coisas, de objetos e agGes praticas, quer
em situagOes de sentido social e moral, reais ou simbdlica.

A Pedagogia de Freinet como base para a educagao nao formal: o exemplo da aula-passeio

Partindo das colocagBes anteriormente apresentadas sobre o ensino tradicional e as tentativas
histéricas de sua renovagdo, passaremos a apresentar aqui reflexdes sobre como a Pedagogia de
Celestin Freinet contribui para esse avango no ensino de ciéncias e biologia. Tais reflexdes nasceram
de uma pesquisa feita com professores de uma capital brasileira (Natal-RN) sobre o uso de espacos
ndo formais de educagdo. Constatou-se, nesse estudo, que os professores que participaram da
pesquisa, na qual se pretendia compreender o nivel de interesse destes pelos espacos ndo formais
de ensino e a identificacdo desses espacos e o seu tipo de uso (PRAXEDES; ARAUJO, 2011, p. 84-97),
baseavam-se em procedimentos bastante determinados ao visitarem um espaco de educa¢do nao
formal.

Observou-se que parte desses procedimentos eram semelhantes com alguns passos inerentes
a aula-passeio, um dos instrumentos de ensino propostos na Pedagogia de Celéstin Freinet. Tais
aulas possibilitam a motivagdo e o interesse ao incorporarem a vida da comunidade e o meio a
escola, afastando-se do ensino meramente expositivo. Pudemos perceber também que o grupo
entrevistado se apropriou de preceitos da Pedagogia Freinet de maneira intuitiva, uma vez que ndo
constatamos nenhuma referéncia ou fundamentacdo tedrica durante a realiza¢do da pesquisa, que
pudessem justificar essa forma de atuagdo por ocasido de uma visita a um espago ndo formal de
ensino. Vale salientar, entretanto, que mesmo realizando aulas-passeio, o professor pode nunca
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ter aplicado a pedagogia Freinet em sua pratica pedagdgica. Freinet propds o que chamava de
“atividades escolares vivas” com base em um tripé com base em “Pedagogias do Bom Senso, do
Trabalho e do Exito”, o qual considerava fundamental para a criacdo, organizacdo coletiva e livre
expressao dos alunos, garantindo-lhes autonomia e criticidade.

No ja tratado contexto sobre a efervescéncia pela busca de alternativas a escola tradicional
é que surgiu na Franga a Pedagogia Freinet, posteriormente denominada Movimento da Escola
Moderna, essencialmente constituida por uma diversidade de técnicas cujas bases foram projetadas
para serem usadas numa escola popular, com praticas que deveriam se voltar para modificar o
estado em que se encontrava a sociedade. Assim, a Pedagogia Freinet foi um manifesto contra o
autoritarismo da escola tradicional e a favor de uma escola voltada para o povo e, consequentemente,
para as mudangas necessarias a ordem econo6mica, social e politica vigentes na época.

Entre os possiveis referenciais técnico-metodoldgicos que podem ser utilizados em atividades
de ensino nos espagos ndo-formais, daremos atencdo a perspectiva de Freinet para a aula-passeio.
Embora o objeto de interesse seja esse tipo de instrumento, entdo, consideramos que é impossivel
falar de Freinet sem levar em consideragdo o conjunto de suas técnicas ou pelo menos de algumas
delas, uma vez que a dinamica e versatilidade desses procedimentos propostas pelo educador
francés ndo permitem uma redugdo somente a aula-passeio.Também é importante conhecer, ainda
que brevemente, o contexto e a trajetéria desse educador.

Célestin Baptistin Freinet nasceu na Franga, em 15 de outubro de 1896, num povoado
chamado Gars. Na condicdo de filho de agricultores, desde crianga trabalhava na lavoura e guardava
rebanhos, como pastor. Segundo Elias e Sanches (2007, p. 146) “sua visdao de mundo é fortemente
influenciada pela sua origem familiar e pelo contexto onde viveu e cresceu”. Apesar disso desejava
ser professor.

Por ocasido do periodo em que frequentava o curso de formagdo de professores, na Escola
Normal, eclodiu a Primeira Guerra Mundial, acontecimento que interrompeu a conclusdo do curso e
sua profissionalizacdo, mas que ndo fez desaparecer a sua vontade de lecionar.

Ao voltar da guerra foi nomeado professor, em Bar-sur-Loup, povoado dos Alpes Maritimos.
Sua falta de experiéncia profissional foi compensada com o apontamento de detalhes da rotina da
sala de aula, acompanhada da leitura de autores como Rosseau, Rabelais, Montaigne e Pestalozzi
(SAMPAIO, 1989).

Freinet encontrou uma escola tradicional, promotora de uma conduta egocéntrica, distante
do cotidiano, com hordrios e conteldos a serem cumpridos, instruida por um livro didatico limitado,
de carteiras enfileiradas, alunos copiadores e sujeitos as ordens do professor que reforcava sua
autoridade em cima de um estrado (SOUZA E DANTAS, 2007; SAMPAIO, 1989).

Esse retrato da escola provocava nele um grande desassossego, pois observava que o interesse
dos alunos estava fora da sala de aula e ndo dentro dela. Foi a partir dessa constatagdo que pensou
em organizar o que chamou de aula-passeio.

Ao propor a saida dos alunos da escola para uma aula-passeio, Freinet (1975) constatou o
entusiasmo entre eles. Explorando os arredores, percebeu-se a curiosidade pelos acontecimentos
extraclasse e a partir disso as aulas-passeio foram sendo incorporadas ao cotidiano da escola. Porém,
embora tendo nascido das condi¢Ges de ensino de que dispunha, o préprio Freinet reconhecia a
inadequacdo do termo aula passeio, em virtude do sentido restrito que sua utilizacdo poderia trazer.
Segundo o préprio Freinet (1975, p.23), “a expressdo fora evidentemente mal escolhida, pois os pais
supunham que as criangas ndo iam a escola para passear e o inspetor ndo desejava, certamente,
percorrer os campos para encontrar as suas ovelhas.”

Mesmo com esta preocupacdo, a utilizacdo dessa técnica se adaptava perfeitamente as
condi¢bes de saude de Freinet, comprometida a partir de sua participacdo na Primeira Guerra
Mundial, o que gerou para ele sérios problemas respiratérios.

Ao conceber a aula-passeio, Freinet buscou exatamente a possibilidade de dedicar-se a um
trabalho mais ameno e eficiente, uma vez que a rotina da aula tradicional o impediria de exercer
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a profissdo em fungdo da sua pequena resisténcia fisica, advinda do comprometimento dos seus
pulmdes por ocasido da sua participacdo na guerra, e ao mesmo tempo possibilitaria uma aula
mais fascinante para seus alunos ao explorar o meio ambiente e o meio social, deixando de lado as
lembrancas nada agradaveis da guerra, para ele e seus alunos.

No excerto a seguir podemos perceber a satisfacdo de Freinet (1975, p. 23) com a nova técnica.
Nele é possivel visualizar a riqueza de uma aula-passeio ressaltando as multiplas possibilidades que
se estabelece ao utiliza-la.

A aula-passeio constituia para mim uma tabua de salvagdo. Em vez de me postar, sonolento, diante de um
quadro de leitura, no comeco da aula da tarde partia, com as criangas, pelos campos que circundavam
a aldeia. Ao atravessarmos as ruas, pardvamos para admirar o ferreiro, o marceneiro ou o teceldo, cujos
gestos metddicos e seguros nos inspiravam o desejo de os imitar. Observavamos os campos nas diversas
estagdes: no inverno, viamos os grandes lengdis estendidos sob as oliveiras para receber as azeitonas
varejadas; na Primavera, as flores de laranjeira em todo o seu encanto, as quais pareciam oferecer-se
as nossas Maos; ja ndo examindvamos, como professor e alunos, em torno de nés, a flor ou o inseto,
a pedra ou o regato. Sentiamo-los com todo o nosso ser, ndo sé objetivamente, mas com toda nossa
sensibilidade natural. E traziamos as nossas riquezas: fdsseis, nozes, avelas, argila ou uma ave morta.

Duas consequéncias sdo evidentes na aula-passeio: a melhora na convivéncia professor-
aluno, cujas relagGes se tornam mais fraternais e como é comum encontrar no decorrer das aulas-
passeio elementos a serem explorados mais proximos do universo cultural da vida da escola, a volta
a escola colabora para se estabelecer um clima menos formal do que nas aulas tradicionais.

Aiinclusdo da aula passeio como recurso didatico desloca o local de produgao de conhecimento
e requer mudangas de métodos por parte do professor. Freinet (1975), por exemplo, percebeu que
a alegria dos alunos na volta dos passeios era desfeita com a leitura dos textos presentes nos livros,
cujos conteldos eram diferentes do que acabaram de vivenciar. A partir disso, buscou uma nova
técnica que proporcionasse manter o encantamento com as atividades realizadas, comegando a
registrar, no quadro, os acontecimentos ocorridos e a relaciona-los com aquilo que viram.

Além da exposicdo oral e da leitura, os alunos faziam consideragdes, complementavam as
informacdes ali existentes para, a partir dali, elaborarem e ilustrarem um novo texto. A socializagdo
da experiéncia ajudava, dessa forma, a confeccionarem o material a ser utilizado nas leituras diarias.
Os textos produzidos representavam a unido escola-vida, pois restabeleciam o interesse pelo trabalho
realizado fora da sala de aula, sendo sua leitura uma oportunidade para rever as imagens do passeio
gue ocorrera e recuperar o entusiasmo. Se considerarmos a dificuldade de leitura e de escrita dos
alunos, um assunto que estd sempre presente nas rodas de conversas, entre os professores, essa
técnica podera ajudar a enfrentar tal obstaculo.

Para a realiza¢do de uma aula-passeio freineteana, defendemos a postura adotada por Souza
e Dantas (2007), que elencam como pontos indispensaveis para um bom resultado o professor
dispor de informagdes do espaco; estabelecer, preliminarmente, junto aos alunos os preceitos a
serem observados referentes a aquisicdao de conhecimentos e a disciplina; compartilhar oralmente
com os alunos, apds a aula, de suas visGes particulares para a constru¢do de uma visdo coletiva,
qgue culminard com a realizagdo de diversas tarefas escritas, tais como criagdo de textos, poemas,
desenhos, dentre outros, possibilitando assim a livre expressao.

A impressdo que a escola tradicional passa é da incapacidade de abandonar o que faz.
Qualquer passo diferente, no sentido de desencaminhar o de sempre, é visto com desconfianca
pelos colegas professores, pelos alunos que nos cobram “aula” e pelos pais. Todos nds estamos
acostumados com praticas que “servem” conhecimentos prontos e acabados na certeza que serdo
Uteis, pois estardo sujeitos a uma cobranca posterior. Para isso Freinet (1975, p. 114) recomenda-se
para o professor que quer sair da maneira tradicional “reflexao, tato e prudéncia”.

A aula passeio pode, assim, ser um instrumento de diminui¢do das dificuldades apontadas
por professores, como a falta de transporte e de recursos financeiros em relagdo a utilizagdo de
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outros espacgos nao formais de ensino (PRAXEDES e ARAUJO, 2011), pois a simples saida da sala de
aula para o entorno escolar pode se constituir nesse instrumento didatico, desde que isso aconteca
de maneira planejada e com objetivos claros. Jacobucci (2008) lembra que ha exemplos de aulas
estritamente tradicionais e autoritarias, sendo realizadas em espagos ndo-escolares.

Nesse contexto, consideramos que a Pedagogia Freinet, notadamente por meio da aula-
passeio como instrumento didatico, por nds identificada como sendo de utilizagdo intuitiva por
professores que se interessam por levar seus alunos a espagos ndo formais de ensino, pode ser
melhor divulgada e discutida em sua esséncia como uma importante contribuicdo ao ensino de
biologia em espagos ndo formais.
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