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EDITORIAL

Estamos langando o segundo numero de ENSINO EM RE-VISTA - uma

publicagao do Departamento de Principios e Organizagao da Pratica Pedagodgica
da Universidade Federal de Uberlandia.

ENSINO EM RE-VISTA € um projeto que visa nao sé refletir sobre pressupostos,
tendéncias e experiéncias tedrico-metodoldgicas, como também propor alternativas
pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, Literatura Infantil, Histéria,
Geografia, Ciéncias, Matematica em todos os niveis escolares.

Neste segundo numero, ENSINO EM RE-VISTA apresenta-se com uma
novidade: as duas segoes presentes no numero anterior, Artigos e Relatos de
Experiéncias, acrescentamos a segao de Resenhas destinada a comentar e
divulgar publicagdes relevantes para as Metodologias de Ensino.

A Revista se constitui em um espago aberto a sugestdes e contribuigoes de
alunos e de professores pesquisadores que estejam desenvolvendo trabalhos e
experiéncias relativas ao ensino, nas diversas areas do conhecimento.

Esperamos que ENSINO em RE-VISTA possa se consolidarcomo instrumento
efetivo de vinculagao entre Universidade e Instituigdes de ensino fundamental e
médio, no sentido de contribuir para a superagao da dicotomia entre ensino e
pesquisa, e para a melhoria da qualidade da educacéo brasileira.







A Socializagao da Produgao do Conhebimento Histérico: Limites e Possibilidades - Mara Rubia Alves Marques

Verissimo

A SOCIALIZAGAO DA PRODUGAO DO CONHECIMENTO HISTORICO:
Limites e Possibilidades

Mara Rubia Alves Marques Verissimo*

“Confesso que as falas de alguns pedagogos sobre ‘'socializagao do saber sistematizado’

nao me comovem porque nao vejo socializagao como distribuicao de produtos cuja
elaboragao ndo é controlada pelas varias partes envolvidas no processo”

O alicerce tedrico-metodoldgico que
fundamenta a prética corrente do ensino de
Histdria ainda € o positivismo. Ideologia essencial
ao capitalismo desde sua génese, se mostra
eficiente em manter sua fungao primordial -
legitimar o “sistema”, escamoteando sua
natureza histérica. Os mecanismos ideoldgicos
vao desde a dissociagao da instancia politica de
sua base social até a glorificagdo da ciéncia
como entidade absoluta e a-historica.

A necessidade de consolidagdo do
projeto liberal-burgués do mundo do trabalho e
da mercadoria, engendra o desenvolvimento
das relagdes sociais nos moldes da produgao
fabril pautadana divisao dotrabalho. Os homens
sao divididos por suas competéncias - por um
lado os que detém o dominio do pensar e saber,
e, por outro, os que estao na esfera do fazer. O
processo de alienagao firma-se assim, nao so6
dentro do espago produtivo, mas em todos os
espagos culturais e sociais do contexto
capitalista.

Ao colocar a ciéncia como campo
absoluto e natural da verdade e os produtores
de ciéncia como os Unicos detentores desse

Marcos Silva

saber, porque munidos daracionalidade objetiva;
ao conceber a realidade como dado a ser
interpretado pelo exercicio cientifico de alguns e
reproduzido a outros pela via da informagao, o
tradicionalismo positivista sustenta ainda hoje o
ensino de Histdria.

Historicamente, portanto, é sob a égide
de tais concepgodes de histéria e de ciéncia que
nas praticas dos profissionais, nos manuais
didaticos e nas metodologias de ensino o saber
e o fazer estao dissociados pela dicotomia
ensino/pesquisa - ao professor cabe reproduzir
os conhecimentos produzidos por “cientistas”, e
aos alunos cabe recebé-los e armazena-los em
forma de memorizagao.

Em funcao dessas constatagoes é que
me proponho a investigar sobre a possibilidade
da revisao desse quadro, no sentido de que os
elementos envolvidos na relagao de ensino-
aprendizagem de Historia possam se tornar
produtores de conhecimento. Tal preocupagao
remete a uma analise ampla que diz respeito a
questao da possibilidade de socializagao nao
apenas do saber, mas de sua producao.

* Professora do Departamento de Principios e Organizagéo da Pratica Pedagdgica, graduada em Histéria e mestranda em

Educacao pela UFU.
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Nesse sentido faz-se necessariaaanalise
da tematica do conhecimento e da ciéncia
visando perceber como tal questao foi tratada
historicamente no contexto do pensamento
moderno. O procedimento consiste em recuperar
o debate tedrico entre as tendéncias que
oferecem diferentes instrumentos conceituais
para dar conta da interpretagao da histéria e da
ciéncia. Para tanto, optamos por fazer um corte
epistemoldgico que comega com o pensamento
idealista de Hegel, passando pelo positivismo
de Comte e terminando com o materialismo
histérico de Marx. Tal opgao se justifica porque
tais pensadores constituem uma fase
diferenciada do pensamento moderno, cuja
principal caracteristica é a incorporagao da
histéria como elemento essencial na analise do
conhecimento.

Pressupondo que a fungao da educagao
seja contribuir para a apropriagao do processo
histérico pelos seus reais sujeitos, o que s6 é
possivel pela apropriagao dos bens culturais -
especificamente do conhecimento - pretendo
verificar que referencial epistemolégico melhor
contribui para o papel antropolégico da educagao,
que estd na base da possibilidade de
transformagao consciente da historia pelos
homens comuns.

1. A transformagao do conhecer em re-
conhecer...

Hegel é o ponto referencial que inaugura
uma nova etapa do pensamento moderno,
correspondente ao momento histérico singular
do final do século XIX, com os desdobramentos

politico-sociais e econdmicos da Revolugao
Industrial e da Revolugao Francesa. Esta

“renovou profundamente a concepgao da

historia, deu o sentido do devir das sociedades,
de suas contradigoes, de suas cri-
ses”(GARAUDY, 1983: 22). Tal contexto vai
engendrar elementos novos na constituigao do
pensamento moderno, principalmente no que
se refere a incorporagdo da historia como
elemento epistemoldgico fundamental. Hegel
vai expressar esse momento ao assumir a historia
como processo de mudanga das estruturas
sociais e do proprio processo de conhecimento.

Para Hegel, o pensamento € o criador de
todo o mundo real. E nesse sentido que todo real
é racional porque é a marca da atividade do
Espirito consciente, etodoracional € real porque
é historico - trata-se de uma perspectivaidealista
objetiva.

O marco epistemologico hegeliano é a
dialética - método pelo qual privilegia o
movimento da realidade como movimento do
Espirito. A dialética é o motor da relagao Espirito-
realidade, o processo dinamico que envolve o
positivo e o negativo.

A verdade e o conhecimento se dao,
portanto, no processo histérico enquanto historia
do Espirito. Esse método & fundamental porque
mostra o Espirito como sujeito historico porque
criador do universo natural e social. “O
movimento da ciéncia é dialético porque reproduz
a dialética da realidade. O verdadeiro &
indivisivelmente movimento da coisae realidade
concebida” (Idem, 1983: 32).

“Averdadeirafiguraemqueaverdade
existe so pode ser o seu sistema
cientifico. Colaborar para que a
filosofia se aproxime da forma da
ciéncia - da meta em que deixa de
chamar-se Amor ao Saber para ser

Ensino em Re-vista, 2 (1): 7-15, jan./dez. 1993
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Saber Efetivo - € isto 0 que me

proponho (...): Elevar a filosofia a
condi¢ao de ciéncia(...)” (HEGEL,
1992:23).

Umtrago de modernidade no pensamento
hegeliano, em relagao a paradigmas de uma
histéria social, € a sua preocupagao com a
possibilidade e necessidade do acesso ao saber,
a ciéncia, pelos setores mais amplos da
sociedade, em detrimento ao dominio cientifico
por um setor privilegiado. A condigdo basica
para tal inteligibilidade universal seria a ciéncia,
como resultado de “mdltiplas formas de cultura”,
a ser aprimorada na forma, de modo que as
diferengas fossem determinadas com seguranga
e ordenadas segundo suas so6lidas relagoes.

“Sem tal aprimoramento, carece a
ciéncia da inteligibilidade universal, e
tem aparéncia de ser uma posse
exotérica de uns tantos individuos”
(Idem, 1992: 27).

Cabe aciénciainstrumentalizar oindividuo
a adquirir a consciéncia-de-si, garantindo-lhe a
transformagao do ser-em-si para o ser-para-si.
Em outras palavras, o individuo deve ser levado
a se perceber como sujeito, pela apropria¢ao do
processo historico da formagao cultural, da
trajetéria do Espirito na construgao da histéria.
Hegel chama a atencao para a insuficiéncia do
pensamento restrito ao nivel do conhecer e do
conceito puro, e mostra a necessidade de sua
superacgao - a transformagao do conhecer em
re-conhecer e do conceito puro em conceito
histérico.

“(...) oindividuo tem o direito de exigir
que a ciéncia lhe fornega pelo menos
a escada para atingir esse ponto de

vista, e que o mostre dentro dele
mesmo” (Ibidem, 1992: 34).

2. Conhecer é constatar as leis naturais
invariaveis...

Com Augusto Comte, o pensamento de
Hegelvaiserassumidocomoutras preocupagoes
que tenderao a substituir a énfase no Espirito
como suijeito historico, pela énfase na dimensao
objetiva da realidade humana. O principio da
contradigao vaidar lugarao sentido de progresso,
de desenvolvimento linear da sociedade. O
positivismo nao vai negar o pensamento
hegeliano porque o Espirito continua a ser sujeito.
No entanto, Comte vai submeté-lo a
materialidade, resgatando o dominio da
objetividade. O processo historico € interpretado
dentro de uma ldgica nao mais centrada em
Deus, nem no Espirito, mas nas leis intrinsecas
da natureza.

“(...) o ultimo termo do sistema
metafisico consiste em conceber, em
lugar de diferentes entidades
particulares, uma Uunica grande
entidade geral, a natureza,
considerada como fonte exclusiva de
todos os fenémenos”(COMTE, 1973:
10).

Se, em Hegel, o processo historico tende
para a absolutizagao do Espirito e relativizagao
da matéria, em Comte a historia é o percurso do
Espirito em processo de purificagao de seus
elementos subjetivos e de impregnagao dos
elementos da objetividade, rumo aabsolutizagao
da matéria. O momento em que esta fosse
purificada de todas as interpretagoes idealistas
e espirituais seria o momento positivo daciéncia.
A ciéncia ou a Filosofia Positiva seria a

Ensino em Re-vista, 2 (1): 7-15, jan./dez. 1993
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superagao da fase teoldgica do pensamento,
representado pela metafisica classica, e do
momentofiloséfico, representado pelametafisica
moderna - essa Ultima considerada como fase
necessaria e transitéria rumo a fase positiva.

Comte produz seu pensamento no
contexto pds-revolucionario do século XIX, que
coloca novas e contraditérias questoes
apresentadas pela queda de Napoledo e do
ideal napolednico, pelos movimentos sociais
dostrabalhadores e pelo debate entre liberais e
conservadores. Comte vai tentar recuperar a
ordem do caos, restabelecer a seguranga e o
otimismo da eranapolednica. E porisso que, em
oposigao a negatividade e a critica, vai elaborar
sua filosofia positiva.

“(...) a grande crise politica e moral
das sociedades atuais provém, em
Ultima analise, da anarquia moral.
Nosso mais grave mal consiste nesta
profunda divergéncia entre todos os
espiritos quanto a todas as maximas
fundamentais, cujafixidez é aprimeira
condigdo duma verdadeira ordem
social. (...) Idéias gerais capazes de
formar uma doutrina social comum
(...)” (COMTE, 1973:23-4).

“(...) o mal consiste sobretudo na
auséncia de toda verdadeira
organizagao” (Idem, 1973:24).

Ao se propor fundar a “fisica social” nos
padroes das ciéncias naturais como condi¢ao
para completar afilosofia dos modernos, Comte
resgata o método de investigagao das ciéncias

da natureza que, partindo da observagao,
estabeleceriateorias particulares no sentido de,

através de suas relagoes, formular uma teoria

Unica e geral para dar conta do fenémeno social
em questao.

“(...) ocaréaterfundamental dafilosofia
positiva é tomar todos os fenémenos
como sujeitos a leis naturais
invariaveis, cuja descoberta precisa
e cuja redugao ao menor ndmero
possivel, constituem o objetivo de
todos os nossos esforgos (...)"
(Ibidem, 1973:13).

A necessidade de um sistema geral sob o
dominio da filosofia positiva se justificaria
também pela excessiva particularizagao ou
especializagao das pesquisas individuais que
Comte considerava prejudicial por fragmentar o
conhecimento. Dai adefesado aperfeicoamento
dadivisao dotrabalho que levasse a“organizagao
moderna do mundo dos cientistas”; uma classe
assim constituida para racionalizar os
conhecimentos particulares das demais ciéncias.

“O verdadeiro meio de cessar a
influéncia deletéria que parece
ameacar o porvir intelectual {...)
consiste (...) no aperfeicoamento da
propria divisao do trabalho. Basta
fazer do estudo das generalidades
cientificas outra grande
especialidade. Que uma classe nova
de cientistas (...) incessantemente
controlada portodas as outras, tendo
por fungao propria e permanente ligar
cada nova descoberta particular ao
sistema geral (...), torna-se
indispensavel para evitar a dispersao
das concepcées humanas” (Ibidem,
1973: 18).

O pragmatismo de Comte levou-o apropor

Ensino em Re-vista, 2 (1): 7-15, jan./dez. 1993
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uma reforma geral no sistema educacional
europeu de sua época, de modo a apreender os
meétodos e os resultados das ciéncias positivas,
tendo em vista seu projeto de reorganizagao
social das nagobes civilizadas.

“(...) substituir a nossa educagao
européia, ainda essencialmente
teolégica, metafisica e literaria, por
uma educagao positiva, conforme ao
espirito de nossa época e adaptada
as necessidades da civilizagao
moderna” (COMTE, 1973: 21).

O positivismo, de modo geral, ndo nega o
sujeito, mas defende que, naanalise darealidade
das coisas, naprodugao do conhecimento, deve-
se evitar a dimensao da subjetividade, como
condigao da cientificidade do método.

“(...) os fatos sociais sao tanto mais
sucetiveis de ser objetivamente
representados quanto mais livres
estiverem dos fatos individuais que
os manifestam; (...) o socidlogo (...)
deve esforgar-se por considera-los
sob um &ngulo em que eles se
apresentem isolados das suas
manifestagoes individuais” (ldem,
1973: 410).

3. O conhecimento se faz na praxis social...

O pensamento de Marx esta
fundamentado no pensamento hegeliano e no
pensamento positivista. Hegel recuperou a
atividade subjetiva do Espirito histérico,
caracterizando seu pensamento como ativista-
espiritualista; Comte recuperou a atividade
objetiva damatéria, numatendéncia puramente

materialista; o pensamento de Marx é uma
sintese histérica do conhecimento que vai
recuperar a realidade material na sua relagao
com a atividade do sujeito espiritual,
caracterizando seu pensamento como ativista-
materialista. Com Marx,

“a historia deixa de ser uma

coletanea de fatos mortos, como o é
com os empiricos (...), ou uma
atividade imaginada de sujeitos
imaginados, como o & com o0s
idealistas” (MARX, 1987: 173).

Karl Marx vai viver o contexto histoérico da
metade do século XIX, marcado pelo debate
tedrico entre conservadores e liberais que
expressa as varias tendéncias do pensamento
moderno. No debate com osliberais economistas
ingleses, com os liberais socialistas franceses e
com os filésofos alemaes, seguidores do
pensamento hegeliano, tendo como pano de
fundo as lutas do operariado europeu, Marx vai
construir seu pensamento.

O marco epistemologico de Marx é o
materialismo historico, que pressupoe a
realidade como produto da atividade do homem
concreto. Assim, as bases estruturais da
sociedade, onde se daoaproducao e asrelagoes
sociais de produgao, correspondentes a um
determinado estagio das forgas produtivas,
fundamentam as instituicoes superestruturais -
juridicas, politicas e ideoldgicas.

O materialismo histérico representa uma
inversao metodoldgica relativamente ao método
hegeliano, para o qual a realidade humana seria
produto da atividade do Espirito. Marx
estabeleceu a critica e a superacao do

Ensino em Re-vista, 2 (1): 7-15, jan./dez. 1993
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pensamento idealista de Hegel, numa sintese
radicalmente nova.

“Por sua fundamentagao, meu
método dialético nao sé difere do
hegeliano, mas e também a sua
antitese direta. Para Hegel, o
processo de pensamento, que ele,
sob o nome de idéia, transforma num
sujeito auténomo, é o demiurgo do
real, real que constitui apenas a sua
manifestagao externa. Para mim, pelo
contrério, o ideal ndo é nada mais
que o material, transposto e traduzido
nacabega dohomem”(MARX, 1985:
20).

“No primeiro método de abordagem,
o ponto de partida é a consciéncia
tomada como o individuo vivo; no
segundo, sao os proprios individuos
vivos reais, tal como sao na vida
concreta, e a consciéncia é
considerada unicamente como
consciénciadeles”(ldem, 1987:173).

Em Hegel, “trata-se bem de uma
justificagao racional da ordem estabelecida, de
uma dialética da justificagdo e nao, como em
Marx, de uma dialética de superagao. Para um,
opresente éumresultado, um ponto de chegada,
para outro, o presente € um ponto de partida”
(GARAUDY, 1983: 24).

Se Hegel tem sobre o capitalismo uma
visao positiva, Marx tem uma visao negativa, o
que da a seu pensamento uma dimensao
deliberadamente politica, no sentido da
superagao histérica do capitalismo. A critica a
filosofia alema expressava essa preocupagao
pragmética do conhecimento.

“Osfilésofos se limitaram ainterpretar
o mundo de diferentes maneiras; o
queimporta é transforma-lo”(MARX,
1986: 26).

O materialismo histérico constitui, ao
mesmo tempo, um método de analise da
realidade e um instrumento politico de sua
transformagao. Desvela aconexao entre ainfra-
estrutura econémica e a dimensao
superestrutural da sociedade capitalista, suas
contradi¢des internas e a necessidade de sua
superagao historica.

“(...) todas as formas e todos os
produtos da consciéncia nao podem
ser dissolvidos por for¢ca de critica
espiritual (...) mas (...) pela derrocada
prética das relagoes reais de onde
emanam estas tapeacgoes idealistas;
nao é a critica, mas a revolugao a
forca motriz da historia (...)" (ldem:
56).

Marx faz um corte epistemologico entre a
filosofia especulativa e aciéncia. Ao contrario da
primeira, “a ciéncia era, para Marx, uma forca
revolucionaria, historicamente dinamica”
(ENGELS, 1967:222). Talvez esteja ai a fonte
do esforgo atual emrecuperar o estatuto cientifico
da filosofia, a partir da légica dialética ligada ao
materialismo historico.

“Onde termina a especulagao - na
vida real - ai comeca a ciéncia real e
positiva: arepresentagao da atividade
préatica, do processo pratico de
desenvolvimento dos homens. Para
a conversa frivola sobre a
consciéncia, sendo substituida pelo

Ensino em Re-vista, 2 (1): 7-15, jan./dez. 1993
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veraadeiro conhecimento” (MARX,
1987: 173).

Em Marx, o critério de maior ou menor
objetividade do conhecimento esta no sentido
transformador ou conservador da realidade
social. A objetividade esta na capacidade do
conhecimento emrecuperar o processo histdrico

como obra dos sujeitos histéricos reais, no
contexto contraditorio da luta de classes.

O pensamento de Marx € eminentemente
moderno por ser o primeiro ase mostrar historico,
concreto.E o ponto de toque que traz a atividade
da produgao do conhecimento e seus proprios
produtores a imanéncia do social. Assim, o
pensamento marxista significa uma oposigao
direta a todo o idealismo que tende a negar a
vinculagao do pensamento a sua base material
ou social.

Aorelacionaraprodugaodo conhecimento
as suas bases objetivas, unificando teoria e
pratica como elementos constitutivos de um
mesmo processo, adialéticade Marx pressupoe
a idéia como produgao social que, gerada “no
processo de transformagao da realidade, no
curso do trabalho, € o modo como se concretiza
a relagao entre o pensamento que aos poucos
vai se constituindo e o mundo que o engendra”
(PINTO, 1969: 47).

E esse movimento dinamico de produgao
de idéias no embate com a existéncia material
querevelaohomem como produtor e consumidor
de.idéias, e as idéias como bens de produgao,
forjadas pelas exigéncias historicas. A logica
dialética nao se restringe, portanto, ao estudo
das operagoes abstratas, das interrelagoes das
idéias, mas privilegia a sua articulagao com o

plano material, tanto a nivel da produgao como
da aplicagao das idéias no ato de investigagao.

Consideracgoes finais

Este estudo pretendeu vislumbrar um
referencial tedrico e metodoldgico capaz de
possibilitar a socializacao do conhecimento e da
reflexao filoséficaque lhe éinerente, aos setores
até agoramarginalizados do ambito da produgao
cientifica. Com tal intuito, analisamos os
pressupostos hegelianos, comteanos e
marxianos acerca dos componentes de qualquer
relagao cognitiva - o sujeito que conhece, o
objeto do conhecimento e o conhecimento.

Apos situar historicamente as produgoes
destes pensadores, procuramos analisar seus
conceitos de historia e o lugar que os homens
nela ocupam, bem como suas perspectivas de
ciéncia, de modo a sintetizar as dimensoes
éticas e politicas dos projetos educacionais ai
contidos.

O pensamento hegeliano demonstra
preocupagao comumaciénciasocializada, onde
o homem se perceba como sujeito da histéria,
reconhecendo-se na sua producgao. No entanto,
o sujeito em Hegel nao é de praxis, mas de
consciéncia-de-si. Assim, pela auséncia do real
consistente, a intervengao do sujeito nao é
concreta, mas abstrata. Apesar de avangar na
valorizagao do sujeito e da historia, adialéticade
Hegel, por seu carater idealista, € insuficiente
para dar conta da questao da apropriagao social
do conhecimento.

O positivismo de Comte, se, por um lado,
recupera amaterialidade no dominio da histéria,
por outro, significa um retrocesso ético-politico,
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ao naturalizar a historia, negando o homem
como seu produtor pela submissao deste aos
ditames da realidade natural objetiva.

O positivismo se mostra insuficiente para
dar conta da ciéncia como produgao social,
porque expressa uma perspectiva burguesa de
ciéncia em que o conhecimento é produzido de
forma privada e naosocializada. Assim, aciéncia,
como produto privado e nao publico, nao
incorpora o social, porque nega a atividade do
sujeito.

Em Marx o sujeito é de praxis a medida
que transforma a realidade e faz historia atraves
das ag6esindividuaisinterligadas como coletivo
concreto. Marx nega o idealismo de Hegel ao
vincular o conhecimento a existéncia material,
como produto social dos homens reais em
condigoes historicamente determinadas. Nega
também o positivismo de Comte ao desmitificar
a pretensa objetividade do conhecimento,
desvelando o seu carater de classe.

Resta, por fim, constatar que uma nova
erudigao alternativa ao dominio do positivismo
no ambito do saber s6 é possivel sob os
pressupostos da légica dialética, fundamentada
no materialismo histérico, uma vez que este
possibilita uma nova concepgao de historia, de
ciéncia e de educagéo.

Entendemos assim que o materialismo
historico e dialético constitui o referencial

epistemologico mais adequado a uma
metodologia comprometida com o acesso a
produgao do conhecimento por todos aqueles
que sao também os fazedores da historia.

Qualquer tentativa de transformacéo das
condigbes do ensino de Historia, enquanto

pratica pedagodgica que envolve alunos e
profissionais, devera levar em consideragao os
pressupostos da dialética marxista, para a
redefinicao do papel ético e politico de uma
formagao voltada para o social.

Dai a necessidade de reflexao sobre a
pesquisa enquanto produto historico, isto €,
enquanto metodologia de investigagao e logica
de raciocinio produzidas socialmente. Nessa
perspectiva percebe-se o trabalho de
investigagao em sua real dimensao, qual seja,
como “choque de um sujeito indagador movido
por finalidades subjetivas e dotado de
instrumentos objetivos, contra uma realidade
que lhe impoe resisténcia vital, uma natureza
que o desafia a que a domine, e lhe cria
curiosidades e interesses, a que nao pode fugir”
(PINTO, 1969: 453).

Trabalhar com a produgao do
conhecimento nessas bases, parece ser omelhor
caminho ao ensino de Historia, para contribuir
para a totalizagao e para a socializagao dos
homens. Pois ao recuperar a historia enquanto
fazer social, leva o aluno a assumir
individualmente o que é do conjunto e a se
perceber como um sujeito cuja participagao
historica produz dialeticamente sua consciéncia
histdrica.
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ENSINO DE CIENCIAS E O CONSTRUTIVISMO: iniciando a reflexao*

Notas de uma aula para reflexao

Chegada: iniciode umnovodia, encontros,
comentarios sobre os acontecimentos de ontem
e as expectativas de hoje.

Sinal. Sinalde... entrada, siléncio, cessam-
se os comentarios, os alunos se entreolham,
pegam os materiais e dirigem-se para a sala de
aula. Mais um dia de aula do Ultimo ano de uma
etapa.

Os alunos vao-se acomodando em suas
carteiras alinhadas e outro sinal... tentativa de
aquietar-se. Professora entra, senta-se e inicia
a chamada. Alguns alunos faltaram.

Professora levanta-se e “posta-se” em
frente aos alunos, segurando um molho de
chaves na mao.

Ficaum momento em siléncio. Deixa cair
o molho de chaves damao. Pergunta quase que
imediatamente:

-Por que as chaves cairam?

-Porque vocé soltou! - respondeu um
aluno rindo.

Antdnia Luisa Miorim**
Carlos Toscano™™*
Victoriano Fernandes Neto***

A classe todari.

A professora num tom de voz um pouco
mais alto que anteriormente:

-Eu soltei, sim; mas por que ele foi ao
chao e nao subiu, por exemplo?

Siléncio.

-Eu sei! E por causa da gravidade.
Responde um aluno.

-Ah! E aquela histéria do cientista que
caiu a maga na sua cabecga?! - responde outro.

A professora retoma:

-Ah! E isso mesmo, tirando as
brincadeiras, é por causa da forga da gravidade,
ou simplesmente gravidade; conta-se que um
dia, ha cerca de 300 anos, o cientista Isaac
Newton estava perto de uma macieira quando,
de repente...

Apbs algumas explicagoes,
demonstragoes com outros objetos simples da
sala de aula a professora propos:

* Texto produzido no inicio das reflexées do grupo sobre o Construtivismo (1989).

** Professora de Metodologia de Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Uberlandia, graduada em Biologia,
Especialista em Educagéo e mestranda em Metodologia de Ensino pela UFSCar.

*** Pesquisador do GREF, Mestre em Educagéo pela UFSCar.

**** Professor da Escola de Aplicagao da Faculdade de Educagao da USP, mestrando em Educacéo.
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-Entao, vamos ver se vocés entenderam
mesmo! Por que os corpos, quando
abandonados no espago caem sempre em
diregao ao solo?

Os alunos em coro respondem:
-E por causa da gravidade.

-Isto mesmo, muito bem. Agora Robson,
diga, como vocé entende a for¢a da gravidade.

-Ah! é comoseno centroda Terraexistisse
um grande ima e os corpos fossem atraidos por
esse ima.

-Otimo, agora me expliquem por que a
atmosfera se concentra ao redor do nosso
planeta?

-Este grande ima prende também as
particulas que formam os gases da atmosfera.
Responde um aluno.

A professora retoma:

-Agora, um detalhe importante que vocés
precisam saber: a medida que nos afastamos da
Terra, a gravidade vai ficando cada vez menos
intensa. Por isso, quando os corpos estao muito
distantes da Terra, eles podem flutuar.

Nesse momento, varios alunos comentam
a respeito das imagens vistas na televisao em
queosastronautasficamflutuando quandofazem
suas viagens espaciais.

-Voltando para a Terra. Quando eu jogo
um giz para cima, ele sobe um pouco e depois
cai para o chao. Isto acontece porque a

gravidade atua tanto na subida quanto na
descida. Alguma davida?

A classe faz siléncio e poucos instantes
depois alguns alunos respondem nao.

- J& que vocés nao tém duvidas, vamos
comegar a fazer os exercicios da pagina 20 do
nosso livro, que na proximaaula serao corrigidos.

Os alunos abrem o livro napaginaindicada
e aguardam o sinal. Enquanto isto a professora
se senta e registra o conteudo dado.

Ao apresentarmos este relato de uma
aula de Ciéncias, cujo conteudo é gravidade,
nao queriamos trazer para esta reflexao uma
caricatura do real; reproduzimos uma aula que
acontece todos os dias em nossas escolas. E
uma aula nossa.

A partir de nossa experiéncia pratica e
tedricavamos refletir, tomando como base alguns
pontos que tém sido motivo de preocupagao.

Enquanto professor profissional cons-
ciente, apresentamo-nos sempre preocupado
ao planejar uma aula, buscando “maneiras” de
garantir a aprendizagem. Recorremos a
atividades adequadas as condigoes da escola e
dos alunos e que ajudam a cumprir o programa.

Assumimos posturas que aparentemente
nos parecem satisfatorias, pois percebemos
que os alunos estao atentos ja que demonstram
concentragao e se mantém em siléncio durante
as aulas. Temos, pois, aparentemente, garantia
de que a aula foi boa, que “demos a aula’. Mas

nos momentos de avaliagao, o que geralmente
acontece? “Eu ensinei e os alunos nao
aprenderam?” Existe esta contradigao?
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Sabemos que sao muitos os fatores que
interferem no fracasso escolar: economico,

politico, cultural, social etc; por outro lado, temos
a certeza de que pelo menos a curto prazo, eles

nao serao alterados.

Nao podemos mudar sozinhos esta
situagao, mas acreditamos poder desde j4, até
porque se trata de nossa contribuigao, repensar
nossa pratica pedagdgica e buscar modifica-la.

O primeiro ponto que nos chamaaatengao
na aularelatada é a posi¢ao da professora como
centro do processo.

Sera que nao poderiamos deixar de ser o
centro do circulo para ficar no circulo?

Com certeza o professor tem um papel
importante nas suas aulas, principalmente o de
arbitro, mas nao sera possivel continuar a sé-lo
sem permanecer exclusivamente no centro?

Temos sempre presente a preocupagao
de ensinar os conceitos ou terminologias
cientificas e de que os alunos aprendam. Mas
como no caso da nossa aula, tera a palavra
gravidade o mesmo significado para todos os
alunos? Que linguagem é essa de que fazemos
uso na sala de aula?

Em quase todos os momentos nos
colocamos como adeptos da “escola moderna”,
mas “intuitivamente, no fundo de nossa mente,
achamos que a educagao é transmissao de
informacgoes, fatos e técnicas. Fomos criados e
educados neste sistema e continuamos

aceitando esta doutrina, apesar de sentirmos a

necessidade de mudar as coisas”.' E tentamos
mudar. O que temos feito efetivamente para
mudar? Ou o que sabemos fazer para mudar?

Se formos verificar nos livros didaticos,
veremos que o contelido sobre gravidade é
apresentado sempre da mesma forma e na
mesma sequéncia. No seu ensino, procuramos
introduzir algumas técnicas novas, tais como:
experimentos, abertura para o dialogo (mesmo
vindo de cima para baixo), inicio sem teorizagao
etc. E conseqlientemente pensamos que temos
um aluno ativo e participante na sala de aula.
Esse ativo esta mais para o ativo fisico do que
para o ativo “intelectual”.

O que significa para nos, como
educadores, propiciar atividades de interagao
onde os alunos participem de maneirarealmente
ativa?

Temos visto em varios trabalhos
realizados por pesquisadores, e também em
nossavivéncia, acomprovagao de que “o ensino
de Ciéncias visaessencialmente amemorizagao,
onde a participagao do aluno é reduzida a um
modestissimo 15% de intervengcao e
consequente discussao em sala de aula™. Por
outro lado, observamos professores
desanimados “frente as dificuldades de leitura e
compreensao dos textos por parte dos alunos.
Estes, perdidos frente a coisas novas e
aparentemente indecifraveis, sao forcosamente
obrigados a 'engolir' terminologias cientificas
incompreensiveis e, emalgumas vezes, de forma
errénea a todo momento” >

1. CARRAHER, D.W. Educagao Tradicional e Educagao Moderna, p. 37.

2. NEVES, M.D. Resenha do artigo de Myriam Krasilchik, p. 1.

3. Ibidem, p. 1.
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“Aliada a isto, soma-se a escassez de
aulas praticas, que, quando realizadas, vém
acompanhadasde um planodetrabalhoacabado
e com conclusoes previamente estabelecidas”.*
Isto sem mencionar o fato de que o pratico
escolar €, em geral, muito distante do pratico
vivido.

Procurando revelar a realidade e
lembrando a nossa aula, notamos que, nela, a
professora cria situagoes para os alunos e se
satisfaz com as respostas “corretas”, realiza os
experimentos (queda de corpos diferentes)
“confirmando” a realidade que pretende revelar.
Toda esta agao, que é muito rapida, procura
induzir os alunos as “conclusoes verdadeiras”.

Muitas vezes, a nossa pratica na sala de
aula baseia-se inteiramente na possibilidade
dessas respostas (sempre ha um aluno que ira
responder) e naorarasvezes istotemacontecido:
sempre um ou dois alunos “salvam” nossa aula,
no sentido de permitir que alguma comunicagao
seja estabelecida com a classe. E como ficam
os outros alunos? Ou como é que este aluno que
responde corretamente os questionamentos esta
“entendendo” e incorporando esse
conhecimento? Da forma como o conhecimento
nos foi ensinado, sera que ele de alguma forma
esta incorporado em no6s?

Preocupados com a eficiéncia e com o
cumprimento dos programas, somos levados a
estabelecer com os alunos uma espécie de jogo
em que se busca rapida e objetivamente chegar
asrespostas corretas apresentadas pelaCiéncia
e posteriormente cobréa-las(so) nas avaliagoes.

Esta pratica tem apoio tanto do senso-
comum, presente também em nossos alunos,

4, Ibidem, p. 1.

como na nossa formagao escolar recebida.
Entretanto os resultados obtidos continuam
insatisfatorios.

-Aonde nos tem levado esse jogo?
-Os alunos nao aprendem?
-Os alunos nao estudam?

Rumos para uma Nova Agao

Situagbes como estas, das quais
examinamos um exemplo, nao levam em
consideragao o fato de que os alunos
desenvolvem “nogoes” arespeito de fendbmenos
por eles vivenciados e as trazem para a sala de
aula. Estas nogoes que, na maioria das vezes,
entram em choque com as exposigoes feitas
pelo professor, podem exercer grande influéncia
no resultado da aprendizagem. A preocupagao
com essa possivel influéncia produziu algumas
pesquisas que procuram explicitar tais nogoes.

Em sentido geral, os resultados obtidos
indicam que elas podem aparecer na forma de
expectativas, crengas, principios intuitivos,
significados atribuidos a palavra, entre outros,
envolvendoumagrande quantidade de conceitos
nas mais diversas areas do conhecimento.

Particularmente na area de ensino de
Ciéncias, estas pesquisastémdenominado estas
nogoes de conceitos espontaneos ou intuitivos.
No que serefere ao conteudo gravidade, exemplo
de nossa “aula”, os resultados de tais estudos
indicaram a possibilidade de quatro pre-
concepgoes. Numadelas, ‘jovens adolescentes

tendem a associar a forga da gravidade com a
existéncia de atmosfera, como se o ar fosse, de
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certa maneira, 0 meio transmissor da forga

atrativa. Dessaforma, éimaginado que os objetos

flutuam no espago devido a nao existéncia de
atmosfera”.s

Uma outra pré-concep¢ao aponta que

muitos alunos admitem que a “for¢adagravidade
parece aumentar com a altura. Pode-se
especular que esteja presente nessa nogao, em
estado embrionario, umaidéiaintuitiva de energia
potencial gravitacional, indiferenciada do
conceito de forga”. ©

Outras analises realizadas a partir das
explicagdes dadas pelos alunos, indicam que,
no caso de objetos langados verticalmente para
cima, “a gravidade para alguns alunos age
durante todo o movimento; outros, entretanto,
parecem imaginar que aforga da gravidade age
somente durante a queda”.’

Finalmente alguns alunos consideramque
“a palavra gravidade parece simplesmente um
nome associado a queda de corpos, nao
implicando necessariamente na existéncia de
uma forga”.®

Uma vez detectada (a) no aluno a
presencgade nogoes ou pré-concepgdes ou ainda
conceitos intuitivos dos fendmenos presentes
no seu dia-a-dia e (b) no professor seu papel de
transmissor de conhecimento e de informagdes,
em geral, ordenadas por um livro-texto, pode-se
perguntar:

- PODE HAVER ALGUMA RELAGAO

ENTREESTES DOIS CONHECIMENTOS? SE
HOUVER, COMOELES SE RELACIONARIAM?

- O QUE ACONTECE COM O ALUNO,
QUANDO SEU CONHECIMENTO PRE-

EXISTENTE DIVERGE DO CONHECIMENTO
TRANS-MITIDO PELO PROFESSOR? ELES
SE JUSTAPOEM? ELES SE SUPERPOEM?
OUSERVE APENAS PARAAFASE ESCOLAR,
NA QUAL O ALUNO “REGURGITA" O
CONHECIMENTO DO PROFESSOR?

Por considerarmos que as pré-
concepgoes interferem de algum modo na
aprendizagem, o desenvolvimento do conteido
pelo professor que nao leva em conta tais pré-
concepgoes pouco ou nadaacrescentaenquanto
conhecimento para a vida dos alunos. O mundo
fenomenoldgico deles nao é apenas
negligenciado, mas, em geral, totalmente
ignorado.

Isto tem levado alguns pesquisadores a
levantar a hipétese de que a “Ciéncia Escolar”,
tratada dessa forma, passa a ser entendida
como um conhecimento que pode ser aceito
(“que vale”) dentro das situagdes de sala de
aula, e apenas nestes casos. Ha algumas
manifestagoes de alunos que dao relevancia a
esta hipotese. Vocé, professor se lembraria de
alguma?

5. ARDEN, Zylbergjn. "Concepgoes espontaneas em Fisica: exemplos em dinamica e implicagbes para o ensino”, p. 7.

6. ARDEN, Zylbergjn. "Concepgbes espontaneas em Fisica: exemplos com dinamica e implicagoes para o ensino”, p. 8.

7. Ibidem, p. 8.
8. Ibidem, p. 8.
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Em contraposicao a essa forma de
conceber a escola na qual somente o professor
é fonte e transmissor de conhecimento, a visao
construtivista de aprendizagem considera que,
pelofato de os alunos vivenciarem situagées em
que os fendbmenos estao de alguma forma
presentes, estes alunos terao desenvolvido um
conjunto de “teorias” pessoais a fim de poderem
explicar os fendmenos. Por serem tais “teorias”
muito funcionais e adaptaveis a muitas
circunstancias, elas podem persistirdurantetoda
a fase escolar do aluno, como também
posteriormente.

Como professores, estamos sempre muito
atentos ao desenvolvimento do contelido em
nosso trabalho escolar. Porisso cabe perguntar
de que forma o construtivismo entende o
aprendizado, em particular o ensino de Ciéncias:
nao existe mais contetido a ser ensinado?

Na visao construtivista, aprender Ciéncia
envolve mudar estas concepgoes pré-existentes.

Comofazer, entao, para que ocorramtais
mudangas?

Para que se possa responder a esta
questao é necessario que seja explicitado como
o construtivismo concebe o proprio
conhecimento. Dentro desta visao, o
conhecimento nao é externo a pessoa, mas se
relaciona as interpretagdes que o aluno traz
para as situagoes de aprendizagem na escola e
propostas pelo professor.

Até mesmo o conhecimento cientifico &

entendido como uma construgao humana, ou
seja, é constituido de “conjecturas” que carregam
as marcas do seutempo. Isto significaconsiderar

que o conhecimento cientifico contém elementos
subjetivos.

Nesse sentido, propiciar a mudanga de
concepgoes significa relacionar o ambiente da
sala de aula ao contexto mais amplo da vida e
tornar a relagao ensino-aprendizagem uma
situagao de didlogo pelaqual se buscaincorporar
os pontos de vista dos alunos.

A tarefa do professor seria entao fazer
com que as pré-concepgoes dos alunos e suas
estruturas tedricas alternativas sejam expostas
e confrontadas com os pontos de vista oficiais
da Ciéncia.

Se os alunos forem encorajados a ver
suas idéias como hipoteses ou modelos
representacionais sujeitos a refutagao,
mudangas nas concepgoes poderao ocorrer.

Esta maneira de compreender a
aprendizagem nao se restringe somente ao
ensino de Ciéncias e nem tampouco a escola.
Dentro da visao construtivista, os valores
culturais nao sao passivamente recebidos, mas
pessoalmente construidos pelo individuo.

Comentarios

Neste trabalho procuramos caracterizar
uma pratica pedagdgica que nos pareceu
aproximar-se daquilo que nos professores
estamos fazendo ao longo desses anos.

Uma reflexao mais detalhada procurou

caracterizartal pratica e tambem explicitar seus
pressupostos fundamentais em que se baseia a
nossaagao. Procuramos ainda, sempre que nos
foi possivel, problematizar certas premissas €
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posturas dentro de um enfoque que nos pareceu
conveniente para os objetivos deste trabalho,
qual seja: o que é que professores e alunos
procuram fazer dentro da sala de aula.

Os resultados de pesquisas realizadas
junto a alunos em diferentes situagoes e
circunstancias, a fim de levantar possiveis pré-
concepgodes dentro do tema que nos serviu de
exemplo, fornecem alguns subsidios para a
continuidade de nossa discussao, além de
levantaruma questao que nos parece essencial:
aceitando como “verdadeiros” os resultados de
tais pesquisas, o que fazer? Ou ainda, em que
medida isto acrescenta algo de novo para a
atividade em salade aulaetambém paranossos
objetivos enquanto professores de uma
determinada disciplina?

Nesta medida procuramos delinear os
principios norteadores de uma nova pratica
pedagbgica, apontando para as caracteristicas
essenciais que, a nosso ver, deveriam fazer
parte de nossa agao.

Gostariamos de chamar a atengéo parao
fatode que estadiscussaonao pretende resultar
na busca de uma nova “receita”, entendida aqui
como mais uma técnica de ensino.

Por tratar-se de uma visao de mundo
muito mais abrangente, e que portanto nao esta

restrita apenas a escola, mas a vida em toda a
sua plenitude, procuramos estabelecer um
chamamento para uma reflexao de nossa
atividade enquanto professores e um convite a
umaprofundamentotedrico, a partirdestes novos
elementos. Antes, porém, analisaremos com
maior profundidade que alteragdes decorrem
das concepgoes de conhecimento e de Ciencia
dentro da visao de aprendizagem de que nos
utilizamos e que vem sendo denominada de
construtivismo.
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(RE)VISITANDO A PRATICA DO ENSINO DE CIENCIAS

A preocupagao com a formagao dos
professores deve estar presente em cada
educador formador desses professores. Mas

nem sempre o dbvio é aparente.

Falo como professora de Curso de
Pedagogia, que também desenvolve atividades
com cursos de especializagdo e extensao,
trabalhando disciplinas relacionadas ao Ensino
de Ciéncias. Ao longo desse tempo como
professora, alguns aspectos concernentes a
esses cursos foram se tornando cada vez mais
evidentes, caracterizando-se como possiveis
entraves ao desenvolvimento dos conteidos
das disciplinas relacionadas a Metodologia do
Ensino e a Pratica de Ensino. Esperando que
possam contribuir para a compreensao do que
defato ocorre nasala de aulae como avangar no
processo ensino-aprendizagem, discutiremos,
agora, tais aspectos.

Sempre ouvimos a reclamagao geral dos
professores de Metodologia do Ensino de...
(Matematica, Histdria, Ciéncias, por exemplo),
no Curso de Pedagogia, sobre afaltade dominio
do contetldo especifico por parte dos alunos; e
constatamos em sala de aula, (na disciplina de
Pratica de Ensino, através do Estagio
Supervisionado nas escolas do ensino
fundamental'), erros conceituais sérios sobre o
conteddo de Ciéncias que os alunos do curso
cometiam ao desenvolver suas aulas. Também

Graga Aparecida Cicillini*

temos a reclamacao geral dos proprios alunos
que, quando solicitados a preparar e desenvolver
uma aula sobre um determinado conteldo
especifico, visando a aplicagao dos co-
nhecimentos de Metodologia de Ensino, dizem
nao saber tal contetdo.

Esses alunos tiveram, ao longo de sua
formagao, no ensino fundamental e médio,
conteudos especificos referentes as diferentes
metodologias de ensino. Notou-se, ainda, nas
observagoes do estagio, um distanciamento -
quase uma ruptura - entre os estudos tedricos
realizados pelas alunas/professoras e a sua
praticadocente. Nao é aqui, questao de valorizar
mais a docéncia ou os estudos desenvolvidos
na graduagao.

De acordo com DEMO, “teoria e pratica
detém a mesma relevancia cientifica e
constituem no fundo um todo s6. Uma nao
substitui a outra e cada qual tem a sua logica
propria” (1991:27). Talvez o que deva ser
repensado seja a forma como os cursos de
formagao de professores promovem os estagios:
que estestenham por objetivo o estabelecimento
darelagaoteoria-pratica no exercicio dadocéncia
na escola fundamental.

Uma outra observagao, que pudemos
fazer mais recentemente, é ainda em relagao
deficiéncia do contetdo de Ciéncias. Ao tentar

* Professora do Departamento de Principios e Organizagao da Pratica Pedagégica da UFU, graduada em Ciéncias Biolgicas,

Mestra e doutoranda em Educagéo pela UNICAMP.

1. Devido a al.guns.prgt?lemas estruturais, a maioria das alunas de Pratica de Ensino que ja atuavam como professoras de Pré-
Escola e 1% a 4? séries realizam uma parte de seu estagio em suas préprias escolas e respectivas classes.
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recuperar, através de um questionario informal
e posterior discussao do mesmo, o que os
alunos do Curso de Pedagogia que estao
comegando afreqlentaradisciplina Metodologia
do Ensino de Ciéncias “lembram” do que
“aprenderam” no 12 e 22 Graus sobre Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica, verificamos que as
respostas dos alunos revelam apenas
fragmentos soltos de determinadas situagoes
de “aprendizagem” que lhes vém a lembranga.

Uma das alunas cita um momento que
era “muito legal”: quando ia ao laboratério olhar
no microscopio. Quando perguntada sobre o
assunto que ela estava estudando nao soube
responder. Tentando leva-la a lembrar-se de
mais alguma coisa, obtivemos como resposta:
“s6 sabia que raspava a lingua com palito e
punha na lamina para olhar”. Podemos deduzir
que o conteddo em causa era o conceito de
Célula.

Uma das possiveis explicagdes para o
ocorrido pode estar no fato de que o conceito de
célula estava sendo trabalhado pela professora
de maneira desvinculada de um contexto maior.

Segundo PACHECO, “a crianga nao
precisase organizar conceitualmente paradepois
pensar sobre os fendmenos e explica-los. Tudo
ocorre de maneira conjunta. E, por estranho que
pareca, de forma organizada para a crianga”
(p-30). Por que ensinar os conceitos de célula,
tecido, sistema e corpo nessa ordem, ou seja,
de um nivel microscopico para um nivel
macroscopico de abordagem dos fendmenos?
Normalmente é o que acontece. Nao ha uma
preocupacao nem nos livros didaticos, nem por
parte da maioria dos professores, de situar o
conceito de tal maneira que motive a
aprendizagem pelo aluno. Sao definigoes soltas

que serao cobradas na avaliagao do modo
como foram dadas em aula. Mesmo tendo
utilizado laboratério e microscopio para“ensinar”
0 conceito, o ensino continuou provavelmente
sua trajetéria expositiva. Sabemos que “os
resultados da aprendizagem dependem nao
somente do ambiente da aprendizagem, mas do
que oalunojasabe: as concepgodes do estudante,
prop6sitos e motivagdes influenciam de varias
maneiras o modo com que eles interagem com
os materiais de aprendizagem” (DRIVER, R.
1986). Nao se levando em conta o que o aluno
traz para a sala de aula e suas hipoteses a
respeito do conteudo estudado, nao havera
realmente nenhuma interagao com os materiais
didaticos e consequientemente a proposta de
ensino nao se concretiza.

Por que o conteudo de Ciéncias veiculado
no ensino fundamental e médio nao se torna de
dominio dos que o freqientam?

Como comegar a refletir e a mudar essas
situagoes que podem ser consideradas normais
em nossas escolas?

Embora as teorias pedagogicas sejam
passiveis de mudangas através dos tempos, a
incorporagao dessas mudangas pela escola e
pelos professores no dia-a-dia da sala de aula
dificilmente acontece. HAMILTON aponta trés
possibilidades explicativas para tal fato: “a
praticamudaenquanto aterminologia permanece
a mesma; a terminologia muda em concerto
com mudangas na pratica; a terminologia muda
enquanto a pratica permanece amesma” (1992,

p.13).

Nesse sentido, que mudangas seriam
necessarias nos cursos de formagao de
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educadores que estao diretamente vinculados a

escolarizagao do ensino fundamental e médio?

O que temos observado nesses cursos &
um distanciamento entre as disciplinas ditas
“basicas”, ou de “fundamentos da educagao” -
como Filosofia e Histdria da Educagao, entre
outras - e as disciplinas denominadas “praticas
pedagdgicas" - como Metodologia do Ensino
de... e Estagio Supervisionado, por exemplo.

Como possibilitar ao aluno - futuro
professor ou profissional da educagao - a
aproximagao, ou melhor, orelacionamento entre
esses conteldos, de tal maneiraque arealidade,
o cotidiano escolar, se tornem objetos de sua
compreensao e dominio?

Repensar esses cursos, a nosso ver,
passa por questoes mais complexas que a
simples insergao de disciplinas no quadro
curricular dos mesmos. Sua discussao envolve
questoes interdisciplinares e através de um
trabalho interdisciplinar podemos vislumbrar
saidas para o rompimento da distancia entre o
conteldo académico da graduagao e a sua
aplicagao em sala de aula.

BOCHNIAK nos propoe como premissas
e/ou pressupostos da atitude interdisciplinartrés
atividades consideradas por ela como simples,
ou seja: questionar, responder e avaliar® (1991,
pp.129-141). Mas, para quetais atitudes possam
concretizar a aproximagao entre a teoria e a
praticanaformacgao dos educadores, elas devem
acontecer num processo coletivo de discussoes
e reformulagoes, processo este que envolve
toda a comunidade dos cursos, isto é,
professores, alunos e dirigentes, entre outros.

Voltando as nossas constatagoes, outra
experiéncia que se deu de forma reveladora
para a continuidade do nosso diagnostico foi a
que envolveu professores que atuam no ensino
fundamental em um momento de um curso de
atualizagao.

Aofazerumaavaliagao diagnosticasobre
a escola, o ensino de modo geral e o ensino de
Ciéncias, alguns fatos chamaram a atencgao.
Por exemplo, aotentar caracterizar aconcepgao
de ensino e aprendizagem desses professores,
ficou muito evidente a postura tradicional de
ensino dos mesmos. Paraamaioriadeles, ensino
€ “transmissao de conhecimentos” e
aprendizagem é “conhecimento adquirido”, numa
visdo estatica, isto &, ensino e aprendizagem
como dois processos distintos.

Quando consultados a respeito da
concepcao de Ciéncia e visao de mundo e de
Educacgao, verificou-se um nimero maior de
respostas as assergoes que indicavam “Ciéncia
como processo” e visao de mundo e Educagao
como “interagao do individuo com o meio e sua
transformacao”.

Nota-se aqui uma contradigao marcante
entre a concepgao de ensino e a visao de mundo
e de Ciéncia destes professores.

Como pode um individuo atuar no ensino
dentro dos moldes da pedagogia tradicional se
ao mesmo tempo vé a Ciéncia como um
“empreendimento humano em mutagao,
desenvolvendo métodos e concepgdes amedida
que acomunidade cientifica e a propriasociedade
em que esta inserida se desenvolvem” e a
Educagao é “considerada como um processo

2. Trabalhandg as analises com as alunas-professoras apds o estagio, sob a luz de teorias relacionadas ao assunto, aflorou a
compreenséo da possibilidade de uma nova postura pedagdgica nas suas escolas.
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continuo de tomada de consciéncia e de
modificagao do proprio individuo e do mundo™?
Mais uma vez, nota-se aqui a ruptura narelagao
teoria-pratica.

Parece que as teorias de educagao
chegam as escolas e aos professores como
“modismos educacionais”, sem um estudo
detalhado que vise a aplicabilidade das mesmas
em seu cotidiano escolar. Esta afirmagao se
embasano fato de os professores freqiientes ao
referido curso de atualizagao solicitarem que o
mesmo desenvolva “coisas mais praticas que
déem retorno para a escola”, ou seja, uma
metodologia que solucione todos os males da
educagao. Esta observagao da indicios de que
esses professores se situam politicamente fora
dos problemas educacionais.

MARTINS (1989, citado em FREITAS,
1989, p.5) analisa, através do depoimento de
professores, o processo de esvaziamento das
decisbes do professor ocasionados pelos
movimentos educacionais tecnicistas.?

Segundo depoimentos de alunas do curso
de Pedagogia que lecionam em escolas
particulares, essas atitudes de esvaziamento de
decisoes, por parte dos professores de 12 a 42
séries ainda acontecem, e numa freqiéncia
consideravel. Também os professores da rede
publica naotém claro parasio papel de professor
-ignoram, emmaioria, aliberdade que possuem,
por exemplo, para selecionar os conteldos a

serem desenvolvidos em sala de aula.

A solicitagao de “receitas prontas” para
trabalhar determinados contetddos, sem um
aprofundamento teérico-metodoldgico do
assunto, traz a concepgao de método como
técnica, isto evidencia a falta de preparagao
desses professores no sentido de possuirem
uma concepg¢ao de ensino coerente com uma
opgao politica que embase uma visao concreta
de mundo e de sociedade num determinado
momento histérico. Pode dai decorrer a
resisténcia dos mesmos para analisar e discutir
a propria pratica docente com critério e
fundamentagao tedrica que leve a sua real
compreensao.

GERALDI caracteriza muito bem a
condicao politico-social do professor. Ele é
oriundo da classe trabalhadora, mas € um
trabalhador diferenciado - trabalhador intelectual
- ainda assim explorado, pois trabalha a nivel da
super-estrutura, ou seja, para os exploradores.
Isto gera uma contradicao, pois o professor
torna-se um agente da exploragao, embora
pertencga a outra classe social, ou seja, trabalha
para manter o sistema vigente. Mas, “é a partir
da dimensao contraditéria que poderemos
perceber melhor nossas possibilidades de
trabalho e possiveis opgoes politicas” (1978,

p.4).

Se o professor tiver claro o seu papel na
sociedade como trabalhador, ele pode
desenvolver melhor a sua fungao politica no
desempenho do trabalho docente: “que seja o
mais possivel competente ao nivel do
conhecimento e técnica de manejo deste

3. “Os objetivos sao elaborados pela Inspetoria de Ensino de acordo com o cumculo da Secretaria da Educacao” (p.28)
“0 programa imposto pela escola nao pode ser alterado. A professora primaria nao tem direito de selecionar os conteudos.”

l?’rabalhamos em cima da metodologia exigida pela coordenagao.” (p.45)
“A avaliagéo é elaborada pela coordenagao de acordo com o objetivo do bimestre, diario dos professores e cadernos dos

alunos (...) As provas sao entregues para o professor no momento da aplicagao”. (p.59)
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conhecimento e, ao_mesmo tempo, com
consciénciade sua posigao e condigao de classe”

(GERALDI, 1978, p.5).

Assumindo esta postura, o professor
devera buscar formas para a consolidagao de
seus propdsitos, isto é, o tipo de concepgao
metodologica que viabilizara sua opgao politica.

Para isso faz-se necessaria a
compreensao de que os métodos de ensino sao
decorrentes de “uma concepgao de sociedade,
da natureza da atividade pratica humana no
mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensao da pratica
educativa numa determinada sociedade”
(LIBANEO, 1991, p.151).

Os métodos de ensino, muito mais do que
procedimentos e técnicas de dar aulas, se
preocupam com a selegao dos contetidos, o seu
enfoque epistemoldgico, os recursos para
desenvolvé-los e sua avaliagdo num dado
contexto social. Nesse sentido, o professor deve
atuar como “autor e agente da inovagao
educacional, ao invés de executor de formulas
prontas preparadas por autoridades e
especialistas educacionais” (AMARAL, .A.,
1988, p.73).

As constatagoes aqui relatadas
evidenciaram contradi¢coes que geramo repensar
do que seja o trabalho docente.

De acordo com FAZENDA (1991), o
trabalho docente deriva das determinagoes da
pratica, dai ser necessario partir em sua analise
das condigdes reais em que ele se processa.

Os cursos - sejagraduagao, extensao, ou
de qualquer outro tipo - buscando novas formas
de ensino que visem a superagao de problemas
semelhantes aos anteriormente discutidos,
devem adotar uma postura pedagdgica que se
encaminhe de uma pratica empirica, onde o
professor se situa no momento, para uma nova
prética, que sera reconstruida através de um

processo de analise e de reflexao.*

Estabelecendo uma relagao direta, até
mesmo simplista, entre “verdade tedrica -
conteldo da academia” e “verdade pratica -
trabalho docente” poderiamos afirmar, tal como
o faz Ivani Fazenda, que: “A abstracao
necessaria a compreensao de tal categoria
(trabalho docente) extrapola, portanto, tanto a
verdade teodrica quanto a verdade pratica,
somente sendo passivel de analise a luz das
condigoes histéricas nas quais ela é vivida"
(1991, p.123).
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A MATEMATICA PELA HISTORICIDADE DE SUA LOGICA

Em meados do século XIX, a Algebra
invade um campo virgem ou quase virgem: o da
Légica. E indubitavel a vinculagao da Légica
com a Matematica, mais estreita do que entre
outrasciéncias. Nao s6 oencadeamento dedutivo
se torna mais transparente em Matematica,
como também os sinais nas fases do seu
desenvolvimento e nos sistemas de numeragao
e medida mais empiricos. Isso, sem aludir a
“algebrababilénica”, naqualbrilhaamentalidade
matematica e, nela, o encadeamento pode
advertir-se nos problemas egipcios. Como,
entao, poderia explicar-se a solugao de
problemas do tipo: determinar os cinco termos
de uma progressao aritmética, conhecendo sua
soma e arazao da soma dos primeiros aos trés
Gltimos?

Se nas culturas pré-helénicas o processo
légico esta oculto, entre os gregos da época
classica esse processo se evidencia de modo
inescusavel, sendo o mais claro de seus
descobrimentos a demonstragao. A “exigéncia
l6gica”, “o caminho”, “prive sobre a mesma
meta”, “verdade matematica”, “a prova”, sao
exemplos de um método de elaboragdo do
pensamento mediante o qual se demonstrava
uma verdade ja conhecida.

Assim como a gramética nasceu depois
das grandes manifestagbées poéticas dos

historiadores gregos (poemas homéricos,
tragédiaetc.), aLdgicase formalizou porobrade
Aristdteles, depois que o saber grego se havia

Mario Magnusson Junior*

separado dos sistemasfiloséficos, das doutrinas
médicas, das construgoes historicas e,
sobretudo, do saber matematico refletido no

trabalho dos pitagéricos, como Hipdcrates de
Quio, Eudoéxio de Cnido.

Enquanto os principios logicos se
vislumbram na obra de Parménides e, ainda
mais, na “dialética” de Zenén de Elea, fundador
da Légica, segundo Aristoteles, é a este que se
deveacriagaodal.6gicaFormal, que se manteve
estancada até os tempos presentes. Em parte,
a“autoridade” de Aristoteles manteve nasombra
toda possivel modificacao dessaestruturae, em
parte, também contribuiu para esse
estancamento o carater que o proprio Aristoteles
conferiu a sua criagao. Considerou-a um
Organon, isto &, um instrumento desprovido de
hierarquia cientifica classificatoria.

Também as leis do silogismo aristotélico
se mantinham sem maiores adigoes ou
afinamentos. Independente disso, a nitidez e a
precisao do raciocinio matematico continuavam
progredindo e produzindo novos conhecimentos.

Com o desenvolvimento da Algebra,
durante o século XVII, foi necessaria uma
adverténcia para a analogia que se faziaentre a
deducgao algébrica e as regras silogisticas, pois,
tanto neste como naquele caso, letras "vazias”
podiam ser preenchidas com entes ou
proposigoes quaisquer.

* Professor do Departamento de Fundamentos da Educagao da UFU, graduado em Matematica e em Pedagogia e Mestre em

Educagao pela USP.
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E explicavel que tais idéias encontrem
uma primeira expressao concreta em Gottfried
Wilhelm Leibniz (1646-1716), matematico e
filosofo, verdadeiro precursor da Ldgica
Matematica. Perseguindo uma idéia que o
importunava desde a sua juventude, depois da
sua obra sobre um alfabeto do pensamento
humano e de um idioma universal, propoe a
construgao do conhecimento comcaracteristicas
universais, cujalinguagem simbdlicafosse capaz
de expressar, sem ambiguidade, todos os
pensamentos humanos. Desse modo, ao surgir
uma controvérsia entre dois filésofos, eles
deveriam resolvé-la a maneira dos calculistas,
ou seja, que se sentassem e, como bons amigos
e em mutuo acordo, decidissem: “calculemos”.

As idéias de Leibniz, que contém muitos
conceitos da Ldgica simbdlica de hoje, nao
tiveram maior influéncia, pois ficaram inéditas
até este século. Igual destino tiveram idéias
semelhantes esbogadas durante o século XVIlI
e inicio do XIX. Também as idéias de Kant, de
grande influéncia no seutempo e paraquem nao
era necessaria “nenhuma nova invengao na
Logica”, vao contribuir, sem duvida, ao
estancamento desse conhecimento. Nao deixa
de serinteressante observar quao fragil resultou
o tripode cientifico - Logica Aristotelica,
Geometria Euclidiana e Mecanica Newtoniana -
no qual Kant apoiou sua filosofia.

Essas idéias sofreram modificagoes em
meados do século XIX. Em 1854, George Boole

(1815-1864) publicou “The Laws of Thought',
convertendo-se no verdadeiro fundador da
Lagica Simbolica. Dessa obra, destacamos:

“O objeto do seguinte tratado e
investigar as leis fundamentais das
operagoes da mente em virtude das

quais se raciocina; expressa-las no
linguajar de um calculo, e sobre tal
fundamento estabelecer a ciéncia da
légica e construir seu método a base
de um método geral para a aplicagao
da teoria matematica das
probabilidades e, finalmente, recolher
dos diversos elementos de verdade
que surjam no curso desta
investigagao algumas informagoes
provaveis referentes a natureza e
constituicao da mente humana...”

Emboraasidéias apresentadas por Boole
sejam heterogéneas, elastém valor permanente
para a Logica. Tanto que Bertrand Russel teria
considerado que “a matematica pura foi a de
Boole”, cuja tendéncia a abstragao mostra a
caracteristica dos matematicos ingleses da
época. Essa afirmagao influenciou um dos
pioneiros da tendéncia booliana, George
Peacock (1791-1858), o membro mais
matematico do grupo de jovens que, em 1813,
fundou, em Cambridge, a “Analytical Society”,
com o objetivo de promover o progresso da
analise superior nalnglaterra. ParaaMatematica
proposta por Boole, dirigiam-se escassos
progressos, em comparagao com os éxitos
continentais que obtinham a notagao leibniana
emvez danewtoniana. Comisso, os matematicos
ingleses ampliavam o campo das investigagoes
que haviam realizado e continuavam realizando
no continente.

Em 1830, Peacock publicou um tratado
de Algebra, reeditado em dois volumes, entre
1842-1845, acentuando o carater formal e
simbdlicodasregrasda Algebra. Foiconsiderado
um precursor dos chamados “Principios de
Permanéncia das Leis Formais”, enunciados
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pelo matematico e historiador da Matematica,
Hermann Hankel (1839-1873), em 1867.

Como o primeiro escrito de Boole sobre o
tema data de 1847, é possivel que haja nele
certainfluénciada obrade Peacock. De qualquer
modo, o livro de Boole, de 1854, abriu novos
horizontes a investigagao logica e se fez mais
independente da Matematica, buscando uma
vinculagao cada vez mais estreita da Algebra
comaldgica, até afusao de ambas, culminando
nas atuais “algebras de Boole".

A primeira diregaoresultou namonumental
obra sobre “Algebra da Ldgica", em quatro
volumes, de Ernest Schvdder (1841-1900),
editada entre 1806 e 1905. Cabe mencionar,
também, Augustus de Morgan (1806-1871),
matematico segundo o qual os dois olhos das
ciéncias exatas seriam a Logica e aMatematica.
E autor deumaengenhosa e classica“Coleccion
de Paradojas” (péstuma 1872) e, em 1838,
introduziu a expressao “indugao matematica”,
com sentido corrente na atualidade.

Enquanto a construgao do formalismo
l6gico, com vistas a aplicagao aos fundamentos
da matematica, se iniciava em 1880, de forma
independente, por C.S. Peirce nos Estados
Unidos, na Alemanha aparecia Frege.

Charles Sanders Peirce (1839-1914) foi
um filésofo que se conta entre os fundadores do
pragmatismo norte-americano e, como
matematico, se ocupou da Logica Matematica,
aperfeigoou a légica de Boole e definiu novos
conceitos como os “valores etabuas de verdade”.
Por sua parte, Friedrich Gottlob Frege (1848-
1925), nos trabalhos que publicou desde 1879
ate inicio deste século, expds, de forma
minuciosa e precisa, conceitos cuja importancia

se revelariam mais tarde, tanto na Logica como
na analise dos fundamentos da Matematica. Em
seutempo, ocomplicado simbolismo empregado
nao exerceu maior influéncia e s6 se tornou
conhecido neste século, sobretudo através da
obra de Russell.

Simultaneamente, acontecia a
contribuicao dos “logisticos” italianos,
encabecgados por Giuseppe Peano (1858-1932).
Ele cristalizou, nos “formularios matematicos”
surgidos no final do século, a proposta de expor
a Matematica com um linguajar puramente
simbdlico, nao s6 a Logica Matematica, como
também os resultados mais importantes de
diversos ramos matematicos.

Embora o trabalho de Peano e seus
colaboradores tenha sido criticado, mais por
excesso de certas pretensoes da doutrina do
que pelo emprego exclusivo de simbolos que
davam a obra um aspecto ultrapassado, o saldo
definitivo foi favoravel, pois boa parte dos
simbolos de Peano (pertinéncia, uniao,
intersecgao, etc.) se conservam até hoje.
Igualmente, seu trabalho contribuiu para
fortalecer a corrente geral que, cada vez mais,
poe em evidéncia as conexdes da Logicacom a
Matematica.

Essa corrente proporcionou, neste século,
Principios Matematicos, obra de Russell,
publicada entre 1910 e 1913, em colaboragao
com o matematico e filosofo Alfred North
Whitehead (1861-1947). Essa éumaobrasintese
em que se combinam, harmoniosamente, os
resultados de Frege e Peano ou, como disse
Bourbaki, "a precisao de Frege com a
comodidade de Peano” e que representa, ao
comego deste seculo, aexpressao mais acabada
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da Loégica Matematica, de acordo com a
orientagao da Matematica como sendo Légica.

Os professores preccupados com o
ensino da matematica poderao ver, na histéria
da L.égica, a formalizagao de um conhecimento
que devera ser construido pelo aluno. Este
servira de referencial para compreender os
“acertos” e “erros” dos alunos no
desenvolvimento do seu pensamento logico-
matematico, ou seja, do seu raciocinio.
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O QUE SIGNIFICA SER UM BOM LEITOR?

Este material faz parte de um trabalho de
analise daleiturade umtexto didatico. Apesquisa
corresponde a uma das etapas vivenciadas no
Projeto Entendendo o Processo de Leitura.'

Um dos objetivos no trabalho era o de
caracterizar o bom leitor. Assim, tentarei dar a
minha interpretagao do que seja um bom leitor,
tomando como referéncia uma das entrevistas
que realizei em Uberlandia, com alunos de 22
série, do 12 Grau.

Dos Entrevistados

Aotodo foram entrevistadas dez criangas,
cinco de escolas particulares e cinco de uma
escola Estadual. Os alunos das escolas
particulares foram trés de uma, e os outros dois

de outra escola.

Nao houve critérios para a escolha dos
alunos, quem os determinou foram as
professoras regentes e/ou a diretora de turno, a
medida que eles terminavam suas tarefas
escolares.

Nas trés escolas foi necessario buscar as
criangas em suas salas de aula e leva-las de
volta. Mantive um “bate-papo”inicial, para deixa-
las mais descontraidas, iniciando a conversa

Damaris Naim Marquez *

durante o percurso sala de aula e local onde se
realizaria a entrevista.

Neste primeiro contato, apresentei-me a
crianga, expus o projeto de pesquisa e solicitei
suacolaboragao. Todas demonstraram umcerto
envaidecimento por estarem colaborando como
trabalho.

A receptividade da escola publica, de
periferia, superou a das escolas particulares.
Estas recearam uma avaliagao do trabalho
desenvolvido pelas instituicoes. S6 se
dispuseramacolaborar apdsinsistentes pedidos
e esclarecimentos quanto aos objetivos a que
me propunha no trabalho.

Emborabem maistimidas, as criangas da
escola publica ficaram mais interessadas em
serem entrevistadas.

Primeiro foram entrevistadas as criangas
da escola particular e uma de cada vez. Num
outro dia, as da escola estadual.

A medida que a crianga ia respondendo
as perguntas, registraram-se as respostas,
enquanto o gravador permanecialigado, debaixo
de uma carteira, como precaugao, para o caso
de surgirem duvidas quanto as anotagoes feitas.

* Professora do Departamento de Principios e Organizagdo da Prética Pedagdgica da UFU, Mestra em Linguistica, pela

Universidade Federal de Goias.

1. Projeto Entendendo o Processo de Leitura (Processos 301490/85 e 407341/86- Agosto/86) coordenado pela Professora
Doutora RAQUEL FIGUEIREDO A. TEIXEIRA. Os dados obtidos neste projeto, somgdos as zaesquisas e tre’:balhos praticos
realizados durante o Curso "ENTENDENDO O PROCESSO DE LEITURA" oferecido no Curso de Mestrado da UFG, primeiro
semestre/87 e ministrado pela Professora DoutoraRAQUEL F.A. TEIXEIRA, serviram comouma testagem piloto paraa minha
tese de Mestrado. Assim concebidos, estes dados possibilitaram aaplicagao de instrumento semelhante e foram fundamentais

no meu trabalho de pesquisa.
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As criangas leram em voz alta cada
segmento. Durante a entrevista, se liam alguma
palavraerrada, aguardava-se otérminodaleitura
e, em seguida, pedia-se que lessem o trecho
novamente. Se persistissem na leitura errada,
nada se comentava e a entrevista prosseguia. A
seguir, os entrevistados ouviam a pergunta
correspondente aquele segmento lido e a
respondiam. Era apresentado o segmento
seguinte, as criangas o liam emvoz alta, ouviam
apergunta e arespondiam. Estes passos foram
observados até otérmino detodos os segmentos
do texto.

Terminada a leitura segmentada, o aluno
foi levado a opinar sobre a histéria que acabara
de ler; alguns a reproduziam.

Da Escolha do Texto

O texto a PREGUICA E O BANQUETE
DOS BICHOS foi previamente preparado pela
equipe do projeto. Além disso, fora segmentado
em partes, com base no modelo teérico proposto
por FILLMORE & KAY (1981).2

Utilizei, assim, um livreto, contendo copias
xerox correspondentes ao numero de
segmentos, seguindo criteriosamente as
determinagoes dos autores.

Veja-se, a seguir, o texto escolhido pela
equipe:

A PREGUIGA E O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um
banquete. Ja na hora em que iam se
sentar a mesa, notaram que nao
havia farinha. Entao chamaram a
preguiga e disseram:

— Comadre preguica, va
depressa a cidade e compre cuia e
meia de farinha. Mas venha logo,
sendo a comida esfria.

A preguica fez uma careta e
saiu resmungando pelo corredor da
sala de jantar. Entao toca a esperar.
Passou-seuma hora... Passaram-se
duas, trés, quatro horas.

Todos os bichos estavam
caindo de fome. Impaciente, a cutia
exclamou:

— Minha gente, que fim teria
levado acomadre preguiga que ainda
nao voltou?

Entao ouviramdetras daporta
da rua a preguiga murmurar:

— Se me aperriarem, nao
vou a cidade comprar a farinha.

Maria Zélia Galvao de Almeida,
O curumim, Editora Tabajara.

2. Na realizagéo da entrevista, apliquei o texto previamente selecionado e preparado pela equipe do projeto acima.

Uma pergunta acompanhava cada segmento e esta seria feita ao entrevistado imediatamente ap0s a leitura oral do segmento.
Utilizei, assim, um livreto, contendo copias xerox correspondentes aonumerod

e segmentos mais uma, seguindo criteriosamente

as determinagées dos autores. Os segmentos que nao deveriam ser lidos foram batidos com a letra “x", mantendo a mesma
estrutura fisica do texto original. Dessa forma, a crianga tinha uma visao do tamanho do texto, e, a medida que lia cada
segmento, o texto se compunha , até que ao atingir a ultima folha, o aluno o via por inteiro.

Confira, a respeito, FILLMORE, Charles J. Ideal readers and real readers. Proceedings of the 32nd Georgetown Roundtable
on Language and Linguistics Washington, D.C., Georgetown University Press, 1981.

OBS.: Segundo Fillmore & Kay. o leitor ideal (L1) é um construto tedrico que nos permite avaliar o desempenho dos leitores reais (LR): dado um
texto, com uma interpretacao especifica, o L1 é um ser que "possui todas habilidades e conhecimentos necessarios para extrair do texto a
interpretagao desejada.” Cada texto tem o seu leitor ideal. que "sabe o0 que o texto pressupoe e € capaz de apreender o que o texto pretende
ensinar” (KAY, 1981:1). Assim concebido. o leitor ideal nao pode ser confundido com o leitor real maduro e competente. embora “possa ser

exemplificado por um leitor real maduro e competente de um lexto bem construido. com uma interpretacao especifica”. (KAY. 1981:1).
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Escolhido o texto, este foi dividido em
dezessete segmentos:

A PREGUICA E O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos//deram um
banquete.//Ja na hora em que iam se
sentar a mesa,//notaram que nao
havia farinha. Entao//chamaram a
preguiga e//disseram:

— Comadre preguica, va
depressa a cidade e// compre cuia e
meia de farinha. Mas venha logo,
senao// a comida esfria.//

A preguica fez uma careta e//
saiu resmungando pelo corredor da
saladejantar.//Entaotoca aesperar.//
Passou-seuma hora... Passaram-se
duas, trés, quatro horas.//

Todos os bichos estavam
caindo de fome. Impaciente, a cutia
exclamou.//

— Minha gente, que fim teria
levado acomadre pregui¢a que ainda
néo voltou?//

Entao//ouviram de tras da
porta da rua a preguica murmurar.//

— Se me aperriarem, nao
vou a cidade comprar a farinha.//

Maria Zélia Galvao de Almeida,
O curumim, Editora Tabajara.

Do Processo de Compreensao

O resultado das entrevistas superou as
expectativas. O texto foi compreendido
diferentemente pelas criangas e cada uma fez
uso de seu “background” soéciocultural e
experiéncia com a linguagem.

3. Cf., arespeito, Anexo 1.

Embora tenha entrevistado ao todo dez

criangas, utilizarei paraesta analise os resultados
de uma delas. Lucia, a crianga selecionada,
demonstrou grande envolvimento com a leitura.

Este envolvimento teve inicio quando ela

insistiuem participar das entrevistas. Alémdisso,
manteve um relacionamento descontraido,
alegre e espontaneo.?

Estas peculiaridades nao interferiram nos
dados, pois ela soube manter muita seriedade e
preocupagao ao responder as questoes. Seus
questionamentos relativos a historia e suas
respostas evidenciam as caracteristicas de um
bom leitor, como veremos adiante.

Este fato, por outro lado, levou-me a
refletir: Por que apenas uma, entre dez criangas,
assim se comportou ? Além disso, durante a
leitura do texto, as outras criangas a fizeram
mecanicamente, apenas decodificando as letras,
além de demonstrarem desinteresse pelatarefa
que lhes estava sendo solicitada.

Varias causas poderiam ser levantadas.
A mais provavel, a meu ver, esta no ensino da
leitura que levao aluno adecodificar o que lé,em
atividades mecanicas, destituidas de significado
e com énfase na rapidez, fluéncia e entonagao.

Nao é esta leitura que me proponho a
discutir aqui. Mas aquela em que o leitor é o
sujeito no ato de ler. Um leitor capaz de interagir
com o texto, de analisar, questionar, para em
seguida se posicionar.

E conhecido que a maior barreira que as
criangas enfrentam na escola centra-se no
aprendizado da leitura. A busca de uma solugao
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para as dificuldades de leitura e compreensao
vem direcionando as pesquisas nesta area.
Além disso, a partir do momento em que a
didatica das linguas voltou a se interessar pela
escrita e compreensao da escrita, pode-se
esbogar as caracteristicas do que seria um bom
leitor.*

Atualmente, o bom leitor nao é mais aquele
que consegue identificar silabas, palavras,
estruturas, ou ler com rapidez, fluéncia,
entonagdao, como a maioria das escolas
preconiza. Isto porque a leitura € muito mais
complexa do que imaginamos.

Para dar uma idéia mais clara das
caracteristicas que considero como sendo
fundamentais no bom leitor, vou expor, a seguir,
alguns aspectos que me pareceram mais
significativos.

Analise da Entrevista

Analisando a entrevista, pude comprovar
o empenho de nossa entrevistada em dar
respostas adequadas e mesmo seu interesse
em compreender o texto. Para que isto fique
bem claro para os leitores, € importante que eu
relate fielmente como se deu a leiturado texto e
o seu processo de entendimento.

De inicio, apresentei-lhe a primeira folha,
onde se lia apenas o titulo:

A PREGUICA E O
BANQUETE DOS BICHOS

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Enquanto as outras criangas ficaram em
ddvida quanto ao significado da palavra preguiga,
percebi que Lucia nao demonstrou ter davidas
quanto ao seu sentido, que pode comportar,
pelo menos, duas interpretagoes diferentes:

o bicho preguiga = animal;
o proprio estado = preguiga, preguigoso.

Apés aleitura, em voz alta, perguntei-lhe:

— Sobre o que vocé acha que vai ser a
historinha ?

— E um bicho preguigoso, que vai num
banquete. Ta certo? — respondeu-me ela.

Ao empregar a palavra bicho, Lucia
levantou sua primeira hipétese quanto ao sentido
de “preguica”’, tomando como referéncia seus
conhecimentos anteriores sobre o animal. Estes
a levaram a utilizar automaticamente bicho,
pois a preguiga € um animal; ao mesmo tempo,
ao empregar prequicoso, ela tentou fazer uma
escolha dentro do que acredita que o texto
abordara: é o animal bicho pregui¢a e nao sua
caracteristica: ser pregui¢oso.

Confirmam-se, assim, o valor das
experiéncias anteriores advindas do contexto
séciocultural, os conhecimentos de mundo em
relacao as palavras bicho e preguica,
apreendidas fora do contexto escolar. Estas
experiéncias acabam por influenciar
decisivamente em sua compreensao do texto,
de forma que o sentido ja nao se encontra no
texto em si, ele se torna uma pega inicial do
processo de compreensao.

Percebi, entretanto, que Lucianao estava
muito segura, pois ela completou: — T4 certo?
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Continuando, analisemos nosso dialogo
apos a leitura de outro segmento.

12 Segmento:

APREGUICAEO
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos x x X x X X X X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX X

—Eagora, vocé achaque éissoque vocé
falou?

— Nao.
— Nao é, nao?
— Nao!

— Ent&o, o que vocé acha que vai contar
esta historinha?

— Vai contar a histdria dos bichos... Ai,
meu Deus! por que agora eu nao sei?

— Vocé nem imagina o que vai ser?

Aguardeium pouco, mas Lucia nada mais
disse.

Neste ponto da leitura percebe-se que
Lucia reavaliou o que dissera anteriormente e
reformulou suas hipéteses sobre o contelido da
histéria. Entretanto, elanao estavasegura ainda
quanto ao sentido real da palavra preguiga,
confirmado em suas proprias palavras: — Por
que agora eu nao sei? E, ainda, no siléncio que
manteve no final deste segmento.

Prosseguindoem nossaanalise, vejamos

como ela se comportou nos outros segmentos
do texto:

2° Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. x x x x
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

—E agora? O que serd que vaiacontecer?

— Agora vai ter um negdcio preguicoso,
néao sei... Um negdcio envolvido na preguica.

Ao dizer negdcio prequigcoso, e ao
continuar nao sei, e ainda um negdcio envolvido
na preguica, como para esclarecer-me, ela
forneceu dados que levaram-me a concluir que,
agora, estava realmente incerta, pois o texto
nao lhe ofereceu pistas suficientes para que
previsse qualteriaimportancia maior na historia:
o fato de se estar com preguiga ou o proprio
animal.

O nao_sei de Lucia confirmou sua
inseguranga quanto auma escolha, e istolevou-
me a fazer-lhe outra pergunta, que alias nao
constava do questionério e que de certa forma
acabou auxiliando-a:

— Lucia, por que vocé sabe que vai ter
isso (um negocio envolvido na preguiga) ?

Elaimediatamente respondeu-medizendo
que observara o titulo.

Provavelmente Luciatemumaprofessora
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que leva seus alunos a lerem compreen-
sivamente, procurando extrair de cada palavraa
suainter-relagao com o que otexto diz ou possa
dizer.

Sabemos que o contexto linguistico é
importante para o leitor na identificacao dos
sentidos das palavras. Assim, quando o leitor
levanta suas hipéteses, ele, para confirma-las,
empreende uma busca no contexto linglistico,
que muito o auxiliard em sua capacidade
preditiva, pois “ha leitores que sdo mais
adivinhadores do que outros” (KATO, 1986:76).
Este ponto foi significativo para mim, pois notei
que, durante a leitura, Lucia varias vezes
retornava as partesjalidas e asrelianovamente,
exigindo que eu esperasse. Outras vezes, ela
relia o mesmo segmento, mantendo-se em
atitude pensativa como se buscasse pistas que
a auxiliassem.

O interesse de Lucia em que se
resolvessem suas ddvidas quanto ao significado
da palavra preguiga também apareceu no
seguinte trecho:

3% Segmento:

APREGUICAEO
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
hora em que iam se sentar a mesa, X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Considero este ponto da entrevista como
o mais fiel com relagao ao que estou discutindo
aqui: ointeresse do leitor pelaleitura. Isto porque,

ao terminar de ler o segmento acima, Lucia
espontaneamente completou:

— Tan, Tan, Tan, Tan, Taaaannn... Tan,
Tan, Tan, Tan, Taaannn...

Neste exato ponto da leitura, ela
representou nafala o som de suspense, se auto-
motivando parao que viriaaseguir. Erespondeu
entao quando lhe perguntei:

— O que aconteceu?

— Acho que vai chegar outro bicho, o
bicho preguigoso.

A atitude de LUcia, segundo a abordagem
reconstrutora, € explicada como sendo o leitor
um participante cooperativo de um ato de
comunicagao, confirmado plenamente nas
atitudes acima expressas.

O desempenho de Lucia durante a leitura
vai paulatinamente confirmando atese de que “a
leitura é uma relagao ativa, direcional, entre o
leitor e o texto, sendo que a qualidade da
experiéncia que o leitor vive sob o estimulo do
texto seria o objetivo final da leitura” (MOLINA,
1982:21).

A importancia da experiéncia é tao
significativa para a nossa leitora que, ao ler o
seguinte segmento, se surpreendeu:
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4 Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiam se sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entdo X X X X X X X

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Licia entao exclamou:
— Erreil!

Percebemos, entao, que a leitura é uma
atividade que se reveste de significado, um
processo do qual despontaumarelagao dindmica
entre leitor etexto; nele, trocas sao estabelecidas,
mantendo o sujeito-leitorem constante interagao
com o texto.

A partir do momento em que o leitor se
mantém dinamicamente ligado as informagoes
que o texto d4, ele passa a questionar, levantar
pontos que buscam respostas as davidas que
ele tem quanto as intengdes do autor. E o que
aconteceu quando Lucia chegou ao 5°
Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaem queiamse sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguicae X X X X X X X X X X X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Neste ponto, pedi que ela continuasse a

histdria. Ela, entretanto, ao invés de continuar,
questionou:

— Eles chamaram a preguiga, mas o que
a preguiga ia servir se a preguiga é pregui¢osa?

Ainda, segundo o modelo reconstrutor
(KATO, 1986:71), “o ato de ler é uma interagao
do leitor com o proprio autor, em que o texto
apenas fornece as pegadas das intengdes do
autor”. Assim, neste ponto da leitura, Luciainicia
um processo de busca de significado das
intengdes do escritor, do que existe por tras das
palavras escritas, agindo cooperativamente na
interagdo comunicativa, ja que “(...) um leitor,
para atingir a significagao do texto, deve fazer
algo mais do que simplesmente estabelecer
referentes. Deve determinar as intengoes do
autor” (MARCUSCHI, 1985:6).

Luciaestavaempolgadacomasintengoes
do autor, entretanto, ao ler o 62 Segmento,
demonstrou claramente que agora ela
desconfiava dessas intengdes, uma vez que
nao confirmavam suas expectativas em relagao
aos fatos da histéria e também divergiam dos
conhecimentos que possuia sobre o bicho

preguiga.

Vejamos:
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A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaem queiam se sentar amesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguiga e disseram:

— Comadre preguiga, vadepressa a
cidade e X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A meu pedido para que continuasse a
historia, ela preferiu refletir sobre o sentido das
palavras que acabara de ler:

— Ai, meu Deus! Essa preguica ta
preguicosall Preguica nao ter preguica ja é
demais...

Segundo MARCUSCHI (1985), “Num
texto, ha muito mais de implicito, de modo que
um leitor competente devera, em primeira
instancia, captar as intengoes do autor, partindo
do 'input' lingliistico. Contudo, nao podera fazé-
lo sem situar-se em seu mundo de referéncia
composto por seus pré-conhecimentos, crengas
e atitudes.”

E o que Lucia fez neste ponto da histéria.
Elanao estava muito satisfeitacomasintengoes
do autor.

Ao Ihe pedir para continuar a historia,
Lucia conseguiu prever que o bicho preguigairia
comprar farinha, como se observa na resposta
ao seguinte segmento:

7° Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiamse sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguiga e disseram:

— Comadre preguiga, va depressa a
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo,senao X X X X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Imediatamente a leitura deste segmento,
Ldcia exclamou:

— Acertei!

Na verdade, ela ja previra que a pregui¢a
iria encontrar farinha, pois no segmento quarto
ela afirmara que “eles foram, ajuntaram um
grupo e foram procurar a farinha. Procurar...
assim... comprar... achar um lugar onde tenha a
farinha”.

Como de outras vezes, a leitura do oitavo
segmento, Lucia resolveu fazer outra leitura do
mesmo, antes de dar sua resposta. Decidi
aguardar, pois ja notara que para ela era ponto
de honra acertar e nao desistir facilmente.
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8% Segmento:

A PREGUIGAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiam se sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguica e disseram:

— Comadre preguiga, va depressa a
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo, senao a comida esfria. x
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX

— O que vai acontecer?

— Nao sei... mas eu tou achando que eles
vai deixar ela participar desse banquete, se ela
buscar.

Percebi que, embora um pouco receosa,
nossa entrevistada tentou imaginar a
possibilidade de o bicho preguica poder participar
do jantar dos bichos.

Prosseguindo na andlise, vejamos como
se comportou a nossa leitora ao ler o 92
segmento:

APREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiamse sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguiga e disseram:

— Comadre preguica, va depressa a
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo, senao a comida esfria. A
preguica fez uma caretae x X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Liciaestavatao comprometida, envolvida
com o texto que, nesta parte, se jogou para
dentroda histdria, pois se utilizou, criativamente,
do dialogo, confirmado através da fala da
personagem preguica:

— Credo, ir a cidade? Isso me da uma
preguica...

Neste exato ponto, Lucia abdicou da
posicao de leitor e se projetou no papel da
personagem preguica, estabelecendoumdialogo
inexistente no texto original, mas que traduz as
caracteristicas especificas do animal, que por
sinal € bem preguigoso...
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10? Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiam se sentar amesa, notaram
que nao havia farinha. Entao chamaram a
preguica e disseram:

— Comadre preguiga, va depressa
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo,sen&o a comida esfria.

A preguica fez uma careta e saiu
resmungando pelo corredor da sala de
jantar . X X X X X X XX X XX X XXX X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaemqueiamse sentaramesa, notaram
que nao havia farinha. Entdo chamaram a
preguica e disseram:

— Comadre preguiga, vadepressa a
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo, senao a comida esfria. A
preguica fez uma careta e saiu
resmungando pelo corredor da sala de
jantar. Entao toca a esperar. X X X X X X X X
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

— Por que a preguiga resmungou?

— Porque ela é muito preguicosa, e ela
ndo gosta de trabalhar.

Observamos que realmente aentrevistada
trouxe para o texto seus conhecimentos em
relagéo ao bicho-preguica, daiter questionado o
porqué de ele ter sido escolhido pelo grupo.

A leitura do 112 segmento trouxe uma
certa dificuldade para Licia:

— E agora? Quem ¢ que vai esperar?

— Toca esperar o qué? Aqui tem um
ponto!

Nossa entrevistada sentiu dificuldades,
nao sabia 0 que responder. Acredito que isto
ocorreu pelo fato de provavelmente nao ter
entendido o sentido expresso no segmento,
pelasuaestruturaoumesmo porté-loobservado
sem relaciona-lo aos segmentos anteriores.

A leitura do décimo segundo e décimo
terceiro segmentos nao ofereceu obstaculos a
leitora.

Mais adiante, no 14?2 segmento,
novamente nossa entrevistada, nao se
conformando com o encaminhamento dado pelo
autor do texto, questionou-o, demonstrando
claramente sua insatisfagao diante da escolha
do bicho preguiga parasolucionaro problemado
banguete.
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Vejamos como isso se deu:

14® Segmento:

A PREGUICAE O
BANQUETE DOS BICHOS

Os bichos deram um banquete. Ja na
horaem queiam se sentar amesa, notaram
que nao havia farinha. Entado chamaram a
preguica e disseram:

—Comadre preguiga, vade-pressa a
cidade e compre cuia e meia de farinha.
Mas venha logo, senao a comida esfria.

A preguiga fez uma careta e saiu
resmungando pelo corredor da sala de
jantar. Entao toca a esperar. Passou-se
umahora... Passaram-se duas, trés, quatro
horas.

Todos os bichos estavam caindo de
fome. Impaciente, a cutia exclamou:

— Minha gente, que fim teria levado a
comadre preguica que ainda nao voltou? x
XXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Perguntei-lhe o que a cutia havia dito.
Ldcia, entao, resolveu questionar:

— O que adiantaria levar a preguica se
ela é muito preguicosa, ia demorar mesmo,
mesmo quefalasse para elanao demorar, porque
ela é muito preguigosa.

Para Licia, este trecho da histéria nao
tem sentido, ndo a satisfaz, foge de suas
expectativas como um leitor que possui um
“packground”, uma experiéncia de vida. Ela,
neste ponto, nao estava satisfeita nem com o

autor, nem com os prépr ios personagens que
fizeram a escolha da preguiga, como o animal
que iria solucionar o problema deles.

Embora seu conhecimento prévio lhe
tenha permitido fazer predigoes advindas do
proprio texto - a palavra preguica - e mesmo das
informagoes extratextuais que foramievantadas,
acionando seus esquemas mentais, percebique
ficara descontente com a histéria, numa
insatisfagdo com a leitura; de certa forma é o
estado em que ficamos quando um autor nao é
muito fiel as nossas expectativas.

O descontentamento de nossa
entrevistada se explica pelo fato dela ter se
mostrado extremamente patrticipativa na leitura
desse texto. Ela fizera uma leitura dindmica do
texto e ndo passiva; sentiratodo o empolgamento
estabelecido durante o ato de ler, entre leitor e
texto. Um dinamismo em que as suas imagens
mentais elaboradas a partir dos elementos
lexicais, sintaticos e outros presentes no texto,
criaram uma imagem mental que nao coincidiu
com a do autor. Uma vez que as imagens
mentais divergiram das do escritor, é viavel que
ela tenha criado expectativas diferentes.

Visto desta forma, é bom leitor aquele
individuo capaz de interagir com o texto. Nesta
interagao, fara uso dos conhecimentos prévios,
que o auxiliarao na compreensao damensagem.
Ao ler um texto, buscara, em primeira instancia,
se perguntar: por que o autor esta dizendo isto?
quais suas verdadeiras intengoes? Assim, 0
bom leitor nunca abdica da sua visao de mundo,
de seus conhecimentos para a apreensao do
verdadeiro sentido das palavras expressas no
texto, pois ele é o sujeito do ato de ler.
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ANEXO 1
TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA
REALIZADA COM LUCIA

A entrevista feita com esta crianga foi
bastante diferente das outras. Primeiro, porque
ela embora nao tendo sido escolhida pela
professora para participar do trabalho, insistiu
bastante. Logicamente, ja estava automotivada.
Em segundo lugar, Lucia (L) é uma crianga
vivaz, muito alegre e descontraida, o que permitiu
um contato bem mais a vontade, de ambas as
partes.

A estratégia utilizada no decorrer da
entrevistafoiaseguinte: elaleuemvozaltacada
segmento. Depois, o entrevistador (E) fez-lhe a
pergunta correspondente e, a seguir, registrou
suaresposta. Algumasinformagéesimportantes

foram citadas como observagoes, imediatamente
as respostas de (L).
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Segmento/
Pergunta (E)

Resposta/
L

Observagoes

Titulo: A preguica
e o banquete dos
bichos.

Sobre o que vocé
acha que vai ser a

E um bicho preguicoso
que vai num banquete?
Ta certo?

(L) deu entonagao de
pergunta, pois nao

estava sequra de sua resposta.

E agora? Vocé acha
que € isso que Vo-

histéria?
Seg. 01 - Néo. Vai contar a his-
Os bichos... tdria dos bichos...Al,

meu Deus por que ago-
ra eu nao sei?

Por que vocé sabe
que vai ter isso?

Porque o tituloe A
Preguica e o Banquete
dos Bichos.

ce falou?

Seg. 02 - Agora vai ter um ne- Como (L) dava um novo
... deram um banque- gocio preguicoso, nao gncaminhamento a his-
te. sei... Um negocio_en- toria, decidi fazer

E agora? volvido na preguica. algumas perguntas.

Seg. 03 -

Jana hora em que
iam se sentar a
mesa...

O que aconteceu?

Acho que vai chegar
outro bicho,nao sei...
um bicho preguigoso.

Ao terminar a leitura,

espontaneamente diz:
Tan, tan, tan, tan,
taaann... dando um

tom de suspense.

Seg. 04 -
... hotaram que nao
havia farinha.

Ai.. ai.. entdo...
eles foram, ajuntaram
um grupo e foram

- Comadre preguiga,
véa depressa a cida-

sall Preguica nao ter
preguica ja e demais..

Entao... procurar a farinha.
Continue. Procurar... assim...

comprar... achar um

lugar onde tenha a

farinha.
Seg. 05 - Chamaram a preguiga. (L) leu o segmento
... chamaram a pre- Mas o que _a preguica silenciosamente pri-
guicae... ia servir, se a pregui- meiro. (interagao:
Continue. ca € preguicosa? leitor x autor)
Seg. 06 - Ai,_meu Deus! Essa (L) leu o segmento
... disseram: preguica ta pregquico- silenciosamente pri-

meiro.
(questiona as inten-

... compre cuia e
meia de farinha.Mas
venha logo,senao...

Nnaaaaooo... senao ...
o banquete acaba?

dee.. ¢oes do autor)
Continue.
Seg. 07 - Mas venha logo, se- (L) releu o segmento,

dando énfase.
(envolvimento)

Seg. 08 -
... a comida esfria.
O que vai acontecer?

Pera ai... acho que
tou conseguindo... Nao
sei... mas eu tou
achando que eles vao
deixar ela participar
do banquete, se ela
buscar.

(L) volta ao inicio
do texto e o relé
todo, até esta parte.
(questiona a partici-
pagao da preguica).
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Seg. 09 - - Credo, ir a_cidade? (L) reluta em responder;
épr?gwqa fez uma Isso_me da_uma preguica... tem medo de errar.
areia e... rojeta-se como personagem
Continue (proi P gem)
Seg. 10 - Porque ela é muito (conhecimento de mundo,
-~ saiu resmungando pelo preguigosa, ela ndo experiéncias trazidas para
corredor da sala de jantar gosta de trabalhar. o texto)
Por que a greguiqa
resmungou’
Seg. 11 - E as pessoas do banquete. (L) sentiu dificuldades.
Entao toca a esperar... (A cr. pergunta: Toca Nao sabia o que responder.
a esperar o qué? E diz:
Quem é que vai esperar? Aqui tem um ponto!)
Seg. 12 - E porque as pessoas do (L) leu silenciosamente
Passou-se uma hora... banquete, foi elas que o segmento antes de o
Passaram-se duas, falou pra ela nao demorar, ler em voz alta.
trés, quatro horas... mas a preguiga foi e
demorou.
O que vai acontecer
agora?
Seg. 13 -
Todos os bichos estavam
caindo de fome.
Impaciente, a cutia
exclamou:
O que quer dizer Mesma coisa assim,
“caindo de fome"? caindo de fome.
O que é “impaciente"? Sem paciéncia
Seg. 14 - Foi a cutia. Ela falou: (Questiona o encaminhamento
Minha gente, que fim Minha gente, que fim dado pelo autor.)
teria levado a comadre teria levado...
preguica que ainda
nao voltou? O que adiantaria levar
a preguica, se ela_é
O que a outra falou? muito prequicosa, ia
demorar mesmo, mesmo
que falasse pra ela
nao demorar,porque ela
€ muito preguigosa.
Seg. 15 - Entao... um dos bichos
Entao... foi atras, 14, da preguiga.
Continue.
Seg. 16 - , E quase a mesma coisa. (L) néo entendeu
... Ouviram atras da Eles ouviram detras da a pergunta.
porta da rua a preguiga porta a preguica mur-
murmurar. murar. Eles deve ter
Eles ouviram o qué? ido para a cidade,eles
ouviram detras da porta.
Seg. 17 - Ela ndo foi a cidade
- Se me aperriarem, comprar a farinha!
nao vou a cidade comprar
farinha.
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O CONTEXTO DE VIDA DO ALUNO NAS CLASSES DE ALFABETIZAGAO*

Resumo

Estudosobre o processo de alfabetizagao
na perspectiva do trabalho realizado pelas
escolas estaduais de Uberlandia, evidenciando
o contexto de vida do aluno. A escola, de modo
geral nao considera a experiéncia de vida do
aluno adquirida antes e durante o processo de
alfabetizagao.

1. Introdugao

Todo educador realmente comprometido
com o processo de ensino-aprendizagem nao
deixa de estar em constantes reflexoes e
questionamentos sobre os problemas
educacionais.

Atualmente a preocupagao maior tem
girado em torno das classes de alfabetizagao,
ainda que a crise educacional nao se evidencie
somente neste nivel do ensino.

Sao varias as publicagoes que trazem
matérias sobre alfabetizagao (Nova Escola,
Amae Educando, Caminhos, Tempo e Presenga,
entre outras). Diversos aspectos tém sido
mencionados nesta tematica, porém os mais
relevantes sao os que se referem ao contexto de

vida do aluno sob a perspectiva da escola e a

* Trabalho apresentado no | Congresso Cientifico da UFU, 1992,

Edna Mariana Machado Silva**

relagao professor-aluno. Estes fatores sao
colocados como de fundamental importanciano
processo de ensino-aprendizagem visto que o
aluno, ao ingressar na escola, nao comega do
zero, mas €& portador de uma gama de
conhecimentos e experiéncias que precisamser
aproveitadas. E a escola nao é algo a parte, ela
também faz parte da vida da crianga. Precisa-se
alfabetizar no sentido de formar o homem
integrado no mundo. A relagao professor-aluno,
o climade trabalho na sala de aula entram como
base para um bom desempenho do aluno e
influem muito naformacao dasua personalidade.

Ao nos depararmos com tantas
publicagbes, percebemos que o momento é
realmente propicio para as observagoes, as
criticas, as pesquisas e tambem para as
propostas de alternativas.

Percebe-se que ha umatendéncia paraa
mudanga, que a escolatem procurado direcionar
o ensino segundo uma abordagem cognitivista,
em que o construtivismo, a descoberta sao o
foco daquestao. E segundo essalinha supoe-se
que a escola considere o que a crianga ja sabe,
que o ensino parta de suas experiéncias. Mas a
gente sabe que o novo gera inseguranga no
professor, dai a resisténcia quase inconsciente
a mudanca.

** Professora do Departamento de Principios e Organizagio da Pratica Pedagdgica da Universidade Federal de Uberlandia.

Mestranda em Educagéo pela UFU.
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Ai refletimos e indagamos:

- Sera que a escola, de modo geral,
considera o contexto de vida do aluno nas
classes de alfabetizagao?

- Sua experiéncia de vida é trabalhada na
escola?

- A bagagem cultural adquirida an-
teriormente ao processo educacional escolar e
durante o mesmo é tomada pelo menos como
ponto de partida de aprendizagem?

- Como a escola trabalha o contexto de
vida do aluno?

- Qual a visao que os professores tém de
educacgao, de escola, de alfabetizagao?

- Como eles véem a educagao hoje?

- Quais sao suas perspectivas futuras
para a educagao?

Estas sao algumas das varias questoes
que nos preocupam. E isso nos impele a
pesquisar, analisar, buscar caminhos que nos
levem a apontar alternativas e contribuir de
alguma forma com o processo de ensino da
leitura e da escrita que tanto preocupa os
educadores atualmente.

A inquietagao, a duvida é importante na
vida do homem, pois ela o conduz a acao e
somente pelaagao € que o homem se realiza, se
transformae é capaz de transformar arealidade.

Guiados pela necessidade de buscar
respostas aos questionamentos sobre os
problemas educacionais nas classes de

alfabetizagao sob a perspectiva do contexto de
vida do aluno inserido no trabalho pedagogico,
realizamos esta pesquisa com o objetivo de
verificar se a escola considera a experiéncia do
aluno adquirida antes e durante o processo
escolar de alfabetizagao, pois sabemos que ao
ingressar na escola a crianga nao esta
comegando do nada, pelo contrario, ela ja tem
todo um conhecimento, que, em interagdo com
o meio, ela mesma construiu. E isso e de suma
importanciaque o professor conheca, considere
e aproveite, pois o clima de trabalho na sala de
aulaeamaneiracomo é desenvolvido otrabalho
pedagdgico sao primordiais para o -bom
desempenho do aluno.

2. Fundamentacao Teorica

2.1.Algumas consideragoes sobre Educacao
e Escola

Educacgao é algo que acontece em todas
as relagoes sociais.

“A educagao é o meio por exceléncia de
elevaroindividuo a sua condigao de pessoa
humana, pois nao ha possibilidade de se
desenvolverem personalidades humanas
em isolamento”. (CAMPOS, 1985, p.11-2)

A educacao é algo que acontece
concretamente.

“Individuos concretos sao educados para
sociedades concretas, numa dimensao de
tempo e espago. O conhecimento dessa
sociedade em que se vive e para a qual se
esta educando é condigao imprescindivel
como ponto de partida da agao educativa”.
(ldem, p.12)
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Educagao € processo de vida, é algo que

acontece desde o nascimento e se estende até
a morte, pois o homem é um ser inacabado, tem
uma curiosidade natural, estasempre buscando

alguma coisa e nunca se da por satisfeito,
sempre tem o que fazer, o que descobrir, 0 que
criar.

A escola é tida como uma instituicao
fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem. Mas é preciso alertar para o fato
de que o /ocus do educativo nao esta apenas na
escola, mas também nas outras instancias da
sociedade.

Existe uma concepgao de que a escola
prepara o individuo para a vida, para o trabalho,
para a sociedade, mas propOe-se aqui que a
escola va além disso. A escola nao so prepara
para avida, mas € ou deveria ser, a propria vida
ou talvez fique melhor dizer que é parte da vida
e nao algo alheio a ela, que vai pegar pequenos
seres, dar o preparo adequado e um dia dizer:
vocé esta pronto para avida, pode vivé-la. Sera
que, enquanto o aluno esta na escola, sua vida
para em fungao dela? E seu convivio familiar,
suas brincadeiras com os colegas, seus
passeios, seu trabalho - muitas de nossas
criangas trabalham - nao sao a vida da crianga?
Por isso, € pouco dizer que a escola prepara
para a vida tao somente.

2.2. Algumas consideragoes sobre alfabeti-
zagao

Em pronunciamento nal Teleconferéncia
Latino-Americana sobre Alfabetizagao, em 05/
04/89, Magda Soares afirma:

“é importante se ter claro que nao sé pela
alfabetizagao tem-se acesso ao mundo da

leitura e da escrita; a escrita e presenga

constante, nao se espera a escola para se
compreender a escrita enquanto sistema
de representagao e socializagao. Essa

percepgao acontece antes da escola e
apesar dela. Portanto, a escola apenas da
continuidade a um processo de
alfabetizagao ja iniciado, ou alfabetiza o
individuo ja letrado, seja maior ou menor o
grau de letramento. E normalmente a
escola ignora esse convivio da crianga
com a escrita. Tal atitude leva o individuo
a desaprender a fungao social da leitura e
da escrita e leva a fungao escolar (ensina-
se o que a escola quer que saibam, o que
nem sempre € o0 que se precisa saber).
Espera-se que a escola seja outra, que
ensine a leitura e a escrita como ato politico
e social. A mudanca sobre alfabetizagao
talvez devesse comecar na formagao dos
profissionais dessa area”.

Precisamos acreditar na inovagao e na
capacidade do alfabetizando, lembrando o que
disse Emilia Ferreiro: “as criangas aprendem
pouco repetindo e muito construindo sua
representacao” (I Teleconferéncia Latino-
Americana sobre Alfabetizagao, 05/04/89).

"A alfabetizagao comega no momento da
propria expressao, quando as criangas
falam de sua realidade e identificam os
objetos que estao ao seu redor.
Concebemos a alfabetizagao, portanto,
como um processo de representagao que
envolve substituicoes gradativas (ler um
objeto, um gesto, uma figura ou desenho,

uma palavra) onde o objetivo primordial &
a apreensao e a compreensao do mundo,
desde o que esta mais proximo a crianga
ao que lhe esta mais distante, visando a
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comunicagdo, a aquisicao de conhe-
cimentos, atroca” (KRAMER, 1982, p.61).

Magda Soares chama a atengao para a
tendéncia atual de se considerar alfabetizagao
Ccomo um processo permanente, que se estende
por toda a vida, que nao se esgota na
aprendizagem da leitura e da escrita. Ela
concorda com esta tendéncia, mas nos alerta
para a diferenciagao entre um processo de
aquisicao dalingua (oral e escrita) e um processo
de desenvolvimento da lingua (oral e escrita);
este ultimo é que, sem dulvida, nunca se
interrompe. Etimologicamente, o termo
alfabetizagao nao ultrapassa o significado de
“levar a aquisi¢ao do alfabeto”, ou seja, ensinar
o codigoda lingua escrita, ensinar as habilidades
de ler e escrever (SOARES, 1985, p.20).

Esta autora nos fornece uma boa
explicagao do seu conceito de alfabetizagao.
Podemos apresenta-lo aqui assim resumido:
“alfabetizagao € um processo de representagao
de fonemas em grafemas (escrever) e de
grafemas em fonemas (ler), mas também um
processo de expressao/compreensao de
significados através do codigo escrito.”

Juntamente com este conceito de
alfabetizagao, a autora coloca a questao do
aspecto social da alfabetizacao. A conceituagao
de alfabetizagao nao € a mesma em todas as
sociedades. Para um lavrador, por exemplo, a
alfabetizacao & um processo com fungoes e fins
bem diferentes do que seria para um operario da
regido urbana. O conceito de alfabetizagao,
portanto, depende de caracteristicas culturais,

econdmicas e tecnoldgicas que enfatizam o seu
aspectosocial, donde aexpressao “alfabetizagao
funcional”.

"A alfabetizagao é fundamentalmente um
processo politico, através do qual grupos
excluidos dos direitos sociais, civis e
politicos tém acesso a bens culturais que
lhes sao sonegados e que sdo um capital
indispensavelnaluta pela conquista desses
direitos, pela participagao no poder e pela
transformagao social. A alfabetizagao e
um instrumento na luta pela conquista da
cidadania” (SOARES, 1990, p.40).

Pelo exposto acima pode-se dizer que a
alfabetizagao é um processo amplo de ensino-
aprendizagem, mas que contém elementos bem
especificos e que no ato pedagogico devem
estar contidos o social, o politico e o econémico,
sem ser esquecido o afetivo-emocional do aluno
que, ao lado do cognitivo, propiciamas condigoes
para se efetivar as estruturas de conhecimento
através de agao concreta do individuo.

2.3. Algumas consideragées sobre a Pratica
Pedagogica

“O conhecimento, a superagao do senso
comum e a formagao da consciéncia se
dao na e pela praxis. Praxis que resulta da
unidade dialética entre a teoria e a pratica,
o pensar e o agir” (FRIGOTTO, 1987,

p.19).

O desenvolvimentodaconsciénciacritica
se efetiva através de uma pratica pedagogica
significativa, condizente com a realidade do
aluno, com o seu contexto de vida. A
aprendizagem é significativa quando o aluno
relaciona o que aprende com o que jasabe, com
o que vive. O aluno precisater condigoes de agir

e descobrir por suas experiéncias que teoria e
pratica nao se separam, que tudo tem
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aplicabilidade, faz sentido e tem significado no
mundo.

Os conteldos trabalhados na escola
devem ser 0s essenciais e significativos para o
aluno, que podera utiliza-los em qualquer
situagao de sua vida.

A produgao da escrita precisa ser mais
conexa, mais interessante. O aluno tem um
potencial muito grande e uma gama de
experiéncias que lhe oferecem condigoes para
desenvolver um excelente trabalho. Depende
muito de o professor saber direcionar as
atividades de modo a aproveitartudoisso. O seu
espago na sala de aula é muito valioso, pois lhe
permite cumprir o programa escolar da maneira
que Ihe parecer mais apropriada, mais positiva
parasie paraseus alunos. Apropriada no sentido
de aproveitar as oportunidades pararealizar nao
s6 o aprendizado dos contetidos formais como
também o aprendizado do humano, ou seja, no
relacionamento professor-aluno é preciso que
haja autenticidade, compreensao, respeito e
aceitagao do ser em todos os seus limites e
possibilidades; o clima afetivo-emocional é o
suporte para uma aprendizagem significativa e
para o desenvolvimento da personalidade da
crianga, pois a auto-estima é construida a partir
dareferénciarecebidados adultos que lhe estao
mais proximos.

3. Metodologia
Para pesquisar as questbes anteriores,
foram entrevistados 44 professores do Ciclo

Basico de Alfabetizagao (iniciante e continuante
de 12 escolas estaduais da cidade de Uberlandia).

Iniciante (CBAI) - 25 professores.

Continuante (CBAC) - 19 professores.

Tais escolas foram escolhidas
aleatoriamente dentre as 60 escolas estaduais
de Uberlandia através de uma estratificagao das
escolas situadas nas zonas centrais e periféricas.

As perguntas eram amplas e especificas,
girando em torno de:

a) Conceitos sobre educagao, escola, alfabe-
tizagao.

b) Procedimentos de ensino.

c) Questoes relacionadas a familia.

4. Resultados e Conclusodes

Pelos resultados obtidos pode-se dizer
que o professor do ciclo basico, de modo geral,
tem um discurso tedrico esperado no que se
refere a concepgao de educagao, de escola, de
altabetizagao. Porém, ele tem dificuldade em
conciliar teoria-pratica de forma a desenvolver
um trabalho pedagoégico mais voltado para as
necessidades do alunoemtermos de elaboragao
do conhecimento através de sua agao e nao da
simples transmissao por outrem ou da repeti¢ao
do que lhe é ensinado. Podemos verificar essa
dificuldade do professor pelo procedimento
adotado em salade aulaaotrabalhar o contetido
formal, pois o livro-texto é a sua biblia. Embora
as estdrias ali contidas nao tenham nada a ver
com a vida do aluno, todas as atividades do
professor giram em torno desse livro.

A produgao de texto € trabalhada na
media de uma vez por semana e através de
gravuras ou baseada em estorias do livro-texto.
Isso e muito abstrato, esta longe do que o aluno
conhece e vive no dia-a-diaforada escola, o que
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tolhe muito a criatividade da crianca, a sua
oportunidade de falar o que sabe e o que pensa.
Existem alguns professores que procuram
explorar os assuntos atuais, polémicos,
importantes, que estao por toda parte,
divulgados por toda a imprensa. Eles levam
jornais e revistas para a sala e criam diversas
atividades para trabalhar os contetdos de uma
formamais interessante para o aluno. Mas estas
Sao as raras excegoes.

Outro fato a se considerar € que 34% dos
professores acreditam que as dificuldades dos
alunos sao devidas as precarias condi¢coes de
trabalho do professor, principalmente pela falta
de material concreto, o que interfereemespecial
no ensino da matematica. Mas, ao mesmo
tempo, eles dizem que procuram trabalhar mais
com material concreto quando detectam as
dificuldades dos alunos. Ou eles saoincoerentes,
ou realmente tentam arranjar material concreto,
quando sentem sua falta e sua importancia para
a aprendizagem das criangas alfabetizandas.
Na realidade, sabemos que o material concreto
para se trabalhar todos os conteldos nao esta
longe do alcance do professor, pois existem
muitas coisas simples e de uso geral (as sucatas)
que podem ser aproveitadas.

Ainda é importante ressaltar o grande
namero de professores, em torno de 68%, que
indicaram os problemas, mais especificamente
a interpretacao destes, como dificuldade da
matematica. A causa dessadificuldade pode ser
derivada da maneira como se trabalha a
interpretacgao dos textos, da pouca produgao de
texto em sala de aula e da maneira como se da
essa produgao e também dos proprios

problemas, que na grande maioria nao tém
relagdo nenhuma com aqueles vividos pelos

alunos, como: o pouco dinheiro para o

supermercado e os altos pregos das
mercadorias, 0 pouco que se compra nas feiras,
ogrande gasto em casa pelo numero de pessoas,
a taxa de luz e agua, o preco da condugao que
0 pai paga para ir ao trabalho, o pequeno
aumento do salario e tantas coisas mais que
realmente sao grandes problemas para os alunos
que muitas vezes ajudam afamiliaaresolvé-los.
Ai também pode estar uma das causas da
dificuldade com as operagoes, apontada por
39% dos professores, e de igual forma a
memorizagao dos fatos fundamentais, o que
27% dos professores ressaltaram. Sem
compreender o processo, que nao e ensinado
com vinculagao arealidade do aluno, e natural a
dificuldade em memorizar os fatos e ser capaz
de operar com eles.

Expressivo ¢ o fato de 57% dos
professores colocarem nos pais a causa da
repeténcia do aluno, alegando que eles nao
acompanham a vida escolar do filho. Este fato
deu margem a uma outra pesquisa, ja em
andamento, em que verificaremos a influéncia
desse fator no rendimento do aluno.

Também a causa da evasao-e das
dificuldades de aprendizagem em geral, para
muitos professores, em torno de 45%, esta nos
pais e nos alunos.

Sabemos que existem varios fatores que
interferem na aprendizagem, mas sera que a
causa do baixo rendimento, da evasao, enfim,
do fracasso escolar esta so6 nos pais e alunos?
E dificil aceitar isso.

A escola tem a fungao de ensinar, de
propiciar as condigoes para que se efetue uma
verdadeira aprendizagem, pela qual se
concretize a transformagao do ser, de uma
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maneira tal que o aluno goste da escola, sinta-
a como parte de sua vida, como um local onde
ele pode falar e ser ouvido, expressar de varias
formas o seu pensamento e desenvolver agoes
inteligentes, descobrindo e construindo, sendo
realmente o sujeito do conhecimento, como ser
concreto e social que ele é. Aos pais cabe
acompanhar, sim, a vida escolar do filho, mas
orientando, formando o habito de estudo,
observando o cumprimento das tarefas, e nao
ensinando-as aos filhos, como muitos
professores supdem dever ser o acom-
panhamento, atribuindo a falta deste a grande
causa do fracasso dos alunos.

Os professores esperam que 0 governo
os apodie mais, propicie melhores condigoes
materiais, coloque mais pessoal especializado
nas escolas paramelhoraraqualidade do ensino.
Também acham que eles precisam estudar
mais, fazer cursos de reciclagem, atualizagao.
Isso € necessario realmente, mas o cerne da
questao para a melhoria da qualidade do ensino
esta mais em suas maos, navisao de educagao,
nas atitudes do seu dia-a-dia profissional, no
aproveitar o seu espago dasalade aulade forma
atrabalhar comprometidamente, comdedicagao,
visando formar pessoas integras, capazes de
resolver seus problemas e interagir criticamente
no mundo.

Afinal, “ensinar € um amplo movimento
de vida entre o educador e o educando”
(MORAIS, 1986, p.5). Deve-se lembrar quetoda
margem deve ser dada a criatividade, a
descoberta, pois o aluno aprende por si mesmo
se Ihe sao dadas as condigdes. “A iluminagao é
de cada um, mas as luzes sao do mundo, pois o
proprio eu so se estrutura e se conhece a partir
do mundo” (Ildem, pp. 9-10).

O cognitivo € muito importante, mas o
humano, o afetivo-emocional também caminha
junto. O ensino deve buscar a sensibilidade e a
inteligéncia do aluno através de uma convivéncia
harmoniosa, onde a autoridade do professor
seja no sentido de conduzir as atividades
propondo-se aser aceito e nao comautoritarismo,
bloqueando e inibindo a produgao do aluno,
como muitas vezes acontece.

Com a realizagcao desta pesquisa,
pudemos concluir que a escola realmente nao
considera a experiéncia de vida do aluno,
tratando-o como um ser passivo, receptivo e
nao como um sujeito cognoscente, ativo,
construtor do seu conhecimento. Porem, ha
uma tendéncia a mudanga, uma vez que se
procuraestudarnovas pesquisas e descobertas,
como as de Emilia Ferreiro, pois os professores
se preocupam com o fracasso escolar e tentam
ameniza-lo. Acreditamos que isso sera possivel
secompreenderem aimportanciada contribuigao
da pesquisadora e seguirem suas orientacgoes,
considerando como a crianga aprende e tiverem
como ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem o contexto de vida do aluno com
toda a competéncia adquirida antes da escola.
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A FORMAQ[\O DE PROFESSOBES ESPECIALIZADOS NO ENSINO
DE PORTADORES DE DEFICIENCIA VISUAL: Aspectos Basicos

Um dos aspectos que merecem aten¢ao
dentro dos rumos tomados pela educagao
especialdizrespeitoa competénciae a formagao
dos professores que atuam nesta area.

A partir do conhecimento dos
pressupostos de tal formagao, da maneiracomo
ela se processou, do(s) motivo(s) que pode(m)
terlevado este professor aescolhertal formagao,
do momento historico em que ela ocorreu, por
exemplo, é possivel identificar uma série de
caracteristicas conseqlientes na sua pratica
pedagogica e que, em certa medida, ajudam a
determinar os rumos da propria educagao
especial.

No presente artigo, a abordagem sera
fundamentalmente acerca da formagao de

professores especializados no ensino de
pessoas portadoras de deficiéncia visual.

Num primeiromomento, faz-se necessaria
a explicitacao de alguns termos e expressoes
fundamentais.

Educacao Especial

Partindo-se de uma visao dinamica da
relagao entre o portador de deficiéncia e a
educagao escolar, ou seja, de uma visao que
nao parte de uma necessaria vinculagao do

Eliana Sala*

portador de deficiéncia aeducagao especializada,
pode-se considerar que educagao especialseria
aquelaque, coexistindo comaeducagao comum,
contariacom algumas caracteristicas especificas
capazes de garantir a educagao formal dos
educandos com necessidades educacionais
muito diferentes das da maioria dos demais
alunos, nao sendo possivel para a educacao
comum atendé-los.

Tais caracteristicas seriam “a presenca
de profissionais especialmente preparados,
adaptacoes curriculares ou curriculos especiais,
materiais, aparelhos e equipamentos especificos
que caracterizam aeducagao especial™. Apenas
um desses recursos nao é suficiente, portanto,
para caracterizar um tipo de educagao como
sendo educagao especial.

Reabilitacao

Diferentemente da educacao especial -
embora, emalguns casos, ocorraparalelamente
a esta no atendimento de um determinado sujei-
to -, a reabilitagao caracteriza-se principalmente
porseu caraterterapéutico, de natureza médico-
psicossocial.

Comareabilitagao, objetiva-se, conforme
0 proprio nome sugere, re-habilitar o suijeito, ou
seja, habilita-lonovamente afazer determinadas

* Professora de Didatica do Departamento de Principios e Organizacéo da Pratica Pedagdgicada UFU, mestranda em Educacao

pela USP.
1. MAZZOTTA, M.J.S., 1989
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coisas a que ja era habilitado antes de portar
alguma deficiéncia - permanente ou temporaria.

Excepcionais e deficientes

A palavra excepcionais surgiu para
designar individuos fora de série, englobando,
com o tempo, também os superdotados.

No contexto da Educagao Especial, veio
- junto com o conceito de deficiente - portadores
de deficiéncia -, uma vez que os deficientes
constituem a grande maioria dos excepcionais
(tidos como sendo os individuos com desvios
acima - superdotados - ou abaixo - deficientes -
do padrao de normalidade socialmente
estabelecido).

De inicio, o sentido reinante na Educagao
Especial (sobretudo na década de 60) era o de
representar o aluno comnecessidades especiais
na familia, na escola e na sociedade.

O sentido era muito mais socioldgico do
que educacional.

Até hoje, muitas sdo as pessoas que
interpretam o termo com uma abordagem muito
mais social do que educacional.

Outro aspecto a se considerar é que o
termo excepcional passou a ter sentido mais
paradesignar o deficiente portador de deficiéncia
mental.

As APAEs - Associagoes de Pais e
Amigos de Excepcionais -, iniciaram grandes
campanhas para divulgagao utilizando o termo

excepcionais. Iniciaram, basicamente, para
atender o grupo de deficientes mentais mais
severos (“treinaveis”) e, aos poucos, cada APAE
foi se organizando diferentemente, ampliando-
se e, algumas vezes, passando a atender
outros tipos de deficiéncia (como até hoje o
fazem, sobretudo no interior).

Na década de 70, houve uma ligeira
modificagao na interpretagao desse termo, que
foi atribuir a ele o sentido de designar individuos
com necessidades educacionais especiais.

Na década seguinte, de 80, continuou
sendo este o sentido atribuido ao termo
excepcional.

Atualmente, o sentido € o de designar
individuos que demandam atendimento especial
na escola e na sociedade.

Isso tudo se reflete na organizagao da
escola: corpo docente, corpo administrativo,
estruturagao de componentes curriculares com
contetidos programaticos diferentes?. Alteragoes
administrativas e didatico-curriculares acabam
sendo feitas mesmo emfungao do proprio sentido
que se atribui ao termo em questao.

No contexto da educagao formal,
educacao de excepcionais ganha uma
especificidade: considera como alunos
excepcionais aqueles que demandam recursos
EDUCACIONAIS especificos, diferentes
daqueles usados pela maioria dos alunos.

A variedade de interpretagoes deve ser
investigada afundo, pois ha pessoas quejulgam

2. Exemplos de componentes diferentes que constam em alguns curriculos de educagao especial sao: atividades de vida diaria,

técnica de treinamento auditivo, ensino de leitura oro-facial.
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tratar-se apenas de uma mudanga de palavras.

E preciso que se conhega a concepgao
subjacente, uma vez que foi aqui explicitado
que, conforme o sentido, seguir-se-ao
determinados rumos dentro da educagao
especial. Nao se pode aderir acriticamente a

tudo.

Tem sentido, por exemplo, falar-se em
alunos especiais fora do contexto educacional?

Mesmo portando algumtipo de deficiéncia,
uma pessoa nao &, necessariamente, um aluno
especial, uma vez que pode valer-se, para sua
escolarizagao formal, dos mesmos recursos
disponiveis para qualquer outro aluno dentro da
educagao comum. Vale lembrar o que ja foi
exposto anteriormente sobre a visao dindmica
da relagao entre os alunos e a educagao - quer
seja ela comum ou especial.

Se se pensa num contexto diferente do
educacional, entao que sentido tem referirmo-
nos a um aluno como sendo aluno especial?

Alunos excepcionais seriam, portanto,
num contexto educacional, os que, por razdes
decorrentes de sua propria condigao individual
oudas condigoes gerais dotrabalho educacional,
acabam estando numa situagdo de ensino-
aprendizagem excepcional, especial (tendo,
aqui, estas palavras o mesmo sentido), nao
comum. Ele acaba assumindo o “rétulo” de
aluno especial, aluno excepcional.

A este aluno é atribuido todo o peso

dessa situagao, como se ela fosse de cunho
individual e nao social.

A educagdo especial e a excepcio-
nalidade sao condigdoes necessariamente
mediadas pela educagdo comum. Ou seja, a
educagao comum € a mediadora das condigoes
das outras duas, porque é ela que se faz de tal
forma que acaba “forgando” essa dependéncia
reciproca.

A luta pela educagao especial nao pode
vir separada, portanto, da luta pela Educagao
como um todo.

ApoOs a explicitagao de tais termos e
expressoes, vejamos as modalidades admi-
nistrativas de recursos especiais atualmente
mais usuais para a educagao formal de alunos
portadores de deficiéncia visual.

Sala de recursos

Esta modalidade de recurso especial
consiste em um ambiente que fica numa escola
comum, contando com a permanéncia de um
professor especializado (um pedagogo habilitado
ou, naausénciadeste, um professor com cursos
de especializagao em educacgao especial para
portadores de deficiéncia visual) e de
equipamentos audiovisuais e recursos materiais
didaticos especiais (como regletes’?,
cubaritimos*, soroba®, objetos de diferentes

3. Regletes séo pranchas de madeira em formato retangular medindo cerca de 20 cm de largura por 30 cm de comprimento, com
uma peca de metal sobre ela encaixada (com aproximadamente 20 cm de largura por 6 cm de comprimento) que possui
espagos para que se pontilhe o papel com um pungao (objeto pontiagudo) formando as letras Braille.

4. Material para calculos matematicos.

5. Material para célculos matematicos, muito utilizado por orientais e adaptado para o uso de deficientes visuais.
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formas, tamanhos, cores e espessuras,
lanternas, maquina para datilografia comum,
maquina para datilografia Braille).

Os alunos nao sao matriculados na sala
de recursos. Sao matriculados numa classe
comum, correspondente ao seu nivel de
escolaridade, e freqlientam as aulas junto com
os colegas desta sala.

Dependendo das necessidades
especificas do aluno - das necessidades
decorrentes de sua deficiéncia visual - este
procurara os servigos do professor especializado
da sala de recursos com maior ou menor
freqliéncia e intensidade.

Nas primeiras séries do 12 Grau, por
exemplo, o que ocorre é que acrianga permanece
cerca de 50% do tempo em sua sala comum e
50% na sala de recursos. Desenvolve, nesta
Gltima, atividades semelhantes as de seus
colegas de classe, s6 que da forma especifica
decorrente de sua maneira diferenciada de
percepgao do mundo (ndo fundamentalmente
pela visao), valendo-se do sistema Braille, de
tipos ampliados, de escritas com outras cores
ou com tonalidades mais fortes.

Ainda considerando-se a educagao
escolar nestas primeiras séries, nos momentos
de histérias, de sondagem da bagagem cultural
dos alunos - nas escolas em que é o caso - de
brincadeiras, de avaliagao e de troca de
experiéncias, o aluno portador de deficiéncia
visual permanece na classe comum, pois nao ha
nenhumacaracteristicaespecificamente suaque

o impossibilite de participar de tais atividades.

Seria também um local que teria por
funcado desenvolver no aluno alguns pré-
requisitos para a educagao comum.

Ha casos, por exemplo, em que os alunos
deficientes visuais chegam aescolacomaidade
de sete anos semter nogoes basicas de “dentro”
e “fora”, “alto” e “baixo”, “maior” e “menor”,
“conter” e “estar contido™, “largo” e “fino”. Uma
vez que estas nogoes seraotidas comorequisitos
para a aprendizagem de uma série de conceitos
e para a realizagao de uma série de atividades
nas classes comuns, € preciso que o professor
especializado os trabalhe na sala de recursos.

Além disso, este professor tem ainda a
fungao de orientar a familia e os professores
comuns quanto a determinadas atitudes
necessarias a educagao deste aluno. E vale
frisar que tal orientagao deve restringir-se aos
aspectos educacionais, respeitando os limites
da competéncia de outros profissionais que
eventualmente estejam - ou deveriam estar -
envolvidos com o caso (como psicologos,
fisioterapeutas e médicos, por exemplo). O
professor especializado pode, inclusive, sugerir
que afamilia procure os servigos de algum outro
profissional diante de necessidades especificas
que extrapolem o &mbito de sua competéncia
técnica.

Ha, portanto, a prestagao de servigos
diretos e de servicos indiretos (através da
cooperagao entre o professor especializado, 0o
professor comum e demais profissionais da

6. Vale aquiressaltar que, viade regra, as criangas normalmente tém nocées de “conter” e “estar contido”, emboranao as tenham
com tais nomes. Uma crianga com deficiéncia visual que nao tenha sido estimulada a guardar seus proprios objetos dentro
de armarios, de caixas ou coisas que o valham, apresentam dificuldade de discernir entre o que e "estar dentro” e o que €

“ter dentro”,
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escolaque atuamjunto ao educando) aos alunos

deficientes visuais pela sala de recursos,
conforme detalhamento a seguir’.

a) Servigos diretos:

- instrugao (suplementagao de aulas);

- alfabetizagao pelo sistema Braille;

-orientagao no uso de equipamentos e materiais
especiais;

- aconselhamento em caso de problemas
pessoais, sociais, vocacionais;

- treinamento sensorial e perceptivo;

- atividades da vida diaria;

- orientagao e mobilidade;

- iniciagao no ensino de datilografia comum;

- ensino de datilografia Braille;

- ensino de manuscrito para o aluno cego.

b) Servigos indiretos:

- preparo de material especializado para uso do
professor da classe comum;

- consultas e planejamentos educacionais com
a equipe da escola;

- orientagao aos pais e familiares do deficiente
visual;

- transcrigoes para o Braille de textos, provas,
etc., que estejam com escrita visual,

- transcrigoes para o negro (escrita visual) de
trabalhos em Braille;

- ampliagao de textos e provas.

Diante do exposto, ha ainda que se
ressaltar alguns fatores que determinam o éxito
do atendimento educacional prestado por uma

7. MAZZOTTA, M.J.S., 1982, p.55.

8. Sobre estas trés dimensées da prética pedagdgica - saber

1982. vMais adiante, no presente trabalho, serao tecidas
especificamente, do professor de educagao especial.

sala de recursos, quais sejam: planejamento e
atuagao cooperativos entre o professor
especializado e o(s) professor(s) comum(s);
professores especializados aptos, bem
formados, informados e competentes (que
saibam, que saibam ser e que saibam fazer)?,
envolvimento da familia; atitude da escola como
um todo, no sentido de compreender o trabalho,

participar dele e favorecer o seu desen-
volvimento; instalagao em local apropriado.

A Resolugao SE n? 247/86, por exemplo,
do Estado de Sao Paulo, complementada por
Portaria Conjunta CENP/CEI/COGSP/DAE e
Instrugao DAE/SE da mesma data, 30/9/86,
regulamenta a instalagao de salas de recursos
nas escolas de 19 e 2° Graus da sua rede de
ensino. Dispoe, entre outras coisas, sobre os
nimeros minimo e maximo de alunos
necessarios para a referida instalagao, sobre o
nivel de escolaridade destes, sobre ametragem
da sala e sobre os equipamentos necessarios.

Ensino ltinerante

A diferenga basica existente entre a sala
de recursos e o ensino itinerante é que este é
usado, via deregra, quando o numero de alunos
a ser atendido em uma escola € menor do que
o estipulado pela legislagao para a instalagao
daquela.

Pode-se ter varias escolas nestas
condigdes numa determinada regiao e o que
ocorre é que um professor especializado

itinerante, sediado emdrgao regional - Delegacia

s sat?er sere saber fazer -, tem-se os trabalhos de J.C. Libaneo,
consideragdes sobre a questao da competéncia do professor e,
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Regional de Ensino - DRE - visita tais escolas
prestando os servigos diretos e indiretos®.

Seu éxito seria determinado pelos
mesmos fatores citados no item anterior.

Na realidade, porém, este &, atualmente,
na cidade de Sao Paulo, por exemplo - local de
nossas pesquisas na area de educagao espe-
cial -, praticamente inexistente.

O que acaba acontecendo é que o
professor itinerante - quando ha - fica sediado
em uma das escolas e visita as demais ou é
visitado pelos alunos das outras escolas,
caracterizando-se o servigo muito mais como o
de uma sala de recursos.

Sua maior vantagem reside no fato de
possibilitar ao aluno deficiente visual afreqiiéncia
aescolas de seu proprio bairro, com seus amigos
e/ou parentes, enfim, a escolas de sua
preferéncia, condizentes com suas
conveniéncias.

Escola Especial

A escola especial caracteriza-se por ser
organizada visando atender exclusivamente
alunos portadores de deficiéncia.

Podemser escolas especiais que atendam
somente a um tipo de excepcionalidade ou
escolas que atendam diferentes alunos,

portadores de diferentes tipos de deficiéncias.

Podem, ainda, ser classificadas como
escolas externas, com atendimento em regime

parcial ou integral, retornando o aluno dia-
riamente para sua casa, ou como escolas
residenciais, organizadas de modo a atender
alunos em regime de internato.

No caso de educagao de individuos
portadores de deficiénciavisual, estamodalidade
de recurso educacional especial nao é muito
utilizada. Sempre que possivel, prefere-se o
atendimento destes individuos através dos
servigos prestados por salas de recursos ou por
professores itinerantes, sem priva-los, assim -
como ocorre nas escolas especiais -, do
importante convivio com outros colegas tidos
como “normais” e minimizando efeitos de
rotulagoes sofridas por eles e por tais escolas.

A FORMAGCAO DO PROFESSOR

ESPECIALIZADO

A questao da competéncia do professor,
conforme mencionado no inicio do presente
trabalho, constitui um dos aspectos
determinantes dos rumos que podem tomar os
servicos de educagao especial. Sobre esse
atributo da pratica dos educadores, gostaria de
me aprofundar na reflexao sobre a competéncia
técnica do professor de educagao especial.

Creio tratar-se de uma caracteristica
bastante abrangente e que, se inexistente ou
existente parcamente, pode prejudicar o
desenvolvimento efetivo dos alunos, impedi-lo
ou mesmo acarretar males para a propria

formagao destes alunos.

Tanto quanto qualquer professor, o
professor especializado em educagao especial

9. Sobre tais servigos, ver sub-itens a e b do item Sala de Recursos.
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deixa no educando uma série de impressoes

que constituirdo a imagem que este aluno tem
do que seja a educagao, de seus beneficios, de
suas dificuldades, etc...

Mal formado ou com uma competéncia,

de forma geral, comprometida, grandes serao
as chances de esse professor influenciar
negativamente o educando frente ao processo
educacional, frente a escolarizagao.

E o que seria competéncia, nesse caso?

Considero competente, aluz de reflexdes
sobre as obras de MAZZOTTA (1989),
CRUICKSHANK (1979), MASINI (1990),
LIBANEO (1982), entre outros, um professor
que, além de uma boa formagao técnica, seja
reflexivo, participativo, questionador, conhecedor
da prépria histéria da educagao especial nolocal
em que leciona (a nivel de escola e mesmo de
pais). Ter tido - ou continuar a ter - vivéncia na
educagao comum' - sobretudo num momento
em que se propoe, como atualmente, uma
educacgaointegradados portadores de deficiéncia
visual -, relacionar as teorias estudadas com a
pratica pedagdgica, participar de programas de
reciclagem constituem, igualmente, aspectos
que apenas enriquecem a competéncia do
professor especializado.

Além da técnica para ensinar alunos
deficientes visuais, ter formagao em Sociologia,

Histéria, Filosofia e Psicologia da Educagao e

fundamental para que este educador construa

uma concepgao de educagao condizente com a
realidade a ser trabalhada, de acordo com as
necessidades, as possibilidades, e os anseios

da clientela.

Ou seja, a competéncia engloba,
novamente, um nivel teérico (saber), um nivel
técnico (saber fazer) e um nivel de formagao
pessoal mesmo (ser), principal responsavel pela
determinagao da concepgao que norteara a
pratica docente. E estes niveis devem caminhar
juntos, como dimensoées da préatica pedagogica,
para caracterizar o professor como efetivamente
competente.

Além disso, vale lembrar os limites de
atuagao de um professor que €, acima de tudo,
um EDUCADOR e naoumterapeuta. Otrabalho
desse profissional pode - e deve, em alguns
casos - ocorrer em conjunto com o de outros
profissionais das areas médica e parameédica,
mas sem que se confundam as fungoes de cada
um no processo. E fundamental que cada
profissional atue com grande competéncia, mas
dentro de sua area de formagao e habilitagao
especifica (justamente para nao correr o risco
de atuar sem a devida competéncia técnica).
Numa equipe de trabalho multidisciplinar -
presente comumente na atuagao com portadores
de algum tipo de deficiéncia -, cada profissional
deve atuar dentro de seus limites, interagindo

10. Cumpre ressaltar que, ao mesmo tempo em que considero importante a vivéncia do professor especializado também no
9nsuro formal comum, ou seja, que este professor tenha a mais ampla e completa formagéo na Educagao em geral, é
igualmente importante que nao atue apenas a partir de comparagoes entre educagdo comum, educagao especial; alunos

deficientes, alunos “normais".

Especn{ncgmente, por exemplo, num caso de testagem do nivel de desenvolvimento de um aluno deficiente visual
(psicoldgico, motor, psicomotor, etc.), tem-se que os instrumentos disponiveis foram elaborados a partir do referencial de
criancas videntes que, portanto, percebem o mundo de uma forma diferente daquela dos portadores de deficiéncia visual
tendo, por conseguinte, um caminho de aprendizagem talvez também diferente. Como utilizar, num caso como este os
instrumentos disponiveis sem considerar outras variaveis? Como considera-los, por si sos, capazes de nos fornecer ulma
avaliagao fidedigna?
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sempre com vistas ao melhor resultado para o
sujeito.

A seguir, exponho alguns fatores que
podem prejudicar - ou dificultar - a formagao do
professor especializado, de acordo com
CRUICKSHANK' e ROTHSTEIN:

* poucas oportunidades de emprego, quando é
pequeno o nimero de classes;

* h& instituicoes de formacgao de professores
que nao incluem educacgao especial em seus
curriculos;

* 0s progressos tecnoldgicos e a compreensao
da crianga excepcional sdo ainda muito
precarios;

* muitas instituicoes que mantém educagao
especial treinam seus proprios professores;

* existéncia de instituigoes que iniciamtrabalhos
de educagao especial sem equipes de ensino
adequadamente preparadas;

* pequeno interesse por parte das instituigoes
formadoras para com os cursos de formagao
de professores especializados na area de
educagao especial;

*falta de candidatos interessados emtais cursos;

* falta de divulgagao de tais cursos para que
sejam procurados por pesscas interessadas;

* curriculos muitas vezes inadequados;

* cursos localizados em regides em que sao
precarias as condigoes de observagao e
atuacgao préticas em fungao de nao haver - ou
seremem numeroreduzido - classes especiais.

Ha ainda autores (PECK & MITCHEL,
1970, apud MAZZOTTA, 1989) que preconizam
a necessidade de o professor especializado
contar com boa satide mental. Particularmente,
considero este como sendo um atributo basico
de qualquer professor: satide e equilibriomental
para lidar com a formagao de criangas, de
pessoas.

A nivel do Estado de Sao Paulo, vejamos
algumas tendéncias dos cursos de formacao de
professores (segundo Mazzotta, 1989).

TENDENCIAS DOS CURSOS DE FORMAGAO
DE PROFESSORES ESPECIALIZADOS NO
ESTADO DE SAO PAULO

Para tal abordagem, destacam-se dois
periodos distintos, quais sejam, o de 1955 a
1972, em que os cursos de formagao de
professores especializados ocorreu anivel de 2°
Grau, como cursos regulares de especializagao
pés-normal, especializagao do professor
primario, e o periodo de 1972 até nossos dias,
em que tais cursos ocorreram a nivel de
habilitagao dentro dos cursos de Pedagogia, no
3? Grau.

11. CRUICKSHANK, 1967, em estudo publicado nos Estados Unidos sobre educagéo especial, ressaltando fatores

que dificultaram a formagao de professores nesse pais.

12. ROTHSTEIN, 1961, apud MAZZOTTA, 1989.
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a) Cursos de formagao de professores

especializados a nivel de 22 Grau - 1955 a
1972.

Basicamente, tem-se que tais cursos
foram organizados e mantidos, nesse periodo,
pelo Governo Estadual, via Secretaria da
Educagao do Estado de Sao Paulo. O poder
publico, alias, atuava diretamente na
manutencao de cursos de formacgao de
professores especializados e também
indiretamente, através de um constante estimulo
a realizagao destes pela concessao de bolsas
de estudo, pela colocagao a disposi¢ao de
candidatos ja efetivos narede estadual de ensino
como professores primérios (sem prejuizo de
vencimentos e das vantagens do cargo), por
exemplo.

Foram organizados e realizados em
Institutos de Educagao e na Segao de Higiene
Mental Escolar do Servigo de Saude Escolar.

No que diz respeito a localizagao dos
cursos em questao, tem-se que limitava-se
praticamente a cidade de Sao Paulo (talvez em
fungéo de recursos econdmicos, existéncia de
demandas reais de formagao e locais para a
realizacao de estagios).

A clientela era composta por candidatos
portadores de diploma de curso normal ou de
professores primarios. Em alguns casos, era
exigida destes candidatos uma comprovagao de
exercicio de magistério comum de pelo menos
dois anos.

Para ingresso nos cursos, havia exame
vestibular e realizagdo de entrevistas e/ou
aplicagao de provas psicoldgicas.

A selegao estava, aparentemente,

baseada na preocupagao com a verificagao de
aspectos gerais daformacao do futuro professor
especializado e também de qualidades pessoais

desejaveis.

Havia uma preocupagao com a formagao
geral do professor de excepcionais, caracteristica
observavel a partir da presenca de varios
elementos de formagao em termos de educagao
geral no curriculo dos cursos oferecidos.

Porém, uma analise mais detalhada dos
curriculos permite-nos perceber duastendéncias
distintas na caracterizagao dos cursos de: a)
professores de portadores de deficiénciaauditiva
e professores de portadores de deficiéncia visual
(tendéncia muito mais educacional, uma vez
que a estrutura curricular contemplava uma
formacao geral e uma formagao pedagogica,
buscando conciliar as dimensoes cultural e
instrumental da formagao destes professores,
considerando a deficiéncia como um problema
individual e também social); b) professores de
portadores de deficiéncia mental e professores
de portadores de deficiéncia fisica (tendéncia
mais clinica, tendo os curriculos disciplinas que
faziam sobressair um sentido terapéutico e
tecnicista na formagao do futuro professor,
considerando a deficiéncia como um problema
individual).

b) Cursos de formagao de professores
especializados a nivel de 32 Grau - 1972 até
nossos dias.

Diferentemente dos cursos oferecidos no
periodo anterior, estes sdo mantidos tanto por
entidades publicas quanto por entidades privadas
(leigas ou confessionais).
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Quanto a sua localizagao, uma vez
oferecidos a nivel de habilitagao do curso de
Pedagogia, ou seja, a nivel de 32 Grau, pode-se
dizer que ocorreu uma ampliagao territorial, pois
ha cursos de Pedagogia que oferecem tal
habilitagao em Marilia (UNESP), em Sao Carlos
(Universidade Federal), em Santos (Centro de
Estudos Superiores do Carmo), em S&ao Paulo
(USP, PUC, Mackenzie, FMU e Faculdade
“Auxilium”), em Piracicaba (UNIMEP) e em
Campinas (UNICAMP).

Aclientela é caracterizada por candidatos
que tenham concluido o ensino de 2° Grau (em
qualquer um de seus cursos regulares ou
supletivos) e que possuam alguns outros pré-
requisitos determinados por cada Faculdade
para ingresso no curso de Pedagogia e,
posteriormente, na habilitagao em educagao
especial.

Em termos de estrutura curricular,
MAZZOTTA (1989) identifica quatro tendéncias
a partir da presenga e do peso atribuido a
aspectos médicos, psicoldgicos e pedagogicos:

* médico-pedagdgica;

* psicopedagogica;

* pedagdgico-psicologica;
* pedagogica.

A auséncia de um curriculo minimo
definido para cada area da educagao especial e
aforma como esta educagao é concebida pelos
estabelecimentos de ensino superior, através
da equipe de elaboragao do curriculo do curso,

constituem dois aspectos ressaltados pelo
referido autor como determinantes dadiversidade
detendéncias existente nos cursos de formagao
dos professores de educagao especial.

Em suma, uma analise mais aprofundada
dos aspectos ressaltados como relevantes na
formagao do professor especializado em questao
- e especificamente do professor especializado
no ensino de portadores de deficiéncia visual -
conforme exposto no inicio deste artigo, levara
a uma identificagao dos rumos tomados pela
educagao especial e, principalmente, dos
porqués de tais rumos.

Sera possivel, assim, trabalhar possiveis
desvios e propor diferentes caminhos.

Fundamental ¢é, porém, que o0s
profissionais que atuam na area de educagao
especialefetivamente se interessem por valoriza-
la e, a partir dai, se disponham a realizar a
referida analise e a caminhar rumo as
necessarias corregoes, quando for o caso.

Tais profissionais devem se perceber
também enquanto determinadores do processo
e nao apenas enquanto meros executores, sem
“culpa” ou ‘responsabilidade” pelo que vem
acontecendo (seja emtermos positivos, sejaem
termos negativos) dentro da area e na relagao
desta com a Educagao como um todo.
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AVALIAGAO ESCOLAR E (IN)DISCIPLINA

Durante toda a década de 80, as
discussoes em torno do processo de avaliagao
escolar traziam a tona um dos seus principais
aspectos: arelagao autoritaria existente por tras
desta pratica secular.

Muitos autores se debrugaram sobre este

tema. Magda B. Soares assim coloca esta |,

questao:

“A avaliagao exerce o controle do
conhecimento na medida em que define o
gue deve saber o estudante, avalia se ele
sabetudo o gue deve saber e apenas o que
deve saber, e ainda se sabe tal como deve
saber. Dessa maneira, a avaliagao é uma
formade dominagao (...)"(SOARES, 1981,
47-48).

Atravésdo controle sobre o saber, definido
muitas vezes sem levar em consideragao a
origem sdcio-cultural dos alunos, a avaliagao
pode tornar-se uma pratica autoritaria, uma vez
que limita, sob a perspectiva da classe
dominante, o campo cultural dos alunos. Estaé,
sem duvida, uma assertiva geradora de amplas
discussOes e que nao nos cabe aqui resolver,
até porque este é apenas um dos aspectos
possiveis da discussao sobre a relagao entre
avaliacao e poder.

LUCKESI aponta outro caminho,
voltando-se mais para o papel do professor

Laura Cristina Vieira Pizzi*

neste processo, umavez que é ao professor que
cabe, em Ultima instancia, definir sobre a vida
escolar do aluno, sua aprovacao ou repeténcia.
Este fato repercute na vida do aluno fora da
escola, em particular na vida profissional.

Através da avaliacao, o professor exerce
seu poder e autoridade na sala de aula. E um
poder que transcende a cobranga sobre os
conteudos, mas que esta intimamente
relacionado as suas percepgoes quanto ao seu
papel no contexto social, assim como ao da
escola.

A avaliagao é a ponta o iceberg de um
problema maior. Aparentemente tudo segue
normalmente na escola, até que surgem os
periodos das avaliagoes. Todo o trabalho
desenvolvido durante meses fica exposto,
podendo perder-se em poucos dias. QOutros
problemas referentes aos processos de ensino,
aprendizagem e a relagao entre professores e
alunos em sala de aulaemergem nos momentos
de avaliagao e, muitas vezes, acirram-se nos
Conselhos de Classe'. Nao é por acaso que
muitas escolas optam pela nao participagao dos
alunos nestes.

Avaliar nao € uma tarefa tranquila para
professores e alunos, principalmente para estes
ultimos, uma vez que sao o “objeto” avaliado.

* Professora de Didatica do Departamento de Principios e Organizagao da Prética Pedagdgica da Universidade Federal de

Uberlandia. Mestra em Educacao pela UFRGS.

1. Nas Escolas Estaduais do Rio Grande do Sul, por exemplo, os alunos podem participar dos Conselhos de Classe.
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Outra afirmagao sobre a avaliagao, jaem
meados da década de 80, levou as escolas a
idéia de totalidade. O aluno deve ser avaliado
globalmente. Tudo no aluno deve ser avaliado.
Vejam estas preocupagoes levantadas por uma
Orientadora Educacional:

“E um dos grandes problemas que nds
enfrentamos. (...) Acho que ela (a avaliagao)
nunca é feita como deveria ser. Porque se diz
assim: se avalia o aluno sob todos os aspectos,
nao sé a prova feita. Mas na verdade o aluno €
avaliado somente através da prova que ele
presta em sala de aula. (...) Ha uma contradigao
quando tu dizes para o aluno: tu deves participar,
tu tens que colaborar, tu tens que mostrar o teu
empenho, o teu comportamento e importante
porque tudo isso € avaliado. Ai ele tira a media
5,5eaparece5,51a. Ai os alunos nos perguntam:
mas professora, tu nao disseste que nos somos
avaliados sob outros aspectos, comportamento,
disciplina, participacao, colaboragao? Como e
que a nota deu aquilo que eu tirei nas provas?”
(P1Z2Zi, 1992, 80-81).

Fica claro neste longo depoimento que se
exige do aluno mais do que a mera apreensao e
compreensao de conteudos ensinados. Ao
mesmo tempo transparece a dificuldade em
levar a cabo esta pretensa totalidade.

Este € o primeiro ponto que queremos
problematizar. A idéia de se avaliar o aluno na
sua totalidade parece-nos inicialmente muito
boa. Naverdade, esta iniciativa nao é nova. Ela
surge antes mesmo do surgimento dainstituigao
escolar, quandoohomemcomegaase preocupar
comaformagao dasnovasgeragoes. Istoimplica,
porsuavez, ensinarvalores e atitudes de acordo
com os valores morais da sociedade vigente
historicamente. Assim a escola hoje o faz,

juntamente com as demais instituicoes, tais
como a familia e a igreja.

A primeira dificuldade reside em definir o
que é este "todo". Certamente muitos professores
divergirao no momento de especifica-lo. Para
muitos pode ser a criatividade, a autonomia, o
empenho individual, o esforco empreendido e
todas as manifestagoes que levem a crer que o
aluno gosta de estudar a sua disciplina ou se
identifica muito com ela. Mas, para outros tantos
professores, esta totalidade pode significar
apenas “bom comportamento”. Aqui comega o
segundo problema.

O professor, através daidéiada “avaliagao
global’, pode estar distribuindo notas para os
alunos “bem comportados” e tirando nota dos
alunos considerados “indisciplinados”. Mesmo
quando nao reserva uma cota especifica com o
titulo de “participagao”, acaba premiando 0s
disciplinados através dos famosos
arredondamentos, talvez a opgao que prejudica
menos os alunos.

Mas a disciplina nao é importante?

Adisciplina, diriamos, € fundamental. Nao
porque facilita o trabalho do professor em sala
de aula, mas porque existe um objetivo a ser
alcancado: a aprendizagem. Aprender,
infelizmente, nem sempre acontece brincando.
Isto € uma mistificagao que os professores 10go
descobrem.

Enfim, avaliar nao € uma tarefa facil nem
para os alunos, nem para os professores. A
necessidade de organizagao vale para ambos,

principalmente nas escolas publicas, dado o
grau de sucateamento em que se encontram.
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O professor, ao optar pela nota de
participagao ou pela avaliagio global, deve ter
claro o que ambas significam e, principalmente,
ter muito claro que cidadao deseja formar.
Pessoas submissas ou patrticipantes? O aluno
pode ser participante quando o professor
demarcacom ele os limites do que seraavaliado,
bem como os seus motivos.

O aluno tem o direito de saber o que e
como sera avaliado. Além de diminuir sua
angustia, torna a pratica pedagdgica do professor
mais democratica.

Para finalizar, gostariamos de ressaltar
que a avaliagao, na forma como a adotamos na
maioria das vezes, tem sua origem nas Escolas
Tradicional e Tecnicista. Mudar esta situagao
cabe principalmente ao professor, ciente que
deve estar da responsabilidade que tem em
maos. Para tanto, precisamos todos de muita
disciplina, estudo e projeto politico claro - a
verdadeira base de qualquer mudanga
significativa e consistente.
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0 JOGO DA CIENCIA

Cada época parece ter um tipo de
conhecimento que consideracomo overdadeiro.
E no conhecimento cientifico que, ja ha algum
tempo, depositamos nossas mais profundas
esperangas e onde fundamentamos nossas
certezas. Estatendénciaenvolve todas as areas
e niveis do conhecimento, e de uma maneiratal
que falar que algo esta cientificamente provado
equivale, hoje emdia, a argumentagao definitiva,
na qual nao cabem contestagoes.

Nao é novidade, entretanto, ouvirmos falar
da ciéncia enquanto um mito: uma fantasia
coletivaque nos obcecaatodos, de umamaneira
tal que dificilmente conseguimos avalia-la com
justeza. Por outro lado, discussdes acerca de
suas caracteristicas, de seus limites e
mecanismos podem contribuir para sua
desmitificagao. O jogo que apresentaremos em
seguida alinha-se com este propésito; quer ser
uma brincadeira que propicie a reflexao sobre o
conhecimento cientifico. Este jogo nao foi
inventado por nds, e tampouco acreditamos
que a versao que ora apresentamos seja
definitiva.

O jogo consiste em tentar desvendar,
através de conjecturas tedricas e experiéncias
praticas, aregra ou as regras subjacentes a
determinada seqléncia de cartas. Seu
desenrolar leva nao apenas a exercicios de
inveftigagées -comsuasteorizagoes, verificagao
de hipoteses, etc - mas, simultaneamente, ao
acompanhamento de sucessivas tentativas de
compreensao de uma série de acontecimentos.
Trata-se, portanto, de umadinamica que propicia

Bernardo Jefferson de Oliveira*

compartilharaintrincada experiéncia de evolugao
do conhecimento de uma dada realidade.

As Regras

O numero de jogadores deve variar entre
4e10. (Nocaso deturmas numerosas sugerimos
o rearranjo em grupos de 2 ou 3 que atuem

como um Unico jogador).

Cada participante, ou grupo de
participantes, recebe, noinicio darodada, cinco
cartas e deve tentar se livrar delas, descartando,
obrigatoriamente, uma carta a cada vez.

Uma pessoa - o deus da rodada- concebe
e anota regras para o descarte.( Por exemplo,
que as cartas aserem enfileiradas devem seguir
aseqiéncia: par-impar-par...,ou que asequéncia
sera: 2 cartas de um naipe preto - 1 de um naipe
vermelho...). Em posse desta regra,
desconhecida pelos outros participantes, esse
deus deveraimpedir os descartes que nao sigam
a ordem concebida, devolvendo as cartas que
nao se adequem, adicionadas de maisuma (a
ser tirada do baralho).

Caso algum dos jogadores acredite ter
descoberto a regra concebida por deus, devera
ser proclamado profeta. Esse novo papel implica
em deixar de lado suas cartas (" seus interesses
pessoais”) e assumir a responsabilidade divina:
“a palavra verdadeira”. E ele que fica com o
baralho, que autoriza o descarte correto, e o
estimula, dando uma cartacomo castigo aqueles
que se equivocarem.

* Professor do Departamento de Educagéo da Universidade Federal de Ouro Preto.
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Deus apenas intervém caso o
procedimento deste profeta nao se ajuste as leis
divinas, ou seja, quando autoriza ou desautoriza
algum descarte que fere as regras concebidas
paraaquele universo. Neste caso o “falso profeta”
é desbancado, perde o baralho e retoma suas
cartas acrescidas de mais cinco. Abre-se assim
a possibilidade de outro jogador desempenhar
este papel, independentemente da posi¢ao na
rodada dos descartes ou de ja ter sido
desbancado antes.

O jogo termina quando alguém consegue
acabar com suas cartas ou quando a seqliéncia
de cartas descartadas chega a vigésima casa.
Cada carta que sobrou na mao dos jogadores
vale, ao final, um ponto negativo, e aquele que
estiver como profeta nesta ocasiao ganhacinco
pontos positivos.

A duragao média de cada rodada é de
cerca de 30 minutos, cabendo perfeitamente,
com observagdes e comentérios, no tempo de
uma ou duas aulas. Mas nao é necessario o
término da rodada para se defrontar com
situagoes intrigantes: as mudangas de
perspectivas nabuscade conhecimentotornarao
evidente o carater ilusério de muitas de nossas
certezas, instigando a reflexao de algumas
caractetisticas estruturais do conhecimento
cientifico.

A titulo de exemplo, vamos admitir que
alguns descartes ja tenham sido tentados e que

a sequéncia efetuada tenha o seguinte arranjo;

6 de paus/ 3 de espadas/ 10 de copas/ 5 de
ouros/ Dama de espadas...

Que cartas poderemos colocar em
seguida? Existem diferentes maneiras de se
responder a esta pergunta. A cientifica exigira

uma teorizagao e uma argumentacao que
justifique a hipdtese teérica adotada.

E possivel jogar, e jogar bem, sem
teorizar. Uma intuigdo agugada pode, sem
duvida, projetar um profeta. Embora haja
intersecéo entre previsao e explicagao - pois,
efetivamente, progndsticos sao, enquanto prova,
uma das formas mais contundentes de
argumentagdo - uma nao implica necessa-
riamente na outra. De qualquer forma, é
interessante notar que as pessoas se esforgarao
por descobrir a regularidade, para se dar bem
no jogo, por se sentirem desafiadas ou mesmo
por mera curiosidade. Tentarao desvendar a
ordem que esta “por detras” das coisas, sejam
estas comportamentos, fendbmenos ou aconte-
cimentos. A busca de conhecer a ordem das
coisas se impora como uma necessidade vital
(de sobrevivéncia fisica ou seguranga psico-
I6gica, de progresso ou redengao).

Dai a primeiraobservagao sobre acrenca
da ciéncia: a aposta que existe uma ordem na
natureza e que, alémdisso, é possivel conhecer
e representar esta ordem em termos racionais.
Isto ndo é umaregra do jogo. E um pressuposto.
Pressuposto basico para que haja ciéncia.’

1. Nojogo isto fica evidente. Deus bem poderia ter escrito: vale tudo. Nao ha regras, s6 acaso. Esta suposicéo freia, sem duvida,
a busca de regularidades insuspeitas. Uma outra, bem mais difundida, que também desestimula a curiosidade incessante e
a que acredita depender da vontade de Deus a ordem das coisas. Os acontecimentos, no nOsso caso 0s descartes,
dependeriam fundamentalmente daboaou ma vontade do criador. E as curiosidades se debrugariam parauma outra questao,

teoldgjica: o que regula a vontade divina?
O conhecimento cientifico procurou, desde sua origem,

desqualificar as crencgas religiosas - verdades inquestionaveis

apoiadas tio somente na tradicdo ou na intuigao - bem como as especulagbes metafisicas, por nao poderem ser
empiricamente verificadas. Contudo, a suposigao inicial de que ha uma ordem racional na natureza das coisas e,

paradoxalmente, injustificavel em termos propriamente cientificos.
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Para conhecer tais regras nao temos, no
entanto, outros recursos além do uso da
imaginagdo e da analise das experiéncias
tentadas, frustradas oubemsucedidas. E embora
seja razoavel supor que ninguém queira para si
as experiéncias mal sucedidas, pois,
individualmente e a curto e médio prazo, elas s6
aumentam as dificuldades, nao € dificil perceber
o quanto séo elas fundamentais paraaevolugao
do conhecimento.

Varias teorias diferentes podem explicar
os mesmos fendmenos. Isto pode ser verifica-
do, em qualquer estagio do jogo, em debates
onde cadaum apresenta o queimaginou ser alei
de funcionamento. Assim, poderia depreender-
se da série que aqui apresentamos algumas
leis, tais como;

(a) alternancia de duas cartas pretas e duas
vermelhas.

(b) duplas onde a segunda carta é sempre a
metade da primeira.

(c) alternancia dos naipes do baralho.

(d) par-impar-par.

(e) etc.

Pode-se entao escolher as diferentes
teorias adotando o critério de fecundidade ( a
forma mais suscinta que dé conta de explicar a
maior gama de fendmenos) oumesmo condensar
estas leis numateoria que, explicando bemtoda
a sequiéncia de cartas efetuada até entao, sirva
como guia na previsao de futuros descartes.
Algumas hipéteses tedricas levantadas cos-
tumam ser contestadas quando sdo recupe-
rados, por qualquer elemento do grupo, registros
de experiéncias passadas. Seguindo a situacao
em tela, é possivel imaginar que, embora nao
aparega na referida seqliéncia de descartes,
alguém, por exemplo, lembre de ter sido

malograda a tentativa de encaixar um 5 de
espadas na quarta casa. O que nos obrigaria a
refutar alei (b), ao menos quandoisolada, e a
corroborar (a) e (¢)

Prossegue-se assimojogo, até que surjam
novos fatos que nos obriguem a reformular a
teoria. E interessante notar comotodostenderao
a colocar somente as cartas que se adequem a
teoria em vigor, ao invés de procurar realmente
certificar-se desta com tentativas de refutagao.
Em fungao disto, acreditamos ser conveniente
uma intervengao que aponte esta tendéncia e
que provoque adiscussao acerca das razoes de
nao nos arriscarmos e das implicagoes de tal
postura no produgao do conhecimento.

Popper conseguiu nos mostrar que
avangariamos muito mais se, em vez de ficar
tentando confirmar nossas hipoteses, nos
dispuséssemos a tentar derruba-las; se
buscassemos checar se as cartadas estranhas
as nossas teorias nao seriam também, apesar
de nossas expectativas contrarias, bem
sucedidas.

ACiénciateriatudo aganharse expusesse
os pontos fracos de uma teoria em lugar de
escondé-los. Previsdoes ousadas sao, deste
ponto de vista, a melhor forma de descobrirmos
fatos que contradigam as teorias e,
consequentemente, de provocarmos pesquisas
que déem conta destes novos fatos.

Mas mesmo que nao busquemos novos

fatos e até relutemos em reformular nossas
teorias, arranjando sempre justificativas ad hoc
que consigam adaptar fatos andtmalos as
mesmas, como excegoes que confirmamaregra,
eles aparecerao abundantemente no jogo em
funcao dos parcos recursos dos jogadores
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(pequeno namero de cartas disponiveis). O
dilema é que a teoria com que nos habituamos
a pensar dificulta a percepgao de novos fatos e
a imaginagao de novos quadros teodricos.
Conforme enfatizaraBachelard, o que se acredita
saber claramente costuma ofuscar aquilo que
se deveriasaber. Se, porexemplo, naseqiiéncia
de cartas em jogo, buscamos regras que
envolvam relagbes entre as cartas ou conjunto
de cartas (relagdes numéricas, de cores ou
naipes), Nao nos preocuparemos em observar
as caracteristicas de quem estajogando. Nossos
olhos simplesmente nao observarao tais
fendmenos, ainda que estejam bem diante de
nés. A questdo dos paradigmas, e de toda
discussao que elaacarreta, aparece, demaneira
pujante, toda vez que as regras de descartes
inscritas pelo deus da rodada sao inesperadas,
exigindo a adogao de outros quadros de
referéncia e outros critérios epistemologicos.

“A adogao de um padrao impede que eu
veja as coisas tais como sao vistas por outros
que usam padroes diferentes. Se os cientistas,
e outras pessoas preocupadas com o saber
tivessem consciéncia deste fato, seriam mais
humildes emsuas afirmagoes e compreenderiam
que as verdades que lhes parecem tao claras,
tao ébvias, sao resultado da perspectiva
especifica que adotam” (ALVES,1981,158)

Sao os proprios fundamentos do
conhecimento atual que impedem , ou ao menos
bloqueiam, outras idéias. Dai a importancia de
se pensar, com Bachelard, em cortes
epistemologicos, isto é, rupturas de habitos
intelectuais cristalizados em determinados
modelos, métodos, pressupostos, conceitos
centrais e critérios de relevancia que sustentavam
pesquisas anteriores. O novotemquase sempre

que ser construido contra o conhecimento
anterior.

O espirito cientifico seria, assim,
essencialmente, retificagdo de saber. E, assim
sendo ( ou, para assim ser) deveria empenhar-
se navalorizagao dapedagogiado erro, expondo
constantemente seus fundamentos aos
desmentidos da experiéncia. Ainda que
determinado conhecimento tenha-se mostrado
aparentemente verdadeiro, que uma série de
descartes bem sucedidos tenha sido possivel a
partir dele, nada nos garante que ele é
absolutamente verdadeiro.

A consciéncia dessas caracteristicas
serve, a nosso ver, para estimular a busca de
novas e ousadas teorias e, ao mesmo tempo,
para relativizarmos nossas certezas -
principalmente aquelas que nos tornam
implacaveis com nossos alunos.

Seja como for, gostariamos de ressaltar,
a guisa de conclusao, que a grande virtude do
jogo esta no fato de ele nao ser apenas um
exemplo, um recurso didatico a partir do qual se
pode pensar e analisar certas estruturas do
conhecimento cientifico, mas, fundamen-
talmente, uma situagdo em que seus parti-
cipantes vivenciam alguns dos dilemas em que
se encontramtodos aqueles envolvidos nabusca
do conhecimento.
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TENTE ISTO EM MULTIPLICAGAO - CURIOSIDADES

Apés odesenvolvimento dacompreensao
e da habilidade em multiplicagao, os alunos
podem encontrar “contragoes” interessantes e
desafiadoras. Alguns estudantes devem estar
satisfeitos em aprender a usar formas
simplificadas, enquanto outros necessitam de
exploragGes paradesenvolvimento do raciocinio,
como veremos a seguir.

1. Por exemplo, o quadro de numeros
terminados em 5:

35x 35 = 1225
65 x 65 = 4225
95 x 95 = 9025
85 x 85 = 7225

- O que vocé sabe sobre os dois dltimos
algarismos do produto?

- Como vocé pensa que os dois primeiros
algarismos do produto sao formados?

75x75 =

a) Escreva 25 para os dois Ultimos algarismos
do produto.

b) Acrescente 1 ao algarismo das dezenas de
um dos numeros.

(7+1=8)

Mario Magnusson Junior*

c) Multiplique o resultado pela dezena do outro
numero.

(7 x 8 = 56)
d) Escreva este produto e em seguida o 25
75 x 75 = 5625
Isto ajudara a entender o que vocé fez:

Se: 75=70+5

Entao:
70+ 5
x 70+5
(5x70) + (5x5)

(70x70) + (5x70)

(70x70) + (10x70) + (5x5)
= (80x70) + (5x5) = 5.600 + 25 = 5625
75x75 = (8x70) x 10 +25

2. Multiplique dois numeros terminados em
5, cujas dezenas somadas déem um
numero par:

35 x 55 = 1925
45x 25 = 1125
65 x 25 = 1625
55x 15 = 825

* Professor do Departamento de Fundamentos da Educagao da UFU, graduado em Matematica e em Pedagogia, Mestre em

Educagao.
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- O que vocé sabe sobre os dois Ultimos
algarismos do produto?

- Pode dizer como os dois primeiros algaris-
mos sao formados?

65x 45 =

a) Coloque 25 como os dois Ultimos algarismos
do produto.

b) Procure 1/2 da soma dos algarismos das
dezenas.

(6+4=10);1/2de10=5

c) Acrescente este resultado ao produto dos
algarismos das dezenas.

6x4=24,24+5=29
d) Escreva 29 no produto:
65 x 45 = 2925
Isto ajudara a entender o que fez:
Se: 65=60+5; 45 =40 + 5; entao:

60 +5
40 +5

(5x60) + (5x5)
(40x60) + (5x40)

(40x60) + [5x (40 + 60)] + (5%5)
= 2400 + 500 + 25 = 2925

Assim:

65x45 = (4x6) x (10x10) + (5x100) + 25
= 2400 + 500 + 25 = 2925

3. Multiplique dois numeros terminados em
5 cujas dezenas somadas déem umnumero
impar:

45 x 35 = 1575
25x 15 = 375
35x25 = 875
65 x 35 = 2275

- O que sabe sobre os dois ultimos algarismos
do produto?

- Como sao formados os outros dois algarismos
do produto?

45 x 35 =

a) Coloque 75 para os dois Ultimos algarismos
do produto.

b) Tome 1/2 da soma dos algarismos das
dezenas.

4 +3=7;1/2de 7 = 3,5 e despreze a fracao.
c) Multiplique os algarismos das dezenas.

Acrescente 1/2 da soma dos algarismos das
dezenas.

! (4x3=12);, (12 +3=15)

d) Coloque 15 como os dois primeiros algaris-
mos do produto. Entao: 45 x 35 = 1575
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Isto ajudara a entender:

Se:

45 =40+ 5e 35 =30 + 5, entao
45 x 35 = (40 x 30) + [5 x (40 +30)] + (5 + 5)

=1200 + 350 + 25 = 1575

Use a forma comum de multiplicagao se
vocé precisar compreender as passagens a, b,

c, d.
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ILHA DAS FLORES: luz, critica e agao nas aulas de Geografia e Historia
lara Vieira Guimaraes*
Selva Guimaraes Fonseca™*
Inumeros trabalhos publicados,  (quinze) minutos, emcores, comnarragaoclara,

atualmente, na area de Histéria e Geografia
explicitam e reforgam a tendéncia metodoldgica
voltada para a incorporagao de diferentes
linguagens no processo de ensino/
aprendizagem. As experiéncias realizadas
situam-se no movimento mais amplo de
ampliagdo do campo tematico e documental
visando redimensionar a Histéria e a Geografia
praticadas por alunos e professores nos
diferentes espagos e niveis de escolaridade.

Neste sentido, os professores vém
incorporando um diversificado niimero de fontes
e problemas na tentativa de evitar a exclusao e
a simplificagao operadas pelos livros didaticos.
O uso de novos materiais (literatura, cinema,
musica, etc.), numa perspectiva interdisciplinar,
tem possibilitado concretamente a abordagem e
o debate de diferentes concepgoes de Histériae
Geografia na sala de aula. Isto, sem duvida,
concorre paradesenvolvernos alunosointeresse
pelas disciplinas, como ciéncias em construgéo,
no seio das quais convivem leituras divergentes
acercadarealidade social emdiferentestempos
e espagos.

O curta-metragem “liha das Flores”, do
jovem cineasta galcho Jorge Furtado (1988),
constitui excelente fonte de pesquisa, possivel
de ser utilizado em miltiplas situagées e temas.
O filme documentario tem a duragao de 15

objetivae umjogo rapido deimagens e conceitos,
montagem e roteiro cuidadosos na tentativa de
explicitar, provocando didaticamente os
telespectadores, asituagao dadegradagao social
e ambiental das grandes cidades do Brasil.

O filme se adequa a um amplo universo
tematico, possibilitando um trabalho multi e
interdisciplinar. Em conjunto com outros materiais
(outrosfilmes, textos bibliogréaficos, etc.), facilita
a aquisigao e elaboragcao de conceitos
importantes para o entendimento do modo de
organizagao e funcionamento da sociedade
capitalista.

A utilizagao do documentario no processo
de ensino requer, ao nosso ver, algumas
consideragoes metodologicas. Primeiramente,
entendemos que, ao programar o curso
(contetdos e metodologias), faz-se necessario
pensar numa selecao de filmes e textos que se
relacionem com as diferentes tematicas. “llha
dasFlores” seriaumadasfontes, naoaparecendo
como a unica visao, fonte exclusiva de
determinadotema. Isto pressupoe uma segunda
consideragao, ou seja, o trabalho de andlise e
desmontagem da obra cinematografica. Neste
caso, precisamos ter claros os limites proprios
dalinguagem, nao areduzindoamerailustragao,
nem tao pouco exigindo dela a transmissao
objetiva e sistematizada de determinado

* Professora de Geografia da Escola de Educagéo Basica da Universidade Federal de Uberlandia.

** Profes;qra de Me_todol‘ogia de Ensino de Histéria e Geografia do Departamento de Principios e Organizagao da Pratica
Pedagdgica da Universidade Federal de Uberlandia. Mestra e doutoranda pela USP-SP.
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contetdo. Em outras palavras, como
manifestagao, registro e leitura de uma época, a
obra cinematogréfica deve ser lida de forma
cautelosa e criticamente, pois, assim como um
texto de época, permite desvendar a realidade
nos seus aspectos menos perceptiveis. Para
tanto, exige uma articulagao com a vivéncia e
motivagao de alunos e professores, com a
bibliografia selecionada e, sobretudo, exige uma
adequagao a tematica em estudo.

Emrelagao aos temas especificos que se
associam ao curta-metragem “llha das Flores”,
ha registros de uma série de experiéncias
isoladas nos diversos graus de ensino que
apontamum diversificado nimero de sugestoes.
Em nossa experiéncia particular, consideramos
o documentéario importante fonte para trabalhar
ostemas “Introdugéo ao estudo da Histdria e/ou
da Geografia”, que normalmente aparecem nos
programas de 52 série e 12 série do 2° Grau; ou
asvezes serepetem nos programas detodas as
séries, apartirda 32 ou 42 série da primeira etapa
do ensino fundamental. A tematica da
constituicdo da sociedade capitalista, dada a
suacomplexidade eimportancia paraaformagao
dos jovens, deve ser estudada a partir de um
diversificado nimero de materiais. Neste caso,
o filme pode dar uma grande contribuigao ao
estudo dos conceitos e para a explicagao da
dinamica do capitalismo.

Tem sido recorrente o uso do
documentério no estudo de temas que gravitam
em torno da problematica do Capitalismo, tais
como: liberalismo e neo-liberalismo, os
problemas ambientais, os problemas sociais, 0
processo de ocupagao do espago, a desu-
manizagao do homem, etc. Para além destas
possibilidades, se faz necessério ressaltar a
importancia do filme como instrumento

questionador do conhecimento, dos conceitos
construidos historicamente e que sao muitas
vezestransmitidos de formaacritica, descolados
da realidade objetiva. O filme, didaticamente,
joga os conceitos via narragao e, em seguida,
apresenta as imagens, deixando ao espectador
a possibilidade de cotejar, relacionar e articular
as idéias transmitidas oral e visualmente.
/

Com relagao a operacionaliz'/agéo do
trabalho em sala de aula, acreditamos ser de
extrema importancia a preparagao prévia do
professor; ou seja, ele deve ter dominio em
relagao ao filme e clareza total da insercao do
filme no curso, bem como dos objetivos e do
trabalho a ser realizado ap6s a projecao. O filme
de curta-duragao, por ocupar apenas uma parte
de uma aula de 50 minutos facilita as atividades,
pois numa mesma aula & possivel discuti-lo e
rever totalmente a fita ou partes dela,
dependendo do encaminhamento dos debates.

Passamos agora a relatar um trabalho
realizado com o filme, detendo-nos
prioritariamente no modo de insergao do
documentario no curso e no momento de
discussao da tematica proposta.

Relato de Experiéncia

O curta-metragem “llha das Flores” foi
utilizado nas aulas de Geografia em turmas de
72 série, da Escola de Educagao Basica da
Universidade Federal de Uberlandia, no ano de
1993. O objetivo do trabalho era introduzir o
estudo da tematica “A organizagao do espago
no sistema econdmico capitalista”, para o qual
foram selecionados alguns materiais (textos,
mapas, gravuras), além do filme.
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O programa de ensino desenvolvido nas

7% séries possui a seguinte ordenagao de

contetdos:

| - A regionalizagao do espago mundial.

Il - A organizagao do espago no capitalismo.

Il - As Américas - a organizagao e ocupagao do
espago nas Américas.

IV - América Latina - a realidade politica e eco-
némica no século XX.

Inicialmente foitrabalhada com os alunos
aregionalizagao do espago mundial, enfatizando
os diversos critérios usados pelos gedgrafos
para regionalizar o mundo. Posteriormente
introduzimos o estudo do processo de
organizagao do espago na sociedade capitalista.
Nesta unidade buscamos refletir sobre como o
espago € organizado, produzido e pensado a
partir das relagoes sociais de produgado no
capitalismo. Trata-se, pois, de um pré-requisito
para o estudo das demais tematicas do
programa, centradas no estudo da Geografia
das Américas.

O filme e outros materiais foram
selecionados em fungao dos conteldos
programados e constituem uma tentativa de
redimensionar o tratamento tradicionalmente
dispensado aos mesmos. Portanto, esta
intimamente relacionado a uma concepgao de
Geografia voltada para a observagao, analise e
interpretagao do espago produzido pela
sociedade e a apropriagao que esta sociedade
faz da natureza. Isto implica num ensino de
Geografia que tenha como pressuposto a
necessidade de compreensao e transformagao
da realidade concreta produzida e vivida pelos
homens. “llhadasFlores” explicitauma dimensao
desta realidade, tornando-se referéncia para
uma andlise da totalidade s6cio-espacial.

O filme passa, assim, a fazer parte do

curso, com o intuito de introduzir os alunos ao

estudo mais sistematico do funcionamento da
sociedade capitalista. O desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem se deu de

acordo com a seguinte metodologia:

1 - Introdugao

Inicialmente foi feita uma contextualizagao
dos contetdos aserem estudados, relacionando-
0s com a vida e as experiéncias dos alunos,
deixando claras a importancia e a razao de
estuda-los. A partir disto, passamos a fazer um
levantamento das interpretagoes que os alunos
tém do funcionamento da sociedade hoje. Do
trabalho coletivo de elaboragao e discussao
foram escolhidos os elementos mais
representativos resultando namontagemde um
quadro geral sobre as “caracteristicas da
sociedade atual”. Alunos e professores se
prepararam, nesta fase, para alcangar o nosso
objetivo central: entender de que formao homem
transforma o espacgo na sociedade capitalista e
como cada um de nds participa neste processo.

2 - Desenvolvimento

Apresentamos aos alunos o objetivo da
projegao do filme e alguns pontos que deveriam
ser destacados no trabalho. Fornecemos os
dados gerais do filme, tais como: autor e diretor,
data de produgao e langamento, duragao,
localizag6es no mapa da regiao focalizada, etc.
Foram também abordadas as caracteristicas
proprias de um filme documentario de curta
duragao, em comparagao a um filme ficcional de
curtaoulongaduragao. Paraque adiscussaodo
filme ocorresse de forma mais sistematizada foi
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distribuido um roteiro com questoes abertas
para os alunos responderem ao final da sessao.

Apés isto passamos a desmontagem do
filme, seguindo as questdes do roteiro e as
respostas, interpretagoes e questionamentos
proprios dos alunos. Procuramos relacionar as
informagodes do filme com o levantamento feito
inicialmente sobre as caracteristicas gerais da
sociedade capitalista hoje. Utilizando cartazes,
montamos coletivamente o seguinte quadro:

rF—lomemIHﬁ'Ebalhole-amatureza]

[Produtol*—*lmercadorial4—->iIucroJ
!

Consumo

l

Lixo &—>|Poluigao

\ /
ESPAGCO SOCIAL

Este esquemafoimontado passo apasso,
pela professora e alunos, no transcorrer da
discussao, amedidaem que os varios elementos
apareceram no filme. Esta elaboragao conjunta
pode ser resumida da seguinte forma:

1. ofilmetem como ponto de partida, umHOMEM
(Sr.Suzuki), inserido no trabalho (plantando e
colhendo), ou seja, utilizando e modificando a
natureza,

2. estarelagado do homem comanaturezae com
outros homens deu origem a um produto (o
tomate), que é trocado por dinheiro com os

supermercados, como uma mercadoria,
gerando lucros;

3. a mercadoria (tomate) é vendida a populagao
(D. Anete e familia), para atender as
necessidades de consumo alimentar.
Observamos, aqui, como o produto do
trabalho do Homem serve as necessidades
de sobrevivéncia do préprio Homem;

4. o tomate, como qualquer outra mercadoria
perecivel, estraga facilmente e os produtos
estragados, apesar de estarem no mercado,
nao servem para a alimentagao das pessoas
(D. Anete e familia) inseridas no mercado.
Estas mercadorias vao para o lixo, causando
poluigao tanto para a natureza quanto para a
sociedade;

5. o lixo produzido pelos Homens vai servir de
alimento paraoutros Homens (pessoas pobres
e marginalizadas), que nao tém dinheiro,
trabalho e, portanto, nao tém acesso ao
mercado, ao consumo de mercadorias de
qualidade;

6. estes Homens excluidos do mercado se
encontram e se igualam aos animais (porcos)
no espago em que é depositado o lixo das
grandes cidades (no caso llha das Flores).
Entretanto, os animais (porcos) tém
prioridade, por terem um proprietario que
compra o direito de usufruir dos restos do
consumo da sociedade;

7.0s homens que vivem do lixo naotémtrabalho,
propriedade, dinheiro, logo nao se apropriam

dos produtos (mercadorias) danatureza, nao
tém lugarno mercado e no espacgo. Entretanto,
sao livres! Mas, o que significa liberdade?
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O quessituaos homens abaixo dos animais

na disputa pelo lixo das grandes cidades? Esta
provocagao feita pelo documentario nosremeteu
a uma reflexdo profunda sobre a forma de
organizagao, apropriagao e uso do espago e dos
frutos do trabalho do Homem na sociedade
capitalista. Alunos e professora puderam aqui,
partindo da realidade brasileira concreta e de
bibliografia especifica, desenvolver conceitos
basicos para a analise da dindmica da produgao
do espaco e daHistérianasociedade capitalista.

3 - Avaliagao

A partir de um amplo debate das inimeras
questdes levantadas pelo documentario,
relacionando-as com asituagao geral de miséria
e fome vivenciada por nos no Brasil, e da analise
de textos de apoio, foi possivel a produgao de
um texto, sistematizando os conceitos
desenvolvidos e ampliando o nosso enten-
dimento de como o espago social € (re) construido

historicamente pelos homens, de diferentes

formas em diferentes épocas. Mais do que isto,

o filme possibilitou a sensibilizacao dos

educandos para um tratamento interdisciplinar
de temas e conceitos fundamentais para a
compreensao critica da Geografia e da Historia

da nossa sociedade.
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UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA -
PRE-ESCOLA E SERIES INICIAIS*

1. Apresentagao

Este Projetotem como objetivo apresentar
uma Proposta de Ensino na area de Histdria e
Geografia para a ultima série da Pré-escola e
para as séries iniciais do 12 grau.

Inicialmente, como justificativa,
descrevemos nossa concepgao de educagao e
ensino, de modo geral, e nossa concepgao de
ensino de Histdria e Geografia, apontando os
motivos que nos levaram a elaborar o presente
trabalho.

A seguir especificamos, como objetivos
gerais, o que pretendemos com este Projeto
para o ensino de Histéria e Geografia.

Aterceiraparte constitui-se dos contetidos
propostos para o trabalho a se efetivar, com
tema geral, unidades e sub-unidades, e logo
ap0s a metodologia a ser aplicada.

Na quarta parte relatamos nossa
proposigaoarespeitodaavaliagao parao Projeto.

E ao final apresentamos o levantamento
bibliografico pesquisado, que orientou a
elaboragao e estruturagao do presente trabalho.

Denise Garcia Giaretta**

2. Justificativa

O atual contexto brasileiro € marcado por
descrengageneralizada emtodos os segmentos
sociais e por concomitante desinformagao e
falta de conscientizagao pela maior parte da
populagao. Tal quadro exige transformacoes
necessarias no sentido de resgatar o
compromisso e a responsabilidade de todos
num trabalho sério em busca da dignidade de
viver e sobreviver.

Para que isso ocorra, faz-se necessaria
umamudanga profundana situagao educacional
do pais, que, intrinseca ao contexto social maior,
também passa pelas mesmasdificuldades acima
descritas.

Apesar de ser considerada, por muitos
educadores, como uma instituigao de produgao
e reproducgao do saber sistematizado, a partir
dos conhecimentos assistematicostrazidos pelos
alunos, a escola tem servido muito mais como
reprodutora do saber, utilizando-se de
instrumentos autoritarios e procedimentos
burocraticos, que dificultam o acesso e
permanéncia de alunos, principalmente os
menos favorecidos, no seu interior. Isso sem
mencionar as fungdes assistencialistas

assumidas pela escola, que relega a segundo
plano o essencial - a agao pedagogica.

*Trabalho desenvolvido sob orientagao da Professora Selva Guimaraes Fonseca, nadisciplina Didaticae Metodologia de Ensino

de Geografia e Histéria, do Curso de Pedagogia da UFU.

** Professora da Rede Municipal de ensino de Uberlandia-MG. Aluna do Curso de Especializaca E a i
0 A . d :
construgao do conhecimento pela crianga de zero a dez anos, do DPOPP/UFU, 1993.p zagao em Educagao Infanti: a
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A hierarquizagao dos niveis de ensino e
do sistema educacional como um todo leva ao
pré-estabelecimento, pelos érgaos oficiais, de
contetidos que devem ser transmitidos pelos
professores como verdade absoluta, pronta e
acabada.

No que se refere as disciplinas de Histéria
e Geografia, pode-se afirmarqueambasviveram,
nos UuUltimos anos, um processo de
descaracterizagao no interior do ensino de 1% e
2° Graus. A forma como vém sendo trabalhados
os seus conteudos remete a um ensino
dicotomizado, no qual nao ha interdis-
ciplinaridade.

Diante disso, o objetivo deste trabalho é
elaborar uma proposta de ensino de Histéria e
Geografia que possibilite umtrabalho articulado
e voltado para aformagéo social e politica desde
a Pré-escola. Assim, exige-se um ensino
concebido como um processo de criagao, de
estimulo ao pensamento e de desenvolvimento
de criatividade e criticidade e que parta da
identificagdo e analise da realidade para,
posteriormente, compreendé-la e critica-la, de
modo que o homem a ser formado adquira
instrumentos minimos e necessarios para a
atuagao em busca de mudanga, nomeioemque
vive.

Neste sentido, torna-se imprescindivel o
resgate da verdadeira fungao da escola, que €
proporcionar o acesso ao conhecimento

cientifico, sistematizado, formando individuos
conscientes, criticos, auténomos e
comprometidos com as mudangas sociais.

Tendo claro o tipo de homem a ser
formado, aflora a necessidade de explicitar as
concepgdes de Histéria e Geografia que

nortearao o Projeto. Enquanto ciéncias, tais
disciplinas possuem objeto e método proprios
de estudo.

A Historia ocupa-se das agoes humanas
num processo de constante transformacao.
Assim sendo, o homem é considerado como
sujeito de sua histéria e da histéria dos homens
com os quais convive, e a sociedade em que
vive estd em constante movimento. A partir
disso, nota-se uma relagao dialética entre
homem/mundo, que se influenciam
reciprocamente, determinando as mudangas
sociais. Tal concepgao tem como objeto de
estudooreal (social), em movimento contraditorio
e as agoes humanas nas varias dimensoes do
espago-tempo, seja passado, presente oufuturo.

A concepgao de Geografia apoia-se nas
transformacoes produzidas pelas agoes do
homem no meio e pelas influéncias do meio nas
agoes humanas. Assim, considera-se 0 homem
e o meio em constante relagao, sendo cada um
determinante do outro e determinado por ele, na
tentativa de compreender a manutengao e a
ruptura do equilibrio entre o homem e o meio.
Isso permite a definigdo do objeto de estudo
geografico - 0 espago social enquanto produgao
e constru¢éo dohomem, em determinado tempo.

Ficaevidenciada, portanto, anecessidade
de um processo de ensino-aprendizagem
participativo, no qual professores e alunos,
refletindo e criticando a pratica social, e
conscientes de que sao sujeitos da
aprendizagem, produzam o conhecimento
sistematizado, que deve ser socialmente
compartilhado. Posteriormente, explicitar-se-a
a metodologia para tal processo.

Este Projeto, cujo tema é “As relagoes
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sociais no espago/tempo em que vivemos’,
devera permitir uma reflexao sobre a realidade
em que estamos inseridos, situando-nos no
espago e notempo presentes, a partirdarelagao
destes com os fatos passados, em virtude de
transformagdes necessarias. Para isso,
pretende-se a preparagao da crianga de hoje
como cidadao critico, consciente de si como
sujeito do espago social e capaz de situar-se
como sujeito nos rumos da Historia, lutando por
uma sociedade mais justa.

3. Objetivos

Analisar o espago social em que vivemos,
possibilitando ao aluno se situar nos diferentes
lugares de vivéncia.

Refletirsobre asrelagoes existentes entre
as pessoas, entre elas e os diferentes objetos
que as cercam na natureza.

Interpretar as relagoes sociais e espago-
temporais.

Desenvolver asnogdes detempo, espaco,
diferenga, semelhanga, permanéncia, mudanga,
respeitando ocotidiano e aexperiénciadacrianga
no estudo de Histdria e Geografia.

Analisar a realidade social vivida pela
crianga nas suas diversas dimensoes.

Proporcionar situagoes de constante
aprofundamento e ampliagdo das nogoes

conhecidas pela crianca.

Desenvolver habilidades de observagao,
analise, reflexao, interpretagcao e critica da
realidade na qual esta inserida, visando a

formagao de um cidadao consciente e capaz de
interferir no processo social.

Relacionar mudangas entre fatos
presentes e passados, atentando para as
transformagoes cotidianas.

Propiciar uma visao global do saber,
partindo dos conhecimentostrazidos pelacrianga
e confrontando-os com os ja produzidos sobre
os assuntos estudados.

Valorizar a Historia e a Geografia como
colaboradores naformagao daconsciénciacritica
e criadora da crianga.

Desenvolver o ensino de Histéria e
Geografia como conhecimentos que sao
construidos e modificados a cada dia.

Promover a interdisciplinaridade entre as
areas de conhecimento que integram o curriculo
da crianga.

4. Contetudos

Tema Geral: “As relagoes sociais no
espago/tempo em que vivemos".

1. Conhecendo-se a si proprio

1.1. Trabalho com o nome da crianga

.Nome e sobrenome da crianga.

.Histdria do nome:

..conversa informal ou questionario com os
pais para obtengao de dados quanto a escolha
e razao do nome,

..comparagao do nome da crianga com os dos
pais para compreensao do sobrenome;
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..socializagao das informagoes para a classe.
.Certidao de nascimento - 12 documento da
crianga:

..manuseio da certidao pela prépria crianga para
coleta de dados pessoais;

..discussao sobre aimportancia dos documentos.

1.2. Fatos significativos da vida da crianca

.Levantamento de fatos pela crianga com
respectiva data (més e ano).

.Auxilio dos pais para complemento dos fatos
mais importantes.

.Construgao de uma linha de tempo com esses
fatos.

1.8. Identificando o proprio corpo

.Desenho do auto-retrato e discussao do que é
caracteristico a cada crianga

.Partes do corpo

.Lateralidade: lados direito e esquerdo do corpo:
..situar objetos sendo o ponto de referéncia o
proprio corpo;

..situar objetos sendo o ponto de referéncia
outra crianga.

.Desenho eidentificagao das maos e pés direitos
e esquerdos.

1.4. Atividades da crianga

.Atividades em casa:

..levantamento do que fazem em casa;
..agrupamento das criangas pelas atividades
semelhantes ediscussao (aquem servem essas
atividades).

.Atividades de lazer: TV (programas preferidos);
clube; brincadeiras; gibis e revistas infantis (o
personagem preferido).

.Atividades na escola:

..0 estudo como forma de trabalho.

.Dramatizacao das atividades desenvolvidas.
.Nogoes e diferengas do dia e da noite; das
partes de um dia: manha, tarde e noite; e de
ontem, hoje e amanha:

..organizagao de um cartaz coletivo com
planejamento de atividades paraumdia de aula;
..planejamento individual das atividades de um
dia da crianga.

2. Com quem a crianga convive

2.1. Nome e idade das pessoas com as quais a
crianga convive

.Desenho dessas pessoas.

2.2. Relagoes de parentesco e afetividade (sem
se prender a nogao de estrutura familiar
tradicional).

2.3. O trabalho dessas pessoas

.Profissao das pessoas que convivem com a
crianga:

..otrabalho como meio de sobrevivénciaeforma
de satisfazer as necessidades do homem;
..osalariocomoformade pagamento dotrabalho;
.local, horario e condigoes de trabalho;
..instrumentos de trabalho;

..com quem trabalham e o relacionamento entre
as pessoas no trabalho;

..quem ¢ beneficiado com esse trabalho.
Album com desenhos das profissoes.
.Dramatizagao das profissoes.

Atividades das pessoas com as quais a crianca
convive no espago da moradia:

..divisao de tarefas em casa;

..a importancia do trabalho coletivo.
.Diferenciagao entre o trabalho dos homens e
dos animais:

_.exploragao de gravuras e discussao.
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3. Os diferentes espacos de viver

3.1. A casa onde a crianga mora

.Localizagao (rua, n?, bairro, cidade).
.Descrigao da casa e desenho.

.Arua e os vizinhos da crianga:

.moradores do lado direito e esquerdo;
..relacionamento entre os vizinhos;

..desenho darua, destacando a casadacriancga.
.As dependéncias e objetos da casa da crianga:
..desenho da planta da casa;

..quem a construiu (a propria familia, Prefeitura,
COHAB, BNH, etc.);

..construgao da casa com sucata.

3.2. Tipos de casas da rua da crianga e do bairro

.Conversa informal sobre os tipos de casa
existentes proximas a casa da crianga (casa,
prédio, favela) e no bairro:

.tipos de casas conhecidas pela crianca.
.Trabalhador que constroi casas e materiais
usados na construgao.

.Higiene das casas e do bairro (saneamento
basico, poluigao...).

.Algumas pessoas nao tém casa:

..como e onde vivem essas pessoas?

..0 que fazer para resolver o problema da
moradia?

4. A escola como espaco de trabalho

4.1. Espago fisico da escola

-Excursao pela escola para localizar todas as
suas dependéncias: salas de aula, sala de
professores e pedagogos, secretaria, biblioteca,
cantina, etc.

.Construgao da planta da escola.

4.2. |dentificagao e localizagao

.Nome da escola e enderego (rua, n°, bairro).
.Proximidade da escola em relagao a casa da
crianga.

.O trajeto casa-escola (desenho do caminho
percorrido, destacando os pontos mais
importantes/utilizar legenda).

.Meio de transporte utilizado para chegar a
escola (ou utiliza atalhos?).

.Companhia na ida a escola.

.Reconhecimento e enumeragao dos elementos
naturais existentes neste percurso.

4.3. Conhecendo o pessoal que atua na escola

.Especificagao das fungoes de cada funcionario
(por entrevistay):

..a importancia das atividades de cada pessoa
para o funcionamento geral da escola.
.Direitos e deveres de cada um: aluno,
professores, pedagogos, faxineira, cantineira,
secretaria, etc.

4.4, A sala de aula

.Pessoas que compdem a turma (professor,
alunos e alunas):

..a importancia do professor;

..0 que ele ensina;

..0 que o aluno aprende.

.Objetos que compdem a sala e os de cada
crianga (nogao de publico e privado).
.Explorando nog¢des de medida (nao
padronizadas - passos, barbante); de lateralidade
(a esquerda, a direita, do lado, a frente, atras,
etc.); e de tamanho (pequeno, grande, maior
que..., menorque...), através de comparagoes e
de localizagao dos objetos na sala.
.Elaboragao de texto coletivo.
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4.5. O prédio escolar e os elementos que o
compoem

.A escola como patriménio publico (diferenca
entre publico e privado).

.Estado de conservagao do prédio, limpeza e
higiene.

.Materialde consumo nalimpeza, naalimentagao
e na propria sala (os didaticos):

..s80 em quantidade suficiente?

..a quem pertencem?

..como chegaram a escola?

..0 que falta para o satisfatorio funcionamento
escolar?

.Objetos da escola e objetos pessoais dacrianga
utilizados na escola.

.Falta de profissionais qualificados na escola.
.Dificuldades enfrentadas pela escola e o papel
da comunidade escolar no encontro de solugoes
para os problemas.

.Necessidade de valorizar e conservar a escola.
.A Histdria da Escola:

..a escola sempre foi assim?

..como era antigamente?

..como deveria ser a escola?

5. O que precisamos para viver

5.1. Alimentagao

.Alimentagao diaria e seu valor nutritivo.

.A importancia do alimento para a vida.
.Cuidados no preparo dos alimentos, para evitar
doengas.

5.2. Moradia

.Tipos e construgao.
.Necessidade de higiene e limpeza paraumbom
estado de conservagao.

5.3. Vestuario

.Maneira de vestir de acordo com o clima, os
padroes e condigoes sociais.

.Matéria-prima usada na fabricagao de roupas.
.0 prego do vestuario.

5.4. Salude

.Condigoes de higiene e limpeza da casa da
crianga e do bairro (saneamento basico, etc).
.Habitos alimentares e de higiene pessoal.
.Assisténcia odontologica e médico-hospitalar.
.0 direito a saude.

5.5. Educagao

.Educagao escolar

..de quem é a escola?

..quem paga os funcionarios?

..as escolas existentes atendem a todos?
..por que muitas criangas nao estudam?
.Escolas publicas e particulares.

.O direito a educagao.

5.6. Lazer

.Divertimentos: brinquedos, cinemas, teatros,
clubes, pragas publicas.

5.7. Seguranga

.Func¢ao da policia.
.Patrulhamento nas ruas.
.Quem paga os policiais.
5.8. Transporte

.Tipos de transporte.

.Servigo de transporte do bairro.
.Preco e qualidade do transporte coletivo.
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5.9. Comunicagao

.Meios de comunicagao conhecidos pelacrianga
e acréscimo dos nao-conhecidos (utilizagao de
gravuras).

Influéncias positivas e negativas.

6. Diferentes formas de trabalhar

6.1. O trabalho da prépria crianga

.Retomada das atividades desempenhadas pela
crianga, tanto na escola quanto em casa:
..importancia e valor do que faz como realizagao
pessoal e/ou como satisfagao das necessidades
de outras pessoas;

..conceito de trabalho explorando as atividades
dacriangae das pessoas comquem elaconvive.

6.2. O trabalho na escola

.Atividades desenvolvidas pelo diretor, professor,
aluno, servente, etc.:

..a quem servem essas atividades?

..comose relacionam as pessoas e as atividades
por elas desempenhadas?

..existe cooperagaonotrabalhodessas pessoas?
..algumas pessoas dependem de outras para
realizarem seu trabalho?

..por que essas relagoes se dao dessa forma?
..poderiam ser diferentes? Como?

6.3. Trabalho para satisfagao de necessidades
basicas

-Produgao de artigos diretamente consumidos.
.Acompanhamento das etapas de elaboragao
de um objeto ou produto feito em casa, para uso
proprio e das pessoas com as quais a crianga
convive: uma blusa, um portao, um bolo, etc.:

..ordenagao de todas as etapas da elaboragao,

os materiais utilizados bem como a utilizagao
dos mesmos;

..desenho das etapas;

..producgao de texto individual,

..apresentagao oral para a classe;
..questionamentos: quemrealizou tal atividade?
Por que tal atividade foi realizada? A quem o seu

produto serve?

6.4. Trabalho para satisfagao de necessidades
sociais

.Produgao de artigos destinados ao mercado de
consumo (venda).

.Excursdao a uma pequena industria para
acompanhar as etapas de confecgao de um
certo produto:

..descrigao de todas as etapas de confecgao;
..socializagao e discussao das informagoes em
classe;

..andlise das seguintes questoes: por que esse
trabalho foi realizado dessa forma? A ‘quem
serve o produto desse trabalho? Quem o
consome? Como se dao as relagoes entre as
pessoas no trabalho? Quem faz o produto?
Quem o vende? Quem ganha (lucra) com a
venda do produto?

..produgao de texto coletivo.

6.5. Outras formas de trabalho

.Exploragao de gravuras, recortes de revistas
ou fotos que permitam a analise de diferentes
profissoes e a classificagao das mesmas em:
..trabalho rural (agricultura, pecuaria),
.trabalho urbano;

.trabalho no litoral, nos rios, etc.

.Discussao sobre os aspectos do item 6,6,
comparando diversas profissoes e locais de
trabalho.
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6.6. Condigoes de vida e trabalho das diferentes
pessoas

.Formas de vida diferenciadas.

.Trabalhos que requerem ou nao estudo.
.Diferentesrelagoes entre patroes e empregados
(ou operarios) e entre os proprios empregados.
.Formas de pagamento do trabalho.

.Todos os trabalhos sao valorizados, permitindo
condigbes dignas de vida?

.E avidados desempregados? As outrasformas
de consegquir a sobrevivéncia.

.Otrabalho que as pessoas realizam e arelagao
com a classe social a que pertencem.

7. O bairro - espaco de vida e trabalho

7.1. O bairro da crianga

.Origem do nome.
.Localizagao do bairro na planta da cidade:
..localizagao do bairro emrelagao a outros bairros
da cidade e orientagao com os pontos cardeais
e colaterais.
.Como foi a ocupagao do bairro:
..entrevistas com antigos moradores ou
proprietarios de imoveis;
..pesquisas em documentos oficiais, textos de
jornais, fotografias, etc.
.O bairro continua com as mesmas condigoes
ou se modificou? Quais as mudangas ocorridas?
.Condigdes atuais do bairro.
.Problemas enfrentados pelo bairro.
.Producgao de texto.

.Pesquisa no bairro sobre:

..principais ruas e avenidas;

..atividades econémicas: mercados, padanas
lojas, agougues, farmacias, etc.;
..atividades sociais: igrejas, creches, postos de
saude, etc
..escolas existentes;

.formasdelazer: pragas, cinemas, teatro, clubes,
etc.;

..meios de transporte e comunicagao.
.Desenhos e cartazes a partir da pesquisa.
.Montagem de mural.

.Desenho do bairro utilizando legenda e
estabelecendo pontos de referéncia principais.
.Associagao de moradores existentes no bairro:
organizagao, funcionamento, papel politico,
importancia para o bairro, participagao da
comunidade.

7.2. Conhecendo o bairro da escola

.Nome do bairro da escola.

.Ruas que formam o quarteirao da escola.
.Localizagao do bairro na planta da cidade, em
relagdo ao centro e a outros bairros.

.Bairros préximos ao da escola.

8. Os diferentes bairros da cidade em que
vivemos

8.1. Os tipos de bairros da cidade

.Localizagao dos bairros no mapa da cidade.
Identificagao dos diferentes tipos de bairro da
cidade:

..comercial;

..industrial;

..residencial;

..diferengas sociais nos bairros.

8.2. Integragao dos bairros entre si e com o
centro comercial

Diferentes atividades econémicas em cada
bairro.

.Linhas de 6nibus que permitem o acesso de um
bairro a outro e ao centro comercial.

Ensino em Re-vista, 2 (1): 89-100, jan./dez. 1993

96



Uma Proposta para o Ensino de Histéria e Geografia - Pré-Escola e Séries Iniciais - Denise Garcia Giaretta

Localizagao de principais hospitais, pontos de
lazer, escolas, etc.

8.3. Os problemas enfrentados pelos diferentes
bairros

.Diferenga na assisténcia municipal destinada

aos diversos bairros: asfaltamento, linhas de
onibus, coleta de lixo, postos de saude,
seguranga publica, rede escolar.

9. Descobrindo um pouco sobre a nossa cidade

9.1.Discussao sobre atransformagao do espago
fisico, socio-cultural e econémico através dos
tempos (passado e presente).

.Problemas ambientais relacionados aos
elementos naturais existentes na cidade.
.Problemas sociais enfrentados pela populagao
dacidade: habitagao, desemprego, faltadevagas
nas escolas, etc.

9.2. Administragao da cidade

.O papel da Prefeitura.

.Orgaos auxiliares do dirigente, escolhidos pelo
povo - Camara de vereadores, Associages de
Moradores, etc.

.Pontos positivos e negativos da administragao.
.O papel da administragao na resolugao de
problemas da cidade.

9.3. Perspectivas e mudancas necessarias

Importancia da preservagao do meio ambiente
de nossa cidade:

..0 que os alunos podem fazer enquanto sujeitos
da historia?

.Necessidade de participagao nas organizagoes
politico-sociais (sindicatos, movimentos

populares), enquanto sujeitos de transformagao

da sociedade:

..reivindicagoes dos movimentos sociais junto
aos orgaos competentes, em buscade melhorias
nas condigoes de vida da populagao.

5. Metodologia

Na tentativa de efetivar os objetivos
propostos inicialmente, torna-se necessario
explicitar a metodologia, o como trabalhar os
contelidos propostos.

Considerando a faixa etéria e as etapas
de desenvolvimento em que se encontram as
criangas da Pré-escola e Ciclo Basico de
Alfabetizagao, o processo ensino-aprendizagem
deve partir de experiéncias concretas da vidada
crianga, para, posteriormente, chegar a
abstragao e a formulagao de conceitos.

Para isso, os professores devem con-
siderar os conhecimentostrazidos pelas criangas
e leva-las a pensar sobre a propria pratica
cotidiana com seus conceitos espontaneos, para,
a partir de analises, reflexoes e reformulagoes
dos mesmos, introduzir as nogoes siste-
matizadas que ampliarao suas experiéncias e
favorecerao a produgao de generalizagoes e de
novos conhecimentos.

Assim, tanto professores quanto alunos
devem considerar a si proprios como sujeitos do
processo educativo e da Historia e encarar os
conhecimentos sistematizados como passiveis
de constantes modificagoes e renovagoes.

Dessaforma, os professores devem criar
condi¢ées para que os alunos descubram,
reflitam sobre e analisem constantemente o
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espago em que estao inseridos, sejaa escola, o
lar, etc.

Estando o ser humano em constantes
relagdes com outros individuos, ja que faz parte
de um complexo social amplo que exige tais
relagoes, nao é possivel ficarmos a margem do
processo educativo ou social. Entao, fica
evidenciada a importancia dos trabalhos em
grupo como fonte de aprendizagem da prética
do respeito matuo e da troca de idéias.

A conversa informal com as criangas é o
ponto de partida para que se explorem as suas
necessidades, interesses e experiéncias. Este
trabalho, seguido do registro e da elaboragao e
analises das experiéncias vividas pelas criangas
e da explicitagao do espago e do tempo em que
estao inseridas, facilita posterior avaliagao e
replanejamento da pratica educativa.

Como todos os temas propostos, o
trabalho deve ser explorado dentro do universo
da crianga. Durante as aulas, a crianga deve
perceber o significado do esforgo para alcangar
a aprendizagem e o trabalho dos demais
envolvidos no processo de ensino.

Da mesma maneira, o modo de viver e as
formas de trabalhar das pessoas que convivem
com a crianga devem ser bemtrabalhados, para
que, maistarde, se torne facilacompreensao de
espagos cada vez mais amplos do cidadao.

A representagao e o desenvolvimento
das nogdes de espago/tempo devem iniciar-se
com a exploragao dos espagos e tempo vividos
pela crianga, no sentido de que, localizando a si

mesma, os outros e os objetos que a cercam,
servindo-se de diferentes referéncias e partindo

da analise do tempo vivido, atinja tempos e

espagos maiores, mais distantes. Isto, diante da
constatagao de que as nossas agoes ocorrem
num espago e tempo determinados e estao em
constante transformagao.

Considerando o processo ensino-
aprendizagem como um processo de constante
construgao e reelaboragao de conhecimentos,
onde ha a preocupagdo de desenvolver na
crianga as habilidades de observagao, andlise e
critica da realidade, bem como de constru¢ao e
elaboragao de seu proprio conhecimento, € que
se pensa a necessaria diversidade de recursos
e procedimentos metodoldgicos.

Em primeiro lugar, a consideragao do
livio didatico como o Unico guia do trabalho
pedagégico deve ser repensada. Pois, por melhor
que seja este livro, o professor estara negando
a experiéncia e vivéncia da crianga, e a
possibilidade de lidar com vérios registros e
documentos.

Entao, objetivando melhor execugao do
trabalho ao lado dacriagao de atitudesindagativa
ereflexiva nainvestigagao darealidade, propoe-
se o desenvolvimento das atividades de
pesquisa, através da analise de varios textos;
conversas informais; construgoes de plantas e
linhas de tempo; dramatizagoes; produgoes de
textos: excursoes; entrevistas; depoimentos;
leitura de historias (comtemas relacionados aos
estudos realizados); elaboragao de cartazes;
trabalho com gravuras, fotografias, musica,
revistas e jornais (as Gltimas, fontes historicas e
geogréficas), pois todos agugam o interesse, a
curiosidade e a criatividade das criancas.

Todas as atividades que permitem
recriacao e transformagao da realidade devem

serbastantetrabalhadas, pois poderéo colaborar
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na recuperagao das diversas dimensoes do
social.

Outro ponto importante a considerar é a
problematizagao de experiéncias vividas pelos
sujeitos do processo de ensino (alunos e
professores), que poderao gerar a selegao de
novos e complementares temas, que também

colaborarao com oresgate datotalidade histérica
do processo social.

Enfim as mudangas sociais ocorrendo,
exigem-se cidadaos criticos, conscientes,
participativos, sujeitos e produtores de seu
conhecimento e de sua histdria, que atuem e
transformemasociedade através da proposigao
desolugoesalternativas. Paraqueisso se efetive,
o ensino de Histdria e Geografia deve propiciar,
desde as primeiras séries, o desenvolvimento
de habilidades e nogoes necessarias aformagao
de sujeitos conscientes de seu papel na
construgao danossa histéria e do nosso espago
de vida.

6. Avaliacao

A avaliagao deve ser feita mensalmente
através de relatérios e andlises do desempenho
e valor das atividades propostas, descrevendo
os resultados obtidos e apontando os pontos
positivos e negativos do trabalho desenvolvido.

Esses relatorios e analises devem ser
discutidos emreuniées pedagdgicas bimestrais.

Além das discussdes em reunices o
acompanhamento e controle seraofeitos através
de contatos diretos da equipe pedagodgica com
0 pessoal envolvido na execucgao das atividades
propostas. O professor seraumimportante ponto

de apoio no desenvolvimento deste processo,
pois através dele serao detectadas as
dificuldades encontradas e o interesse
demonstrado pelos alunos, a objetividade, a
necessidade e validade dos conteldos
propostos.

Essesmomentos avaliativos servirao de

base para um posterior replanejamento do
projeto, através de reelaboragdes e
aprofundamentos constantes. Isso caracteriza
a avaliagdo como um processo que parte de
dados concretos da pratica e retorna a eles,
possibilitando-lhes uma reestruturagao em
virtude da elaboragao de novos projetos.
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AUTQDROMO DE COLETIVOS*

1 - Justificativa

A idéia de construir um “Autodromo de
coletivos” surgiu do contato com um outro, que
se destinava a calculos mentais.

Percebe-se que o ensino tradicional tem
trabalhado coletivos de forma repetitiva. Este
fato levou-nos arealizagao do presente trabalho,
que busca redirecionar o modo de se trabalhar
este item da gramatica.

O presente autédromo destina-se a
criangas a partir da 32 série, podendo ser usado
até a 5%/62 séries, de acordo com a criatividade
do professor.

2. Objetivo

Identificar os coletivos bem como fixa-los
através de atividades ludicas.
3. Materiais necessarios

Papelao, papel cartao, papel chamex ou
de embrulho liso, cola, tesoura, durex, recortes

de propaganda (nomes), canetas hidrocor,
cartolina, sucata (ex: mago de cigarro vazio),

* Trabalho desenvolvido sob orientacéao da Professora Damari
Portuguesa e Literatura Brasileira, do Curso de Pedagogia.

Dilma Marcondes Cordeiro
Marta Fontoura Queiroz
Roberta Silva Ramos

Zilda Queiroz de Freitas Alcantara™

papel contact, plastico grosso transparente. Um
carrinho e um dadinho.

4. Confecgao do material

a) colar o papel cartao no papelao;

by desenhar e recortar a pista no papel de
embrulho (ou chamex) e cola-lo no cartao;

c) dar acabamento com canetas hidrocor,
dividindo a pista em mais ou menos duas
porgoes. Em seguida, colar figuras que
representem o coletivo desejado;

d) escrever o nome da figura;

e) desenhar, recortar e colar a plataforma de
chegada (ou p6dio);

f) escrever nas fichas os coletivos desejados;

g) plastificar as fichas;

h) decorar a pista com as propagandas;

i) encapar o autodromo com plastico grosso ou

papel contact;

j) encapar uma caixa para guardar as fichas, o

carrinho e o dadinho.

5. Procedimentos

5.1. Dividir a sala em grupos.

s Naim Marquez, na disciplina Metodologia de Ensino de Lingua

** Alunas do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia. 1992.
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5.2. Separar os grupos de competidores (2 a 6 Caso nao se lembre, podera recorrer as
alunos). fichas (estas podem ser colocadas no

quadro de pregas ou na mesa de jogo).
5.3. Cada patrticipante, na sua vez, joga o dado

efazocarrinho andartantascasasquantas  5.4. Aquele que acertar avangara na pista.
equivalerem ao nimero obtido. O carrinho

para sempre sobre um coletivo. O aluno  5.5.Ovencedorsera aquele que chegar primeiro
deveraresponder oralmente, sem consulta, ao pédio.

a que objetos ou seres se refere o coletivo.

Ensino em Re-vista, 2 (1): 101-103, jan./dez. 1993

102



Autédromo de Coletivos - Dilma Marcondes Cordeiro, Marta Fontoura Queiroz, Roberta Silva Ramos e Zilda
Queiroz de Freitas Alcantara

TOSHIBA Kie

[ PHILCO-HITACHI IS {3 Gokden Cross #5'

Ensino em Re-vista, 2 (1): 101-103, jan./dez. 1993

103






Jogos Ortogréficos - Camila Lima Coimbra, Luciana Borges Cecilio e Neila Paiva Tizzo

JOGOS ORTOGRAFICOS*

Estetrabalho tem como objetivo facilitar a

aprendizagem da ortografia convencional por
parte de criangas de primeira série.

Na nossa pratica em sala de aula
percebemos a necessidade de dinamizar os
treinos ortogréficos, afim de que seu estudo nao
seja feito de forma mecanica.

Para escrever corretamente é preciso
dominar uma série de regras ortograficas. Por
isso, vemos a necessidade de fornecer aos
alunos, desde a alfabetizacao, exercicios
elaborados especialmente para desenvolver a
audigao e visao das palavras.

No entanto, uma bateria de exercicios
mecanicos nao nos parece o melhor caminho
para estimular o aprendizado da escrita. A
experiéncia em sala de aula pode e deve ser
trabalhada:

a) valorizando o universo da crianga;

b) colocando-a em contato com as palavras em
diversas situagoes;

c) apresentando desafios ao desenvolvimento
de sua percepgao e raciocinio.

Integrando estes aspectos acontece uma

Camila Lima Coimbra**
Luciana Borges Cecilio**
Neila Paiva Tizzo**

aprendizagem prazerosa, da qual o aluno

participa refletindo, pensando e adquirindo
confianga no uso da linguagem.

A seguir, explicaremos tréstipos de jogos
que podem ser usados com esta finalidade.

1. Domino Ortografico’

a) Virar as pegas para baixo, sobre a mesa, e
embaralhar bem;

b) cada jogador pega 5 pegas, umade cadavez.
O resto fica sobre a mesa,;

¢) quando o jogador nao tiver a peca desejada,
ele “compra” da mesa até encontra-la ou

passa avez;

d) vence quem terminar primeiro as suas pec¢as.

2. Memoria Ortografica?

a) Virar as cartas para baixo, sobre a mesa e
embaralhar bem;

b) cada jogador desvira duas cartas de cada
vez. Se formar par (figura e palavra cor-

* Trabalho desenvolvido sob orientagéo da Professora Damaris Naim Marquez, na disciplina Metodologia de Ensino da Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira, do Curso de Pedagogia.

** Alunas do 3° ano do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, 1992.

1. Confira Anexo |

2. Confira Anexo |
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respondente), fica com as cartas e joga de
novo. Caso contrario, vira as cartas para
baixo e passa a vez,

c) vence quem formar o maior niimero de pares.

3. Mico Ortogriéfico?

a) Embaralhar bem e distribuir 5 cartas para
cada jogador, uma de cada vez;

b) cada jogador deve descartar o par da carta
colocada pelo antecessor e colocar mais
uma. Se nao tiver o par, “compra” uma carta
do monte ou passa a vez;

¢) quando o monte acabar, umjogador “compra”
do outro até todas as cartas acabarem;

d) perde o jogo quem ficar com o mico.

Conclusao

Na experiéncia da sala de aula percebe-
se que os jogos contribuem muito para maior
fixagao da escrita correta das palavras.

3. Confira Anexo lli

Estesjogostambém podemser utilizados,
por exemplo, quando um professorfalta. Podem
ser atividades que, além de divertidas, reforgam
a escrita das palavras.

Além de cumprir com estas fungoes, o
jogo ainda consegue desenvolver na crianga, 0
sentido da socializagao, o trabalho em equipe, a
ajuda ao companheiro, etc.

Na perspectiva de que vivemos numa
sociedade capitalista que prega oindividualismo,
os conceitos de perder e ganhar devem ser
trabalhados desenvolvendo o potencial de cada
um, enfatizando a necessidade do
relacionamento com o grupo.

Desta forma, fica claro que pretendemos
muito mais que a fixagéo ou a aprendizagem da
escrita.
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Robé
Jihdia Lobo
Gorila Jipe
Gelatina (::o\ Moeda
Violao Piano
Bezerro Papagaio
Moto Magico
L
@ Fivela Pido
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LITERATURA... como lidar com ela?*

“A razao invadiu nossas almas

e as palavras tém nesse século

o poder de decidir nossas vidas.

Um bom discurso nos liberta ou nos penaliza
dependendo do dominio

que o orador tem sobre as

pa-lar-vras”...

Charles Chaplin

Chaplin, ao elaborar essa pequena
crénica, jogou simultaneamente com a idéia de
conhecimento x traigao, quando diz que:

“A razao invadiu nossas almas
e as palavras tém nesse século
o poder de decidir nossas vidas”...

Mas, para o autor, o conhecimento que
pode libertar é o mesmo que pode aprisionar os
homens.

“Um bom discurso nos liberta ou nos
penaliza

dependendo do dominio

que o orador tem sobre as

pa-lar-vras”...

Essa afirmagao ilustrada com a dis-
tribuicao artistica final (pa-lar-vras) reforga a
conotagao podre dos discursos, € o metabolismo
de transformagao da razado em ‘traigdo, é a

Elane Luis Rocha**

sutileza e a hostilidade corroendo a verdade, é
o bichar do real, onde a razao e traigao se
colocam lado a lado, sendo as reticéncias um

recurso para reflexao.

O leitor, ao examinar a minha analise, vai
concordar em alguns pontos, divergir em outros
e... acrescentar alguns.

E essa liberdade de interpretagao que
norteia a arte literaria.

Mas, se aliteratura é arte, devemos entao
nao sistematiza-la? Como lidar com ela?

IniUmeras sao as criticas ao trabalho com
literatura. Mas como, entao, explorar o texto

literario?

Essas perguntas devem vir a tona,
prioritariamente, nos cursos de Magistério, os
quais nos jogam no mercado de trabalho
desprovidas tanto de teoria quanto de pratica,
pois esse curso se transformou numa fabrica
sem controle de qualidade, o que degrada a
cada dia mais o ensino e gera mao de obra
barata. O curso normal ficou “anormal™!!

E baseada nessa preocupagao com o
Magistério que farei uma breve explanagao para
essa clientela.

* Trabalho desenvolvido sob orientagéo da Professora Stela Maria de Paiva Carrijo, nadisciplina Metodologiade Ensinode Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira, do Curso de Pedagogia.

** Aluna do 4° ano do Curso de Pedagogia da UFU, 1992.
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Escolhi um livro que vai ao encontro da
realidade das professoras, de pré a 22 série do
12 Grau, na tentativa de articular a literaturacom
a alfabetizagao.

Partindo do pressuposto filosofico de que
o0 homem nao é desvinculado de seu trabalho,
do seu contexto e, enfim, da sua historia, a
escolha de um texto literario deve ter uma
articulagao com a clientela. E o professor, antes
de adota-lo, deve lé-lo, analisar as ilustragoes,
refletir sobre ele, pesquisar, se possivel, sobre
oautor... e, enfim, “namorar”, sentir e “apaixonar-
se” pelahistéria, apresentando-anumtodo, sem
fragmenta-la.

Antes de adotar o livro, o educador deve
fazer um trabalho de preparagao com a classe,
ouseja, discutir algumas partes dotemadolivro,
relacionar o tema com arealidade, com o tempo
e o espago, incentivando os alunos. E a
motivagao do aluno que garantird o éxito do
trabalho, porisso o professor nunca deve adotar
um livro do qual nao gosta, que nao conhece,
nunca leu: isso sera um suicidio literario.

Com base nesses critérios, apresentarei
uma sugestao de trabalho literario para o 2°
Grau (Magistério) com o livro chamado Galileu
leu, de Lia Zatz.

Quem é Lia Zatz?

Lia Zatz € uma escritora que teve sua
identidade profissional meio confusa:inicialmente
elaqueriaser bailarina. Depois, médica. Acabou
se dedicando as pesquisas e tradugoes.
Comegou sua carreira escrevendo para suas
proprias filhas, ganhou campo com a literatura

infanto/juvenil. Nos Gltimos anos ela passou a
escrever para alunos e educadores.

Como ja disse anteriormente, essa
atividade literaria € um trabalho interdisciplinar -
literatura e alfabetizagao. Constitui-se numa
tentativa de instrumentalizar o educador para
lidar com essaatividade. E ainda procuralevantar
uma reflexdo sobre a alfabetizagao. E a
importancia de um trabalho contextualizado,
com as séries iniciais, que leve o aluno a
raciocinar, dentro dos seus niveis reais de
compreensao. Nesse ambito a literatura infantil
e a nao infantil nao sao momentos estanques,
dispersos, desvinculados; pelo contrario, formam
pélos dialéticos unidos entre si. Dai ser preciso
superar essa dicotomia entre as duasinstancias,
criada pela industrializagao, desde 1930 e
reformulada pela super valorizagao da produgao
em série de autores, o que reduziu tais autores
a operarios ideologizados pelo sistema.

E necessario resgatar as especificidades
da literatura, as analises, as contradigoes, 0
quadro social e histdrico de um dado grupo de
pessoas, o nacionalismo, as raizes dessegrupo,
seus valores, suas crengas, sua linguagem e,
sobretudo, sua influéncia numa época e em
décadas posteriores.

E nesse enfoque politico que a
alfabetizagao tem eixo com a literatura,
considerando que a elaboragao escrita e a oral
sao estruturadas conjuntamente pela crianga. E
levar em conta o sincretismo infantil fazer com
que a crianga explore, num primeiro momento,
o0 seu mundo mais proximo e imaginario.

E a historia Galileu leu?

E a apresentagao de um roteiro para
analise do mesmo?

Como acredito que sao as analises
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individuais, as observagoes e a exploragao dos
pormenores que dao vida a interpretacao,
comegcgarei pela capa do livro e irei pro-
gressivamente rumo as exploragbes, que,
acredito, sao de peso.

Roteiro:

.Nome do livro.

.Autor(a).

.Edigao.

.Visual da capa.

.Ambiente onde se d4 a histéria.

.Episodio paralelo a historia.

.Cenério, aspecto estilistico marcante.
Jlustragao, andlise do efeito visual (desenho,
figurino, cores...)

.Exploragao dos recursos graficos: elipses,
ritmos, versificagao, metaforas, hipérboles,
antiteses...

.Mudanga de ambiente.

.Passagens que revelam dissabores.

Responda agora:

1. Quem é Galileu do ponto de vista psicoldgico.

2. Passos da evolugao da histdria, desfecho e
ponto mais importante da historia.

3. Andlise da relagao da autora com a obra:
ideologias que transparecem, posi¢cao da
autora diante da obra.

4. Quem ¢ a professora de Galileu do ponto de
vista da formagao.

5. Construa uma interpretagao geral da histéria,
através de uma produgao de texto.

O roteiro de analise se constitui num
direcionamento do trabalho. Nessa disciplina,
deve ser introduzido no inicio do estudo, sem,
contudo, ser o Gnico recurso ou exigir respostas
padronizadas.

Na medida em que o aluno for se
familiarizando com os livros, o professor deve ir
introduzindo interpretagoes menos direcionadas
e mais subjetivas, como representagoes em

grupos, dramatizagoes.

Outrosrecursos de exploragao da historia
poderiam ser: musicalizagao da historia,
reproducao, mudando o meio, o fim, o inicio ou
invertendo os papéis de dominagao existentes
na histéria, sem entretanto desrespeitar o autor
ou ignora-lo.

Vérias sao as formas de explorar a
literatura sem descaracteriza-la. Basta que a
estudemos bem e suainfluéncia naformagao da
crianga.

“..odesvio é amarca da autenticidade que
distingue um objeto de todos os outros em
série fabricados”...

Walter Benjamim.
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O TEATRO NA SALA DE AULA*

“O dia que o macaco perdeu o rabo” é
uma historia muito especial.

“Primavera de 1992... outubro, més da
crianga...”

Vania e Brigidapensaram emumpresente
para dar aos seus pequenos alunos da Pré-
escola.

Vania e Brigida... devo apresenta-las ao
leitor. Em 1992 eram professoras de uma Pré-
escolaMunicipal de Uberlandia. Brigidaconhecgo
pouco. Vania conhego bem: ativa, sonhadora,
idealista. Artista. A arte e abeleza saem de suas
maos, de seus gestos, de suas palavras quando
falavamos de literatura e sobretudo de criangas.

E foi Vania quem nos contou a histdria da
concepgao da pega.

Elas, Vania e Brigida, buscavam entao,
em outubro de 1992, um presente para seus
alunos.

Tinha de ser algo especial, original!

Uma histérial... Uma histéria contadacom
a versatilidade que o teatro permite.

Fantoches! Uma pega de teatro com
fantoches!

Vania Maria Martins**

Historias prontas, pecinhas de autores
varios, encontraram muitas. Mas... tinhaque ser
uma histdria diferente, original, especialmente
escrita para aqueles garotos. Algo que fosse
deles, porque refletiria suas alegrias, seus
gostos, suas preferéncias, seus risos. Depois...
outras pessoas poderiam se apossar dela.

E os fantoches? Escolheram alguns,
variados, os que estavamamao, semsofisticada
complicagao. Estavam ali - de massa, de isopor,
de jornal, de meia...

A arte se faz com a alma, com a vontade,
com o improviso! E a beleza da mensagem, a
adequacgao da voz, a riqueza dos gestos, a real
intertextualidade, orespeito aos valores literarios
de um texto que se cria ou se escolhe para
vivenciar.

E a histdria surgiu “inspirada nas velhas
historias e cangoes conhecidas”, lembrangas de
outras historias e musicas dainfancia e juventude
das autoras, ainda duas criangas.

O texto introdutério da pega diz mais do
que eu poderia dizer.

Amei esta historial

Revivi minha infancia, pois eu também,
como Vania e Brigida, fui ao circo, tive medo de

* Trabalho realizado sob orientagao da professora Stela Maria de Paiva Carrijo, na disciplina Metodologia de Enisno da Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira.

** Vania Maria Martins, aluna do 5° ano do Curso de Pedagogia em 1992,
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bruxa e assombracao, precisei de fadas, corri
perigo e busquei, sempre, amigos.

E ai esta, para delicia do leitor, a histéria

de duas jovens para suas criangas e para a
crianga que vive em cada adulto.

Stela Maria de Paiva Carrijo

TEATRO INFANTIL

HISTORIA: O DIA QUE O MACACO PERDEU
O RABO

Concepgao: Brigida e Vania
Texto: Vania Maria Martins
Uberlandia, primavera de 1992.

Outubro, més dacriangae paraalegriada
criangada, Brigida e eu nos unimos para fazer
arte educagao.

E marmeladal!

Teatro de fantoches para alegrar o coragao...

da molecadal!

Inspiradas nas velhas historias e cangoes
conhecidas montamos uma histéria para ser
contada com nossos fantoches.

...Lembrangas do que ficou da crianga
que o tempo nao apaga.

...Lembrangas de quem foi ao circo...
chupou pirulito
teve medo da bruxa
precisou da fada

correu perigo...
mas... sempre teve um amigo.

TEXTO: O DIA QUE O MACACO PERDEU O
RABO

Personagens:
Palhacgo Pirulito (apresentador)
Cobra Reobalda
Macaco Caco da Silva Rabico
Velho Tatao Veruga
Lavadeira Barangolina
Bruxa
Penildo
Bem-te-vi
Fada

Entao vamos la...1...2...e...3!

Palhago: Oi, criangada! (conversa com as
criangas). Eu sou o palhago Pirulito.
O que vocés estao fazendo aqui?

Quantacriangabonita!!! Eutambém quero
comemorar o dia das criangas. Vou cantar para
vocés. Quem souber pode me ajudar.

(Canta)

Crianga Feliz
quebrou o nariz.

Foi pro hospital
tomar sonrisal.

Se eu fosse o Pelé
tomava café.

Se eu fosse o Tostao
tirava o calgao.

(Aparece acobraReobalda, o palhago se assusta
e sai correndo. A cobra conversa com as
criangas.)
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- Ol4, criangada! Ouvi o palhago falar de
festa. Eu adoro festa, mas nao quero assustar
ninguém. Ué, cadé o palhago? Eu adoro
palhagos! Ja fui muito em circos, dei muita
risada. Vamos chamar o palhago? Como é o
nome dele? Me ajudem! Pirulito! Pirulito! O
Pirulito!!!

(Volta palhaco.)

Pirulito: Ai, ai, ai, ui, ui, ui, ai, que medo... que
susto vocé me deu. Até fiz xixi na calga.

Reobalda: Susto, por qué? Sou tao feia assim?

Pirulito: Nao, nao. Vocé é bonita. Mas eu tenho
medo de sua mordida. Eu sei que as
cobras mordem e algumas sao muito
venenosas. Vocé vai me morder?

Reobalda: Nao! Cruz credo! Nao gosto de carne
de palhago. Sou cobra papa ovo.
Tem ovinho fresco ai? Eu quero é
participar dessa festanca! Quero
encher minha panga.

Pirulito: T4 legal. Como é seu nome?
Reobalda: Reobalda, encantada.

Pirulito: E ai, criangada, a Reobalda pode ficar
na festa? Pode? Entdao vamos cantar
pra ela.

A cobra nao tem pé

A cobra ndo tem mao
Como € que a cobra

sobe no pezinho de limao?
A cobra nao tem pé

A cobra nao tem mao
Como é que a cobra

desce do pezinho de limao?

Reobalda: Subindo e descendo, uai!!!
(A cobra sobe e desce no/do pé de limao.)

Pirulito: Nossa, que legal! Que elegante!
E ai, criangada, vocés gostam de
histéria? Conhecem a histdria do
Macaco sem rabo?

Reobalda: Ra... Ra... RA... essa é boa, macaco
sem rabo, nunca vi isso, todos os
macacos tém rabo. Que mentiroso!

Pirulito: Mentiroso, hum!Vocé é que nao conhece
ahistoria. Foi minhamae que me contou.
Nem te ligo!
Vocés, criangas, gostam de histdrias?
Querem conhecer a histéria? Entao
prestem atengao no que vai acontecer
aqui. Vem comigo, Reobalda, vamos
esconder.

(Aparece o macaco.)

Macaco: Ai, ai, ai, que canseira. Como ja andei
e pulei hoje! Como € longe a casa dos
Tucanos! Vou descansar um pouco
aqui.

(Deita na arvore.)

Tatao Veruga: Cadé? Cadé? Onde esta? Vou
pegar ela! Ah! se vou! cobra
safada. (Vé o rabo do macaco)
T4 quietinha ai, né?

(E Tatao acerta o rabo do macaco.)

Macaco: A, ai, ai! Que dor! Vocé cortou meu
rabo. Bobao! Que dor, ai, ai.

Tatao Veruga: Oh! nao, desculpe, pensei que
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fosse acobra. Estou procurando
aquela cobramaldita que comeu
minhas galinhas.

Macaco: Que dor! Ai, meu rabo, agora fiquei
sem rabo. Alguém me ajude, me dé
um remedio!

Tatao Veruga: Me perdoe, foi sem querer. Eu

nao tenho remédio... mas toma
esse sabao, lava o machucado.

(Sai o Tatao Veruga e o Macaco encosta na
arvore.)

(Chega a lavadeira Barangolina cantando.)
Barangolina: Lava roupa todo dia
que agonia...

na quebrada da soleira...

(Vé o macaco.) -Nossa, macaco!! Seu rabo
caiu? O que aconteceu?

(O macaco conta o que aconteceu.)

Barangolina: Nossa, a bruxa ta solta. E eu com
este tanto de roupa pralavare meu
sabao acabou.

Macaco: Eu tenho sabao aqui. Toma pra voce.

Barangolina: Obrigada. Toma essa navalha pra

vocé. Tiau, vou lavar minhas
roupas.

(Sai cantando...) Lava roupa todo dia...

(Aparece a Bruxa.)

Bruxa: Ra, Ré, R4, Ra, Ra... Sou a bruxa

Brexolinda. Facgo feitico, maldade,
bruxaria. Como menino assado.

(A bruxa vé o macaco.)
Brexolinda: Ra, Ra, Ra. Vou te levar pro meu
caldeirao. Seu Bobao! R4, Ra, R4,

Ra...

Macaco: Nao, nao, por favor!
(O macaco pega a navalha para se defender.)

Brexolinda: Que isso? Uma navalha! Que bom!
Me daela. Estou precisando mesmo
de uma navalha pra cortar a
pingolada da molecada levada.

Macaco: Nao, dona Bruxa Brexolinda, coitadi- -
nhos dos meninos.

Bruxa: Se nao me der essa navalha eu fago um
feitico, te transformo num...

Macaco: Tabom. Seu eute der, vocé me dasua
vassoura? Eu estou machucado, com
tanta dor no rabo... Ai, ai, cadé meu
rabo. Quero ir pra casa e sua vassoura
pode me ajudar.

Bruxa: -Fechado!

(Trocam.)

Bruxa: Enganei o bobo na casca do ovo. Ela sb
obedece a mim...

Macaco: Oh! meu Deus, que dia!...
(Aparece o Penildo cantando e dizendo:)

Penildo: Manhé, o Tonico me bateu
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roubou meu saco de pipocas
pirulito e picolé e ainda

por cima, mamaezinha

deu uma pisada no meu pé, ai.

Penildo vé o macaco:
Penildo: Oi, macaco Caco da Silva Rabudo.

Macaco: Rabudo, nem me fale. Olha aqui, fiquei
sem rabo.

(O macaco conta o que aconteceu pro Penildo.)

Penildo: Puxa, entao agora seu nome tem que
ser macaco caco da Silva Rabicé.

Macaco: E... Rabicé. Oh, do.
E vocé, Penildo, por que estava
chamando sua mae?

Penildo: Aquele Tonico me roubou, eu quero
acertar ele.

Macaco: Deixa disso, Penildo. Toma essa vas-
soura. Vende ela e compra outra
pipoca, pirulito, picolé...

Penildo: Oba, como vocé é legal! Vou te dar um
cesto pra vocé buscar banana.

(D4 o cesto e sai feliz, cantando:)

Pipoca amendoim torrado
mulher papuda no carrim quebrado...

(Aparece o Bem-te-vi cantando)

Bem-te-vi, Bem-te-vi, Bem-te-vi
Que lindo dia
Encontrei o amor

Agora vou fazer um ninho

pra morar com meu amor.

Vou cantar pros meus filhinhos
dorme, dorme passarinho

que outro dia logo vem

Deus trard um novo dia

pra vocé voar também.

Macaco: Oi, Bem-te-vi, que bom! Vocé esta fe-
liz? Como vocé canta bonito!

Bem-te-vi: Ola, vmacaco. Bem-te-vi... Bem-te-
Vi...

Macaco: Vocé quer fazer um ninho? Fica com
esse cesto pra vocé, acho que da um
bom ninho.

Bem-te-vi: Da sim Bem-te-vi... Bem-te-vi...

(O macaco da o cesto e o Bem-te-vi da pra ele
uma banana e vai embora.)

Macaco: Como € bom ter um amigo. Eu estava
triste e com fome. Agora acho que até
ja consigo andar.

(Aparece a fada Chorra.)

Chorra: Macaco Caco fiquei sabendo o que te
aconteceu. Vim ajudar vocé.

Macaco: Quem € vocé?

Fada Chorra: Sou a Fada Chorra, sua fada

madrinha. Vou colar seu rabo e
voceé voltara pra casa feliz.

Macaco: Como? Voceé faz magica? Olha aqui, o
Tatao Verugaacertouem cheio, cortou
tudo.
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Chorra: Fago sim. Olha minha vara de condao.
Isso € mole pra mim.

(Palavras magicas, fumaga no palco e o rabo do
macaco Caco é colado nele.)

Chorra: Esta feita a magica.
(O macaco fica feliz, da pulos de alegria.
Agradece a fada. A fada se despede e

desaparece.)

Macaco: Que fada maravilhosa! Que milagre!
Vou ja pra casa.

(Sai pulando.)

(Volta o palhago e a cobra.)
Pirulito: E ai, gente, vocés gostaram da historia?
Reobalda: Eu gostei, eu gostei...

(Pirulito conversa com as criangas sobre a
historia.)

Pirulito: Minha barriga ja esta roncando. O que
tem de comer nessafesta? Entao vamos
la pessoal, a festa continua, vamos
comer, depois brincar e dangar até a
mamae chegar.

Vamos, Reobalda.

(O macaco Caco da Silva e a cobra Reobalda
saem de cena.)

Ensino em Re-vista, 2 (1): 115-120, jan./dez. 1993

120



A Motivagao na Escola - Uma Experiéncia no Estagio Supervisionado - Simone Faria Prudente

A MOTIVAGAO NA ESCOLA - UMA EXPERIENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO*

Através de uma experiéncia de Estagio
numa Escola da rede Estadual do Estado de
Minas Gerais, tenta-se analisar a Motivagao dos
Professores, do corpo Administrativo e da equipe
Pedagodgica, em relagdo a proposta da escola
de inovar toda a Educagao Infantil. Ao que
parece, os estudos, as discussoes, a teoria
mostravam uma maneira de pensar mais
inovadora. A pratica, a agao evidenciava a
mesma forma tradicional de ensino. O que
realmente estava acontecendo? E o que propoe
esta andlise: levantar pontos para reflexao e
discussao deste problema tao evidente nesta
escola.

1. Algumas Percepgoes de uma Escola da
Rede Estadual de Uberlandia - Minas Gerais

Foirealizado, atitulo de Estagio Curricular,
umtrabalho de redirecionamento das atividades
realizadas comalunos paraintegragao das areas
de conhecimento e implantagao de atividades
lidicas. Taltrabalho atuou anivel de professores,
corpo Pedagdgico e Administrativo de umaescola
darede Estadual do Estado de Minas Gerais. O
Estagio foi realizado em 150 (cento e cinqlenta)
horas, especificamente na Educagao Infantil de
4 a 6 anos.

Ja era uma proposta da escola colocar o
corpo de Funcionérios a par de propostas de
Educagao maisinovadoras. Foisugerido, entao,
a Universidade, que se utilizasse o Estagio

Simone Faria Prudente**

Curricular numatentativa de amenizar oumesmo
extinglir uma Educagao Tradicional, em que o
aluno é visto como mero receptor de

conhecimentos.

O que se pode perceber é que existia
mesmo, por parte da escola, um objetivo de
tornar realidade esta proposta. Nao sé com o
Estagio, mastambémcom cursos de Reciclagem
para Professores, Orientadores, Supervisores,
comdocentes daUniversidade e outras pessoas
que poderiam contribuir nesta meta. Eraclara a
participagao e o interesse dos professores e da
equipe Pedagdgica em adquirir novos
conhecimentos e trocar experiéncias durante o
curso de Reciclagem e durante as discussoes
para planejamento do Estagio Curricular com a
Supervisora do mesmo e com as estagiarias.

Teoricamente, tudo e todos estavam
inseridos no processo de inovagao da escola,
participando e levando estes conhecimentos
paraasalade aula. Porém, na pratica, tal atitude
nao era observada. Os Supervisores nao
encontravam meios paraorientar os professores
quanto a esta proposta de Educagao, nem
mesmo tempo para discutir com os estagiarios,
trocar experiéncias oureceberinformagoes sobre
a mesma. Quando se planejava qualquer
atividade para ser realizada no dia em que a
estagiaria comparecia a escola, esta sempre
era desmarcada por motivos que nao condiziam
com o planejado e que acabavam por tornar
aquela proposta menos importante do que na

* Trabalho realizado em 1992, na disciplina Pratica de Ensino, sob a orientagao da Professora Helenice Camargos Viana Diniz.

** Aluna do 5° ano do Curso de Pedagogia - Habilitagao Magistério para a Pré-Escola, da Universidade Federal de Uberlandia.
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realidade era. A conseqiiéncia deste fato era
que, além de a atividade nao ser realizada, os
Supervisores nao compreendiam a verdadeira
importancia do planejamento e os estagiarios
ficavam cada vez mais desmotivados.

Os professores, da mesma forma, muitas
vezes nao conseguiam executar o planejado
com aestagiaria, durante asemana; permanecia
sempre uma atitude autoritaria com relagao as
criangas, no que diz respeito a disciplina e a
autoridade paraimpor padroes comportamentais
e psicoldgicos as mesmas. Quando se pensava
em trabalhar com sucatas, confeccionar
materiais para que a crianga pudesse aprender
através do concreto, apresentavam-se inimeras
dificuldades por parte dos professores para nao
se concretizar tal trabalho.

De modo geral, todos, professores, equipe
Pedagdgicae corpo Administrativo, concordaram
e se dispuseram teoricamente a mudar a escola
e a Educagao para algo que consideravam
melhor. Por outro lado, ficava claro que na
pratica a atitude era de um grande
descomprometimento com apropostaassumida
por eles.

Parece que é facil aceitar uma idéia, mas
comprometer-se afazer com que estaidéia seja
real € muito dificil. Entao, nao adianta ter idéias
brilhantes, se nao as colocarmos em prética.
Esta pratica também soé podera acontecer
quando estivermos, de fato, envolvidos nesta

acao.

2. A Motivagao

Segundo WITTIG, a Motivagao é que
impele o individuo a agao. O professor so vai

agir dentro do que considera correto, se estiver
motivado. E esta Motivagao € muito mais interna
que externa: € algo que precisa vir do proprio
sujeito da agao.

FERREIRA relata uma pesquisa sobre
Motivagao onde expoe seis condigoes basicas
que o individuo deve possuir para agir. Em cada
situagao aparece uma destas: Necessidade
fisiolégica, Realizagao pessoal, Conduta
exploratoria, Medo-coergao, Comportamentoem
busca de dinheiro, Respostas afetivas. Quando
oindividuo esta motivado, o esta porumadestas
seis condigoes: Ou tem fome, sede, ..., ou
precisa buscar algo que o realize como pessoa,
ou buscaalgo paraconhecer eter seguranca, ou
busca algo porque esta sendo fortemente
pressionado, ou para ganhar mais finan-
ceiramente ou por amor.

MEHL considera que a Motivagao é agir
para reduzir a tensdo e quanto maior esta
Motivagao, maior o desempenho.

WITTIG também ressalta o ciclo da
Motivagao: ha umanecessidade que precisaser
amenizada ou extinta através de certos
instrumentos para reduzir a tensao.

FREIRE e SHOR compreendem a
Motivagao, no ponto de vista pedagogico, como
um processo que acontece na pratica e nao
antes dela. A Motivagao fazendo parte da agao
- vocé se motiva a medida que vai atuando, e
nao antes de atuar. O professor, para motivar o
aluno, na agao, precisa conter mais sua fala
paradarlugar afaladeste estudante. Os autores
afirmam que o ciclo de conhecimento tem dois
momentos: momento da produgao de algo novo
e momento de conhecimento e percepgao deste
algo novo. E facil observar que, atualmente, em
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nossas escolas, estes dois momentos estao
separados: reduzimos o ato de conhecer o
conhecimento existente a uma mera
transferéncia deste conhecimento existente.
Desta forma, ficam perdidas qualidades tao
importantes como: a agao, a reflexao critica, a
curiosidade, o questionamento exigente, a
inquietagao, aincerteza- todos muitoimportantes
para quem “aprende”. A Motivacido esta
diretamente associada a isto.

3. Abordando a Motivagao no Cotidiano de
uma Escola da Rede Estadual.

A Motivagao, independentemente da
maneira como é abordada - por fatores internos
ou externos - é um processo importante na
aprendizagem.

A convivéncia com Professores, Corpo
Administrativo e Pedagdgico daEscola Estadual,
evidenciou que estas pessoas nao estavam
motivadas. Com exceg¢ao daDiretoradaEscola,
que muito trabalhou para organizar o Curso de
Reciclagem e o Estagio com a Universidade, as
demais naotinhamuma atitude pratica, reflexiva
e comprometida com o que estava sendo
ensinado. Parecia haver uma dissonancia entre
teoria e pratica. O interesse, a participagao nos
cursos, eram claros. O que se chama, entao, de
desmotivagao, é esta incoeréncia - pensar de
umaformae agir de outra. Desmotivagao porque
nao havia reagao, agao - havia no sentido de
firmar a prética tradicional ja existente, nao no
sentido de colocar em pratica uma inovagao da
Educagao Infantil.

Estafalta de Motivagao pode serjustificada
por vérios fatores. Pode-se analisar esta
desmotivagao de acordo comestimulos externos,

por exemplo: baixo salario dos professores da
Rede Estadual, que nao compensaria tantos
esforgos; falta de condigoes espaciais e materiais
do préprio ambiente escolar, que dificulta
inovagoes na Educagao; ou pode-se analisar,
ainda, de acordo com estimulos internos, por
exemplo: nao existe nenhuma coergao, nenhum
medo por parte destes professores que os leve
a agir de uma forma mais inovadora (o que
talvez nao fosse a forma mais indicada); nao ha
umanecessidade de afeto - agirde umamaneira
que a escola considere mais correta, em troca
de carinho, afeicao; nem agir desta forma os
deixa realizados como pessoas ...

Todas estas andlises sao possiveis e,
quem sabe, até verdadeiras. Mas talvez fosse
mais importante, neste contexto, analisar a
Motivagao de um ponto de vistamais pedagdgico.
Sera que esta Motivacao esta acontecendo na
pratica, naatuagao? Seraque os conhecimentos
que estaosendotransmitidos a estes professores
nao estao sendo somente transferidos, sem
uma vivéncia, sem uma internalizagao dos
mesmos?

Na verdade, esta Motivagao nao esta
acontecendo na pratica. Nao existe uma
aplicagao da teoria, do pensamento inovador,
na atuagao pedagdgica destes educadores. Ha
um interesse em participar, aprender, mas nao
aMotivagao de colocar em pratica quando estao
atuando. A Equipe Pedagdgica precisaria estar
constantemente motivada a agao, so assim
poderia atuar a nivel de orientagao e
‘contaminaria” o ambiente escolar com sua
Motivacao, visto que esta mais proxima dos
docentes e do corpo Administrativo. E s6 isto
seria suficiente? Nao adianta sé esta
“contaminagao” do ambiente escolar de praticas
progressistas da Educagao Infantil. O modismo
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nao é suficiente. E necessario analisarmos por
um outro aspecto: a transmissao desses
conhecimentos e como estes sao captados por
cada educador.

Num primeiro momento, parecia que a
estruturagao dos Cursos de Reciclagem, dos
Estéagios, das discussdes na escola sobre esta
proposta de mudanga da Educagéao Infantil era
suficiente. Mas, quando se analisa e se constata
que muito esta sendo falado e pouco esta sendo
feito, pode-se pensar que ha uma incoeréncia.
Ha algo que nao esta bem estruturado. Nao e
suficiente ter s6 o conhecimento teérico
“decorado”, é necessario que este
conhecimento faga algum sentido para aquele
que aprende. Principalmente quando se tratade
mudar conteldos pertinentes a Educagao. Ainda
€ muito evidente esta Educagao Tradicional que
recebemos. E adotar uma proposta mais
progressista é algo que vai acontecendo aos
poucos. Destaforma, nao adiantasimplesmente
falar que nao pensamos mais deste modo,
pensamos daquele, ... Nao é tao rapido, mas
também nao é impossivel que se tenham novos
conceitos internalizados. E como se pode
internalizar novos valores? Através da vivéncia
desta teoria. Na aprendizagem de um novo
conhecimento é preciso agao, reflexao critica,
curiosidade, questionamento, inquietagao,
incerteza. Nao & sé receber, é viver também. E
preciso conhecer, mas nao desta forma que
vem sendo feita, de outra forma que nao seja
conhecer um saber pronto e acabado. E pensar,
€ construir junto, e nao sé aceitar o que esta

sendo ensinado.

4. Conclusao

Dentre varias causas que podem estar

provocando esta desmotivagao por parte dos
Educadores em colocar em pratica
conhecimentos tedricos adquiridos, parece ser
uma das mais evidentes a questao de que estes
conhecimentos nao estao sendo internalizados.

Todo o sistema esta estruturado para
uma aprendizagem mais pratica voltada para
troca de experiéncias, exercicios praticos nos
cursos, demonstragao de materiais didaticos, ...,
mas isto nao é suficiente.

Seriaimportante reestruturartodo o Curso
de Reciclagem, todos os momentos de
discussao, os Estagios ... de modo que fizesse
mais sentido para os Educadores a nova
aprendizagem. E necessario pensar junto, partir
do principio e nao simplesmente ensinar como
fazer.

A Equipe Pedagodgica tem uma fungao
importante de dinamizar as discussoes e 0
trabalho dos Educadores.

Nao se tem, aqui, o objetivo de dar uma
“receita” de como mudar ou melhorar, cabe aos
integrantes da escola e areas afins ter a
sensibilidade e a percepgao da melhor forma
para aquela instituigao caminhar mais na busca
de novos horizontes.
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ATIVIDADE MOTORA NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR*

O objetivo do presente trabalho é
descrever e analisar o cotidiano de uma escola
de Rede Estadual de ensino, procurando
desvendar as formas em que as praticas
corporais, em termos de atividade motora, se
manifestam no dia a dia da crianga pré-escolar,
e quais as suas implicagbes no ambito
educacional e no processo de seu
desenvolvimento global.

Procuramos mostrar também qual a
importancia da Educagao Motora no processo
de ensino-aprendizagem da crianga de 4 a 6
anos de idade.

Estareflexado se deudevido aobservagao
da falta de atividade motora no cotidiano da
Educagao Pré-escolar. Detectado este problema,
achamos de fundamental importancia contribuir
com a instituicao, analisando, criticando e
refletindo sobre o mesmo.

A escola onde foi desenvolvido nosso
estagio e esta pesquisa pertence a Rede
Estadual e esta situada na zona urbana do
municipio de Uberlandia-MG. O trabalho
aconteceu no periodo de margo a dezembro de
1992.

Para a realizagao desta atividade,
utilizamos aobservagao participante, entrevistas
individuais com o corpo administrativo e com os

professores da Pré-escola.

Adriana Ferreira da Silva**

A instituicao atende criangas na idade
pré-escolar (4 a 6 anos) e de séries iniciais (7 a
mais ou menos 10 anos). Estalocalizada emum
bairro de classe média-baixa, atende, em sua
maioria, criangas desta mesma classe.

Quanto ao espago fisico, a escola
apresenta: 12 salas de aula, uma cantina, uma
cozinha, 3 banheiros, uma sala de banco de
livros, uma biblioteca, uma secretaria, uma
despensa, uma sala de Educacgao Fisica (que
vinha sendo utilizada para guardar materiais
pedagogicos e mimeografar folhas), um parque
infantil (com escorregador, balango, etc.), euma
quadra que também era usada como patio, pois
era centralizada.

No turno da manha atendia duas turmas
de Educacao Infantil (5 e 6 anos) e no turno da
tarde havia seis salas destinadas a criangas na
faixa etaria pré-escolar, sendo uma turma de 4
anos, 3 turmas de 5 anos, e duas turmas de 6
anos. Cadaturmacomportavade 30a 35 alunos.

Era uma escola que possuia variedade
de materiais pedagogicos, mas nao em
quantidade suficiente. Em relagao ao material
destinado a Educagao Fisica, apresentava 4
bolas e 5 cordas.

O corpo docente e administrativo era
composto por: 1 diretor, 1 vice-diretor, 2
supervisores, 1 orientador, 11 professores, 1

* Trabalho realizado sob a orientagéao da professora Helenice Camargos Viana Diniz, com a colaboragao do professor Gabriel

H. Munoz Palafox.

**Aluna do Curso de Pedagogia, habilitagao Magistério para a Pré-Escola. Disciplina: Pratica de Ensino - Pré-Escola. 1992.
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professor de Educagao Fisica, 3 secretarias, 2
cantineiras e 4 servigais. Apenas um professor
estavafazendo curso superior, orestante possuia
curso normal.

Através de dados coletados viaentrevistas
feitas com professores e corpo administrativo,
como também consultas feitas no regimento
interno da escola, tivemos a oportunidade de
detectar o desenvolvimento de uma proposta
pedagdgica tradicional. As atividades eram
organizadas num planejamento elaborado pela
diregao da escola. Tais atividades eram
basicamente ministradas através de folhas
mimeografadas, cabegalhos, cépias, dentre
outros.

Dentro da maioria das salas de aula,
observamos que as criangas eram distribuidas
emfilas, com carteiras individuais e suastarefas
reduziam-se a copiar cabecgalhos, fazer
atividades em folhas mimeografadas e, de vez
em quando, realizar algumas atividades
artisticas.

O periodo de recreio variava de 20 a 30
minutos. As criangas ficavam livres pelo patio.
Algumas lanchavam, outras corriam
desesperadamente, trombando umas com as
outras, pendurando-se nas traves do gol,
escorregando no chao, etc.

Orecreio dos alunosdo pré-escolarocorria
juntamente com o dos alunos das séries iniciais
(12 a 42 séries) e, geralmente, ficavam no patio
dois professores responsaveis pela vigilancia.

Cada turma pré-escolar tinha o direito de
utilizar livremente o parque infantil, duas vezes
por semana, num periodo de 20 minutos, sob a

vigilancia do professor regente.

As aulas de Educagao Fisica eram dadas
apenas para alunos das séries iniciais.

Arecreacao pré-escolarficavaacargo da
professora regente, que, de vez em quando,
levava seus alunos ao patio e batia corda para
que eles pulassem ou propunha brincadeiras
como corre-cutia, pare-bola, etc.

Considerando este quadro de informagoes
importantes, uma vez detectado o problema, se
fazia necessario uma analise da realidade
escolar, na tentativa de melhor compreender a
situagao, e possivelmente encaminhar algumas
solugoes.

Contudo, nossa andlise serafeitabaseada
nao na falta de recreagao, mas na falta de
atividade motora sistematizada na pré-escola.
Como citei acima, haviarecreagao, entendendo-
se esta como uma atividade livre, solta, sem
sistematizacao. O que procuramos € lutar para
que acriangapre-escolarrecebauma Educagao
Motora, ou seja, proporcionar seu
desenvolvimento motor.

Acreditamos que o problemase enquadra,
dentre outros aspectos:

- pela estrutura e funcionamento da escola
como um todo;

- pela falta do reconhecimento do corpo
administrativo, docente e dos proprios pais
sobre a importancia desta atividade;

- pela falta do especialista de Educacao Fisica
para esta faixa etaria;

- pela organizagao e proposta pedagogica que
vem sendo desenvolvida;

- pela negagao, por parte do Estado, do
profissional destinado aatingir essafaixaetaria
(neste caso especifico - a Rede Estadual).
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Portanto é preciso que reconhegamos a
importancia da EducagaoMotora para estafaixa
etaria, e reivindiquemos a integragao desta
disciplina no planejamento curricular da pré-
escola. Precisamos entendé-lae tentartrabalha-
la juntamente com o grau de desenvolvimento
cognitivo das criangas, podendo, assim,
contribuir com a professoraregente naformagao

de conceitos, nogoes de quantidade, etc.

E fundamental que se entenda a
importancia do brinquedo edaEducagao Motora
para esta faixa etaria, que se encontra em fase
intensa de desenvolvimento cognitivo, social e
motor.

A Educagao Pré-escolar precisa refletir
sobre sua fungao. Notamos, hoje, que varias
escolas estao com um unico objetivo - a
alfabetizagao. Talvez isto se deva a cobranga
dos pais e até mesmo da diregao da escola. Por
isto, ha necessidade de repensar este aspecto.
A pré-escola nao deve ter apenas a fungao de
alfabetizar, através de um ensino sistematico,
mecanico. Ela deve fornecer uma educagao
global a crianga, reconhecendo que a escola
nao é a unica fonte de conhecimento que ela
possui. Deve ser considerada a educagao dada
pela sua familia, o contato que mantém com os
meios de comunicagdo de massa e a vivéncia
em sociedade. Portanto, a escola precisa
aprenderalerarealidade dacrianga e atrabalhar
com ela, visando o desenvolvimento cognitivo,
sdcio-afetivo e motor. A alfabetizagao pro-
priamente dita & uma consequéncia, para que
nas séries iniciais ela possa aprimorar este
processo. Nesta primeirafase de vida, a crianga
depende muito da acgao corporal. Esta agao
deve ser a mediadora entre a lingua escrita e o
mundo concreto. E isto que devemos procurar
melhorar em nossas escolas. A crianga esta

sendo blogueada no seu espago de agao. Os
pais, os professores e os diretores ficam ansiosos
pelaalfabetizagao e forcam acriangaa aprender
alingua escrita e aleitura, sem calcular as sérias
dificuldades que encontrardo mais tarde para
fazer um elo de ligagao entre a aprendizagem e
o mundo. O professor tem um papel importante,
mas nao exclusivo neste processo.

Se a agao corporal é importantissima na
fase de alfabetizagdo, como poderemos
trabalhar com as criangas em uma sala de aula
com carteiras em fila e individuais? E a
socializagao, como fica? A expressao corporal
pode ser bem trabalhada com esta organizagao
de espaco fisico?

Nao se trata aqui de colocar a Educagao
Fisica como a tnica solugao para os problemas
pedagdgicos, mas é preciso reconhecer sua
importancia e contribuigao para o
desenvolvimento infantil.

A Educacgao Fisica vem buscando
trabalharde formaintegradaas outras disciplinas,
neste caso, com o processo de alfabetizagao.
Para isso, o professor de Educagao Fisica
precisa trabalhar juntamente com o professor
regente, participando assim do contetdo
programado.

Sem se tornar uma disciplina auxiliar das
outras, a Educagao Fisica precisa garantir que
as acgoesfisicas e as nogoeslogico-matematicas,
que a crianga usara nas atividades escolares e
fora da escola, possam se estruturar
adequadamente.

Dai se poderia concluir que o brinquedo e
0 jogo possuem um carater pedagdgico e, para

Ensino em Re-vista, 2 (1): 127-131, jan./dez. 1993

129



Atividade Motora na Educagao Pré-Escolar - Adriana Ferreira da Silva

isso, precisam ser orientados pelo professor,
para que tenham fins educacionais.

Logo, temos o brinquedo de foradaescola
e o de dentro da escola, tendo o Gltimo um fim
educativo.

A Educagao Motora contribui com o
desenvolvimento global da crianga, pois o jogo
pode ter como objetivo desenvolver: habilidades
motoras, tais como correr, saltar, girar, etc;
habilidades perceptivas, como nogoes de espago
e tempo, coordenagao fina, etc.; formagao de
nogoes logicas, como classificagao, seriagao,
etc.; cooperagao, no caso de trabalho em grupo;
e, principalmente, o de criar atividades que
facilitem a crianga tomar consciéncia de seu
corpo e de suas agoes.

A Educagao Fisica precisa ter seus
objetivos, mas deve ter o cuidado para nao
direcionar a crianga para que esta atinja um fim
determinado, no caso, pelo professor. Este deve
abrir, motivar a crianga para que esta, agindo,
experimentando, errando, descubra o seu
caminho, ou sua melhor maneira para se chegar
atal fim. O professor precisa respeitar os niveis
de desenvolvimento e de resposta da crianga,
do ponto de vista motor e cognitivo. Paraisso, a
criangadeve ser ativa, criativa, capaz de construir
o seu proprio conhecimento. O professor precisa
ser apenas um supervisor, um orientador atento
para o desenvolvimento dela.

Para atender esta concepcao de
educagao, a Educagao Fisica vem, hoje,
estudando uma nova forma de se organizar e
ministrar uma aula. E a abordagem indutiva.

Esta é centrada no aluno, facilitando seu
desenvolvimento num processo nao mecanicista
e nao autoritario, como estamos acostumados.

Devemos facilitar mais liberdade de agao e de
cooperagao grupal. Dentre os defensores dessa
proposta, destacamos: FERREIRO (1984),
ESCOBAR e TAFFAREL (1987), DIECKER
(1985), LIBANEO (1983, 1984), SAVIANI (1983),
FREIRE (1980) e outros.

Uma vez analisada a importancia da
Educagao Motora na pré-escola, faz-se
necessario voltar a origem do problema.
Deixando de lado a questao da aprovagao do
Estado a contratagdo de um especialista de
Educacgao Fisica para trabalhar na area de
Educagao Infantil, seria possivel implantar a
Educagao Fisica, como foi discutida acima,
dentro de uma organizagao tradicional?

Nasce entao outro problema, devendo
este ser tratado desde a raiz, ou seja, desde a
organizagao e funcionamento da escola.

Para tanto, estudando a realidade da
nossa escola, verificamos que ela nao esta
preparada para atuar a partir desta concepgao
de educagao, pois apresenta uma proposta
pedagogica baseada numa linha tradicional e
conservadora.

Tendo em vista tais consideragoes,
resolvemos colaborar com a escola,
apresentando a situagao e procurando refletir
criticamente sobre o nosso estagio. A
comunidade escolar precisa reconhecer este
problema e procurar estuda-lo, critica-lo,
buscando caminhos, dentro desta realidade,
visando uma transformagao daquilo que ai esta.

Neste sentido, acreditamos que este
processo de transformagao deve ocorrer de
dentro para fora, ou seja, primeiramente os
profissionais de educagao precisam acreditar
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numa nova forma de relacionamento humano e
aplicagao de propostas mais abertas de ensino-
aprendizagem, mais questionadoras, mais
criticas, visando um novo tipo de projeto
educacional.

Depois disto, é procurar mudar, através
da praxis, a realidade da escola de hoje.

Contudo, precisa-se de uma mudanga de
consciéncia historica, onde possamos assumir
nosso papel de sujeitos capazes de fazer e
refazer o mundo.
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ARTE-EDUCAGAO NA PRE-ESCOLA*

Refletir sobre a Arte-Educagao na Pré-
Escolaé pensarcomo deve ser feito este trabalho
a nivel de integracao de conteldos, visando o
desenvolvimento infantil.

Diante de varias observagoes realizadas
no estagio curricular do Curso de Pedagogia e
naminhaatuagao como professorade Educagao
Artistica, para criangas entre 2 a 6 anos de
idade, em escolas Municipais, Estaduais e
Particulares, um ponto vem-se tornando in-
comodo: a questao da Educagao Artistica ser,
ainda, uma disciplina desvinculada do processo
de alfabetizagao. Cada professor (a regente de
classe e o especialista em Artes) desempenha
suasfungoes separadamente, ndo havendouma
proposta de trabalho elaborada em conjunto a
ser desenvolvida com as criangas.

A arte é uma atividade integradora que
proporciona o desenvolvimento do individuo sob
varios aspectos. A educagao pela arte permite a
exploragao e a integragao dos conteldos e
estimula os estagios do desenvolvimento da
crianga.

Compreendo, assim, que a Educagao
através da arte na Pré-Escola é de grande valor,
poisostrabalhos, principalmente os de expressao
plastica, ndo sado apenas impressdes que a
crianga deixa sobre o material, mas sobretudo
evidenciam o seu estagio de elaboracao mental,
o qualresultadasinteragdes entre acrianga e as

Glaucia Angela Magnino**

pessoas e objetos. Esta elaboragao mental se
constitui nas trocas da crianga com o meio e a
partir das relagoes que ela estabelece entre as
suas vivéncias anteriores e as atuais. A crianga,
quando se expressa, esta explicitando o seu
nivel de desenvolvimento intelectual, socio-
emocional e perceptivo-motor.

De maneira geral as Pré-Escolas, por
falta de uma formagao mais aprofundada na
area de Educagao Artistica dos professores
regentes, desenvolvem um trabalho que nao
contribui para a construgao do conhecimento
infantil, deixando que o processo de
aprendizagem da crianga ocorra de maneira
repetitiva.

E preocupante arealidade da maioria das
Pré-Escolas, nao conseguindo articular a
integracao dos professores comos especialistas
em Artes, destinando um limitado espago para
um trabalho que busca a expressao individual,
recorrendo a utilizagao de métodos e conceitos
rigidos e estereotipados.

Ao se expressar artisticamente, a crianga
esta-se valendo de uma linguagem, de um
sistema de representagao para comunicar sua
propria realidade, construida a partir de sua
interagdo com o meio soécio-cultural, cujos
conceitos e valores ela apreende e reelabora de
forma original.

*Trabalho desenvalvido sob orientagao da Professora Elfrida Félix de Sousa Gomide, na disciplina Pratica de Ensino da Pré-

Escola.

** Aluna do Curso de Pedagogia da UFU - Habilitagao Magistério para a Pré-Escola, 1992.

Ensino em Re-vista, 2 (1): 133-134, jan./dez. 1993

133



Arte-Educagéo na Pré-Escola - Glaucia Angela Magnino

Emseutrabalho, acrianga constréinogoes
a partir das vinculagoes que ela estabelece com
o que foi percebido nas suas experiéncias
sensoriais e motrizes.

E importante, portanto, que o professor
de Educacgao Artistica e o professor regente
estejam atentos e integrados para perceberem
juntos o desenvolvimento da percepgéo visual
da crianga, uma vez que esta area vai propiciar
uma melhor leitura do mundo, bem como uma
correlagao positiva na construgao das
representagoes e dos simbolos.

O papel do arte-educador nao é o de
apresentartécnicas e atividades parao professor
regente transferir para as criangas, mas criar a
oportunidade da realizagao de um trabalho
compartilhado e coerente, para que nao haja
processos distintos para a crianga.

Entretanto, esta integragao a nivel de
conscientizagao e trabalho é bastante dificil,
devido afalta de informacoes e estudos sobre a
importancia da arte na educagao pré-escolar,
por parte dos professores, supervisores e
diretores, tornando-se ela, assim, umadisciplina
alheia ao processo alfabetizador, tendo apenas
como fungao proporcionar “descanso” para o
professor regente, quando este deixa a sala de
aula sob o comando do especialista em Artes,
bemcomo uma aula “diferente” paraascriangas.

Criar uma oportunidade de integragao

entre arte e alfabetizagao é criarum espago para
a crianga desenvolver uma linguagem que,
conseqlentemente, ajudar4 na compreensao
dos sistemas de leitura e escrita.

Neste sentido, as atividades integradas

sao essenciais para que a crianga possa
expressar e comunicar o seu mundo interior,
visando com isto o enriquecimento do seu
processo de alfabetizagao.

Bibliografia

FAZENDA, |.C. Arantes (Org.). Ta pronto seu
lobo? didatica/pratica na pré-escola. Sao
Paulo: Atica, 1988. (Coletanea de textos/
série Educagao em Agao).

KRAMER, Sénia. Com a pré-escola nas maos:
uma alternativa curricular para a educagao
infantil. 2 ed. Sao Paulo: Atica, 1991.

LOWENFELD, Vitor. A crianga e sua arte. Sao
Paulo: Mestre Jou, 1970.

. O desenvolvimento da capacidade
criativa. Sao Paulo: Mestre Jou, 1970.

PILLAR, Analice Dutra. Fazendo artes na
alfabetizacao. Porto Alegre: Kuarut, 1988.

SUSARI, Maria F. e FERRAZ, Maria H. Arte na
educacao escolar. Sao Paulo: Cortez, 1992.

Ensino em Re-vista, 2 (1): 133-134, jan./dez. 1993

134



Educagédo Musical para Bebés - Maria Teresa de Beaumont

EDUCAGAO MUSICAL PARA BEBES*

Durante a realizagao do estagio
supervisionado no Bergario 1 do Mddulo de
Educagaonfantil (MEI), participeidaelaboragao
de um projeto que continha a proposta de
trabalhar a educagao musical para bebés.

A faixa etéaria das criangas erade O a 1
ano, épocaemque, segundo ateoria piagetiana,
as agOes da crianga sobre o meio exterior fazem
com que elas adquiram conhecimentos sobre
essemeio. Isto depois de haverumadissociagao
entre sujeito e objeto, o que s6 ocorre por
completo por volta dos doze meses de vida.

Neste contexto, como encarar aeducagao
musical? A musica esta presente na vida do
bebé desde o seu nascimento, através das
cangbes de ninar, atuando especificamente
sobre a tranquiilidade da crianga. Mas utilizada
em varios outros momentos, as cangoes, e, de
maneira mais geral, os sons, atuam
positivamente sobre o desenvolvimento infantil
nas areas auditiva, visual, tatil, afetiva e cognitiva.
Os brinquedos sonoros, geralmente coloridos,
manuseados pela crianga e as cangoes que ela
ouve acompanhadas por gestos, fazem com
que haja uma grande interagao entre ela e os
objetos, de onde se originam seu pensamento e
conhecimento.

Nesse sentido, a musica vem contribuir,
enquanto meio e material, para que o bebé

Maria Teresa de Beaumont**

avance emseu desenvolvimento conforme suas
caracteristicas, dai suaimportanciaerelevancia.

Mas como operacionalizar umaeducagao
musical adequada a faixa etaria em questao?

A poucabibliografiaespecificaencontrada
levou-me a propor atividades que objetivassem
despertar a sensibilidade auditiva dos bebés, ja
que o trabalho com letras e melodias voltado ao
ensino de varios conceitos (como sao utilizadas
as musicas numa faixa etaria maior), seria
totalmente inadequado para a faixa etaria em
questao.

Foram enumeradas algumas atividades
divididas em trés grupos: para criangas de 3a6
meses, de 6 a 9 meses e de 9 a 12 meses. Os
periodos propostos para a realizagao dessas
atividades foram os momentos de higienizagao
e alimentagao dentro da sala e fora dela, em
passeios pela escola. Procurou-se nao fugir das
atividades rotineiramente realizadas com os
bebés, a fim de que a educagao musical nao se
constituisse em uma atividade estanque, mas
que fizesse parte do contexto educacional no
qual as criangas estavam inseridas.

O conteldo das atividades incluia o
manuseio de objetos que produzissem sons,
como os chocalhos, por exemplo, a execugao

* Trabalho realizado em 1992, na disciplina Pratica de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado Il, sob a orientagao da

Professora Elfrida Félix de Sousa Gomide.

** Aluna do Curso de Pedagogia - Habilitagao Magistério para a Pré-Escola.

Ensino em Re-vista, 2 (1): 135-137, jan./dez. 1993

135



Educagao Musical para Bebés - Maria Teresa de Beaumont

de cangoes pelas professoras acompanhadas
por palmas, etc.

Trés questoes merecem destaque. A
primeira, diz respeito ao espago fisico. Ao
completar um ano de idade as criangas ja
aprenderam ou estao aprendendo a andar. Na
sala empurram mesinhas, caem, trope¢am e se
esbarram a todo instante. Elas exploram o
ambiente em tudo o que esta a seu alcance e
que lhes chama a atengao. Dai decorre que o
espago da sala acaba por se tornar pequeno
diante da curiosidade de dez criangas andando
portodo lado. Mas espago fisico nao é problema
para o MEI, que, apesar de nao ser perfeito,
contacom o privilégio de possuir cinco blocos de
cores diferentes, um refeitdrio, dois parques
com brinquedos de madeira, duas casas de
bonecas grandes e duas salas de fantasia com
espelhos, compondoum espagoricoemmateriais
e diversidades a serem explorados pelas
criangas. Contudo, conduzi-las por esse espago,
tendo em vista, conforme a perspectiva do
projeto, a exploragao dos sons, nao constitui
tarefa facil. Nao se trata de manter as criangas
apenas na sala, onde é mais facil “controla-las”,
mas é necessario que haja sempre mais deuma
pessoa para “acudir’ as criangas nas mais
diversas situagoes fora da sala de aula.

Essanecessidade nos remete asegunda
questao que diz respeito ao numero de
professoras. No minimo, estao sempre presentes
trés adultos para 15 criangas, aproximadamente,
perfazendo uma média de um adulto para cada
cinco criangas. Porém, em alguns momentos,
nota-se que algumas professoras ficam

sobrecarregadas, especialmente nos momentos
derealizar os exercicios de estimulagao. Nao ha
como envolver todas as criangas dessa faixa

etaria numa mesma atividade por mais de uns

dez minutos. Emdecorrénciadisso, as atividades
de sensibilizagao auditiva foram propostas para
serem realizadas com cada crianga
individualmente ou, no maximo, em pequenos
grupos de duas ou trés criangas.

Comrelagao as criangas, terceiro e tltimo
aspecto enfocado por hora, acredito que o
trabalhotenhatrazido mais questionamentos do
que respostas ou modelos “prontos”. Foi
interessante notar a questao da imitagao. Os
bebés imitam os gestos, as caretinhas, as vozes
dos adultos e, através dessa via, abre-se um
canal para o estimulo a produgao de sons,
inclusive na imitagdo do barulho de carros,
caminhdes e animais. Ja com criangas de um
ano chamou-me muito a atengao a brincadeira
de roda, pois além de a crianga se familiarizar
com as cangdes, também esta trabalhando o
ritmo com o corpo. Quanto as fontes sonoras,
acredito que devam ser coloridas, para despertar
a atengao da crianga e de facil manipulagao por
ela, quer sejam elaboradas com “sucata” ou de
materiais industrializados.

Essas breves conclusoes sao fruto de
observagoes e darealizagao de uma experiéncia
desafiadora. Acredito que mais leituras e
pesquisas sobre como agem os bebés e o
significado de suas agodes frente a estimulos
organizados ajudarao a compreender de que
maneira e até que ponto vai influir sobre o seu
desenvolvimento uma educagao musical a eles
destinada. :
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CICILLINI, Graga Aparecida. A Evolugdo enquanto um componente metodologico para o

ensino de Biologia no 2° Grau - Analise da concepgao de Evolugao em livros didaticos.
Campinas-SP: UNICAMP, 1991, 230 p. (Dissertagao de Mestrado)

Graga Cicillini é professora da
Universidade Federal de Uberlandia, onde
leciona “Metodologia do Ensino de Ciéncias”,
“Educagao e Saude” e “Pratica de Ensino”, e
doutorancda em Educagao na area de
concentragao Ensino de Biologia junto ao
Programa de Pos-Graduagao da Faculdade de
Educagao da Universidade Estadual de
Campinas.

A autora possui vasta experiéncia no
ensino de Ciéncias e Biologia no 1?2 e 2° Graus
em escolas da rede publica paulista. Integrou a
Equipe Técnica Pedagogica de Ensino de
Biologia da Secretaria da Educagao do Estado
de Sao Paulo, nos ambitos central e regional: na
Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas da Secretaria de Educagao de
Sao Paulo (CENP), participou, entre outras
atividades, da elaboragao daProposta Curricular
de Ensino de Biologia para 0 2° Grau; na Divisao
Regional de Ensino de Ribeirao Preto atuou na
elaboragao, desenvolvimento e acom-
panhamento de um Projeto de Implementagao
do Ensino de Biologia no 2° Grau nas escolas da
regiao.

Ao longo de todo o trabalho, a Evolugao é
assumida como um tema da maior relevancia
para um redimensionamento do ensino de
Biologia nas escolas.

Rosiléia Oliveira de Almeida
Sylvia Helena dos Santos Rabello*

A autora inicia sua dissertagao fazendo
um breve histérico do contexto social, politico e
econdmico brasileiro (décadas de 60 e 70), na
perspectiva de esclarecer a politica educacional
praticada no pais. Visando levar a uma
compreensao do ensino de Biologia na
atualidade, ela discute o significado das Leis
4024/61, 5692/71 e 7044/82 que trouxeram
reformulagdes para o ensino em geral e para o
ensino de Biologia em particular. Caracteriza a
atual escola publica brasileira, bem como a
disciplina Biologia. Esta ultima é considerada
pela autora como desatualizada,
descontextualizada, nao refletindo os conflitos e
contradigoes envolvidos na construgao do
conhecimento bioldgico e, portanto, nao
contribuindo paraaformagao de umalunocritico
e potencialmente transformador.

A autora relaciona os conhecimentos
cientificos da biologia, enquanto ciéncia, com o
ensino de Biologia praticado no 2° Grau. Busca
evidenciar que, assim como para a Ciéncia
Biologia, também para o seu ensino o conteudo
de Evolugao é fundamental como principio
unificadordessa area de conhecimento humano
e, portanto, como uma perspectivametodologica
deensino. Assim, o objetivo pretendido e verificar
otratamento dado a Evolugéao emlivros didaticos
de Biologia (2° Grau). No entanto, a autora nao
deixa claro se a proposta do tema Evolugao

* Alunas do Programa de Pés-Graduagao (mestrado) da Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campinas.
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como principio unificador do conteddo de
Biologia, ao nivel do 22 Grau, foi elaborada por
ela, no contexto desta pesquisa, ou se
corresponde auma diretrizdo Guia Curricular de
Biologia do Estado de Sao Paulo. Também nao
se observam, ao longo da obra, sugestoes para
implementagao da referida metodologia no dia-
a-dia da sala de aula.

CICILLINI acredita que a analise do
contelido e da metodologia veiculados pelas
obras didaticas de Biologia destinadas ao 2°
Grau pode ser um caminho para se conhecer
como vem sendo desenvolvido o ensino dessa
disciplina. Baseada em pesquisas sobre otema,
afirma que o livro didatico € um recurso material
amplamente utilizado pelos professores e que,
ainda que nao seja um fator determinante de
qualidade, reflete e refor¢a o tipo de ensino
praticado nas escolas.

A andlise das quatro obras didaticas
selecionadas para a pesquisa estendeu-se tanto
aos capitulos especificos sobre Evolugao
(incluindo “Origem da Vida") como aos capitulos
nao-especificos (“Classificagdo Biologica” e
“Caracterizagao dos Seres Vivos - Animais”).
Baseou-se em critérios tais como: identificagao
da presenga de conceitos, concepgoes,
indicadores ou fatores explicativos de Evolugao
nos textos descritivos, figuras, esquemas e/ou
ilustragdes. Nos capitulos nao-especificos,
analisou ainda expressdes ou termos
explicitamente relacionados a Evolugao, bem
como consideragoes filogenéticas explicitas ou
implicitas.

A metodologia de pesquisa utilizada pela
autora foi do tipo qualitativo - “Andlise de
Conteudo”.

O Capitulo | traz consideragoes gerais
sobre as quatro obras didaticas analisadas
quanto ao seutipo (sinopse ou colegao), riqueza
de informagodes e ilustragoes, seqiiéncia dos
conteudos, presenga ou nao de propostas
metodoldgicas e preocupagao ou nao com
exames vestibulares.

No Capitulo Il, reservado ao estudo dos
capitulos especificos sobre Evolugao, a autora
faz uma analise historica da origem e do
desenvolvimento das concepgoes cientificas de
evolugao e ndo-evolugéo. Partindo da concepgao
fixista, apresenta asidéias centrais das principais
teorias elaboradas para explicar o processo
evolutivo, numa demonstragao clara de sua
adesao ao pensamento de que o processo de
construgao do conhecimento cientificonaoocorre
linearmente, sem conflitos e rupturas. Analisando
o tratamento dado a este tema nos livros
didaticos, a autora destaca, principalmente:
omissao, em alguns livros, de certas teorias
evolutivas; nao consideragao do processo
histérico de elaboragdo das mesmas; maior
énfase a Teoria da Selegao Natural;
apresentagao da Teoria Sintética de Evolugao
como uma complementagao ao Darwinismo;
nao abordagem das controvérsias geradas ao
longoda histéria do desenvolvimento dasteorias
de Evolugao; nao relacionamento entre provas
de evolugao e transformagoes dos organismos
ao longo do tempo; erros conceituais e
fragmentagao do contetido; apresentagao do
conteudo de forma conclusiva e verdadeira;
transmissao de uma idéia mitificadora do
cientista; desvinculagao entre os conteudos de
Geragao Espontanea e Evolugado; nao
apresentagao da ciénciacomo produgao coletiva.

Estranhamos que a autora nao tenha destacado
a abordagem, nos livros didaticos, da “luta pela
sobrevivéncia”, uma vez que esta tem levado a
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interpretagoes errbneas e extrapolagoes para o
contexto social humano.

Procedendo a andlise dos capitulos nao
especificos de Evolugao nas obras didaticas, a
autora observa, no Capitulo lil, que, apesar de
os autores enfatizarem a importancia da
Evolugao para a classificagao dos seres vivos, a
seqiiéncia de apresentagao dos grupos de
animais e a divisao dos seres vivos em Reinos
nem sempre obedecem a critérios de
ancestralidade. Neste sentido, sentimos faltade
uma abordagem relativa ao processo de
elaboragao do conhecimento dos critérios de
classificagao dos seres vivos em Reinos. Quanto
ao aspecto das caracteristicas dos seres vivos
apresentadas nos livros didaticos, CICILLINI
destaca a presencga de certas expressoes que
caracterizam mais os resultados do que o
processo da evolugao. A seqliéncia de
apresentagao dos seres vivos nos livros
analisados indica uma preocupagao com

filogenia, embora isto ocorra de maneira linear,
sem deixar em aberto outras possibilidades de
sequiéncia evolutiva. Além disso, os livros
passam freqiientemente a idéia de “progresso”
ou de “sucesso” em evolugao, o que parece ser
insustentavel. A histéria de vida dos organismos
nao é abordada de maneira satisfatdoria nas
obras analisadas, tornando o ensino, segundo a
autora, factual e memoristico.

Consideramos este trabalho de inegavel
valor, pois que se realizou com base em ampla
pesquisa bibliografica e revelouumainvestigacao
minuciosa acerca do problema em pauta,
fornecendo subsidios para uma reflexao critica
e apontando possibilidades de melhoriado ensino
de Biologia em nossas escolas. Por certo, a
discussao das questoes referentes a esse tema
nao se esgota no ambito desta dissertagao, mas
entendemos que ela possa contribuir
significativamente paranovas pesquisas naarea.
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MELLO, Gulomar N. et alil. EDUCAGAO E TRANSIGAO DEMOCRATICA. Sao Paulo: Cortez/

Autores Associados. 2 ed. 1985. Colegao “Polémicas de Nosso Tempo”, v. 15, 134 paginas.

O livro “Educagao e Transigao Demo-
cratica” foi escrito por cinco importantes
educadores brasileiros que conhecem
profundamente toda a problematica educacional
por que passa o pais. Sao eles: Guiomar Namo
de Mello, Jacques R. Velloso, Miriam J. Warde,
Tereza Roserley N. da Silva e Maria Umbelina
C. Salgado. E um pequeno livro de cento e trinta
e quatro paginas que dizem muito a respeito do
Ensinode 12 e 22 Graus, além dofuncionamento
da educagao, a formagao do magistério e as
condigoes concretas da escola, questoes estas
que estao intimamente ligadas ao compromisso
de qualquer educador que esteja preocupado
em “como” e “onde” precisamos comegar a
“desmontar” a estrutura da escola, para em
seguida “remonta-la” com mais acertos.

Todos os autores partem de um “eixo
comum”, que é priorizar o ensino de 1¢ Grau,
esclarecer de que forma é hoje tratada a
educagao no pais e quais as alternativas de
solugao que se lhe oferecem.

MELLO, ao falar sobre o “Ensino de 1°
Grau: as estratégias datransigao democratica”,
enfatiza a necessidade de priorizar o ensino de
12 Grau, no sentido de sua sustentagao, ou seja,
custeando-o, universalizando-o, criando-se
vagas para o atendimento de todas as criangas

dos 7 aos 14 anos de idade. Temos hoje 30% de
nossas criangas acima dos 14 anos (cerca de 8
milhées de criangas) efetivamente matriculadas,

Alaide Rita Donatoni*

que, por repeténcias ou abandonos comretornos
as unidades escolares, ocupam um espago que
“deveriaser” das criangas dos 10 aos 14 anosde
idade (cerca de 7 milhdoes de criangas) que
estao fora da escola. MELLO explicita que “o
pais possuihoje, teoricamente, vagas suficientes
(23 milhoes) para abrigar toda a populagao de 7
a 14 anos”. (22 milhoes). (p.15).

Necessitamos de uma real garantia de
que estas criangas ingressem e fiquem em
nossas escolas até completarem o 1% Grau,
para, em seguida, passarem para o 2° Grau,
fazendo com que o funil va se “alargando” de
fato, até aconclusao de umafaculdade (decente).
Somente desta forma é que o conhecimento e o
saber formalizado poderao chegar a classe
popular operaria. O governo que comegar a
assumir e aceitar este desafio, por mais
“antipopular que seja”, conforme explicita
MELLO, assumira um fatoinédito historicamente
porque esta & uma questao que se efetivara a
longo prazo, é trabalho, quem sabe, de uma
geragao.

MELLO lembra-nos também que as
verbas oferecidas a ensinos alternativos tipo
Mobral e Pré-Escola deveriam ser melhor
pensadas porque, de verdade, a alfabetizagao
seiniciana 12série do 1 Grau e é ai que deveria
haver maior preocupagao quanto a destinagao
dosrecursos oferecidos a educagao. E no dia-a-
dia da escola que vemos o quanto esta questao

* Professora do Departamento de Principios e Organizagao da Pratica Pedagégica da UFU. Graduada em Geografia e em
Pedagogia, Mestra em Histéria e Filosofia da Educagao pela PUC-SP.
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torna-se séria: prédios escolares precarios, parte
administrativa com poucos funcionarios, salario
dos professores muito baixo, emsintese, escolas
absolutamente carentes, quetrazem aindacomo
“heranga” dos 21 anos do regime militar um
autoritarismo em suas relagoes internas que se
tenta “derrubar”, como principio de mudanga.

VELLOSO, falando sobre “O finan-
ciamento daeducagaonatransigao democratica”,
nos apresenta como devem ser analisadas as
politicas de financiamento educacional,
explicitando que a concentragao de renda a
partir de 1964, além de modificar a “fisionomia”
do pais, também afetou profundamente a
educagao.

“Estudos recentes mostram que os mil
maiores contribuintes recolhem ao imposto de
renda somente 1% dos seus ganhos durante o
ano. Os 25 mil maiores pagam ao imposto de
renda o equivalente a apenas 2,6% dos seus
rendimentos anuais. Enquanto isso, os
trabalhadores que percebem um salario minimo
mensal, e que portanto estao isentos do imposto
sobre arenda, entregam ao Estado quase 1/3de
seus ganhos em tributos, marcadamente
regressivos” (p.46-7) - Citagcao do rodapé -
J.C.Meichior, “O Financiamento da Educagao
no Brasil. Algumas questoes atuais”, In: Em
Aberto, vol.2 n? 14, abril de 1983, pp.1-11.

(p.47).

Como esta medida empobreceu muito
mais a camada popular, afetou o salario do
proprio professor, evidentemente teve-se que
aumentar averbapara amerenda escolar (filhos
da camada popular) e o Sistema de Ensino, em
geral, tornou-se deficitario.

Outros dados:

Quanto a concentragao dos Tributos no
Plano Federal, vamos observar que “o total dos
recursos arrecadados em 1964 correspondia
para a Uniao, Estado e Municipio a 50%, 44% e
6%". Em 1969 a Uniao havia aumentado sua
fatia para 60%, os Estados tinham sua parcela
reduzida para 35% e aos Municipios restava
apenas 5%". (p.49) (Citagao do rodapé -
N.Rodrigues, “A gestao publica da Educagao:
Unido, Estados e Municipios”, palestra da Ili
Conferéncia Brasileira de Educagao, Niteroi,
RJ., 12 de outubro de 1984).

Em fins de 1970 ha a queda do ritmo da
atividade econdmica, seguida pela recessao
dos anos 80 e em 1982 é criado o Fundo de
Investimento Social (FINSOCIAL), “cujos
recursos sao arrecadados pela Uniao e
distribuidos a seu critério segundo diretrizes da
Presidéncia da Republica” (Lei 1940 - 25/5/82 -
citagao do Rodape - p.50).

Desta forma, Velloso critica, assim como
Mello, o caréter das politicas de financiamento,
formuladas e conduzidas sob a égide do
autoritarismo, da antidemocracia e princi-
palmente da falta de compromisso com o ensino
publico oficial, pois, no Brasil, nos ultimos 10
anos, nas quatro séries iniciais do 1° grau, a
matricula “cresceu a taxas menores do que 0
crescimento da populagao” (p.53). Explicita
Velloso que se excluem “despesas do Ministério
da Aeronautica, do Exército, da Fazenda, da
Marinha, das Relacoes Exteriores, da
Presidéncia da Republica, dos Encargos Gerais
da Uniao, além de transferéncias que incluem
até aquota estadual do salario-educagao (Qese),
de Cr 0,94 trilhdes e o Fundo de Participagao
dosMunicipios (FMP) de Cr 1,39trilhoes” (p.65).
Enfatiza que o eixo basico deste financiamento
devera ser o compromisso com o ensino publico
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e gratuito em todos os niveis, priorizando
inicialmente o 12 grau.

Ainda quanto a questao dos recursos,
WARDE é muito clara, dizendo da necessidade
de superar rapidamente “o discurso e a pratica
da auséncia de recursos para a educagao” e
sendo adistribuigao de recursos “um ato politico
vai depender fundamentalmente da vontade
politicados seus dirigentes” (p.87). Estaalocagao
de recursos € necessaria tanto no 12 como no 22
grau.

Quanto a formagao do magistério, Warde
explicitaque, sendo os professores os “principais
agentes da Educacao” e que “carregam o 6nus
dos descalabros das politicas educacionais que
vém se revezando governo a governo” (p.74), &
necessario e condigao essencial que serecupere
o professor quanto a sua formagao profissional,
porque ele é oresponsavel pelo processo ensino-
aprendizagem e também que as condigoes de
trabalho deste docente sejam dignas.

No Brasil, dos que iniciaram o 1° grau,
“apenas 10% atingem o 2° grau. A necessidade
basica seria uma melhor formagao para os
professores das quatro séries iniciais do 12 grau,
considerados os “lumpens dos educadores”

(p.81).

Warde critica os cursos de Pedagogia
realizados nos finais de semana como um dos

responsaveis pelamaformacgao dos professores. -

SILVA preocupa-se também com a
“melhoria da qualidade no 12 grau: o contelido e
as condigoes concretas da escola”, (p.92) e
explicita a necessidade de que os conteldos
passados pelos professores sejam gerais e
universais e sejam assimilados pelas criangas
das camadas populares. “Nao é possivel, em

nome do respeito as camadas populares, jagar
em cima delas contetidos pragmaticos, limitados,
estreitos, empobrecidos” (p.103). Nossos alunos
carentes devem ser o centro primeiro das
preocupagdes governamentais e nao meros
“objetos de projetos” (Mello) ocupados anual-
mente por nossas escolas, orientados por 6rgaos
da Secretaria da Educagao, tendo pouco con-
tribuido para a tao esperada formagao do
professor. Formagéao e conteido caminhamiado
alado, porque, sem o primeiro, poucas condigoes
seterana“transmissao” do segundo. Sao nossos
educadores que, apesar de todo o autoritarismo
e negligéncia recebidos, continuam mantendo
em “funcionamento um sistema de 25 milhoes
de alunos; deverao ser eles interlocutores
privilegiados da democracia na escola”. Ainda
segundo Mello, o professor sera “o eixoemtorno
do qual a melhoria do ensino se processara”
(p-39), e o compromisso deve ser de todos
impreterivelmente. A formagao dos nossos
professores, portanto, nao se efetivara apenas
através de treinamentos e reciclagens ou sendo
eles figuras de projetos “daquie dali”". Necessario
se faz que todos os educadores comecem
imediatamente a participar dos rumos da
educagao no pais e que fagam efetivar em
nossas escolas uma real democracia em suas
relagoes internas. Democratizando as relagoes
internas das Unidades Escolares, na figura do
professor, teremos iniciado o compromisso de
todos de forma consciente e, consequentemente,
ganha a educagao no Pais.

SALGADO, em “Educagao e transigao
democratica politica para o ensino de 29 grau’,
enfatiza a mesma necessidade e preocupagao
citada anteriormente quanto a questao de
priorizar o 1° grau, explicitando que sé assim se
tera condigoes de “oferecer o 2° grau a todos os
cidadaos”. Enfatiza a necessidade de se
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considerar os interesses dos alunos quanto a
profissionalizagdo na escola. Nao se deve,
primeiro, negar pura e simplesmente essa
profissionalizagao. Propoe maiores cautelas
quanto “as revitalizagbes do ensino técnico
profissionalizante para nao cairmos em
surgimento de formas mais vezes sofisticadas
do sistema educacional”. Afirma a necessidade
de se oferecer ao aluno do 2° grau “informagoes
corretas sobre o que ocorre ao nivel dasrelagoes
de produgao para nao cairmos num basismo
antidemocratico.” Explicita a necessidade de se
oferecerem melhores cursos noturnos, diver-
sificando a oferta do 2° grau em nossas escolas
publicas, porque é la que se encontram os filhos
das camadas populares, que merecemumaboa
formagao profissional, o direito ao trabalho e
uma maior “participagao na riqueza social”, pois
esta é “a fonte legitima da cidadania”.

Conforme a analise apresentada, todos
os autores preocupam-se com o ensino de 1% e
2?2 graus e com as condigoes correlatas a eles.
Concluo seguindo Mello e reafirmando que o
sentido politico da escolaridade basica se da
através do caréater universal, gratuito e obrigatorio
e isto nada mais é que a “propria garantia do
exercicio de sua fungao social, entendendo-se
universal neste caso nao sé no que diz respeito
ao seu conteldo, como no que diz respeito a
clientelaque deve seratendida”. (p.22). E através
deste objetivo maior da politica educacional que
se efetivard a tao esperada “escola basica
unitaria nacional”™ que deve vir ao encontro do
respeito e contemplagao dos desequilibrios
regionais, culturais e sociais dos alunos, tendo
como comum o minimo de “conhecimentos e

habilidades” que venham ao encontro da
preservagao da cultura da Nagao e como forma
de socializar o saber formal que é “patriménio da
sociedade”. A escola basica unitaria nacional
serd uma educagdo que nao devera ser
confundida com escola-padrao ou escola-Unica.
Nela o “localismo e o regionalismo estreito” nao
terdo vez, porque para isso o Ministério da
Educagao e Cultura (MEC) devera exercer um
papel “coordenador e articulador da politica
educacional, subsidiando a gestao dos sistemas
descentralizados de ensino a nivel estadual ou
municipal”. (p.25)

Temos desta forma uma visao geral do
livio. Concordo que as preocupacgoes
manifestadas sao validas quanto a questao do
ensino formalizado, proposto pelos cinco autores.
Quero crer, também, que sejaestaapreocupagao
de todos os educadores hoje, que tenham este
compromisso com a educagao, com a escola
publica, universal e gratuita, todavia acredito
também que somente numa REAL transi¢ao
democratica tudo isto se realizara. Enquanto
isto, continuemos nossa luta, sabendo que a
educagao nao deve ser considerada a parte das
questdes politicas, sociais e econdmicas mais
amplas por que passa o Brasil. Ela deve ser
considerada a luz destas questdes mais gerais,
tendo sua fundamental importancia ao nivel de
consciéncia. Nosso pais tem uma extensao
territorial muito grande, com criangas pobres,
carentes, espalhadas pelas cinco regioes,
especialmente o norte e nordeste, ainda sendo
atendidas porumagrande maioria de professores
leigos. Este quadro precisa ser mudado. E para
com as criangas deste pais em que moramos,

1. Esclarego que Velloso, neste ponto, apesar de achar a "Educagao Unitaria Nacional” indispensavel, explicita que a mesma
é de “ardua construgdo num Pais de largas dimensdes e de grandes desequilibrios regionais” (p.52). Esta “Educagao p_mtana
Nacional” é a “primeira ameaga” “nas alteragées sugeridas para as responsabilidades da Unido, Estados e Municipios na

gestao do ensino de 1° e 2° Graus". (p.51)
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nascemos e que amamos, que temos este
compromisso de mudancga. Nossa agao se faz
fundamental neste momento. Quera crertambém
que o compromisso de transformagao seja

iniciado dentro de nossas escolas, la em nossos
relacionamentos, em nosso dia-a-dia, por todos
os educadores brasileiros.
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