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EDITORIAL

Apresentamos o décimo primeiro volume do periddico Ensino em
Re - Vista.

Nesta publicacéo, divulgamos artigos originais sobre a formagéo inicial
e continuada de professores; a pratica pedagdgica de docentes nas
diferentes areas do conhecimento, tais como Portugués, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia, bem como artigos relacionados aos recursos
e espacos didaticos. Dos catorze trabalhos, doze sao artigos voltados
para questdes de formacgédo docente e ensino e aprendizagem na Educa-
¢ao Basica. Ainda, neste numero, temos um relato de experiéncia sobre
leitura e escrita e uma resenha critica a respeito de saberes docentes.

Com os temas ora apresentados, que interessam tanto a profissionais
da Educacado quanto a estudantes universitarios, pensamos trazer
contribuigbes significativas para os diferentes niveis da Educacgéo.

Graca Aparecida Cicillini
Damaris Naim Marquez
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Saberes e praticas de ensino de historia: a implementacdao dos PCNs nas séries
iniciais do ensino fundamental
Michele Cristina Moura e Selva Guimardes Fonseca

SABERES E PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA:
A IMPLEMENTAGAO DOS PCNs NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Michele Cristina Moura'
Selva Guimaraes Fonseca?

RESUMO: O artigo que ora apresentamos analisa um dos elementos
norteadores da vida escolar na atualidade. Trata-se dos Parametros
Curriculares Nacionais — Histéria (PCNs) —, 12 a 42 séries do Ensino
Fundamental, elaborados pelo Ministério da Educagdo em 1996, com o
propdsito maior de apoiar os sistemas de ensino no desenvolvimento de
propostas pedagdgicas de qualidade, que legitimam o projeto de educacao
para a cidadania. O documento curricular ultrapassa o campo técnico e
metodolégico, ndo se constitui, portanto, um meio neutro de transmissao
de conhecimentos, mas sim, um mecanismo de constituicdo de
identidades individuais e sociais atravessadas por relacdes de poder. Neste
sentido, pretendemos ir além das intencionalidades explicitas neste
documento e discutir o significado da proposta, seus limites, avancos e
possibilidades. Apresentamos os resultados de uma pesquisa de campo
realizada em diferentes realidades escolares, buscando assim,
diagnosticar como este curriculo estd sendo implementado, os saberes
histéricos que estdo sendo difundidos e incorporados as praticas dos
professores(as) e os significados que os sujeitos das realidades escolares
de Uberlandia atribuem ao texto do PCN — Histdria.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Ensino de Historia, Parametros
Curriculares Nacionais — (PCN)

ABSTRACT: This article presents the analysis of one of the leading
elements of school life nowadays. This element is the National Curricular
Parameters (NPC), in elementary education that was elaborated by the
Department of Education in 1996, with the major aim of supporting the

'Pedagoga e Mestranda em Educacado pela Universidade Federal de Uberlandia,
michelemoura_1@hotmail.com

2Prof? Dra da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Uberlandia,
selva@ufu.br
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Saberes e praticas de ensino de historia: a implementacdao dos PCNs nas séries
iniciais do ensino fundamental
Michele Cristina Moura e Selva Guimaraes Fonseca

educational systems in order to improve pedagogical purposes of quality
which legitimate the educational project citizenship. We believe that the
curricular document exceeds the methodological and tecnical field. So,
doesn’t consist of a neutral way of knowledge transmission but an essential
constitutional mechanism of individual and social identities crossed by power
relation. In this way we intend to go beyond the explicity intentions of the
document, and discuss the meaning of is purpose, its possibilities. We
present the results of the field research accomplished with different school
realities, trying to diagnose how this curriculum is being implemented,
historical knowledge that are being spreaded in corporated by teachers
practice and the meanings the subjects of school realities in Uberlandia
are given to the text: NCP — History.

KEY WORDS: Curriculum, History Education, National Curricular
Parameters (NCP).

INTRODUCAO

A pesquisa nasce sempre de uma preocupagdo com alguma
questao, ela provém, quase sempre, de uma insatisfagdo com
respostas que ja temos, com explicagdes das quais passamos
a duvidar, com desconfortos mais ou menos profundos em
relacdo a crengas que, em algum momento, julgamos
inabalaveis. Ela se constitui na inquietagdo (Maria Isabel E.
Bujes, 2002, p.14).

Este artigo é fruto de uma pesquisa desenvolvida nos anos de 2001 e
2002, financiada pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cienti-
fico e Tecnoldgico), na Universidade Federal de Uberlandia.

Trata-se de um estudo integrado ao projeto de pesquisa Saberes
historicos e geograficos escolares: representacées e praticas pedagdgicas,
veiculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Saberes e Praticas
Educativas do Programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade Federal
de Uberlandia.

Tomamos como ponto de partida algumas questdes que se configura-
ram em eixos norteadores para o pleno desenvolvimento desta pesquisa.
Ressaltamos que elas constituiram o problema central desta investiga-
cdo e podem ser assim apresentadas: quais as intencionalidades

8 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 7-25, jul.02./jul.03
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Michele Cristina Moura e Selva Guimardes Fonseca

implicitas e explicitas dos Parametros Curriculares Nacionais? Quais os
saberes histéricos difundidos e incorporados as praticas dos(as)
professores(as) atuantes nas séries iniciais do Ensino Fundamental? Como
esse documento curricular esta sendo implementado em diferentes realidades
educacionais de Uberlandia—MG?

Incorporamos os pressupostos medotoldégicos que configuram a
pesquisa qualitativa, compartilhando, assim, da concepg¢ao construida por
Laville e Dionne (1999). Conforme os autores:

em ciéncias humanas, os fatos dificilmente podem ser considera-
dos como coisas, uma vez que os objetos de estudo pensam,
agem e reagem..., e igualmente o caso do pesquisador: ele
também é um ator agindo e exercendo sua influéncia (p.3).

Ainda nas palavras do Laville e Dionne, quando se trata do real humano-
..., tentemos conhecer as motivagées, as representagées, consideremos
os valores, mesmo se dificilmente quantificaveis; deixemos falar o real a
seu modo e o escutemos (Idem, p.43).

Nessa perspectiva, a metodologia adotada fundamentou-se nos
pressupostos teoricos estabelecidos pela pesquisa qualitativa, utilizando-
se de diferentes delineamentos de acordo com as questdes e objetivos
apresentados anteriormente. Pesquisamos amplo acervo de fontes
bibliograficas, analisamos o PCN de Histéria — séries iniciais do Ensino
Fundamental — e a proposta curricular elaborada pela Secretaria Munici-
pal de Educacdo em 1998, e realizamos entrevistas orais tematicas com
trés professoras, atuantes nas seguintes escolas: 1) Escola
Municipal Professora Stella Saraiva Peano; 2) Escola Estadual
Enéas Oliveira Guimaraes; 3) Colégio Marista Champagnat. O critério
mais relevante na escolha dessas escolas foi o seu carater institucional,
ou seja, optamos por escolas pertencentes a diferentes sistemas educa-
cionais.

A utilizacéo da fonte oral nas pesquisas em educacéao representa uma
oportunidade de abordar qualitativamente os problemas educacionais, a
partir das vozes dos proprios sujeitos. No caso desta investigacao, o
processo de registro das vozes dos professores é de extrema necessida-
de, pois as fontes escritas, em geral, priorizam os registros institucionais,
as diretrizes oficiais. A evidéncia oral pode ajudar a expor os siléncios, as
lacunas e as deficiéncias da documentacao escrita. As fontes orais
representam uma possibilidade real de troca de experiéncias, de dialogo,
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de registro, preservacgao e critica da pratica docente. Constitui, assim, mais
que um procedimento técnico de pesquisa, um espaco € um tempo
formativo. Pesquisador e colaborador aprendem no tecido vivo da troca de
experiéncias.

Acreditamos que este estudo seja de grande relevancia, uma vez
que analisar o Curriculo Nacional, seus objetivos, contetdos, avaliacéo e
orientagdes didaticas, permite-nos desvelar os fins sociais e culturais
que o permeiam e lhe dao forma. Desse modo, podemos compreender as
praticas educativas criadas e recriadas a partir de sua implementacéao.
Implementagédo que, por sua vez, acarreta de forma direta e/ou indireta a
corporificacdo dos conteudos historicos presente em seu texto. Portanto,
sem perder de vista a relevancia do curriculo como projeto sociocultural,
descobrir os valores que o orientam e as opgdes implicitas e explicitas
presentes nele permitiu-nos esclarecer o campo em que se desenvolve,
condicionado por diversos tipos de praticas.

Pensando didaticamente, dividimos este artigo em trés partes que se
relacionam e se complementam. Na primeira parte, analisamos a origem
histérica dos Parametros Curriculares Nacionais e buscamos dialogar com
o ensino Histéria, mostrando sua relevancia para a formacao do sujeito
sécio — historico. Essa primeira parte conta, ainda, com a apresentacao
do roteiro utilizado nas entrevistas. Em seguida, expomos os resultados
obtidos e, por ultimo, temos as conclusdes finais e bibliografia.

PARAMETROS CURRICULARES E O ENSINO DE HISTORIA

O discurso educacional brasileiro, principalmente nos ultimos anos, tem
enfatizado a necessidade do compromisso da escola com a construcao da
cidadania. Nessa perspectiva, hd uma demanda por praticas educativas
voltadas para a formacdo de cidaddos capazes de se assumirem como
sujeitos sociais e histéricos, transformadores e participativos do processo
histérico da época em que vivem.

De acordo com Caimi:

Se, ha algumas décadas, a educacao tinha um carater adaptativo,
concebendo-se que bastava a transmissao e assimilagdo do
conhecimento social e historicamente produzido, hoje as prati-
cas escolares e académicas precisam voltar-se para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, valorizando
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aspectos como flexibilidade, autonomia, capacidade de questionar
padrdes sociais e culturais, entre outros (2001, p. 14).

Assim, neste contexto, o ensino de Histéria assume um papel de suma
importancia na formagdo do homem, a medida que se constitui uma
disciplina capaz de contribuir efetivamente com a formacao integral dos
alunos, possibilitando o entendimento de si e do mundo em sua
multiplicidade, pluralidade e dinamismo, despertando, por fim, uma refle-
xao de natureza histérica. Para que essa formacao seja concretizada,
mais do que nunca, exige-se um professor, como agente ativo do pro-
cesso educativo, dotado de saberes multiplos®. Requer também uma con-
cepcao de Histdria como processo, como construcao histérica, um ensi-
no centrado na relagao dialética entre presente/passado, realizado por
meio de um didlogo com o vivido e da incorporacao das diversas lingua-
gens e producao de conhecimentos historicos.

Dessa maneira, € recorrente, na producao historiografica e académi-
ca, a possibilidade e a necessidade de superacao do ensino de Historia
fundado no paradigma tradicional®, no qual a histéria é tratada de forma
factual, linear e progressista. Nesse paradigma, os contetdos configu-
ram-se de maneira compartimentalizada, cristalizada, enfim, conteudos
prontos e acabados, desprovidos de historicidade.

Nunes (1996) sinaliza que a visao de histéria que se legitima no seio
desse paradigma epistemolégico € uma visao de histéria pretensamente
neutra. Conforme a autora:

Ideologicamente, porém, nela perpessam os interesses da clas-
se dominante, na qual sé é contada a Histéria do vencedor. Este
€ sempre visto como o unico responsavel pelos acontecimentos
politicos, pela construgao do progresso, da paz, da “ordem”, do
desenrolar da Histéria de um povo, de uma nagao (p. 87).

3 A esse respeito, indicamos a leitura do texto: Saberes docentes & formacao profissio-
nal, escrito por Maurice Tardif em 2002 e publicado pela Editora Vozes, Rio de Janeiro,
2002.

4 Termo colocado em circulagdo pela historiador de ciéncia americano Thomas Kuhn
(Cf. Burke, 1992). Ainda segundo Peter Burke, dentro do paradigma tradicional, a histéria
politica ocupa um lugar central, e assim os demais tipos de histérias, como, por exemplo,
a histéria da arte ou da ciéncia, sdo marginalizadas no sentido de serem considerados
periféricos aos interesses dos “verdadeiros” historiadores (Idem, pp. 10 e 11).
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Em outras palavras, nessa concepcao tradicional de histéria, a Histé-
ria é vista como uma ciéncia especializada no estudo do passado. Temos,
assim, um ensino voltado para a memorizacao de fatos, datas e herois
patrios. Em ultima instancia, trata-se de uma Histéria acritica, baseada
em pura narrativa de acontecimentos, desconectados entre si e
desvinculados da experiéncia social dos alunos.

De acordo com Caimi (2001):

a histéria nessa visao, é apresentada as criangas como espetacu-
lo, através de comemoracoes civicas dedicadas a datas e perso-
nagens tidas como significativas para a construcéo da histéria pa-
tria: Tiradentes, d. Pedro |, princesa Isabel, entre outros. (p.114).

Dessa forma, o ensino de Historia tradicional ndo coloca em questao
os conflitos e contradicdes sociais. Representa a histdria como o resulta-
do da agéao e esforco de alguns individuos privilegiados e providenciais.
Assim, deve-se, por exemplo, a Indepedéncia do Brasil a D. Pedro |, a
Abolicdo da Escravatura a Princesa Isabel. Cabe aqui questionar: onde
estao os negros, os indios, os africanos, enfim, os homens, as mulheres
e as criangas que construiram a histéria de nosso povo? As lutas, os em-
bates, as resisténcias e os conflitos histéricos vivenciados por diversos
grupos étnicos que contribuiram para a formagao cultural, social e econé-
mica do Brasil tém igual valor e espacgo de acao nessa visao do ensino de
histéria tradicional? Essas sédo perguntas, dentre varias outras, que mere-
cem destaque, pois acreditamos que o ato de questionar desperta reflexées
sobre o ensino e a pratica pedagogica desenvolvida no cotidiano escolar.

Como dissemos, acreditamos que a fungao do ensino de Histéria seja,
em sintese, capacitar os individuos para procederem a leitura critica do
contexto social no qual realizam suas experiéncias individuais e coletivas.
Nesse sentido, considerando o que foi exposto, questionamos: é possivel
concretizar a funcao social que o ensino de Histéria possui, uma vez que
a maioria dos sujeitos séo silenciados e marginalizados do processo his-
térico? Ao nosso ver, é preciso transformar as concepgoes e as praticas
ensino desenvolvidas na escola basica, para que se possa efetivar um
ensino mais democratico e igualitario, em consonancia com as culturas e
vivéncias dos alunos.

Transformar concepcoes e praticas de ensino requer, principalmente
das politicas publicas, um investimento profundo na formagéo continuada
de professores, com salario digno, usufruindo de estrutura de apoio ade-

12 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 7-25, jul.02./jul.03
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quada, ou seja, acervo de livros, supervisao, materiais didaticos e valori-
zacao de seu trabalho docente.

No entanto, o movimento da histéria revela-nos que, na maioria da
vezes, 0 poder publico, visando a melhoria da qualidade do ensino funda-
mental no Brasil, concentra seus esfor¢cos e investimentos apenas na ela-
boracao de novas propostas curriculares, acreditando que elas séo capa-
zes, por si s6, de mudar as concepgoes e praticas de ensino instituidas
em nossas escolas.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais séo elabo-
rados pelo Ministério da Educacdo em 1996, no intuito de auxiliar o profes-
sor na execugdo de seu trabalho..., elaboragdo de projetos educativos, no
planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na analise
do material didatico. ., atualizagao profissional (PCN-HISTORIA, 1997, p.5).

Sabemos que os PCNs foram elaborados num contexto politico inter-
nacional de propostas de nacionalizagao de curriculos. Para uma melhor
compreensao desse processo de padronizacao curricular, fazemos men-
cdo ao Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, que expressa
claramente essas propostas que respondem a ordem politica neoliberal
conservadora. Vejamos o que determina a LDB:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum a ser complementada, em cada sistema de en-
sino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (p. 36).

Para o Governo Federal, o discurso em prol da nacionalizacao de
curriculos € justificado com base na necessidade de possibilitar a todos o
acesso aos conhecimentos universais, € por meio dos temas transver-
sais, 0 acesso as alteridades culturais, geograficas e politicas locais. Cons-
titui-se, portanto, um avanco democratico, a medida que brasileiros em
idade escolar de todos os lugares do pais passaram a usufruir de um
referencial comum de conhecimentos. Ao nosso ver, 0 que € comum a
todos, ou seja, o referencial universal para o ensino fundamental, deve se
expressar também no acesso ao desenvolvimento de capacidades que
assegurem uma formacéo digna para todo cidadao brasileiro.

Moreira (1996), no momento da producao e discussao dos PCNs,
analisava questoes relevantes em relacao a implantacao de um Curriculo
Nacional. Para o autor, a implantacao implicava, sobretudo, o ato de privi-
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legiar os discursos dominantes, excluir do espaco da sala de aula, as
vozes dos diversos grupos sociais oprimidos, tidos, historicamente, como
ndo merecedores de serem ouvidos nesse espaco escolar.

O discurso oficial, que intencionava a construcao de uma sociedade
democratica, a producao de escolas, educadores e estudantes compro-
metidos com a emancipacgao de individuos e grupos oprimidos, nao se
afinava com o discurso pedagogico académico. Neste sentido, € impor-
tante registrar a resisténcia dos pesquisadores ligados a ANPEd — Asso-
ciacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao.

Focalizando a critica efetuada por Moreira, faz-se necessario enfatizar
que a escola e o curriculo apesar de exercerem a funcao reprodutivista da
cultura hegeménica (valores, tendéncias culturais e econémicas), na qual
o sistema vigente é legitimado, a escola é também uma espaco de produ-
cao de saberes, valores e idéias capazes de desenvolver relacées que
questionem e modifiquem as desigualdades e injusticas reforcadas pelas
relacoes de poder que perpassam o cotidiano escolar.

Fonseca (1998) elucida de forma clara o papel que o curriculo ocupa
nessa veiculacdo de ideologias, de propostas culturais e pedagogicas.
Segundo a autora, o curriculo como discurso age, especialmente, no pro-
cesso de formacédo continuada, no pensamento dos professores e da bu-
rocracia escolar (p. 23).

Analisando os PCNs, constatamos que sua implementacao nao é “obri-
gatéria”. Conforme o Governo Federal, o texto curricular possui um cara-
ter aberto e flexivel, permitindo as escolas sua adogao ou nao. Se
implementado, as escolas podem e devem incorporar, em seus Projetos Poli-
ticos Pedagdgicos, as especificidades locais, ou seja, o saber local, a cultura,
os valores, crencas, representacdes..., efetivando, assim, um ensino
contextualizado e voltado para as necessidades da comunidade atendida.

Entretanto, Apple (2000), ao discutir os processos de nacionalizacao
curricular, alerta-nos que esse processo de nacionalizagdo curricular tem
como obijetivo central o estabelecimento de um sistema nacional de avali-
acao. Podemos afirmar, portanto, que de uma forma ou de outra, as esco-
las terdo que desenvolver os conhecimentos selecionados e sistematiza-
dos no Curriculo Nacional.

Apesar das problematicas em torno da elaboragéo e intencionalidades
dos PCNs, nao podemos desconsiderar que eles apresentam avancgos signi-
ficativos, se comparados com propostas curriculares anteriores. Durante sua
analise, constatamos que os contetdos histéricos sédo apresentados como
uma leitura, e ndo como recuperacdo de uma suposta verdade do passado.
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Além disso, o texto propde-se o estudo das acées humanas e em seu
conjunto ha uma forte preocupacao com a diversidade cultural, apontando
para a necessidade da escola considerar os diversos grupos culturais a
que pertencem seus alunos. E importante acrescentar ainda que a idéia
fundamental dos Parametros Curriculares de Histéria € integrar o ensino ao
cotidiano do aluno, legitimando a educacgéo para a cidadania, colocando a
escola em consonancia com as demandas atuais da sociedade.

Identificamos, também, algumas limitacbes presentes no texto
curricular. Elas se expressam de forma mais visivel nas sugestdes
tematicas e metodologicas. Dentro das sugestdes tematicas, percebe-
mos que diversos grupos étnicos sdo desconsiderados, como, por exem-
plo: os africanos e 0s negros.

Apesar de tais limitagdes, pensamos que ignorar ou desconsiderar
totalmente a proposta do MEC néo contribui para o debate educacional.
Conhecé-lo, compreendé-lo e desvelar suas intencionalidades permite-
nos entender que esse documento € parte de um projeto amplo de educa-
cao, fruto de politicas publicas educacionais implementadas pelos pode-
res federal, estadual e municipal.

Além disso, acreditamos que, conhecendo o documento, os profes-
sores podem construir, desenvolver coletivamente outras propostas de
ensino, de natureza emancipadora, que possam ser utilizadas, de fato,
como instrumento socializador de conhecimentos culturais produzidos pela
humanidade. Dessa forma, levando em conta o saber local, as culturas e
as vivéncias, os professores podem incorporar as vozes, 0s valores € a
histéria dos grupos silenciados e marginalizados historicamente.

Vale ressaltar que considerar a proposta do MEC, mas nao como pro-
posta Unica, possibilita minimizar as diferencas de oportunidade, visto que
cada crianga ou jovem brasileiro, mesmo em locais com pouca infra-es-
trutura e condi¢des desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de conhe-
cimentos elaborados e reconhecidos como necessarios para 0 exercicio
da cidadania e deles usufruir.

Sendo, portanto, o Curriculo Nacional um documento fruto de uma po-
litica educacional marcadamente neoliberal conservadora, carregado de
valores e pressupostos que precisam ser compreendidos, decifrados e in-
vestigados, realizamos as entrevistas com as professoras atuantes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, no intuito de analisar os processos de
implementacdo desse documento curricular e os significados que as pro-
fessoras atribuem ao texto do PCN — Histéria.

Antes de apresentar os resultados obtidos nas entrevistas, falaremos
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um pouco sobre o roteiro elaborado e utilizado nesse processo de
interlocugdo com as professoras. O roteiro, como instrumento técnico, foi
organizado em dois (2) blocos, que sao respectivamente: 1) dados de iden-
tificacéo da escola; 2) dados referentes aos PCNs.

No primeiro bloco — dados de identificacdo da escola — , apreendemos
informacdes como: nome da escola; endereco; localizacdo da escola no
municipio (central ou periférica); zonas de localizagao (residencial, comercial,
industrial, mista).

No segundo bloco — dados referentes aos PCNs —, as seguintes ques-
tdes foram investigadas: quando e como a escola recebeu os PCNs? a
instituicdo escolar teve alguma participacao direta ou indireta na consulta
(solicitacdo de pareceres sobre a versao preliminar dos PCNs, por parte da
SEF/MEC) ou elaboragao dos PCNs? houve resisténcia na implementacao
dos Parametros por parte dos sujeitos envolvidos com a acao pedagogica?
que tipo de resisténcia? quanto a operacionalizagao, o Curriculo Nacional
foi analisado pelos professores? essa analise foi feita individual ou coleti-
va? a escola promoveu reuniées para ampliar o seu estudo/discussao?
como os PCNs estdo sendo apropriados, recriados e utilizados pelos
educadores? com relacao ao planejamento curricular, como a escola
desenvolve sua proposta curricular ? como a escola esta se organizando
para elaborar projetos educativos, planejamentos de aula de acordo com
as diretrizes contidos nos Parametros?

No primeiro contato com as escolas investigadas, ficou evidente a
resisténcia de alguns professores(as) para com as pesquisas da
Universidade. Observamos que as instituicdes constituem-se em um es-
paco refratario ao debate, a discussao e ao didlogo com a comunidade
universitaria.

Na Escola Municipal Professora Stella Saraiva Peano, foram
necessarias quatro visitas para que a entrevista fosse realizada na sua
totalidade. Esse dado, ou seja, o limitado acesso ao interior das escolas,
acabou por restringir nosso objetivo de analisar, de forma mais ampla, os
saberes e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de Histéria,
pois, para estudar, analisar e compreender os saberes e as praticas peda-
gobgicas, é preciso ir além da andlise do curriculo oficial e das vozes dos
profissionais.

Em contrapartida, o Colégio Marista Champagnat recebeu-nos com
extrema gentileza, mostrando-se aberto aos nossos questionamentos e com-
preendendo a importancia e relevancia de nosso trabalho, contribuindo
de forma significativa para a concretizacao de nosso estudo.
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Chamamos a atengéo para um dado que julgamos imprescindivel que
se refere a analise dos curriculos de Historia dos dois primeiros ciclos do
Ensino Fundamental das trés (3) escolas pesquisadas. E importante dizer
que a denominacéo utilizada pelas escolas investigadas diferem-se entre
si, ou seja, a Escola Municipal Stella Saraiva Peano refere-se ao Curriculo
como Plano de Curso, enquanto a Escola Estadual Enéas Oliveira
Guimaraes denomina-o como Planejamento Curricular, e, por ultimo, o
Colégio Marista Champagnat, refere-se ao Curriculo como Proposta
Curricular.

Por intermédio dos discursos dos sujeitos entrevistados, percebemos
que, apesar das escolas usufruirem de uma determinada autonomia para
elaborar suas propostas pedagégicas, elas, em geral, reproduzem de for-
ma mecanica os pressupostos e diretrizes estabelecidos pelos Governos
Federal, Estadual e Municipal.

As escolas serao identificadas como Escola 1: Escola Municipal Stella
Saraiva Peano; Escola 2: Escola Estadual Enéas Oliveira Guimaraes e
Escola 3: Colégio Marista Champagnat. Nesse sentido, apresentaremos
a seguir os resultados obtidos nas entrevistas.

RESULTADOS

A escola 1 faz parte da rede municipal de ensino de Uberlandia - MG.
Atende alunos do Ensino Fundamental, isto é, 12 a 82 séries. A instituicao
atende alunos pertencentes a “classe média — baixa” e “classe
trabalhadora”, nos periodos matutino, vespertino e noturno, funcionando
ha varias anos em bairro da periferia da cidade.

Fomos recebidas pela Diretora e a Vice-Diretora da escola. Pedimos
para agendar um encontro com as professoras das séries iniciais, no
entanto, esse encontro ndo foi possivel, pois elas “sugeriram” que seria
mais adequado realizar a entrevista com os quatro supervisores da esco-
la. Em suas palavras, os supervisores teriam maiores informagbes sobre
a tematica pesquisada... Dentre os todos 0s supervisores, apenas uma
se dispbs a ser entrevistada.

De acordo com a entrevistada, os Parametros Curriculares foram
recebidos em 1999, enviados diretamente pelo Ministério da Educacgéo —
MEC. A partir dai, a equipe pedagdgica repassou os documentos para os
professores e procurou orienta-los em sua utilizagao.

O dialogo com a supervisora evidenciou que o processo de
implementagéo dos PCNs tem ocorrido lentamente, devido a resiténcia
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dos professores diante da proposta elaborada pelo MEC. Assim, a
incorporacado das tematicas, dos conteddos e das propostas
metodoldgicas, ndo tem se processado como a equipe pedagdgica deseja.

A instituicdo adota, desde 1998, a proposta curricular — Definindo
Caminhos — elaborada pela Secretaria Municipal de Educacgao, sob
orientagdo da Coordenacao Didatico—Pedagogica (CDP), e, com base
nessa proposta e na realidade escolar, os planejamentos de aula. Essa
proposta curricular foi construida ap6s o langamento dos PCNs, exata-
mente no ano de 1998, trazendo consigo diretrizes que indicam uma reno-
vacado no campo conceitual (ressignificacdo dos conceitos de homem,
sociedade, educacao, educador e aluno) e metodolégico, capaz de
corresponder aos desafios colocados pelo dia-a-dia da sala de aula. Lem-
bramos que tal proposta foi elaborada coletivamente, contando com a pre-
senca de um numero significativo de professores em exercicio profissional,
especialistas e dirigentes da Rede Municipal de Ensino, o que possibilitou
englobar as propostas construidas anteriormente em cada escola.

Para a supervisora, uma das dificuldades para trabalhar os contetudos
de Historia é justamente defini-los, pois os livros didaticos trazem tudo
misturado, ndo separam qual parte é de historia e qual é a parte de Geo-
grafia.

Ainda com relacado a implementacao dos Parametros Nacionais,
apesar das resisténcias e dificuldades encontradas, a escola desenvolve
reunides quinzenais, sendo estas divididas por séries, desde o ano de
2001, com o propésito de socializar e discutir de uma forma mais ampla
as finalidades, os objetivos e as intencionalidades do documento curricular.

Observamos que o grau de informacao da supervisora, no tocante ao
texto dos PCNs, era bastante limitado, mostrando um aparente
desconhecimento do assunto tratado, bem como uma certa indiferenga em
relacao ao tema. Ao nosso ver, essa postura é preocupante, pois os PCNs
representam uma das mais recentes propostas pedagdégicas para a
educacao brasileira, e mesmo que eles ndo sejam implementados nas salas
de aula do Ensino Fundamental, mediante a pratica educativa dos
educadores, far-se-a0 presentes nos materiais didaticos (livros, videos, pro-
gramas de computadores, etc.) e, especialmente, no sistema nacional e
estadual de avaliagéo.

Aescola 2 pertence a rede publica estadual de ensino. A organizacéo dos
tempos e espacos, do trabalho e da pratica pedagdgica da instituicao pesquisada,
desenvolve-se por meio do sistema de ciclos. Atendendo, assim, criangas na
faixa etaria de 7 a 9 anos de idade (1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental).
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Situa-se naregido central da cidade, funcionando nos periodos matutino
e vespertino, e atende alunos oriundos dos diversos bairros, abrangendo
tanto a classe média como a classe média — baixa.

Nessa escola, fomos recebidas pela supervisora. Um dado
interessante, e que merece destaque, € que da mesma forma que na escola
anterior, ndo obtivemos acesso aos professores. Apesar de expormos
nossos objetivos e a importancia da pesquisa académica desenvolvida em
parceria com as escolas publicas, a supervisora alegou que a interlocucao
com os professores nao seria possivel devido a diversos fatores, dentre
eles, a carga excessiva de atividades que eles realizam.

Nessa perspectiva, a entrevista foi efetuada com a supervisora. A
principio, o didlogo foi marcado por um certo constrangimento, apreensao
e inseguranca diante das questdes propostas. Um aspecto que devemos
ressaltar é a forte resisténcia apresentada por parte da entrevistada.
Sentimos, assim, tratar-se de um ambiente estranho a pratica da pesquisa,
a discussao pedagdgica e curricular.

Quando abordamos o tema dos PCNSs, a supervisora disse nao ter
lido o documento, apenas alguns resumos e comentarios que tratam desse
assunto. Afirmou, ainda, que apenas um professora da escola conhece o
documento como todo.

Segundo a supervisora, cada uma das profissionais recebeu os PCNs
em casa através dos Correios. Apesar disso, verificamos que permanece o
desconhecimento, pois, segundo ela, ndo ha tempo de estudo, para assim
compreender o documento, sobretudo, suas intencionalidades, principios,
objetivos, conceitos, conteudos e métodos para o ensino de Histéria.

Nessa perspectiva, a entrevista revelou que os Parametros Nacionais
ainda nao foram implementados na escola, sendo valido destacar que a
Proposta Curricular adotada por essa instituicao é a do Estado de Minas
Gerais. A referida proposta curricular foi elaborada em 1994, anterior a
publicagdo dos PCNs. De 12 a 42 série, destacamos que, ao analisar a
concepgao de historia, identificamos que esta néo é vista como histéria —
ciéncia, ndo possibilitando ao aluno a compreensao da realidade em sua
totalidade, complexidade e dinamismo.

Em funcdo das limitagdes apresentadas na entrevista (desconhecimen-
to do tema), a supervisora se disse incapaz de responder as questdes pro-
postas. Desse modo, agradecemos e finalizamos a entrevista.

A escola 3, diferentemente das demais escolas investigadas, pertence
a rede particular de ensino de Uberlandia — MG —, e, nessa perspectiva, foi
possivel fazer um contraponto com relagéo as outras instituicoes.
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A instituicao atende alunos predominantemente de “classe — média”,
possuindo um numero significativo de salas de aula e um amplo espaco
fisico. Oferece a comunidade os seguintes niveis de ensino: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Situa-se na regido periférica
da cidade.

Apesar de sermos recebidos com extrema gentileza, também nao foi
possivel dialogar com professores, pois a Coordenadora Pedagdgica
alegou que, no referente a questdes curriculares, ela seria a pessoa
adequada para fornecer informagdes. Desse forma, encaminhamos a en-
trevista e percebemos que, por tratar-se de uma instituicao religiosa, as
praticas educativas expressam de maneira clara a preservacdo das tra-
digbes, valores e principios. Entretanto, conforme a Coordenadora Peda-
gogica, a educacao é orientada pela pluralidade e abertura de espaco para
discussoes e reformulacdes e inovacdes pedagodgicas e curriculares.

No interior das discussdes e reformulagdes curriculares mencionadas
anteriormente pela entrevistada, encontram-se os Parametros Curriculares
Nacionais, que, antes da sua publicacdo em versao preliminar, ja se faziam
presentes na escola, por meio de textos que abordavam o processo de
sua elaboracao pelo Ministério da Educacgao. Nessa perspectiva, quando,
em 1997, o Ministério da Educacao trouxe a publico a versao final dos
PCNs, a escola ja se encontrava inserida nas discussoes e se lancava no
intuito de promover a revisao curricular necessaria diante das novas dire-
trizes presentes no documento curricular.

Nesse contexto, foram realizadas reunides coletivas com os
professores, no intuito de discutir os principios e as mudancas previstas
para o ensino de Historia. Diante disso, as reformulagdes curriculares
aconteceram, na busca da inovagcdées e mudancas. Em consequéncia,
uma nova concepc¢ao de histéria foi adotada, propondo, por fim, o trabalho
voltado para projetos de ensino fundado na interdisciplinaridade.

A Coordenadora Pedagogica relatou que os professores, imersos
nesse processo de inovacdes e mudangas, mostraram-se, sobretudo,
abertos e flexiveis a implementacao das diretrizes oficiais. Porém, apesar
da abertura e flexibilidade, os professores encontraram muitas dificuldades
em implementar os PCNs. As dificuldades justificam-se, de acordo com a
Coordenadora Pedagdgica, devido as lacunas deixadas pela formacao
docente. Questionada sobre essas lacunas, a entrevista relatou que elas
se concentram na base teorica limitada e na visao tradicional de ensino.

Em 1997, periodo em que as inovagdes e mudancas curriculares pro-
cederam de forma mais intensa, os professores que ministravam aulas
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nas séries iniciais possuiam, em sua grande maioria, apenas o antigo
Curso Normal. Essa formacao incial gerou dificuldades para colocar em
pratica as diretrizes trazidas pelos PCNs. Dessa maneira, o desenvolvim-
ento dos conteudos e das atividades previstas ndo foi implementado em
sua totalidade.

Em suma, os dados expressaram que, embora houvesse problemas
referentes a formacao profissional dos docentes, esses, assim como toda
a escola, possuem uma posicao favoravel aos PCNs, que constituem a
base para a organizagdo e desenvolvimento do processo de ensino da
instituicao em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo desenvolvido, foi possivel perceber que a
elaboracgao e implementagéao do Curriculo Nacional por si sé nao é sufici-
ente para mudar o quadro que principalmente a escola publica apresenta.
Caracterizado pela indisciplina, formacao docente precaria, desinteresse
pelo trabalho escolar e falta de relevancia da aprendizagem para a vida
social. A pesquisa revelou-nos que reverter esse quadro implica, sobretudo,
compreender que as transformacdes curriculares devem ser
acompanhadas de politicas voltadas para a formacédo continuada de
professores, com salario digno, estrutura de apoio (acervo de livros,
supervisdo, materiais didaticos, instalacées adequadas) e a valorizagao
do trabalho docente.

No contexto de uma sociedade multicultural e, particularmente,
pensando o professor como sujeito ativo do processo educacional, refle-
tindo sobre o que faz e fazendo escolhas sobre 0 que ensina ou deixa de
ensinar (Cf. COUTO, 2004), concluimos que politicas educacionais isola-
das ndo garantem uma educacgao voltada para o exercicio da cidadania,
nem tampouco uma agao pedagogica eficaz.

Ressaltamos que, apesar dos Parametros Curriculares Nacionais
apresentarem limitacdes, visdes especificas quanto as sugestdes tematicas
e metodoldgicas, ndo acreditamos que ignora-lo ou desconsiderar totalmente
a proposta do MEC seja uma postura adequada. Conhecé-lo, compreendé-
lo e desvelar suas intencionalidades, permite-nos entender que esse do-
cumento é parte de um projeto amplo de educacao, fruto de politicas publi-
cas educacionais implementadas pelos poderes federal, estadual e muni-
cipal.

A escola encontra-se inserida no contexto de mudancgas sociais,
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politicas e histéricas vivenciadas por todos nés ao longo dos tempos. Sendo
assim, ndo pode manter-se a margem desse processo de mudancas, e,
ao nosso ver, 0s sujeitos envolvidos com o cotidiano escolar sao
responsaveis pela construcéo de propostas de ensino de qualidade que
levem em consideracdo tais mudancas, viabilizando a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Sobretudo, precisamos compreender
que a escola, e aqui nos referimos especialmente a escola de Ensino
Fundamental, pode se constituir em um espaco de resisténcia, no qual
professores devem envolver-se numa ag¢do coletiva em prol da
transformacao e o rompimento com praticas curriculares dominantes.

Nossa investigacdo mostrou-se relevante, uma vez que nos fez refletir
e (re)pensar sobre 0s papéis e os propositos da escola e dos educadores.
Levou-nos a questionar se as instituicdes brasileiras e, conseqtientemen-
te, os professores estdo preparados para acompanhar as mudancgas
histéricas, sociais e culturais que vém ocorrendo em nossa sociedade
capitalista, mudancas essas que nos desafiam o tempo todo a desenvolver
propostas curriculares que viabilizem aos alunos o desenvolvimento das
competéncias requeridas socialmente e uma formacao integral do ser hu-
mano.

Torna-se imprescindivel, neste contexto de mudancas, que a escola
leve a cabo a construcdo de um curriculo (pressupondo uma relacao de
parceria com a mobilizagdo e a adeséo de toda a comunidade escolar),
proporcionando aos alunos 0 acesso aos saberes socialmente acumulados
pela humanidade, bem como, incorporando a esse curriculo as
experiéncias, vivéncias, necessidades, desejos e expectativas de seus
educandos, de modo a prepara-los para a convivéncia no mundo social e
para o exercicio pleno da cidadania. Isto se efetiva, sobretudo, com a
participacao direta dos professores em debates e discussdes que visem
ao estudo aprofundado de documentos que interfiram direta ou indireta-
mente, no processo de organiza¢do do conhecimento escolar.

Nas entrevistas, percebemos que, apesar de tratarmos de diferentes
segmentos de ensino (escolas municipal, estadual e privada), as realidades
se aproximam muito, assim como as falas e os discursos dos professores,
que expressam as lacunas em suas formacgdes profissionais. Especial-
mente nas escolas publicas, a realidade revelou-nos um profundo
descompasso entre as universidades e a escola basica. Nas primeiras,
existe um intenso movimento de discussao e producao de conhecimentos
acerca das questbes curriculares, sendo que, na segunda, essas
discussoes e producgdes sao incipientes e quase nao visiveis.
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Acreditamos que o debate e a producéo de conhecimento em torno
do campo curricular sejam de suma importancia, pois esse campo nao é
um campo neutro de transmissdo de conhecimentos desinteressados, ao
contrario, o curriculo € um mecanismo essencial de constituicao de
identidades individuais e sociais atravessadas por relagées de poders.

O desinteresse por conhecer e debater as propostas curriculares em
circulagdo no meio educacional limita a possibilidade de criar novas
alternativas da pratica educativa e dificulta, principalmente, as oportunidades
de libertacao.

A analise dos curriculos das instituicbes mostrou-nos que a pratica
marcante na elaboracado destes restringe-se a um simples recorte e re-
producao dos conteudos instituidos e propostos pelos governos federal,
estadual e municipal.

Com relacao a concepcao de histéria que perpassa o texto do PCN-
Histdria, 12 a 42 série do Ensino Fundamental, percebemos que os
conteldos histéricos sdo apresentados como uma leitura e ndo como
recuperacao de uma suposta verdade do passado. Propde o estudo das
acOes humanas e, em seu conjunto, ha uma forte preocupagcdo com a
diversidade cultural, apontando para a necessidade de a escola considerar
os diversos grupos culturais a que pertencem seus alunos.

Partilhamos, aqui, a concepc¢ao de Histéria como construcao
discursiva, pois ndo se trata de indagar sobre a interpretacao histérica
mais verdadeira, mas interrogar acerca do que sucede com diferentes
leituras do presente/passado, quais estratégias e questbes definem e
moldam seus objetos de estudo e as implicacdes desses olhares. Assim,
cabe-nos questionar: de que forma essas questdes afetam a compreenséo
gue os alunos tém da histéria que esta sendo construida no espaco escolar?

Sabemos que o ensino de Histéria recorrente em nossas escolas,
mais do que outras disciplinas escolares, tem se constituido em solo fértil
para a memorizagao, repeticido e monologo do professor, um espacgo
propicio para a idéia de saber pronto, acabado, em que resta apenas
transmitir. Os PCNs propdem que a disciplina histdria pode dar como
contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos, como sujeitos
conscientes, capazes de entender a Histdéria como conhecimento, como
experiéncia e prética de cidadania (PCNs — HISTORIA, 1997, p. 30). A
esse respeito, pensamos que os PCNs avangcam e proporcionam meios

4 Ver: MOREIRA, Antonio Flavio, SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. 4. ed. Sdo Paulo, Cortez, 2000.
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de reverter praticas de ensino de Histéria recorrentes em nossas escolas.

Por fim, reconhecemos que a nossa investigacao tornou possivel a
explicitacdo de alguns limites, avancos e possibilidades apresentados pelos
Parametros Curriculares Nacionais, sobretudo, como exercicio de pensa-
mento, propusemo-nos a interrogar nao s6 acerca das questdes
curriculares, mas sobre o papel dos professores e da escola.

A guisa de conclusdo, destacamos a necessidade de os professores
envolverem-se de forma mais ativa com as questdes curriculares, para
que possamos compreender as formas particulares de conhecimento que
os curriculos contemplam e as relacbes de poder que os sustentam.
Sabemos que nossa pesquisa tragcou passos que poderao ser ampliados
e desejamos, ainda, que ela venha a contribuir para o (re)pensar da edu-
cacao no Brasil, pois a mudanca na qualidade do ensino € responsabilida-
de de todos nés.
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A MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL:
o que falam e o que praticam os professores

Guilherme Saramago de Oliveira’
Silvana Malusa?

RESUMO: Preocupado com as concepcdes pedagdgicas utilizadas na
metodologia da Matematica no Ensino Fundamental, o presente trabalho
apresenta os pontos de congruéncia e/ou conflito percebidos por meio
das falas e praticas de 20 professores da Rede Publica de Ensino na
cidade de Uberlandia/MG.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia da Matematica ; Ensino Fundamental
Pratica Docente na Matematica

ABSTRACT: Worried about the used pedagogical conceptions used in the
mathematics’ methodology in the basic school, this research presents the
congruence and/or conflict points perceived through the speech and practic
of 20 teachers in the Public Education in Uberlandia/MG city.

KEY WORDS: Mathematics’ methodology ; Basic Education ; Docent
Practice in Mathematics

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar os pontos de
congruéncia e/ou conflito identificados nas concepcdes de Ensino da
Matematica, apresentadas verbalmente e manifestadas na pratica
pedagogica de um grupo composto por 20 profissionais, com formacao inicial
diferenciada, sendo dez formados em nivel Médio, Curso Normal e dez
formados em nivel superior, Curso de Pedagogia com habilitagcéo para a
docéncia nos primeiros anos do Ensino Fundamental, que atuam de 12 a 42

'Prof. Ms. da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Uberlandia.
2 Prof2. Dra. da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia -
malusa@faced.ufu.br
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série nas escolas mantidas pelo Poder Publico na cidade de Uberlandia/MG.

As questdes fundamentais que nortearam este trabalho foram trés:
1) haverd diferengas nas concepgdes de Ensino da Matematica entre os
professores de 12 a 42 série formados em nivel médio e os formados em
nivel superior?” 2) a pratica docente dos professores de 12 a 42 série que
lecionam Matematica se diferencia conforme sua formacao? 3) o discurso
realizado pelos professores de 12 a 42 série efetiva-se na sua pratica de
sala de aula, ao ensinar os conteudos de Matematica?

Para a realizac&o da pesquisa, dois instrumentos foram utilizados na
coleta de dados: a entrevista e a observacao direta de aulas. Com o uso
desses instrumentos, buscou-se verificar as diferencas entre aquilo que o
professor diz em relacdo ao ensino da Matematica e aquilo que ele faz em
sala de aula com os alunos, ou seja, confrontar as concepgdes sobre o
ensino da Matematica explicitadas no discurso oral do sujeito, captadas
na entrevista, com aquelas que aparecem em sua pratica, no seu dia-a-
dia, trabalhando com os conteudos da Matematica nas séries iniciais.

APRESENTANDO O QUADRO TEORICO

Para melhor compreensao e analise dos dados coletados, visando
identificar os pontos de congruéncia e/ou conflito nas concepcdes
apresentadas nas falas e praticas dos professores que lecionam Matema-
tica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, objeto deste trabalho,
utilizaram-se como referéncia algumas das diferentes tendéncias
pedagdgicas do Ensino de Matematica estudadas por Fiorentini (1995),
sendo elas: Formalista Classica, Empirico — Ativista, Formalista Moder-
na, Tecnicista, Construtivista e Socioetnoculturalista.

A Tendéncia Formalista Classica apresenta uma pratica pedagdgica
extremamente centrada na pessoa do professor, a quem compete
transmitir o saber elaborado, geralmente, por meio de aulas expositivas,
com apoio da lousa. E priorizada a memorizagdo dos contetidos e a
reproducao de modelos pelo aluno, cuja aprendizagem é considerada pas-
siva.

Ao aluno compete assimilar o conteudo recebido do professor e
apresentar essa assimilacdo em avaliacoes, sendo elas estaticas e do
momento. Trata-se de um ensino que se preocupa mais com a variedade
€ a quantidade de no¢des, conceitos e informagdes do que com a formagéo
do pensamento reflexivo.
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A Tendéncia Empirico — Ativista caracteriza-se pela crenca de que o
conhecimento provém de fontes externas, sendo adquirido pelo ser humano
através dos sentidos. O professor nao € o sujeito mais importante do ensino,
possuindo a fungéo de “orientador ou facilitador da aprendizagem”. Os
métodos de ensino enfatizam o desenvolvimento de atividades
pedagoégicas em pequenos grupos, utilizando materiais didaticos variados
com o intuito de permitir ao aluno o contato visual e tatil. Essa tendéncia
relaciona-se com a teoria de aprendizagem surgida nos Estados Unidos,
no inicio do século XX, denominada de associacionismo, pela qual a crian-
ca aprende a partir da associacédo que se faz, via sentidos, entre o objeto
e 0 simbolo, ou seja, a aprendizagem se daria por uma acao perceptual.

ATendéncia Formalista Moderna diferencia-se da Tendéncia Formalista
Classica a medida que valoriza 0 encadeamento légico do raciocinio ma-
tematico, bem como as formas exatas das idéias matematicas, procuran-
do apresentar os desdobramentos I6gico — estruturais das idéias matema-
ticas, tomando por base ndo a construgao histérica e cultural desse con-
teudo, mas sua unidade e estruturacdo algébrica mais atuais FIORENTINI,
1995, p.15). Essa Tendéncia visa a formagao do especialista em Matema-
tica e ndo a formacgao do cidadao em si. O ensino, como na Tendéncia
Formalista Classica, é autoritario, centrado no professor, que passa infor-
magcodes e demonstra tais informacdes no quadro — negro. O aluno é con-
siderado um ser passivo, tendo que reproduzir aquilo que lhe é passado
pelo professor. A grande énfase dessa Tendéncia esta na exigéncia do
uso preciso da linguagem Matematica com todo o seu rigor.

Na Tendéncia Tecnicista, 0 ensinar consiste num arranjo e planeja-
mento de condi¢cdes externas que levem os estudantes a aprender, sendo
de responsabilidade do professor assegurar a aquisicido do comportamen-
to desejavel. Fundamentada no Behaviorismo, a aprendizagem é considera-
da uma mudanga comportamental provocada por estimulos oriundos do
emprego de técnicas especiais de ensino, as chamadas “tecnologias de
ensino”. O importante, nessa tendéncia, sdo os objetivos instrucionais, os
recursos (materiais instrucionais, calculadoras, retroprojetores, projetor
de slides etc) e as técnicas de ensino. Os conteldos sao considerados
como informagdes, principios previamente organizados, regras, que estao
a disposicao dos alunos nos livros, nos jogos pedagdgicos, nos dispositivos
audio-visuais etc. Aluno e professor, nessa tendéncia, constituem-se em
meros executores daquilo que é previamente estabelecido por
especialistas.

Na Tendéncia Construtivista, h4 o entendimento de que o conheci-
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mento advém de uma agéao interativa/reflexiva do homem com o meio e/
ou com as atividades. Esta idéia se contrapde aquela concebida pelos
empirico-ativistas, que entendem que o conhecimento € adquirido do mundo
fisico através dos sentidos. Essa tendéncia fundamenta-se na epistemologia
genética piagetiana. Tem como principal finalidade, em relagéo ao ensino,
levar o aluno a aprender a aprender. Prioriza-se a construg¢ao e desenvolvi-
mento das estruturas basicas de inteligéncia. A pratica pedagdgica consiste
em valorizar o papel do aluno, que participa ativamente, age, toma a iniciati-
va, busca o saber. Neste sentido, € muito importante o trabalho em grupo,
que permite a troca de idéias, informagdes, entre alunos e entre alunos e
professores.

ATendéncia Sdcioetnoculturaltem como ponto de partida do processo
de ensino e de aprendizagem os problemas que a realidade apresenta.
Professores e alunos identificam e estudam esses problemas. Essa
Tendéncia pressupde a existéncia do dialogo, importante para a troca de
conhecimentos, em que a problematizacdo da realidade do aluno é o
principal método de ensino, ou seja, o processo de aprendizagem dar— se
— la a partir da compreens&o/sistematizacdo do modo de pensar e de sa-
ber do aluno (FIORENTINI, 1995, p.26).

TRABALHANDO METODOLOGICAMENTE

A pratica pedagégica do professor no ensino da Matematica foi
verificada com base na observacdo de aulas e registro em uma ficha
contendo os seguintes aspectos: conteudo ministrado, recursos utiliza-
dos e procedimentos metodolégicos adotados.

As informagdes obtidas por meio da entrevista foram submetidas a
um processo de analise, buscando-se, nos discursos apresentados pe-
los pesquisados, aquelas unidades que continham significado, isto &, aquilo
que era relevante e essencial a pesquisa.

Identificadas as unidades de significado, procurou-se estabelecer
pontos de convergéncias e divergéncias entre os diferentes discursos,
desejando encontrar partes da experiéncia que sao verdadeiramente partes
da nossa consciéncia, diferenciando-as daquelas que sdo simplesmente
supostas (MARTINS, 1992, p. 59)

No caso da entrevista, as informacdes foram examinadas, conside-
rando-se a existéncia de dois subgrupos na amostra, aquele formado por
professores cuja formacao para o magistério se deu em nivel superior e
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aquele cuja formacao se deu no nivel médio. Isto, em virtude da proépria
proposta de trabalho, que visa constatar nesses subgrupos o tipo de
concepcao de ensino da Matematica que apresentam.

Os dados coletados nas observacoes realizadas durante o trabalho
efetivo dos sujeitos, principalmente aqueles dados relacionados aos recur-
sos utilizados e aos procedimentos metodolégicos adotados, foram exa-
minados de maneira a verificar qual a concepcao de ensino de Matematica
€ explicitada na pratica pedagdégica dos professores pesquisados, com a
finalidade de estabelecer relacées com o que fora identificado com base
na analise do discurso ocorrido na entrevista, considerando que é através
da comparagao no contexto e eliminagées, o pesquisador esta capacita-
do a reduzir a descricdo daquelas partes que sdo essenciais para a exis-
téncia da consciéncia da experiéncia (MARTINS, 1992, p. 60).

Os procedimentos adotados, para estudar as informagdes obtidas
por meio das observacdes, consideraram, como ocorrera na entrevista,
os dois subgrupos da amostra pesquisada, o que permitiu o estabeleci-
mento daquilo que era comum e diferente entre eles, em termos de con-
cepcao sobre o ensino da Matematica.

Coletados os dados a partir da realizagao da entrevista, procedeu-se
a analise destes com vistas a verificar as concepgdes de ensino da Mate-
matica presentes na fala dos sujeitos.

Nesse momento da pesquisa, buscou-se obter as “unidades de
significados” presentes no discurso do sujeito, importantes para o trabalho
presente. Para tanto, com base no trabalho desenvolvido por Masini (1994),
registrado o discurso do sujeito, tal como ele se mostrou na entrevista,
foram selecionadas aquelas partes, “unidades de significado”, considera-
das fundamentais. Posteriormente, foram expostas as “unidades de signifi-
cado” selecionadas com o fim de se obter clareza nas reducdes realizadas
no discurso. Em seguida, foram reunidas as “unidades” que apresenta-
ram convergéncias, ou seja, as “unidades” referentes a um mesmo assunto
ou conteudo. Apos, buscou-se enquadrar as “unidades de significado” reu-
nidas nos diferentes tipos de tendéncias pedagdgicas do ensino de
Matematica estudadas por Fiorentini (1995). Tal enquadramento nas
diferentes tendéncias aconteceu com base nos aspectos predominantes,
ja que um mesmo discurso pode apresentar evidéncias de diferentes
tendéncias.
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DISCUTINDO OS RESULTADOS

Identificadas as unidades de significado em cada um dos discursos
apresentados pelos PFNM (Professores formados em nivel Médio) e PFNS
Professores formados em nivel Superior), estabelecidas as convergéncias
destas unidades e verificada a Tendéncia Pedagdgica do Ensino da
Matematica predominante nos discursos, procurou-se trabalhar no senti-
do de buscar o que havia de comum entre os diferentes discursos, ou
seja, explicitar o consenso existente nas falas dos professores.

Procedeu-se a organizacao de novos quadros, onde as unidades de
significado identificadas nos diferentes discursos apresentados pelos PFNM
e PFNS foram agrupados, considerando-se, para tal, o contetdo de que
eles tratavam, possibilitando, assim, o surgimento de algumas catego-
rias: a realidade do aluno como referéncia para a pratica; o aprender fa-
zendo e a conducéo do trabalho na sala de aula.

Observadas 60 aulas, sendo 30 delas dos PFNM e as outras 30 dos
PENS, e coletadas as informagdes necessarias, passou-se a sua anali-
se. Assim, foram organizados quadros resumos, onde as observacoes
realizadas nas aulas, que abrangeram o contetdo ministrado, os recur-
sos utilizados e os procedimentos adotados, foram registrados. Em se-
guida, buscou-se realizar o enquadramento dos procedimentos adotados
pelo professor, para ensinar os conteudos da Matematica nas diferentes
tendéncias pedagdgicas do ensino da Matematica, estudados por Fiorentini
(1995), como ja havia sido feito, quando da analise do discurso dos sujeitos,
explicitados por meio das entrevistas.

A analise das aulas observadas foram efetuadas considerando aspec-
tos relacionados a como é compreendido o conhecimento, como se da o
Ensino e a Aprendizagem, a relagdo existente entre Professor e Aluno e a
metodologia empreendida pelos profissionais da educacao que trabalham
com os primeiros anos da Educacao Basica.

No que se refere ao conhecimento, ficou constatada a predominancia,
nas aulas observadas, da crenca dos mestres de que € muito importante
0 ser humano incorporar, acumular, armazenar informagdes, conceitos,
regras, idéias, previamente estabelecidas e organizadas, como
significativas,uteis para a vida social de todos os alunos
indiscriminadamente. Evidenciou-se, pela pratica observada, que o conheci-
mento é a reproducéo de informagdes que se efetiva pela transmissao,
pelo repasse efetuado pelo professor. A experiéncia planejada e organiza-
da é considerada a base do conhecimento. Na maioria das aulas desen-

32 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 27-42, jul.02./jul.03

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 32 2009-10-22, 15:08



A matematica no ensino fundamental - o que falam e o que praticam os professores
Guilherme Saramago de Oliveira e Silvana Malusa

volvidas, em que conhecer se restringe a repetir tudo aquilo que foi transmiti-
do, passado durante o trabalho escolar.

O ensino consiste, basicamente, num arranjo e planejamento de
atividades consideradas padrao e de eficiéncia inquestionavel, em que o
aluno é conduzido a um comportamento desejado. As atividades desen-
volvidas em sala de aula visam instruir mediante a imitacdo de modelos
ou puramente pela repeticao de informacdes e treino de exercicios consi-
derados a priori como ideais.

A aprendizagem acontece a medida que o aluno seja capaz de explicitar
comportamentos, idéias e definicbes esperados, ou seja, atinjam a repro-
ducao dos conteudos de Matematica tais como foram apresentados pelo
professor. Os conteudos e as informagdes devem ser adquiridos e os
modelos devidamente imitados. Para comprovacgéo, sdo utilizados basica-
mente exercicios padrdao, mimeografados, pelos quais é possivel observar
se 0 aluno esta ou ndo assimilando a matéria desenvolvida. O ideal é o
aprender com prazer ou o prazer de aprender e isso relaciona-se com a
postura filosofica do professor, sua maneira de ver o conhecimento...
(D’AMBROSIO, 1997, p. 84)

O desenvolvimento das aulas e as atividades propostas diminuem as
possibilidades do trabalho cooperativo, tanto entre professores e alunos,
como entre os préprios alunos. E fortemente evidenciada a verticalidade
existente no trabalho pedagdgico, sendo que o mestre detem o poder
decisério sobre tudo e sobre todos, competindo a ele informar e conduzir
o aprendiz em direcao a metas determinadas. O professor nesta situacao
exerce 0 papel de mediador entre cada aluno e aqueles conhecimentos
considerados universais e que devem ser socializados.

E bastante explicito o controle de todas as a¢des na sala de aula pelo
professor, que se manifesta por meio, principalmente, do reforco e pela
reiteracdo dos dados e informacdes anteriormente buscadas em livros
didaticos, manuais ou mesmo pela experiéncias acumuladas no ensino
ao longo dos anos.

O grupo presente na sala de aula ndo é, entao, interativo, pois estimu-
lam-se acoes e papéis individuais bem definidos, estaticos e controlados.
A prépria natureza das tarefas preparadas e destinadas aos alunos exige
participacao individual, ndo ocorrendo a troca de idéias e o enriquecimento
das informagoes.

A metodologia empreendida, em sua maioria, baseia-se na chamada
aula expositiva, que assume formas bem diversificadas.

Ha, no grupo de professores pesquisados, aqueles que expdem,
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explicam e fazem demonstracdes a toda classe. Enfocam, principalmente,
conceitos, definicbes sobre os conteudos da Matematica, utilizando,
sempre que possivel, 0 quadro-negro para escrever sinteses, determinados
aspectos, considerados fundamentais, ou mesmo utilizando cartazes
ilustrativos para chamar a atencdo dos alunos para algum aspecto que
precise ser bem memorizado....o professor ndo é o sol que ilumina tudo.
Sobre muitas coisas ele sabe menos que seus alunos. E importante abrir
espago para que o conhecimento dos alunos se manifeste (D’Ambrosio,
1997,p. 85).

O professor ja traz o conteudo pronto, acabado, fechado em si mesmo,
e o aluno limita-se, silenciosamente, passivamente, a escuta-lo. Esta
postura é exigida, pois a énfase esta na reproducao das informacdes, dos
saberes pelo aluno, de forma automatica e sem variagées. Em sintese, a
metodologia desenvolvida pela maioria dos docentes pesquisados consiste
em dar a ligao “previamente estruturada” e em “tomar a ligdo”, geralmente,
mediante a realizacdo de atividades que possam ser controladas
quantitativamente.

Diante do exposto, as aulas observadas apontam para o entendimento
de que o conhecimento da Matematica da forma como é trabalhado,
desenvolvido nas salas de aula, ndo é considerado como instrumento para
a tomada da consciéncia critica da realidade social, e nem fundamento
para o real exercicio da cidadania, a medida que sua mera transmissao
reduzida a informacdes genéricas, abstratas, ndo contextualizadas,
distantes da vida dos alunos, tendem a fortalecer a formacgao de individuos
moldados, disciplinados e acomodados, incapazes de perceber a sua
importancia para o desenvolvimento da sociedade em sua totalidade.

Educacao é um ato politico. Se algum professor julga que sua
acao é politicamente neutra, ndo entendeu nada de sua profissao.
Tudo o que fazemos, no nosso comportamento, as nossas
opinides e atitudes sao registrados e gravados pelos alunos e
entrardo naquele caldeirdo que fara a sopa de sua consciéncia.
Maior ou menor tempero politico é nossa responsabilidade. Dai
se falar tanto em educacao para a cidadania. (D’AMBROSIO,
1997,p. 85)
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CONCLUINDO

Os resultados apresentados por esta investigagao indicaram a
existéncia de um descompasso entre as concepc¢odes logicamente
afirmadas como fato intelectual e aquelas que resultam das atividades
desenvolvidas pelos professores em suas praticas cotidianas de sala de
aula. Esse descompasso verificado entre o pensar e o agir, isto é, a
coexisténcia efetiva de concepcoes diferentes sobre o Ensino da Matematica,
em nivel da expressao verbal e da pratica exercida, manifestou-se tanto
entre os profissionais da educagao de 12 a 42 série, formados em nivel médio,
como entre aqueles formados no nivel superior.

Diante dessas concepcdes apresentadas sobre o Ensino da
Matematica, dissonantes entre si, poderia se questionar: o que levaria um
professor a verbalizar o Ensino da Matematica de uma determinada forma
e a pratica-lo de outra?

Este contraste entre o pensar e o agir, isto é, a coexisténcia de
duas concepgdes (...), uma afirmada por palavras e outra
manifestando-se na acao efetiva, nem sempre se deve a ma-fé.
A ma-fé pode ser uma explicacao satisfatéria para alguns individuos
considerados isoladamente, ou até mesmo para grupos mais ou
menos numerosos, mas nao é satisfatéria quando o contraste se
verifica nas manifestagcbes de grandes massas: nesse caso, ele
nao pode deixar de ser a expressao de contrastes mais profundos
de natureza histérico-social. (GRAMSCI, 1984, p. 14-5)

Aqui, faz-se necessario esclarecer que a investigacao realizada
consistiu apenas uma primeira aproximacédo com o tema que, portanto,
nao esgota totalmente a questdo. Pode-se, inclusive, indagar se os
resultados obtidos ndo seriam, de certa forma, atipicos, em termos dos
professores de 12 a 42 série, em geral. Para buscar resposta a essa
questado, seriam necessarias outras investigacées em outras regides do
Brasil, com outros grupos de professores, no sentido de verificar e
interpretar as diferentes manifesta¢des dai oriundas.

Do quadro geral dos resultados obtidos, pode-se afirmar que,
considerando as concepcgdes explicitadas de maneira verbal pelos sujei-
tos, verificou-se que os PFNM e os PFNS apresentam, em seus discur-
sos, caracteristicas predominantes das seguintes Tendéncias Pedagogi-
cas do Ensino da Matematica, estudados por Fiorentini(1995): A
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Saocioetnocultural, a Empirico-Ativista e a Construtivista.

Entretanto, as Tendéncias Sécioetnocultural e Empirico — Ativista apa-
recem de forma mais significativa, tanto entre os PFNM como entre os
PFNS.

Quando de sua manifestacao, a Tendéncia Construtivista se da com
maior énfase entre os PFNS. E interessante constatar que, em nivel do
discurso, a Tendéncia Construtivista ndo é predominante entre os profes-
sores. Este dado, de certa forma, chama a atencao, ja que, nos ultimos
anos, essa tendéncia tem sido marcante no desenvolvimento da educa-
cao brasileira, principalmente na formacdo dos professores, que, geral-
mente, tém acesso a ela nas disciplinas dos cursos de magistério ou de
licenciatura.

Foi a partir das décadas de 60 e 70 que se comecga a sentir, no
Brasil, a presenga do construtivismo piagetiano (...) mas recen-
temente, a partir dos anos 80, ja é possivel encontrar em pratica-
mente todas as regibes do pais grupos de estudo/pesquisa em
Educacgao Matematica que se autodenominam de construtivistas.
Inclusive surgiram algumas propostas curriculares oficiais (...),
com fundamentagao tedrico-pedagdgica no Construtivismo. As
obras de Constance Kamii, do Grupo de Psicologia do Recife e
de Ester Grossi, foram fundamentais na difusdo do ideario
Construtivista (FIORENTINI, 1995, p. 20).

Outro dado que também chama a atencao é o fato de ndo se constatar
no discurso verbal, aspectos caracteristicos da Tendéncia Tecnicista, uma
vez que abordagens educacionais de cunho comportamentalista, particu-
larmente a partir do final da década de 1960, em muito influenciaram a
educagao no pais, conforme explicita Mizukami (1986: p.110) a abordagem
comportamentalista passa a ter, a partir do final dos anos sessenta, pre-
dominio entre as tendéncias da educacao brasileira.

Considerando as concepgdes sobre o Ensino da Matematica mani-
festas pelos professores das séries iniciais em suas praticas cotidianas,
evidenciou-se o predominio da Tendéncia Formalista Classica entre os
PFNM e os PFNS. Aspectos caracteristicos da Tendéncia Empirico —
Ativista também ficaram evidenciados, mas com incidéncia menor.

Como ja citado anteriormente, por meio da comparagao entre as
concepgoes explicitadas verbalmente e aquelas oriundas da pratica
exercida pelos professores de 12 a 42, caracteriza-se o distanciamento
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entre aquilo que se fala e aquilo que efetivamente se faz.

Quanto ao do discurso verbal, os profissionais das séries iniciais
valorizam em muito seus alunos, avaliam suas experiéncias de vida como
fundamentais para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

...precisa partir da realidade do aluno. E preciso valorizar aquilo
que a crianga ja sabe... (Discurso 1 - PFNM)

Procurar usar muito a realidade dos alunos, levar para dentro da
sala, por exemplo, elaboracado de problemas de acordo com o
que eles estdo acostumados a trabalhar, como ir ao supermercado
para a mae, no agougue, procurar trazer a realidade deles para a
sala... (Discurso 10 - PENM)

...Valorizar as experiéncias, 0 conhecimento que o aluno ja tem,
as informacdes que ele traz, ajuda bastante nas aulas(Discurso
3 - PENS)

...todo conteldo eu procuro introduzir com jogos, brincadeiras, ...
levando em consideracao a vivéncia da crianca dentro ou fora da
sala de aula... valorizar a crianca e sua capacidade, estimulando,
motivando... (Discurso 5 - PFNS).

Nessa perspectiva, procura-se estabelecer um trabalho que tenha
como ponto de partida o conhecimento vivido pelo aluno . Busca-se uma
aprendizagem mais significativa e efetiva da Matematica, procurando
relaciona-la com o cotidiano e com o saber popular.

...A Matematica precisa ser vinculada a vida do aluno, ajudar o
aluno na sua vida. A préatica do professor tem que ser mais real...”
(Discurso 9 - PENS)

...Relacionar o contelido trabalhado com a vida. O Ensino deve
ser de acordo com a realidade... (Discurso 2 - PFNM).

De acordo com Fiorentini,

...0 aluno terd uma aprendizagem mais significativa e efetiva da
Matematica se esta estiver relacionada ao seu cotidiano e a sua
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cultura. Ou seja, 0 processo de aprendizagem dar — se — ia a
partir da compreensao/sistematizacdo do modo de pensar e de
saber do aluno (1995: 26).

Ha também, no campo do discurso verbal, a crenca de que o aluno

aprende melhor quando se usam recursos didaticos variados. Acredita-se
muito no contato visual e tatil com materiais manipulativos. Os sentidos
sdo considerados fundamentais para o acesso ao conhecimento
matematico.

Olha é preciso usar muitos materiais para ensinar Matematica.
Trabalhar com material concreto mesmo... (Discurso 4 - PFNM)

...deve ser trabalhado com material concreto. Materiais
confeccionados ou mesmo aqueles recursos existentes dentro
da sala de aula...(Discurso 1 - PFNS)

...uma aula com muitos materiais a disposicdo do aluno ajuda
bastante. Manipulando o material o aluno pode abstrair
informagdes importantes. Observando materiais ele pode
aprender o conteudo... (Discurso 9 - PENM)

...deve ser concreto, bem concreto. Evitar o abstrato... usar o
concreto, muito material concreto, confeccionar materiais, usar
sucata... (Discurso 6 - PFNS)

Na pratica exercida, os profissionais da educacdao que ministram o

Ensino da Matematica, nas quatro primeiras séries, tendem a se
considerar, juntamente com os livros didaticos, fontes primarias do saber.
O Ensino da Matematica basicamente é alicercado na transmissao de
conteudos pelo mestre.

Explanacao oral do conteudo pela professora, através de
exemplos variados, desenhados no quadro (Procedimento adotado
pelo Sujeito 1 - PFNM, em uma das aulas observadas)
Por meio do cartaz afixado no quadro de giz, a professora fazia
explicagbes e exemplificava o contetudo (Procedimento adotado
pelo sujeito 1 - PFNS, em uma das aulas observadas)
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Leitura pelos alunos da licao silenciosamente. Posteriormente,
foi realizada uma leitura coletiva (Procedimento adotado pela su-
jeito 2 - PFNM, em uma das aulas observadas).

Nesse contexto, o Ensino da Matematica é essencialmente verbalista,
mecanico, cabendo ao aluno “que nada sabe” reproduzir aquilo que lhe é
passado. O conhecimento é considerado pronto e acabado. Nao se
consideram, no trabalho escolar, os interesses e necessidades dos alunos.

Por meio de desenhos realizados no quadro, a professora expli-
cou os tipos de conjuntos. Apés, pediu aos alunos que abrissem
o livro e realizassem os exercicios propostos (Procedimento
adotado pelo Sujeito 5 - PFNM, em uma das aulas observadas).

Mediante exemplos no quadro de giz, a professora explicou aos
alunos como resolver uma operacdo de adicdo que envolvia
dezenas. Apds, passou no quadro, alguns exercicios para os
alunos resolverem (Procedimento adotado pelo Sujeito 3 - PFNS,
em uma das aulas observadas)

A professora solicitou aos alunos a leitura da ligdo individualmente.
Apos, fez varias explicacdes utilizando o quadro de giz e propds
a realizacao dos exercicios do livro(Procedimento adotado pelo
Sujeito 6 — PFNS, em uma das aulas observadas).

Os pontos até aqui descritos e as préprias caracteristicas do tipo de
investigagao realizada ensejaram, além das conclusdes relatadas, o
surgimento de varias questdes relevantes.

A primeira questao que se pode levantar é sobre a interferéncia da
formacéao inicial na construcdo das concepcdes apresentadas pelos
professores de 12 a 42 série em relagdo ao ensino da Matematica.
Seriam essas concepgdes fruto das experiéncias escolares desses
profissionais enquanto alunos?

Dos resultados deste trabalho emerge uma outra indagacéo. Das concep-
cbes explicitadas pelos professores, em qual delas eles acreditam realmente:
naquela colocada verbalmente ou naquela que se manifesta na pratica?

Outra questao suscitada diz respeito ao tipo de formacéo inicial dos
professores das quatro primeiras séries do ensino fundamental que seria
mais adequada para o trabalho com os conteudos da matematica.
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Realmente se justifica uma formagdo em nivel superior?

Uma questao fundamental: as concepgdes do Ensino da Matematica
que norteiam a pratica docente influem no baixo indice de aproveitamento
dos alunos em relacao a esta disciplina?

Fechar este trabalho de investigacdo com varias outras indagacdes
poderia ser visto com certa preocupacédo. No entanto, seria ingenuidade,
diante do quadro existente no pais em termos de Ensino da Matematica,
permeado basicamente pelo baixo indice de aproveitamento dos alunos
no que se refere aos conteudos desta disciplina, supor que estudos
realizados nesta area ndao conduziriam ao levantamento de outras questoes.
Além do que, trata-se de uma area ainda pouco pesquisada, pois somente
em recente periodo vem conseguindo avancar nos meios académicos,
principalmente a partir das novas perspectivas de ver e interpretar o Ensino
da Matematica, propiciadas pela chamada Educacao Matematica.

Hoje, fala-se em Educagdo Matematica, concebendo-a como o
conjunto dos temas que se relacionam com a arte de ensinar a
ciéncia Matematica. Alguns desses temas sao: Historia, Filosofia,
Epistemologia, Sociologia da Matematica; Matematica para nao
matematicos; Etnomatematica e modelagem; Matematica extra-
classe; Interdisciplinaridade; Matematica e linguagem; jogos
matematicos; Educacdo matematica e cidadania; Arte e
Matematica; Afetividade; Crencas e concepg¢des matematicas;
Recursos didaticos (LORENZATO, 1995, p. 97-8).
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CpNCEPQ()ES DE PROFESSORAS SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Kassia Arrais Dos Santos'
Graca Aparecida Cicillini2

RESUMO: Neste artigo, discutimos as praticas e concepgdes que profes-
soras das séries iniciais do ensino fundamental possuem sobre o0 ensino de
Ciéncias. Para a realizagao da pesquisa, primeiramente, distribuimos ques-
tionarios em escolas da rede publica de Uberlandia — MG, depois da andlise
destes, escolhemos algumas dessas escolas para a realizagdo de entre-
vistas. Foram feitas perguntas referentes aos conteudos, metodologias e
dificuldades das professoras. Neste trabalho, enfatizamos a utilizagdo da
experimentacao, buscando, no relato das professoras, como esta tem sido
desenvolvida no interior da escola, quais séo as dificuldades encontradas
para a sua realizagdo e qual a valorizagado que tal metodologia recebe.
Constatamos que as professoras apresentam uma concep¢ao tradicional
de ensino, e as aulas sdo, em sua maioria, expositivas, baseadas na trans-
missao e recepgao de conteudos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias, Ensino Fundamental, Concep-
cao de Professores, Experimentagéo

ABSTRACT: In this article we argue on practical and the conceptions that
teachers of the initial series of basic education possess on the education
of Sciences. For the accomplishment of the research, firstly, we distribute
questionnaires in schools of the publical net of Uberlandia - MG, after the
analysis of the same ones we choose some of these schools for the
accomplishment of interviews. Referring questions to the contents,
methodologies and difficulties of the teachers had been made. In this work,
we emphasize the use of the experimentation, searching in the story of the
teachers, as this has been developed in the interior of the school, which is
the difficulties found for the same accomplishment of and which the valuation
that such methodology receives. We evidence that the teachers, present a
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2 Prof? Dra da Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Uberlandia -
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traditional conception of education, where the lessons are in its majority
expositives, based in the transmission and reception of contents.

KEY WORDS: Sciences Teaching, Elementary Teaching, Conception of
Teachers, Experimentation

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Ciéncias tem passado por
tentativas de mudancas, surgindo, consequientemente, muitas propostas
de inovagéo para o aproveitamento desta disciplina. Geralmente, tais
propostas visam ao desenvolvimento pleno dos alunos, que, segundo
Cicillini & Cunha (1991, p.212), consiste em que:

Os alunos compreendam a relagdo entre o desenvolvimento
cientifico e o desenvolvimento econémico e social, que esse
ensino propicie uma contribuicdo mais realistica do significado e
da utilidade da ciéncia e da tecnologia e de suas relagdes com a
sociedade.

A educagéo, hoje, considerando-se as transformagées no campo
cientifico e tecnologico, deve ter em vista preparar os individuos para
atuarem na sociedade de forma critica e, ainda, para compreenderem os
fendbmenos e transformagdes que ocorrem em seu meio.

A presenca da ciéncia e da tecnologia nos mais diferentes cenérios
humanos repercute na pratica social educativa desenvolvida no
ensino de Ciéncias, constituindo-se em desafios a serem vencidos
(SILVA, R.M.G. 2000, p.168).

Para que os objetivos do ensino de Ciéncias sejam alcangados, é
atribuido ao professor o papel de mediador, cabendo a ele assumir um
papel dindmico para que os alunos possam construir seus proprios
conhecimentos.
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O professor sera um orientador critico da aprendizagem,
distanciando-se de uma postura autoritaria e dogmatica no ensino
e possibilitando que os alunos venham a ter uma visdo mais
adequada do trabalho em Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990,
p. 22-23).

Nessa perspectiva, o professor precisa ouvir 0 aluno, provocar reflexao,
criar situagdes problematicas, comparar opinides de diversos alunos,
estabelecer vinculos entre conceitos de livros didaticos e situacoes
concretas, gerar discussoes produtivas e inteligentes entre os alunos, além
de engaja-los, desde a pré-escola, em atividades que desenvolvam o raci-
ocinio cientifico. Conforme Cicillini & Cunha (1991, p.205-206),

No ensino de ciéncias, o aluno deve encontrar espaco para
incorporar tanto os conhecimentos atualmente disponiveis quanto
0S mecanismos de producéo desses conhecimentos. Para isso,
€ necessaria a vivéncia da metodologia da investigacédo que implica
a capacidade de problematizar a realidade, formular hipéteses
sobre problemas, planejar e executar investigacdes, analisar da-
dos, estabelecer criticas e conclusdes.

Com relagcdao a estes fundamentos, como as escolas tém
desempenhado o papel de formadora de individuos mais criticos e
auténomos? Os professores estariam preparados para contribuir para esse
tipo de formacao? Como estdo sendo realmente ministradas as aulas de
Ciéncias nas escolas?

Tendo por base essas questdes, 0 presente trabalho visa averiguar
como a disciplina Ciéncias vem sendo desenvolvida nas escolas publicas
da cidade de Uberlandia — MG —, enfocando, principalmente, o papel que o
professor tem desempenhado nelas, assim como suas concep¢des so-
bre a importancia e o ensino dessa disciplina.

Somos conscientes de que ainda é muito predominante nas escolas
0 método de ensino tradicional em Ciéncias, como também nas demais
disciplinas, sendo este fundamentado na transmissdo e recepcéo de
informagdes, ou seja, um ensino tedrico e memoristico. A proposta de
ensino no método tradicional ndo leva em consideracdo a natureza do
conhecimento e nem a estrutura mental da crianca e os condicionantes
sociais a ela relacionados.
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A ciéncia hoje ensinada nas nossas escolas € a-historica, elitista,
desvinculada da realidade e até mesmo pretensiosa porque, nela,
conteudo e método sao considerados superiores a todas as outras
formas de conhecimento (PRETTO, 1995, p.20).

Esse modelo de ensino supde que os professores e os livros tém e
transmitem conhecimentos. Nesse sentido, caberia ao professor, portanto,
introduzir novos fatos, termos e conceitos, por meio de aulas expositivas,
diretivas, cobrando do aluno somente a reproducédo das informacgdes
transmitidas. Ao aluno, é reservado o papel de sentar-se passivamente na
sala de aula, prestando atengéo as aulas desenvolvidas pelo professor.

E possivel evidenciar, durante essas aulas, a realizagao de perguntas
feitas pelo professor, as quais, geralmente, requerem respostas rapidas,
curtas e automaticas. Nao se indaga sobre tematicas que visam ao
desenvolvimento do raciocinio e a elaboragao de explicagbes pelos alunos.

E muito comum o fato de professores ndo abrirem suas aulas
para momentos de discussdes com as criancas. Geralmente, eles
fazem perguntas, estabelecendo-se com os alunos uma espécie
de jogo em que se busca rapida e objetivamente chegar as res-
postas corretas apresentadas pela Ciéncia e, posteriormente,
cobra-las nas avaliagoes (MIORIM et al. 1993, p.20).

As criangas, com certeza, sempre levantam questdes, duvidas, pro-
pdem-se a contar algumas de suas experiéncias relacionadas ao tema
discutido nas aulas ou mesmo outros assuntos que gostariam de saber
mais, 0s quais chamaram sua atencéo fora da escola, mas, na maioria
das vezes, os professores ndo as levam em consideragdo, desconversam,
mudam de assunto.

As duvidas das criancas sao desprezadas e jogam-se certezas
relacionadas com questdes que elas ndo formularam e néao
entendem. Desprezam-se igualmente as concepcdes e mode-
los que as criangas levam para suas aulas e que, muitas vezes,
entram em choque com o conhecimento novo que a escola pre-
tende que elas aprendam. Quem nao decodificou a pergunta, ndo
tem a davida, certamente ndo vai se apropriar das respostas
(ZANETIC, 1991, p. 16-17).
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O fato de ndo considerar e de nao trabalhar as experiéncias e davidas
levantadas pelas criangas é mais uma caracteristica comum e marcante
no ensino tradicional. Este &€ um fator que impossibilita o surgimento de
um ensino e de uma aprendizagem realmente significativa, pois anula
momentos riquissimos, 0s quais poderiam fazer sentido para as criancas,
sendo que por meio destes, elas poderiam fazer relacao de suas proprias
davidas e experiéncias com o contetdo estudado. Sabemos que € mais
relevante e facil entender algo quando este tem alguma relagcdo com o
nosso cotidiano, do que algo que seja totalmente distante da nossa
realidade.

Muitos professores sao conscientes com relacdo a metodologia de
ensino que adotam, sabem que o método tradicional ndo é muito eficiente,
porém continuam fazendo uso deste. Alegam ser muito dificil aplicar ou-
tras formas de ensino devido a falta de preparacao, apoio e incentivo por
parte da comunidade escolar em geral.

Fracalanza et al. (1986, p.7) apontam alguns fatores que impedem
um ensino de melhor qualidade. Dentre eles, estao: as condi¢cbes de tra-
balho, a falta de material didatico, o pouco tempo disponivel para ciéncias,
o salario muito baixo. Mencionam também, a inseguranca, resultante da
formagéo precaria que os professores receberam nos cursos onde se
diplomaram.

Muito se tem debatido e produzido sobre a atuacdo dos professores
nas escolas, ou seja, tém-se criticado algumas de suas metodologias de
ensino, como também, levantado questées de como eles deveriam pensar
e proceder em suas aulas de Ciéncias. Mas estas, em sua maioria, segundo
Schnetzler (2000, p.12), tém sido literalmente ignoradas pelo professorado
ou, quando de alguma maneira implementadas na sala de aula,
concretizam-se de forma bastante distinta do que fora proposto. Muitas
vezes, o professor se detém ao simples papel de executar e aplicar receitas
prontas, ou seja, vive o dilema de ser ou ndo livre para desenvolver suas
aulas, estando ele, normalmente, restrito a seguir livros didaticos, leis,
propostas curriculares etc, recursos estes que, geralmente, nao tém a ver
com a sua realidade e nem com a dos alunos.

Considerando-se esse contexto, € preciso que as praticas
pedagdgicas desenvolvidas até entao, sejam revistas para que se possa
alcancar um ensino significativo e de qualidade, o qual realmente seja util
da vida dos sujeitos.
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Para tanto, faz-se necessario que cada professor reveja sua pratica
docente, inicialmente procurando entendé-la e problematizando-a
nos limites de seus atuais conhecimentos. Uma compreenséo
melhor da sua pratica se fara, a medida que os conhecimentos
pedagdgicos e cientificos existentes forem sendo estudados. A
partir da nova compreensao da pratica docente, idealiza-se uma
outra pratica docente (GOUVEIA, 1994, p.12).

Os educadores devem investir em novos saberes e conhecimentos,
formas e metodologias mais eficientes de atuacdo e desenvolvimento de
seu trabalho, sendo estes realizados mediante formag¢des continuadas,
cursos, pesquisa etc.

E necessario buscar a integragdo de conhecimentos teéricos com
a acao pratica, explicitar os saberes tacitos que a embasem, num
continuo processo de acao-reflexdo-acdo que precisa ser
vivenciado e compartilhado com outros colegas. Requer, por isso,
que colegas mais experientes o auxiliem na critica ao modelo
existente e na construcdo de outros olhares para a aula, para o
ensino e para as implicagbes sociais, econémicas e politicas que
permeiam a sua acao educativa (SCHNETZLER, 2000, p. 30-31).

Portanto, ao pensar a melhoria da qualidade do Ensino de Ciéncias, a
escola e os professores devem buscar uma forma de inovacao que respeite
as estruturas e as caracteristicas mentais das criancas de 12 a 42 séries,
por meio de uma metodologia de ensino que seja intencional, ou seja,
planejada com vistas a uma aprendizagem significativa.

A acéao planejada visaria a producao de textos, material de
laboratério e treinamento de professores, a fim de implantar e
implementar uma proposta metodoldgica que conduzisse a
melhoria do ensino de ciéncias, através de métodos, técnicas e
conteddos mais ‘eficazes’ do que os praticados até entao
(GOUVEIA, 1994, p.9-10).

Uma metodologia recomendada para o Ensino de Ciéncias nas séries
iniciais, condizente com uma boa formacéao, é a experimentacado. O
professor, por meio desta, pode levar o aluno a construir o seu préprio
conhecimento, pois a sua realizagdo permite a participacdo das criancas
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nas etapas da atividade, o que acaba também por gerar nelas o interesse
pela aprendizagem.

Segundo Piaget, a crianga constréi seu conhecimento a partir de suas
acdes sobre 0 meio ambiente, envolvendo coisas proximas a sua realidade,
ligadas ao seu dia-a-dia, as quais nao lhes passam desapercebidas. A
nocao de certos conceitos deve ser ensinada com base no entendimento
qgue as criangas tém do conceito em questdo e das hipdteses que elas
préprias ja construiram.

Assim, a experimentacdo tem como uma das suas principais carac-
teristicas permitir ao aluno participar ativamente, observando, investigando,
refletindo, levantando hipéteses, comunicando e debatendo fatos e idéias
condizentes com sua realidade. Neste sentido, tal metodologia ajuda a
crianga a compreender mais facilmente novos conceitos e a entender mais
conscientemente o mundo em que vive. Porém, ndo é preciso exigir que
o aluno chegue a conclusdes fechadas e definidas sobre 0 assunto trata-
do ja num primeiro momento, pois o conhecimento cientifico é construido
gradativamente por ele de acordo com o seu préprio desenvolvimento.

Com relacao a experimentacao, surgem também algumas concepcdes
errbneas, as quais, geralmente, impedem seu desenvolvimento. O que
ocorre é que, muitas vezes, os professores associam a experimentacao
com atividades realizadas em laboratérios com materiais sofisticados.
Desconhecem que poderiam desenvolver outras estratégias mais simples
como, por exemplo, a utilizagdo de materiais de sucata. Também poderiam
explorar o ambiente, possibilitando aos alunos, por meio de construgéo e
teste de hipéteses, a busca de explicagoes para determinados fenémenos
naturais.

Por meio do ensino de Ciéncias, € possivel uma melhor atuagéo
dos individuos na sociedade desmistificando as concepcdes de ci-
éncia, entre elas a de que este é assunto para cientistas (SILVA,
R.M.G. 2000, p.168).

O Ensino de Ciéncias, ao respeitar as caracteristicas do pensamento
infantil e a realidade do aluno, a sua participacao ativa nas atividades, per-
mitindo-lhe fazer reflexdes e a chegar a conclusdes por si préprio, poderia
ser a solugdo para um dos problemas enfrentados na educacao ja ha
alguns anos, que é o predominio de um ensino tradicional, fundamentado
na transmissao, recepg¢ao e memorizacao de informacgdes. Aprender Ci-
éncias, nesta nova perspectiva, seria aprender como se forma um conhe-
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cimento novo em Ciéncias, como procede um cientista, porque muda de
idéia deixando algo que considerava certo para aceitar como certa uma
idéia nova. Esta poderia ser uma das condi¢des para a formagao de um
cidadao participativo, autdnomo, critico, capaz e apto a enfrentar e resol-
ver os problemas atuais, decorrentes das transformac¢des no campo ci-
entifico e tecnolégico.

Cabe ao professor criar situa¢cdes em sala de aula que permitam
ao aluno expressar o que viveu e explorou no meio ambiente,
organizando e integrando as informagdes obtidas e refletindo
sobre resultados. Esta reflexdo, em vez de levar as criangas as
tradicionais conclusdes Unicas e corretas sobre o assunto, deve
estimula-las a reconhecer os pontos obscuros das conclusdes
alcangadas, identificar duvidas relevantes, falhas de procedimento
e, finalmente, incentiva-las a novas exploragdes (FRACALANZA
et al. 1986, p. 85).

Com a consciéncia de que é preciso inovar, precisamos buscar
mudangas para que possamos ter realmente um ensino de qualidade.
Cabe, assim, aos professores libertarem-se do modelo tradicional, sai-
rem do comodismo e buscarem novas formas de tornar o ensino mais
significativo e relevante para a sociedade, formando cidadaos participativos.

Tendo em vista o desenvolvimento do presente trabalho: “Concepcoes
de Professoras sobre o Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental”, fundamentamo-nos metodologicamente nos principios da
pesquisa qualitativa, a qual se baseia na obtencdo de dados descritivos
por meio de um contato direto do pesquisador com a situacéo estudada.

Para seu desenvolvimento, realizamos, primeiramente, uma pesqui-
sa bibliografica, utilizando livros e peridédicos. Buscamos, nestes materi-
ais, conteudos relacionados ao ensino de Ciéncias, principalmente aque-
les assuntos referentes aos professores, ou seja, seu papel na sala de
aula, sua formacdo e meio de atualizagdo, sua atuacdo e metodologias
mais usadas, suas concepcodes sobre o ensino de Ciéncias etc. Também
notamos temas alusivos as propostas nos livros didaticos de Ciéncias,
quais conteudos e metodologias indicadas por eles; que dizem respeito
ao comportamento dos alunos durante as aulas; as diversas formas de
desenvolvimento e de construcao do conhecimento cientifico; relatos de
experiéncias em salas de aulas com algumas técnicas inovadoras etc.
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Nesta pesquisa, também utilizamos o questionario como instrumento
de coleta de dados, o qual foi distribuido em escolas da rede publica de
Uberlandia — MG —, para serem respondidos por professores de 12 a 42
série do Ensino Fundamental. Distribuimos cento e dois (102) questiona-
rios em vinte e cinco (25) escolas estaduais e municipais.

Encontramos muitas dificuldades com relacao a distribuicao e coleta
dos questionarios nas escolas. Notamos que havia resisténcia e
indisponibilidade dos professores para responder a eles. Ainda assim,
obtivemos um retorno de trinta (30) questionarios.

Luna (1999, p.59) alerta sobre a ocorréncia de um retorno pequeno
nesse tipo de recurso metodoldgico, pois, segundo ele, ha uma
impossibilidade de volta ao individuo que o respondeu para esclarecimento
de respostas ambiguas, um numero razoavel de questées nao
respondidas, entre outras desvantagens. Por outro lado, tais questionarios
permitem agilidade na coleta de informagées e facilitam enormemente a
tarefa de tabulagdo e analise delas (LUNA, 1999, p.59).

Os questionarios nos forneceram dados relativos a caracterizagao
dos professores que atuam na rede publica, como aqueles referentes a
formacao e a pratica pedagdgica docente, assim como alguns dados
relacionados as escolas.

Para investigar as concepcoes de Ciéncia dos educadores, foram
realizadas entrevistas com professoras de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental, no sentido de esclarecer dividas e lacunas que sugiram
durante analise dos questionarios. A escolha das escolas onde foram
realizadas as entrevistas deu-se apdés a analise dos questionarios. No total,
foram dez (10) escolas, sendo cinco estaduais e cinco municipais.

O total de professoras entrevistadas perpassou um pouco mais esse
numero, pois houve casos, em algumas escolas, em que entrevistamos
mais de uma professora, sendo o total, entdo, de quatorze (14) entrevista-
das. De 12 série entrevistamos trés professoras; de 22 série, duas; na 32
série, cinco e, na 42 série, entrevistamos quatro.

As questdes levantadas nessa entrevista foram direcionadas aos
conteudos desenvolvidos nas séries, ou seja, como estes sao trabalha-
dos; se costumam realizar experiéncias, quais, quando, como, em que
frequiéncia estas sdo desenvolvidas, como € a participagdo dos alunos.
Perguntamos, ainda, se a escola possui livros e materiais especificos para
o ensino de Ciéncias. Também questionamos quanto a formacgao continu-
ada: se as entrevistadas gostariam de participar de cursos e que assun-
tos que gostariam que fossem abordados.
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Com arealizagao desta pesquisa, a qual foi efetivada por meio de analises
de questionarios e entrevistas, pudemos evidenciar um predominio, ainda muito
marcante nas escolas publicas de Uberlandia, de um ensino fundamentado
no método tradicional.

A pratica de ensino mais freqiiente por parte de professores e de
professoras tem sido dirigida, quase exclusivamente, para a
retengdo, por parte dos alunos e das alunas, de enormes
quantidades de informacdes passivas, com o objetivo de que
essas sejam memorizadas, relembradas e devolvidas, “com as
mesmas palavras com que foram apresentadas”, na hora dos
exames, através de provas, de testes, de exercicios mecanicos,
repetitivos (ARAGAO, 2000, p.85).

Constatamos, por meio dos relatos das professoras, que a prioridade de
ensino é dada as disciplinas de Portugués e Matematica, julgando, algumas
delas, que a crianga sem dominar tais disciplinas, ou seja, sem saber ler,
escrever e contar, nao sera capaz de compreender as outras disciplinas como
a Ciéncias, a Geografia, a Histdria etc. Este tipo de afirmacao foi mais freqliente
em escolas freqlientadas por alunos de classes mais baixas. Com relacao a
esta mencao, sabemos que nao é algo veridico, pois 0 aluno nao precisa
saber ler e escrever fluentemente para entender, por exemplo, alguns
fenbmenos da natureza ligados ao seu dia—a—dia, pertencendo ele a qualquer
classe social.

Além do preconceito de que o ensino e a aprendizagem cientifica
estariam reservados aos “génios”, existe um outro preconceito
de que as pessoas menos favorecidas economicamente basta
saber ler, escrever e fazer contas (SILVA, R.M.G. 2000, p.169).

Outro aspecto que evidenciamos com o discurso das professoras é
0 que indica que os alunos de séries iniciais, principalmente da 12 e 22
séries, sdo ainda muito imaturos para aprender determinados conteudos.
Alegaram que muitos assuntos sao tratados apenas a titulo formativo e
para registro, ndo raro, ndo saindo do senso comum.

Uma explicacéo que satisfaz o professor, muitas vezes, cont raria
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as idéias que os estudantes tém a respeito do mundo fisico. Uma
explicagdo baseada no senso comum freqientemente néo
encontra paralelo na visdo correntemente aceita pelos cientistas.
E o trabalho diario na sala de aula é tentar estabelecer nexos,
continuidades, relacdes entre essas diferentes visdes de mundo
e aproximar posi¢cdes que se encontram separadas por abismos
conceituais (MARTINS et al. 1999, p. 29).

Notamos, em outras falas, que as professoras sabem que os alunos
ja possuem alguns conhecimentos e experiéncias sobre determinados
conteudos, afirmando que esses alunos demonstram muito interesse em
aprender, devido a estarem ingressando recentemente na vida escolar.

Ao nosso ver, considerando-se este Ultimo relato apresentado por
algumas professoras sobre o interesse e entusiasmo pela aprendizagem
das criancas das primeiras séries, o que poderia ser mais explorado,
proporcionando a estas condi¢gdes de um melhor ensino. Poderiam ser
ministradas aulas com temas relevantes em suas vidas e com métodos
agradaveis para elas e ndo apenas lhes exigir a retencao de uma certa
quantidade de conteudos, o que, no nivel de desenvolvimento em que as
criancas se encontram, nao sera muito proveitoso e podera acarretar, em
algumas delas, uma certa repulsao pelo ensino.

Se o ensino for agradavel, se fizer sentido para as criangas, elas
gostarao de ciéncias e terdo maior possibilidade de serem bons
alunos nos anos posteriores. Se esse ensino for aversivo, exigir
memorizagao de conceitos fora do entendimento da crianga e for
descompromissado com sua realidade, a aversao pelas ciéncias
serd instalada (CARVALHO, 1997, p. 153).

Apesar disto, muitas professoras, e até aquelas que fizeram a mengao
anterior, confirmaram desenvolver um trabalho interdisciplinar, integrando
os conteudos de todas as disciplinas. Este fato nos fez notar uma certa
contradicdo existente em suas falas, pois ao mesmo tempo em que
afirmaram dar preferéncia ao Portugués e a Matematica, julgaram
desenvolver um trabalho interdisciplinar quando perguntamos sobre tal.
Entretanto, verificamos, pelos seus relatos que, por exemplo, trabalham
pouco os textos referentes aos conteudos de Ciéncias, utilizando-os para
fazer interpretacdo de textos, ou seja, integrando as Ciéncias com o
Portugués.
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Mesmo sabendo da n&o valorizagéo do ensino de Ciéncias pela maioria
das professoras, procuramos averiguar, por intermédiodas entrevistas e
dos questionarios, qual é a freqiiéncia de aulas de Ciéncias ministradas
por semana. Foram citadas pelas professoras, em média, de duas a trés
aulas por semana direcionadas para o ensino desta disciplina. Isto nos
leva a questionar, mediante a realidade que presenciamos, se tais aulas
realmente ocorrem na freqliéncia mencionada pela maioria das
professoras.

O professor de escolas publicas €, em muitos casos, atrelado ao
simples papel de efetuar e aplicar propostas de ensino antes estabelecidas.
Nestas circunstancias, ele vive o dilema de ser ou néo livre para elaborar
e desenvolver suas aulas. Normalmente, o professor esta limitado a seguir
as leis, os livros didaticos, as propostas curriculares, planos de ensino
previamente elaborados, ndo condizentes com a realidade da escola e
muito menos com a dos alunos.

As professoras entrevistadas alegaram seguir planos de ensino para
ministrarem suas aulas, os quais sdo normalmente enviados pela prefeitura
ou estado, afirmando, entretanto, que possuem liberdade de reestruturar
e fazer as devidas modificacdes de acordo com a realidade e necessida-
de dos alunos. Pelos dados obtidos por meio da analise dos questionari-
0s, evidenciamos, ainda, que muitas professoras (73,3% das
respondentes), para reestruturarem e elaborarem seus planos de ensino,
utilizam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Porém, as professoras entrevistadas queixaram-se da grande
quantidade de contetdos que sao exigidos para as séries inicias durante o
ano letivo, alegando que este € um fator que impede o surgimento de um
trabalho mais detalhado com os alunos. Dessa forma, véem-se obrigadas
a passar superficialmente por muitos temas, sendo praticamente impossivel
desenvolver novas metodologias de ensino, as quais, essencialmente, pre-
cisam também de mais tempo e dedicacao para alcangarem maiores re-
sultados quanto a aprendizagens dos alunos.

Ha uma sobrevalorizacao dos contetdos cientificos considerados
mais como fins de ensino e ndo enquanto meios instrucionais para,
a partir deles, se atingirem metas educacionais e socialmente
relevantes, esquecem-se questdes atitudinais e éticas envolvidas
na Educagao em Ciéncia (CACHAPUZ et al. 2000, p.70).

Realmente, ainda € mais valorizada a quantidade de contetdos aplicados

54 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 43-67, jul.02./jul.03

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 54 2009-10-22, 15:08



Concepcoes de Professoras sobre o Ensino de Ciéncias nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental
Kassia Arrais dos Santos e Graga Aparecida Cicillini

durante um determinado periodo, do que necessariamente a apreensao do
significado de alguns deles pelos alunos. Os professores, nessas aulas,
normalmente, tém a preocupagao com o registro dos contetidos pelas criangas
em seus cadernos, em detrimento da compreensao real de um dado conceito.

E necessario, no entanto, que esses contelidos se constituam
em aprendizagens escolares provocadoras de novas maneiras
de pensar, que mudem e criem novas formas qualitativas no
desenvolvimento dos alunos (SILVA, R.M.G. 2000, p.160).

Foram também levantadas questdes sobre o livro didatico, ou seja,
se a escola adota algum e como € a sua utilizacdo. Das dez escolas onde
realizamos a entrevista, somente uma alegou nao utilizar o livro, pois o
nuamero de volumes enviados pelo governo nao foi suficiente para todos
os alunos. A professora e mais outras colegas, para suprir a necessidade
de um guia, elaboraram uma apostila contendo textos e exercicios, a qual
também foi distribuida para todos os alunos. Nas demais escolas,
constatamos que cada aluno possui seu préprio livro didatico.

Segundo as professoras que responderam aos questionarios, os li-
vros didaticos podem ser utilizados de vérias formas dentro da sala de
aula. Do total delas, 53,3% apontaram que eles sdo mais utilizados para
orientar o estudo, para fazer leitura com os alunos e para preparar as
aulas. Somente 36,6% relataram que utilizam o livro para realizar ativida-
des praticas e exercicios.

Mas as professoras informaram nao utilizar somente os livros didaticos,
apesar deste ter se mostrado como um dos maiores recursos didaticos
utilizados. Observaram que sempre estdo procurando em outras fontes
mais informacdes para enriquecer suas aulas, como por exemplo, em
revistas e jornais.

Outra questao levantada, tanto nos questionarios quanto nas entrevistas,
€ aquela referente a atualizacao das professoras. Muitas delas expuseram
ser dificil a participagado em cursos para atualizagao, queixando-se do curto
tempo, sendo que muitos dao aulas em dois turnos. Algumas relataram que
0s cursos de atualizacdo nao ajudam muito o trabalho na pratica, no dia-a-
dia da sala de aula, que, ha maioria dos casos, sao palestras e textos, ou
seja, muita teoria e pouca pratica e que, por esta razdo, nao ficam muito
entusiasmadas em participar continuamente de cursos.

Também entrevistamos algumas professoras que asseguraram, que
apos participarem de alguns cursos, mudaram completamente de postura,
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considerando que suas aulas obtiveram mais qualidade.

Outras professoras alegaram que, as vezes, sofrem algumas
decepcgdes em sala de aula, quando dispdem de parte de seu tempo para
elaborar alguma atividade para ser realizada em sala que, quando colocada
em pratica, ndo acontece conforme planejaram, havendo casos de muita
indisciplina por parte de alguns alunos. Este é um dos fatores que as deixa
sem motivagao para tentar novos métodos de ensino, na perspectiva de
superar o0 ensino tradicional, no qual os alunos sentam-se enfileirados
ouvindo as explicacbes do professor.

Fracalanza et al. (1986) fazem uma discussdo sobre esses proble-
mas, desilusbes com que os professores costumam se deparar durante
a execucgao de suas aulas, o que leva a cair sobre eles um sentimento de
que é impossivel mudar, instalando-se, dessa forma, no comodismo.

Um dos resultados mais evidentes dessa concepcao é a idéia,
quase generalizada entre os professores, de que as criangas sdo
desatentas, inquietas, rebeldes e, freqientemente, pouco
inteligentes. Em outros termos, é a convicgao de que “eu ensino,
eles é que nao aprendem”. Na melhor das hipoteses, a culpa do
insucesso € atribuido a inexisténcia de condicdes materiais favoraveis
aum ensino de boa qualidade (FRACALANZA et al. 1986, p.74).

Relevando tais dificuldades, também nos importamos em perguntar
quais temas, dentro da disciplina de Ciéncias, que elas mais tinham
dificuldades em lidar em sala de aula e que gostariam que fossem
abordados em um curso de atualizacao. Os mais indicados foram sobre a
Sexualidade e o Meio Ambiente. Achamos isso muito interessante, pois
estes temas sdo fundamentais, atualmente, para a formagao dos alunos.
Também sao assuntos recomendados, como Temas Transversais, pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Quanto as metodologias que sao desenvolvidas com maior freqiéncia
nas aulas de Ciéncias, verificamos que € a realizacao de aulas expositivas.
A confeccédo de cartazes é outra atividade muita citada pelas professoras
como usual em suas praticas de ensino. Esta ultima é importante quando
desenvolvida como meio de divulgacdo dos resultados dos estudos
sistematicos dos alunos, entretanto, podera se resumir apenas mais um
meio de reproducdo, se o professor apenas exigir que os alunos
apresentem neles conceitos cientificos antes estabelecidos.

A construgao de textos coletivos é outra forma de trabalhar Ciéncias
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pelas professoras. Normalmente, isto é feito depois de explicarem
determinado contetdo. Na sala de aula, a professora conduz algumas
discussoes sobre o tema trabalhado, pega as informacdes que os alunos
sabem e que expdem e vai jogando as idéias no quadro, montando uma
espécie de texto, pedindo, posteriormente, aos alunos para copiarem. Esta
atividade, de certo modo, € até interessante, se feita realmente como as
professoras descreveram, ou seja, com uma participacao ativa dos alu-
nos, pois estimula que eles exponham seus conhecimentos adquiridos e
suas idéias sobre o conteudo trabalhado. Entretanto, se conduzida de for-
ma apenas a exigir a repeticao, se nao respeitar as idéias colocadas pelas
criangas, ou se for somente algo totalmente direcionado pela professora
em que somente a opinidao dela tenha validade, tal atividade nao passara
de mais um daqueles métodos que exige memorizagao e reproducao de
conteudos, ndo tendo relevancia nenhuma para o desenvolvimento dos
alunos.

O envolvimento dos alunos em discussdes de problemas
proximos de seu “mundo vivido” tornou a tematica a ser
desenvolvida diversificada e relevante para a formagao de posturas
criticas imprescindiveis aos cidadaos neste nosso pais (SILVA,
R.M.G. 2000, p.180).

Com relagao a realizacao de excursoes, muitas professoras afirmaram
ja terem realizado em anos anteriores, considerando que estas sao muito
vantajosas para a aprendizagem dos alunos.

A crianca sempre mostra curiosidade pelo ambiente em que vive.
Além disso, ao estudar o ambiente, a crianca estara se envolven-
do em situagdes reais, com as quais esta familiarizada. Isso tor-
na a aprendizagem mais facil (...) A excursao € a atividade escolar
que permite o contato direto da crianga com o ambiente, para estuda-
lo (FRACALANZA et al., 1986, p.58).

Porém, para a sua execugao, existem muitas barreiras, expostas pelas
proprias professoras, como falta de apoio, tanto na questao de recursos
financeiros, o que inclui meio de transporte e alimentacéo, como na questao
de recursos humanos para ajudar na conducéo das criancgas.

Quanto a experimentacao e/ou atividades praticas, segundo as
professoras das séries iniciais, sdo realizadas somente quando é possivel,
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ou seja, quando ha todos os materiais necessarios e quando a atividade é
de facil cumprimento. Também nos questionarios, perguntamos se elas
costumam utilizar a experimentacdo em suas aulas e quais dificuldades
encontram na sua realizacdo. Dentre as 30 professoras respondentes, 19
relataram que utilizam em parte, pois encontram muitas dificuldades, tais
como falta de materiais, laboratério, recursos financeiros, capacitacao,
sugestdes de atividades, grande numero de alunos por sala, indisciplina
etc. Silva & Zanon (2000, p.120) apresentam situacdes semelhantes a
desta pesquisa:

Quando usualmente expressam posicdes ou impressdes
relativamente ao ensino experimental, professores costumam
dizer que ele é fundamental para melhorar o ensino, mas lamentam
a caréncia de condicoes para tal, referindo-se a turmas grandes,
inadequacao da infra-estrutura fisica/material, carga horaria
reduzida.

Estes fatos levam-nos a questionar se realmente tais atividades sao
realizadas e, se quando séo, quais sao seus resultados e, ainda, se seus
objetivos foram realmente alcangados.

Com relagdo ao laboratério, verificamos que muitas das escolas
visitadas (7) ndao o possuem, afirmando as professoras que este é um dos
motivos para a nao realizacdo de atividades experimentais. Nas outras
escolas (3) que possuem laboratério, as professoras nao utilizam esse
espaco para a realizacao das atividades; discorreram sobre a ma estrutura
do local para comportar todos os alunos; falta de materiais; como também
a dificil manipulagéo de outros. Dessa forma, pudemos evidenciar que
muitos professores ndo se esforcam em proporcionar um ensino de mais
qualidade para seus alunos, instalando-se no comodismo, ndo buscando
aproveitar o espago e os materiais disponiveis ao seu alcance.

Uma professora relatou que usa o laboratério para demonstragao, para
os alunos apenas observarem materiais e alguns experimentos. Alegou
que, quando vao ao laboratério, ha uma pessoa no local que toma conta
dos materiais e que ela propria realiza as experiéncias. Nao & permitido
que os alunos manipulem os materiais e realizem as proprias atividades
por medo de que eles quebrem aqueles ali existentes. Gioppo et al. (1998,
p.43) afirma que,

Ha preferéncia em se trabalhar com atividades demonstrativas,
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velhas conhecidas dos autores de livros-texto, que as repetem
num vicioso ciclo de plagio. Sabendo disso, grandes empresas,
acostumadas a producado de materiais para a educacao em
massa, criam estojos laboratoriais, com as mesmas velhas
demonstracoes, e os vendem as escolas. Por serem caros e de
dificil obtengdo, os materiais sao freqientemente mantidos
trancafiados ou, quando usados, ndo possuem qualquer esquema
de reposicao, inutilizando-se rapidamente.

As aulas ‘ditas’ de experimentacdo desenvolvidas nas escolas, mui-
tas vezes, ndo passam de apenas mais um método de repeticao, em que
o professor fornece todos os procedimentos, cabendo ao aluno apenas
executar conforme o indicado. O que ainda ocorre muito, como pudemos
constatar com as entrevistas, sdo aulas do tipo demonstrativas, nas quais
o professor (ou até mesmo terceiros, como é o caso do relato menciona-
do acima) € quem realiza todo o experimento, e cabe ao aluno apenas
observar os resultados.

Pudemos constatar, com os relatos de algumas professoras, que elas
julgam estar realizando atividades experimentais, mas que, na verdade,
determinadas atividades ndo passam de aulas expositivas. Um exemplo
disto foi uma aula descrita por uma professora: falou que levou seus alunos
para o patio da escola a fim de observarem as arvores, as plantas, o sol,
para explicar o processo da fotossintese. Pelo que pudemos depreender
com esse relato é que a professora somente expds o conteudo para as
criancas de forma oral, sem buscar as indagacdes delas, sendo que elas,
apesar da ambientacéo, provavelmente, ndo puderam fazer a relagéo do
conteudo com a realidade apresentada.

Essa forma como a professora entende e utiliza a experimentagéo
nao é favoravel para uma aprendizagem significativa do aluno, sendo ainda
desenvolvida mais para a memorizagdo dos conteldos e nao para uma
compreensdo plena destes. A experimentagéo é introduzida nas aulas,
em grande parte, sem muita objetividade e sem a intencionalidade de bus-
car uma participacao intensa dos alunos, tanto para que eles se compro-
metam e realizem as atividades, conseguindo fazer uma relagdo destas
com a realidade, ou seja, compreendendo realmente o que foi proposto
com a atividade.

Pesquisas revelam a prevaléncia de visdes essencialmente
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simplistas sobre a experimenta¢éo no Ensino de Ciéncias. Muito se
tem discutido a esse respeito e, como sabemos, ainda € amplamente
vigente a acepcgao de experimentacdo como mera atividade fisica
dos alunos (manipulam, “véem a teoria com seus préprios olhos”)
em detrimento da interagéo e da atividade prioritariamente cognitiva/
mental (SILVA, L.H.A; ZANON, L.B. 2000, p.121).

Em outra questdo levantada no questionario, referente a
experimentagcdo e as suas principais caracteristicas, foram feitas as
seguintes afirmativas: sdo atividades que permitem aos alunos uma
participacao ativa, um estudo sistematizado de conteudos significativos
em situacdes controladas; propiciam a crianca o conhecimento dos fatos
a seu alcance, no tempo e espacgo; sua forma de realizacdo envolve
variados procedimentos, tais como construcdo e delimitacdo de um
problema, levantamento e verificacdo de hipoteses, coleta e registro de
dados, reflexdo e concluséo; sdo atividades que podem ser usadas em
diversas situagdes como, por exemplo, na exploracdo do ambiente e para
a sistematizacdo ou para a comunicagdo dos conhecimentos sobre um
conteudo especifico do curriculo escolar; permitem o desenvolvimento de
habilidades de registro e de comunicacéo, habilidades manuais,
desenvolvimento de atitudes e interesses. Pedimos que as professoras
dessem, em porcentagens, graus de importancia que caberiam a cada
uma destas caracteristicas. Em todas elas, a maioria das professoras,
cerca de 20 a 23 dentre 30, marcou uma importancia de 75% a 100%, ou
seja, mais de 66,6% das professoras acha importante todas as
caracteristicas citadas sobre experimentacdo, entendem que esta
metodologia de ensino envolve varios procedimentos e, quando desenvol-
vida, pode trazer grandes beneficios para a aprendizagem dos alunos.

Em uma outra questdo do questionario, insistimos perguntando se
elas julgam importante a realizacao de experiéncias em sala de aula. As
professoras demonstraram que sao cientes da importancia da
experimentagéo (83,3%), relatando que: com as atividades as aulas ficam
mais interessantes e prazerosas; permitem a participacdo dos alunos;
trabalham a oralidade, o respeito, desinibem; estimulam descobertas; ha
maior integracao entre os grupos. Porém afirmam que, para isso, ha muitas
dificuldades, faltam condicdes, e, por isso, a experimentacdo é quase
sempre deixada de lado.
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As atividades praticas podem assumir uma importancia
fundamental na promocgdo de aprendizagens significativas em
ciéncias e, por isso, consideramos importante valorizar propostas
alternativas de ensino que demonstrem essa potencialidade da
experimentacdo: a de ajudar os alunos a aprender através do
estabelecimento de inter-relagdes entre os saberes teoricos e
praticos inerentes aos processos do conhecimento escolar em
ciéncias (SILVA, L.H.A; ZANON, L.B. 2000, p.134).

Sabemos que esses objetivos nao tém sido alcangados, pois, como
vimos nos relatos anteriores, nao raro, tém se dado as atividades experi-
mentais um carater superficial, mecanico e repetitivo, ao contrario do que
poderia ser uma forma de compreender determinados contetudos fazendo
relacdo destes com o dia-a-dia.

Um outro fator constatado, que impossibilita o desenvolvimento das
aulas experimentais, o qual foi citado pela minoria das professoras, mas
gue sabemos ser muito freqliente em nossa realidade, é o que se refere a
falta de preparacao e a caréncia na formagao docente.

E notério o despreparo com que o docente de Ensino Fundamental
sai de sua escola de “formacao”. Muitas vezes, o profissional que
emerge é um personagem virtual, despreparado para o ensino
dindmico e eficaz das coisas do dia-a-dia. Perde-se em aulas
tedricas, num caminho rigido ditado por livros-texto muitas vezes
de qualidade duvidosa e, conseqientemente, perde-se em um
ensino no qual criatividade, interacdo e construcdo indexam
conceitos complexos e inatingiveis (GIOPPO et al. 1998, p.49).

Apesar de averiguarmos que predomina ainda muito, nos professores,
uma concepcéo tradicional de ensino, pudemos ainda encontrar algumas
professoras, que, pelas suas falas, buscam vencer as dificuldades
existentes, procurando métodos alternativos, para proporcionar a seus alu-
nos aulas mais significativas e estimulantes, almejando realmente o seu
desenvolvimento para a vida, para a compreensao de seu mundo. Notamos
isto principalmente em duas professoras da rede estadual, uma que leci-
ona na 32 e outra na 42 série. Elas buscam explorar, em suas aulas, todos
0S recursos ao seu alcance, como os materiais disponiveis na escola e o
proprio meio; fazem relagéo de contetdos com as noticias do dia-a-dia e
duvidas expostas pelas criangas; estimulam a pesquisa etc.
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Verificamos, posteriormente, que a professora da 32 série participou
do programa de capacitacdo de professores, oferecido pela Secretaria
Estadual de Minas Gerais - PROCAP. A professora da 42 série esta
participando do Projeto Veredas?. Isto nos leva a considerar a necessidade
de que os professores busquem formas de se atualizar, o que permite
maior capacitagao para atuarem em sala de aula, como também, estarem
mais incentivados e estimulados para desenvolver um trabalho inovador e
criativo. E importante que os educadores estejam sempre se atualizando,
buscando novas fontes, tanto as relacionadas aos conteidos como aquelas
sobre novas metodologias de ensino.

E essencial que o professor conhega, com seguranga, 0s
contelidos que dever4 ensinar a seus estudantes. E indispensavel
que ele domine métodos e procedimentos de ensino e saiba
adequa-los a seu aluno concreto. E necessario que compreenda
0 processo de construcdo social do conhecimento e dessa
compreensdao derive implicagdes para o ensino e a aprendizagem.
E ainda fundamental que possua o instrumento necessario a
analise do contexto socio-econémico e histérico no qual devera
atuar e das restricbes que vém sendo impostas a sua atividade
(MOREIRA, 1992, p.58).

Uma proposta plausivel para ser desenvolvida em cursos de formagao
de professores, a qual realmente pode alcancar excelentes resultados, é
aquela que coloca o professor na condigdo de aluno, vivenciando experi-
éncias concretas similares aquelas desenvolvidas em sala de aula.

Sa & Carvalho (1997, p. 58-59) sintetizam em quatro pontos uma es-
tratégia altamente produtiva em termos de formacao de professores
para as séries iniciais para o ensino experimental das Ciéncias.

O primeiro ponto mostra que, em contexto de formacéao, os professores
ou futuros professores deverao realizar atividades similares as previstas
para os alunos, ou seja, deverdo manipular objetos, discutir e explorar os
temas, levantar hipéteses, testa-las e chegar a conclusoées. O professor
devera desempenhar o mesmo papel que o aluno teria em sala de aula.

O segundo ponto levantado é que, ap6s as atividades realizadas em
contexto de formacéo, os professores deverao refletir e discutir sobre o

% Projeto de formagéao superior de professores de 12 a 42 série do ensino fundamental
com uso da linguagem de educagéo a distancia.
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que fizeram com a inten¢do de adapta-las a realidade de seus alunos. E
um momento para o professor refletir sobre os procedimentos e métodos
de tais atividades; se estas foram realmente relevantes para a construcéo
de novas idéias e saberes; e se também terao os objetivos alcangados ao
serem desenvolvidas com os alunos.

O terceiro ponto é referente ao trabalho do professor em sala de aula,
ou seja, os professores deverado orientar os seus alunos na realizagdo de
atividades similares as por si realizadas em contexto de formacgao. Essa
fase devera ser seguida por uma reflexao e avaliacao de seu desempenho
na sua atuacao.

O quarto e ultimo ponto orienta que os professores em formacao
deverao elaborar os seus proprios planos de atividades cientificas, com a
supervisdo de seu formador e logo desenvolvé-la com os alunos, o que
ainda devera ser seguido por uma reflexao e avaliacao.

Com base nesses pontos, podemos perceber que, realmente, por
meio de uma formacdo em que os professores sejam colocados na
qualidade de aprendizes, eles poderdao compreender melhor como se da
0 processo ensino — aprendizagem, ministrando-se, dessa forma, aulas
mais interessantes e agradaveis, alcangando seus objetivos, os quais con-
sistem no desenvolvimento pleno de seus alunos.

Uma formacéo que valoriza a realizacéo, por parte dos formandos,
de atividades da mesma natureza das que se propdem para as
criancas esta no dominio de um fazer Ciéncias, que permite em
si mesma o desenvolvimento de conceitos cientificos e, por outro
lado, cria um estado de interesse, motivacdo e preparacao
intelectual para se ir mais longe na aprendizagem conceptual (SA;
CARVALHO, 1997, p. 60-61).

Essa também é uma forma de propor mudancas na acao docente,
que, quase sempre, se resume no ato de transmitir e repassar informacoes,
0 que exige dos alunos a memorizacao dos conteddos, e nao realmente o
seu entendimento e compreensao.

Apontamos, portanto, como sendo uma das solucdes para a situacdo
do ensino, hoje, a conscientizacdo do professor em estar refletindo sua
pratica e reavaliando-a, buscando em varias fontes e recursos, novos
conhecimentos e métodos. Segundo Schnetzler (2000, p.28), ao pensar
sobre sua pratica, o professor converte-se em um investigador na sala de
aula, produzindo saberes pedagdgicos. E importante, porém, que o
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professor pratique esse exercicio, com vistas a proporcionar uma real
evolugdo no processo ensino — aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve, como objetivo, verificar quais sdo as praticas e
concepgdes que os professores de 12 a 42 séries tém sobre o ensino de
Ciéncias. Constatamos que ainda é muito predominante, na pratica desses
profissionais, o0 método tradicional de ensino.

Notamos, nos discursos das professoras, que muitas até gostariam
de realizar algo inovador, de proporcionar aulas agradaveis e realmente
eficientes para a aprendizagem das criancas, mas, devido as barreiras
que encontram no cotidiano escolar, acabam por ficar apenas naquele
ensino baseado na transmissao e recep¢ao de informacodes.

Geralmente, os professores apresentam muitos problemas, como
sendo os causadores desse comodismo no ensino. Afirmaram que nao
ha incentivo e ajuda tanto na parte financeira como na parte pessoal; ha
caréncia de sugestdes de novas metodologias; reclamam da falta de
recursos € materiais disponiveis; carga horaria reduzida; grande numero
de alunos por sala e, conseglientemente, a indisciplina; baixos salarios;
formacao precaria etc.

Devido a estes e outros fatores, muitos professores alegam priorizar
como metodologia de ensino as aulas expositivas, afirmando que é o
método mais plausivel de ser efetivado, mediante a realidade em que a
escola se encontra.

Com relagao a isso, atribuimos como uma das principais causas dessa
atitude de alguns professores, a precaria formacao que muitos deles
receberam. Sabemos que eles, sem ter uma visao mais critica sobre a
realidade, pouco poderao fazer em relacdo as condi¢cdes adversas
existentes, contribuindo, assim, para a permanéncia do ensino tradicional.

Apesar disso, felizmente, encontramos casos de algumas professoras
que buscam superar as barreiras encontradas no meio escolar, tentando de-
senvolver algo inovador com seus alunos, almejando realmente que eles
compreendam os temas propostos participando ativamente da construcdo
de seus saberes. Notamos que tais professoras procuram aproveitar, para
ministrar suas aulas, todos os recursos disponiveis a seu redor, como qualquer
material existente na escola ou aqueles que elas possam conseguir em outros
lugares, utilizam o préprio meio (patio e jardim da escola, vizinhanca etc.),
assim como os conhecimentos prévios dos alunos e suas duvidas.
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E o professor quem tem condigdes de orientar o caminho do aluno,
criando situacdes interessantes e significativas, fornecendo
informacdes que permitam a reelaboragdo e a ampliacdo dos
conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados (BRASIL, 1997, p. 33).

Quanto a experimentacao, as professoras reconhecem seu valor,
apesar de admitirem que nao € um procedimento didatico muito praticado
por elas. Afirmaram que efetivamente € uma atividade que pode proporci-
onar 6timos resultados quanto a aprendizagem. Reconhecem que, por
meio da experimentagao, poderiam levar o aluno a construir o seu préprio
conhecimento, pois tal metodologia possibilita a crianca desenvolver sua
capacidade de raciocinar logicamente.

Concluimos, pois, que a falta de recursos na escola é verdadeiramente
um problema que contribui para a existéncia de aulas expositivas
tradicionais, mas este problema pode ser superado, de certa forma, com
o empenho do professor, ou seja, ele € o principal sujeito que, comprome-
tendo-se legitimamente com o papel da educacao, podera trazer mudan-
cas para a situacéo do ensino.

Por meio da experimentacdo, de um ensino que leve o aluno a participar
ativamente da construcdo do saber, permitindo-lhe fazer reflexées e a
chegar a conclusdes por si proprio, considerando o seu cotidiano,
poderiamos superar esse ensino fundamentado na transmissao e recepg¢ao
de informacdes, tdo predominante ainda nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, o aluno poderia estar mais apto a atuar no
mundo de forma auténoma, sendo, também, capaz de compreender as
transformacoes de seu préprio ambiente.

E importante que os professores busquem mudangas em sua pratica
pedagdgica e procurem inovar e investir em novas formas e métodos de
ensino, aspirando ao desenvolvimento de um ensino de qualidade,
formando cidadaos realmente aptos a atuar na sociedade de forma critica.
Nessa perspectiva, faz-se necessario repensar as politicas vigentes de
formacao continuada de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental.
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REFLEXOES SOBRE A TEMATICA DA INCONFIQENCIA MINEIRA
NOS LIVROS DIDATICOS DE 52 A 82 SERIES '

Edeilson Matias de Azevedo?
Christina da Silva Roquette Lopreato?®

RESUMO: Neste artigo, analisamos a presenca do tema da Inconfidéncia
Mineira em sete livros didaticos de Historia destinados ao Ensino Funda-
mental (52 a 82 séries), selecionados do Guia de Livros Didaticos — 5% a 82
séries: PNLD/2002. Um dos objetivos deste texto é verificar se algumas
questdes sobre a tematica da conjuracao mineira, levantadas na pesquisa
de iniciacao cientifica Inconfidéncia Mineira: o jogo de interesses pessoais,
estdo presentes, ou ndo, nas obras didaticas escolhidas para analise.

PALAVRAS-CHAVE: Livros didaticos, Inconfidéncia Mineira e Ensino.

ABSTRACT: In this article, we analyze the presence of the theme
“Incofidéncia Mineira” in seven History Didactic Books of Elementary School.
For this reason, it was selected seven different works that appear in the
“Guia de Livros Didaticos — 52 a 82 series: PNDL/2002”. We also discuss,
having as records the results of the research “Inconfidéncia Mineira: o jogo
de interesses pessoais”, the presence or absence of questions evidenced
by this research, such as the private interests in its different aspects.

KEY WORDS: Didactics books, “Inconfidéncia Mineira” and Teaching.

Este artigo foi escrito a quatro maos e tem como ponto de partida de analise as
questdes levantadas pelo aluno-bolsista Edeilson Matias Azevedo em sua pesquisa,
ja finalizada, que trata do jogo de interesses pessoais no episédio da Inconfidéncia
Mineira. O artigo resulta do (entre)cruzamento da experiéncia de pesquisa do aluno
Edeilson Matias de Azevedo com as experiéncias de sala de aula da Profa. Christina
Lopreato ao lecionar a Disciplina Histéria do Brasil | (Col6nia), ministrada no Curso
de graduacdo em Histéria da UFU e como parecerista na analise dos livros didaticos
de Histéria para o Guia de Livros Didaticos — 52 a 82 séries: PNLD/2002 e para o Guia
de Livros Didaticos — 12 a 42 séries: PNLD/2004.

2 Graduando em Histéria pela Universidade Federal de Uberlandia.

3 Prof? Dra do Instituto de Histéria — UFU.
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O LIVRO DIDATICO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

No Brasil, o livro didatico, como instrumento de transmissao do conheci-
mento, converteu-se, por varias razdes, ao longo de sua utilizacao, iniciada
no século XIX, em um importante instrumento no processo de ensino e
aprendizagem. Quando comegaram a ser utilizados, os primeiros
exemplares foram traduzidos do francés para a nossa lingua. A partir de
1870, com a obrigatoriedade do ensino para os brasileiros e, principal-
mente, depois da proclamacao da Republica, passaram a ocupar um es-
paco consideravel no comércio de livros. Apesar do aumento de publica-
c¢bes — a grande maioria produzida por autores brasileiros — ndo existia
politica publica para o livro didatico.

Foi somente a partir do ano de 1930, mediante de varios decretos
governamentais, que foram elaboradas politicas publicas no sentido de
reconhecer o livro didatico como um dos principais instrumentos de que
os professores poderiam dispor durante o processo de ensino e aprendi-
zagem. Em 30/12/1938, o livro didatico obteve, por parte do governo fede-
ral, presidido por Getulio Vargas, atencédo especial com a criagéo da Co-
missao Nacional do Livro Didatico (CNLD). Dai em diante, passando pelo
regime ditatorial brasileiro e pelo periodo de redemocratizacao, diversas
politicas foram elaboradas com o objetivo de avaliar a qualidade dos livros
didaticos produzidos no Brasil. Em 1995, foi iniciada, por técnicos do Mi-
nistério da Educacéo, a avaliacao dos livros didaticos destinados aos es-
tudantes brasileiros, chegando a elaboragcao dos Guias de Livro Didatico
de 12 a 42 e de 52 a 82 séries, dos quais constam todas as obras classifica-
das como as mais adequadas para serem adotadas pelos estabelecimen-
tos de ensino publico brasileiro.

Tendo em vista a importancia adquirida pelos livros didaticos no proces-
so de ensino e aprendizagem e o interesse dos técnicos do Ministério da
Educacao em selecionar, por meio de processos avaliatérios, as melhores
obras disponibilizadas pelas editoras brasileiras de livros didaticos para
as duas fases do Ensino Fundamental — 12 a 42/52 a 82 séries — e levando

em consideragao os resultados obtidos na pesquisa Inconfidéncia Mineira:

0 jogo de interesses pessoais*, busca-se, com esse artigo, analisar o
tratamento dado a Inconfidéncia Mineira em alguns livros didaticos de His-

4 Projeto de Pesquisa desenvolvido entre agosto/2001 e julho/2002, por Edeilson Matias
de Azevedo, sob orientagao da Prof? Dr? Christina da Silva Roquette Lopreato, financi-
ado pela Universidade Federal de Uberlandia.

70 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 69-84, jul.02./jul.03

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 70 2009-10-22, 15:08



Reflexdes sobre a tematica da inconfidéncia mineira nos livros didaticos de 52 a 82
séries
Edeilson Matias de Azevedo e Christina da Silva Roquete Lopreato

téria que constam do Guia do Livro Didatico — 52 a 82 séries: PNLD/2002.

Para este artigo, foram selecionados sete livros: Diversidade Cultural
e Conflitos — 62 série (colecao Histéria Tematica/classificada como Reco-
mendada); Do Século xvii até o século xix — 72 série (colecao Cultura e
Sociedade/classificada como Recomendada com Ressalvas); Brasil: da
chegada dos portugueses a independéncia — 52 série (colecao Horizon-
tes/classificada como Recomendada com Ressalvas); A Consolidacao
do Capitalismo e o Brasil Império — 72 série (colecao Histéria: passado e
presente/classificada como Recomendada com Ressalvas); Nas Trilhas
da Historia: séries finais do Ensino Fundamental — 72 série (colegcdo Nas
Trilhas da Histéria/classificada como Recomenda com Ressalvas); His-
téria Geral e do Brasil — 72 série (colecao Saber e Fazer Histéria/classifi-
cada como Recomendada com Ressalvas); e, por fim, Histdria e Vida —
72 série (colegdo Histéria e Vida Integrada/classificada como Recomen-
dada com Distin¢cao). Vale esclarecer que somente o conteldo relativo a
Inconfidéncia Mineira foi analisado.

No intuito de realizar uma analise de cada capitulo relativo a Inconfi-
déncia Mineira, foram adotados alguns procedimentos. Estes consistem
na elaboragao de subtodpicos, aos quais 0s conteldos serdao submetidos:
1) contexto histdrico do periodo pombalino; 2) conjuntura histdrica da ca-
pitania de Minas Gerais na sequnda metade do século xvii; 3) fatores que
levaram os participantes da Inconfidéncia Mineira a elaborar os planos
conspirativos; 4) os planos tracados e os objetivos que os conspiradores
pretendiam alcancar; 5) discussdo sobre as divergéncias entre o0s
elaboradores dos planos — independéncia do Brasil ou somente da Capi-
tania de Minas Gerais, escravidao e sistema de governo; 6) abordagem
dos interesses pessoais; 7) o tratamento dado a personagem histdrica
Tiradentes.

Observando os subtodpicos elaborados, o contetdo de cada capitulo
sera submetido a apreciacbes que tém em vista apresentar possiveis la-
cunas tedricas. Nao so estas serao ressaltadas, mas também o reconhe-
cimento em relacao ao tratamento dispensado ao tema da Inconfidéncia
Mineira. Feito isso, buscar-se-a, sempre que oportuno, estabelecer um
dialogo entre as anadlises realizadas e os resultados da pesquisa Inconfi-
déncia Mineira: o jogo de interesses pessoais.

Com o subtépico contexto histérico do periodo pombalino, procura-
mos chamar a atencao para sua importancia na discussao sobre a Incon-
fidéncia Mineira. Ao assumir o cargo de Ministro da Marinha e Ultramar —
posto mais importante do reino portugués no periodo em que Portugal
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possuia diversas possessoes coloniais no mundo — Sebastido José de
Carvalho e Melo (o Marqués de Pombal), com o intuito de “nacionalizar” o
comércio que se fazia tanto em Portugal quanto em suas colénias — prati-
camente quase todo o comércio era realizado por estrangeiros, principal-
mente, ingleses —, colocou pessoas ricas em postos-chave das adminis-
tracdes coloniais. Com essa politica, grandes comerciantes e proprietari-
os de minas passaram a ocupar cargos de destaque na Capitania de Mi-
nas Gerais. O resultado foi 0 enraizamento de interesses pessoais na
administracao publica. Alguns anos depois que Pombal deixou o cargo, a
administracao publica dessa capitania estava quase que totalmente a ser-
vico de interesses particulares. Por exemplo, os impostos que deveriam
ser pagos pelos comerciantes e donos de minas foram sonegados, pois
eram eles que estavam nos principais cargos da administracao. Ao tomar
posse como Ministro da Marinha e Ultramar, Martinho de Melo e Castro
adotou medidas no sentido de cobrar todos os atrasados que foram se
acumulando em decorréncia da sonegacgao. Isso gerou grande insatisfa-
cdo, impulsionando alguns cidadaos da capitania a tragar planos que iam
na direcdo do rompimento dos lagos politicos com Portugal, pois ja nao
controlavam mais a burocracia da capitania em seu préprio beneficio.

Em se tratando da conjuntura da Capitania de Minas Gerais na se-
gunda metade do século xvii, a intencdo é procurar observar como 0s
capitulos dos livros didaticos selecionados abordam-na. A presenca de tal
conjuntura € necessaria pelo fato de ter sido nela fomentadas as situa-
cbes que possibilitaram a convergéncia de pessoas da capitania dispos-
tas a elaborar planos que iam em diregao ao rompimento dos lagos politi-
cos com o poder central portugués.

No subtépico, fatores que levaram os participantes do movimento a
elaborarem os planos conspirativos, sera analisado de que maneira eles
aparecem nos livros didaticos. Sdo muitos os fatores, mas, nesse ponto,
procurar-se-a observar a presenca daqueles que mais se destacaram,
como, por exemplo, o cancelamento de dividas, a perda de privilégio por
parte de alguns conspiradores que, antes da chegada de Luis da Cunha
Meneses, se beneficiavam da condescendéncia do governador anterior.

No que diz respeito aos planos conspirativos, 0 objetivo consiste em
apreciar sua abordagem pelos autores tendo em vista o que foi evidencia-
do na pesquisa sobre 0s interesses pessoais dos inconfidentes. Em rela-
cao a discussdo sobre as divergéncias entre os elaboradores dos planos
— independéncia do Brasil ou somente da Capitania de Minas Gerais, es-
cravidao e sistema de governo, € nossa preocupacao observar a presencga
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ou auséncia no conteudo de cada capitulo.

Verificar se a abordagem dos interesses pessoais faz-se presente
nos livros didaticos tem importancia fundamental. Com esse subtopico,
pretendemos discutir a maneira como os interesses em jogo na Inconfi-
déncia Mineira sdao apresentados nas obras didaticas.

Com o subtopico tratamento dado a Tiradentes, intentamos por em
discussao a dimensao que os autores dos livros didaticos selecionados
dao aquela personagem histérica, que, ao longo dos tempos passados,
foi transformado no maior icone da Inconfidéncia Mineira e no patrono civi-
co da nacéao brasileira. Faz parte dos objetivos discutir a possivel
centralidade que ele poderia ocupar nos livros didaticos.

A INCONFIDENCIA MINEIRA NOS LIVROS DIDATICOS

No capitulo Fragmentos da Vida Colonial no Brasil do livro didatico
Diversidade Cultural e Conflitos, colecao Historia Tematica, nao ha refe-
réncia alguma quanto ao contexto histérico do periodo pombalino®. Alias,
€ quase inexistente, no capitulo em analise, mencao que possa relacionar
a Inconfidéncia Mineira a conjuntura histérica do periodo em que o Marqu-
és de Pombal esteve a frente da administragdo do reino portugués. Vale
lembrar, mais um vez, que a administracdo pombalina criou uma situacéo
qgue desembocou em implicagdes graves, prejudicando os interesses pu-
blicos em beneficio de privilégios particulares.

Em relag@o a conjuntura histérica da Capitania de Minas Gerais, na
segunda metade do século xvii, observa-se que se reduz as “medidas
severas de controle e fiscalizacdo da Coroa Portuguesa sobre o ouro reti-
rado de Minas Gerais ...” (cABRINI, et. alli, 2001a, p.21) a “... grande insatis-
facdo[...] [que isso provocou] na populacdo colonial” (caerini, et. alli, 2001b,
p.21) e o medo que a iminente cobranga, pelo rei de Portugal, do ouro
atrasado® causava nessa mesma populacgao.

Em se tratando dos planos e objetivos dos inconfidentes, eles restrin-

5 O periodo em que Sebastido José de Carvalho e Melo — o Marqués de Pombal — esteve
a frente do principal cargo da administracdo portuguesa — Ministério da Marinha e
Ultramar — vai de 1750 a 1777. Logo apds a morte de D. José |, ele foi substituido por
Martinho de Melo e Castro.

6 Essa cobrancga correspondia as quantidades de ouro que, em anos anteriores a 1788,
ndo completaram as 100 arrobas anuais que os mineradores deveriam enviar a
Portugal como forma de captagdo do imposto denominado quinto. De todo o ouro
extraido, dever-se-ia destinar uma parte para o erario portugués.
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gem-se, no capitulo em discussdo, em “... obter a independéncia politica
da capitania de Minas Gerais” (casriny, et. alli, 2001c, p.134) e implantar “...
uma republica independente” (caerini, et. alli, 2001d, p.135). Sobre esse
ponto, em especifico — o regime politico que os inconfidentes pretendiam
adotar —, |1é-se, no livro didatico Diversidade Cultural e Conflitos, a certeza
de implantacado de uma republica. As andlises realizadas na pesquisa In-
confidéncia Mineira: o jogo de interesses pessoais nao permitem que faca-
mos essa afirmacgao, pois 0s proprios inconfidentes, em seus depoimentos
nos Autos de Devassa da Inconfidéncia Mineira, discordam, entre si, do
regime politico a ser implantado. Portanto, parece-nos equivocada a afirma-
cao em relacdo a este aspecto sobre o0 qual ainda pairam davidas.

Quanto ao sistema politico a ser adotado, a continuidade ou néo da
escravidao, se a independéncia seria apenas da Capitania de Minas Ge-
rais ou de todo o territério brasileiro e, no que concerne aos interesses
pessoais, ficou evidenciado, por meio da pesquisa Inconfidéncia Mineira:
0 jogo de interesses pessoais, que existiam divergéncias entre os inconfi-
dentes. Embora, no texto em discussao, os interesses dos inconfidentes
sejam mencionados, ndo ha qualquer alusdo sobre tais discordancias.
Relativos aos interesses pessoais € apresentado que os conspiradores
agiram “... movidos por interesses econémicos” (casrini, et. alli, 2001e,
p.21). Apesar da referéncia aos interesses ser de pouca expressao, ela
constitui-se num ponto com base no qual o professor podera fazer uma
discusséo sobre tais interesses dos inconfidentes.

Embora tenhamos observado, no capitulo Fragmentos da Vida Colo-
nial no Brasil, a auséncia de abordagens que poderiam enriquecer o con-
tetdo relativo a Inconfidéncia Mineira, a presenca de Tiradentes é assaz
destacada. Os autores do livro didatico destinam a metade de uma pagina
a uma das diversas representacgdes fisicas dessa personagem histérica’,
medindo 17,5cmx8,5¢cm, (caBrini, et. alli, 20011, p.135), contendo, ao seu
lado, relato sobre sua vida pessoal e profissional. Consideramos que a
atencao dada a Tiradentes tende a contribuir para que, no ensino de Hist6-
ria continue prevalecendo a individualizacdo de acontecimentos histori-
COs, Ou seja, a sua identificagcdo com um Unico sujeito histérico. Conside-

7 Apresentada no capitulo Fragmentos da Vida Colonial no Brasil, do livro didatico
Diversidade Cultura e Conflitos, é o 6leo pintado, em 1940, por José Washt Rodrigues,
o qual encontra-se no Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro. Para aqueles que
querem saber um pouco mais sobre as varias representacdes de Tiradentes, indica-
mos a obra Tiradentes: o corpo do herdi, de Maria Alice Milliet: MILLIET, Maria Alice.
Tiradentes: o corpo do herdi. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. 295p.
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ramos, também, que a abordagem da Inconfidéncia Mineira, nesse texto,
deixa muito a desejar. E um texto com muitas lacunas e de pouca densi-
dade analitica.

No capitulo Os Movimentos de Libertagdo no Brasil do livro didatico
Do Século xvii até o Século xix, colegao Cultura e Sociedade, observa-se
a auséncia de informacodes a respeito do periodo pombalino. Ja no que
tange a conjuntura da Capitania de Minas Gerais, nas cinco décadas finais
do setecentos, ela é apresentada com énfase no aspecto econdmico: “a
situacao tornou-se ainda mais critica quando a mineracao entrou em
declinio. Os impostos cobrados pela metrépole eram altos. Os brasileiros
nao conseguiam paga-los, e as dividas se acumulavam” (orpeNoz, et. alli,
2002a, p.77). Embora a escassez do ouro tenha agravado a situagao,
outros fatores foram importantes nessa conjuntura. Por exemplo, o fato
de alguns homens que tiravam vantagens da proximidade com o aparelho
burocratico-administrativo terem sido afastados quando da chegada do
governador Cunha Meneses.

Sobre as condicées que fizeram com que alguns cidadaos vila-
riquenses elaborassem planos na direcao do rompimento politico com a
metrépole, o livro didatico em analise € bastante sucinto, apresentando
como ponto fomentador do descontentamento a pressao politica da me-
trépole. Igualmente resumido € o tratamento dado aos planos e objetivos
que tais pessoas pretendiam alcancar: “a idéia de independéncia tornava-
se cada vez mais forte entre os homens importantes da regido ...” (oORDENOZ,
et. alli, 2002b, p.77).

Nao ha, nesse livro didatico, qualquer referéncia as discordancias entre
os integrantes do grupo que desejavam alcancar os objetivos tracados.
Em contraposi¢ao a falta de referéncia sobre os interesses pessoais, 0
tratamento dispensado a Tiradentes é singular. Os autores reservaram 1/
4 de pagina para expor alguns dados pessoais e profissionais de sua vida,
destacando-o como homem do povo em meio a um grupo de pessoas
ricas e eruditas. Embora os autores tenham apenas citado outros
participantes do movimento, a figura de Tiradentes sobressai.

Analisando o capitulo As Rebelibes Separatistas: a luta pela indepen-
dénciado livro didatico Brasil: da chegada dos portugueses a independén-
cia, colecao Horizontes, a abordagem do contexto histérico do periodo
pombalino ndo nos pareceu satisfatéria pelo fato de apresentar-se bas-
tante pontual. Foram mencionadas varias medidas adotadas por Pombal,
dentre elas, o rigor no ato de fiscalizar, pois “houve maior fiscalizacdo dos
6rgaos administrativos ...” (orpeNoz, 1999a, p.159); sendo esta, uma das
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principais. Mas, contraditoriamente, o que se verifica, nesse periodo, €
que os homens de posse colocados a frente da burocracia da Capitania
de Minas Gerais por Pombal ndo se preocuparam em cumprir, com O ri-
gor, o que determinava a politica pombalina no a&mbito da arrecadacgéo de
impostos. Embora seja pontual, o contexto apresentado no capitulo em ana-
lise avanca, na abordagem desse tépico, em relacao aos textos anteriores.

Para tratar da conjuntura histérica, sao expostas situagoes relaciona-
dos a escassez do ouro:

na segunda metade do século xvii, a mineracado comecou a en-
trar em decadéncia [...] Com o declinio da mineracao, os
mineradores ndo conseguiam mais pagar o imposto de cem
arrobas de ouro por ano. Se essa quantia nao fosse atingida, ha-
via a possibilidade de ser cobrada a derrama que era a cobranca,
a forca, dos impostos atrasados (orbeNoz, 1999b, p.159-160).

Restringindo a conjuntura a decadéncia do ouro, assim como ficou
constatado nos textos anteriormente analisados, verifica-se um empobre-
cimento tedrico, pois aspectos de relevancia sao deixados de lado, como,
por exemplo, o descontentamento gerado em algumas pessoas impor-
tantes da capitania pelas atitudes de Cunha Meneses.

Quanto aos fatores que levaram essas pessoas a unirem-se em tor-
no de objetivos comuns, destaca-se a ameaca iminente de cobranca das
quantidades de ouro que faltaram, em anos anteriores a 1788, para com-
pletar anualmente as cem arrobas da quinta parte da extracao auriferae o
“... descontentamento em relacdo a situacdo de Minas Gerais” (ORDENOZ,
1999c, p.160).

A abordagem dos planos e objetivos é satisfatoria ao apresentar seis
pontos principais, dentre eles, “... regime de republica federativa; [...] cria-
cao de uma universidade em Vila Rica; [...] incentivo e abertura de industri-
as manufatureiras ...” (orbeNoz, 1999d, p.161).

Em contraposigéo aos capitulos dos livros didaticos anteriormente
analisados, no capitulo As Rebelibes Separatistas: a luta pela indepen-
déncia, é destacada, ainda que de maneira superficial, a divergéncia en-
tres os elaboradores dos planos conspirativos: “entre os inconfidentes,
houve a sugestédo de abolicao da escravatura, idéia que nao foi aceita pela
maioria” (orbeNoz, 1999e, p.161). Embora tenha havido esse esforgo, faz-
se necessario ressaltar que as discordancias nao se resumem apenas
ao que foi exposto. Vale também frisar que, quanto ao regime politico a ser
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adotado, caso os planos tivessem éxito, existiram discérdias entre mo-
narquia e republica. No entanto, nesse capitulo, ha a afirmacéao categérica
de que o regime seria o de uma republica federativa.

Por fim, como ultimo subtodpico a ser observado no capitulo As Rebe-
libes Separatistas: a luta pela independéncia, cabe verificar o tratamento
dispensado a Tiradentes. Este é apresentado apenas por meio de um pe-
queno trecho: “fazia parte do grupo dos inconfidentes o alferes Joaquim
José da Silva Xavier, que também trabalhava como dentista ...” (orDENOZ,
1999f, p.161). E importante ressaltar que outros inconfidentes so cita-
dos, o0 que nao contribui para que o leitor apreenda uma imagem individu-
alizada da Inconfidéncia Mineira, conforme ficou evidenciado no texto Frag-
mentos da Vida Colonial no Brasil.

Passando ao capitulo “Liberdade Ainda que Tardia”do livro didatico A
Consolidacdo do Capitalismo e o Brasil Império, colecao Historia: passa-
do e presente, em relacao a conjuntura histérica do periodo pombalino, as
autoras apresentam, além de um pequeno paragrafo que contém informa-
cOes pessoais a respeito do Marqués de Pombal e um box que informa
sobre sua atitude de expulsar os jesuitas, em 1759, das possessoes por-
tuguesas, inclusive do vice-reinado do Brasil, um contexto que se restrin-
ge ao controle da producao aurifera: “o controle do ouro do Brasil foi uma
das principais formas que Pombal adotou para tentar solucionar os pro-
blemas de Portugal” (carmo, 2001a, p.28). Além disso, constam: a tentati-
va de Pombal acabar com o contrabando do ouro com o fechamento das
oficinas de ourivesaria; a proibicao de ourives que nao tinham licenca do
governo de trabalhar; e a cobranca, em dois momentos — 1762 e 1768 —,
da quinta parte do ouro extraido anualmente que nao tinha sido paga. Ha,
ainda, destaque para a queda da producéo do ouro e a insatisfacdo, em
funcdo das medidas adotadas, por parte da populacéo local: “diante das
demonstracdes de forca e das medidas repressivas aos colonos, a popu-
lag&o das minas se tornou cada vez mais revoltada” (carmo, 2001Db, p.29).
Trata-se, a respeito desse tépico, de uma abordagem satisfatéria e elogiavel
em relagdo aos demais textos analisados.

Relativo aos fatores que estimularam a elaboracao dos planos, eles
foram restringidos a chegada do Visconde de Barbacena — futuro gover-
nador da capitania, o qual tomou posse no cargo em 11/07/1788 — e sua
missao de lancar a terceira cobranca dos impostos atrasados relativos a
extracao do ouro: “... a rainha enviou um novo governador para Minas Ge-
rais, que vinha com ordens de realizar a cobranga, em data ndo anuncia-
da. A decisédo da Coroa causou mais revolta entre os colonos, sobretudo
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em Vila Rica ...” (cArRmo, 2001c¢, p.29). Reduzir tais fatores a chegada do
novo governador pode levar o leitor a compreensao de que esse fato tenha
sido o principal, dentre os que fizeram surgir cidadaos insatisfeitos com a
situagao vigente na capitania em finais do século xvii. Embora no trecho
citado haja a ressalva de que 0 novo governo “causou mais revolta entre
os colonos”, dando a entender que outras atitudes que provocaram insa-
tisfacoes foram tomadas pelos administradores, julgamos necessaria a
presenga de outros elementos, procurando, assim, demonstrar ao leitor
que a chegada de Barbacena nédo se constituiu no principal fator causador
de revolta entre os colonos, pois as conversacdes que convergiram para
a elaboracao dos planos conspiratérios, segundo ficou evidenciado na pes-
quisa Inconfidéncia Mineira: o jogo de interesses pessoais, datam de
periodo anterior a julho de 1788.

De acordo com o que as autoras apresentam, os tépicos relativos
aos planos e as divergéncias entre os inconfidentes podem ser analisa-
dos em conjunto, isso porque elas os relacionam de forma bastante
satisfatéria. Esses dois subtépicos sao apresentados da seguinte maneira:

todos os conspiradores concordavam em algumas questdes: que-
riam a eliminacao do monopdlio portugués, que impedia os colo-
nos de comerciar com outros paises do mundo; o desenvolvi-
mento das manufaturas; e o incentivo da producao agricola. Mas
sobre outros pontos havia discordancias: discutiram se o novo
pais teria escravos ou nao, e ndo conseguiram chegar a um acor-
do, pois entre os conspiradores havia proprietarios de escravos.
Também quanto ao tipo de governo que se instalaria depois da
independéncia, havia diferentes opinides: a maioria [...] desejava
uma republica. Outros preferiam a monarquia (carmo, 2001d, p.29).

Em relacdo aos demais capitulos de livros didaticos ja analisados, o
tratamento que, no capitulo “Liberdade Ainda que Tardia”, € dado a esses
dois tépicos pode ser considerado elogiavel. Além de mostrar as
divergéncias entres os inconfidentes, sao elucidadas quais foram elas. H4
que ser ressaltada a questao da independéncia: “pensou-se também na
bandeira do novo pais ...” (cArRmO, 2001e, p.29). Neste excerto, nao fica
claro se o rompimento politico com Portugal seria somente em relacao a
Capitania de Minas Gerais ou a todo o vice-reinado, pois a referéncia “novo
pais” tanto pode ser relacionada a essa regido quanto ao espaco territorial
de todo o Brasil. Diante dessa ambiglidade, é preciso tornar claro que,
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nos Autos de Devassa da Inconfidéncia Mineira, os depoimentos a esse
respeito sdo dissonantes: alguns falam em independéncia somente da
regido das minas, outros indicam que ela dar-se-ia em todo o vice-reinado.

Analisando a abordagem dos interesses pessoais dos inconfidentes,
observa-se que, no capitulo “Liberdade Ainda que Tardia”, Joaquim Silvério
dos Reis é apresentado como unico inconfidente movido por interesses
particulares: “ele devia uma enorme quantia a Coroa e, se 0 movimento
fosse vitorioso, ficaria livre da divida” (carmo, 2001f, p.30). E preciso deixar
claro que nao fora somente Silvério dos Reis o Unico devedor. Joao
Rodrigues de Macedo e Inacio José de Alvarenga Peixoto, por exemplo,
também deviam consideraveis somas ao Erario Real.

Em relacdo ao tratamento dado a Tiradentes, a abordagem nao se
restringe, com o verificado nos outros capitulo analisados, a apresentar
informacdes superficiais sobre sua vida pessoal e profissional. Ele é apre-
sentado como aquele que foi punido por ter sido o elo mais fraco de todo o
grupo: “... Tiradentes foi aquele que costumamos chamar de ‘bode
expiatorio’, ou seja, o que leva a culpa e o castigo pelos outros, para servir
de exemplo” (carmo, 2001g, p.31). Outro ponto importante a ser destaca-
do é que, em ‘Liberdade Ainda que Tardia”, essa personagem historica
néao sobressai em relagdo aos demais inconfidentes, pois outros nomes
sdo apresentados.

Quanto ao capitulo As conjuracées, unidade 3, secao Os Caminhos
que Levaram a Independéncia do Brasil, do livro didatico Nas Trilhas da
Histéria: séries finais do Ensino Fundamental, colecao Nas Trilhas da Histo-
ria, sobre o periodo em que Pombal esteve a frente do Ministério da Marinha
e Ultramar — posto mais graduado da administracéo portuguesa —, em es-
pecial, as medidas que imp0s as colbnias, ndo ha nenhum registro. Ja na
abordagem sobre o contexto histérico do final do setecentos nas Minas
Gerais, observa-se que ele € resumido a cobranga dos impostos que “...
sobrecarregava a populacédo, que ndo mais os suportava” (ALves, et. alli,
2000a, p.113) e ao “... processo acentuado de declinio das minas” (ALVES,
et. alli, 2000b, p.113). Verifica-se que o tratamento desse topico é bastante
simples. Igualmente simples é a atencao destinada aos fatores que impul-
sionaram a elaboracao dos planos. Eles séo sintetizados em um Unico
objetivo: por “... fim a independéncia da Capitania em relagéo a Portugal”
(ALVEs, et. alli, 2000c, p.113).

De maneira um pouco diferente, em relacdo aos topicos anteriores,
os planos e objetivos sdo apresentados de modo a contemplar importantes
pontos: “os planos dos mineiros para a implantacao da republica, cujo
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comando caberia a Tomas Anténio Gonzaga, envolviam o incentivo as
manufaturas, a fundacado de uma universidade, o estabelecimento de li-
vre-comeércio” (ALVES, et. alli, 2000d, p.113). Cabe notar que, nesse excerto,
ha uma imprecisao que, para a andlise que esta sendo tecida, é relevante.
Ela consiste no fato de os autores afirmarem que o comando do regime
politico que seria implantado caberia a Gonzaga. Nao hé, portanto, essa
certeza, dai a imprecisdo. Também é igualmente imprecisa a implantacao
de uma republica, conforme ja discutido anteriormente.

Em se tratando das divergéncias entre os elaboradores dos planos,
nota-se a auséncia de qualquer referéncia. Embora nao haja nenhuma
mengao alguma a esse respeito sobre os interesses dos quais os incon-
fidentes encontravam-se imbuidos, ha uma passagem que nos interessa:
“... sob a influéncia das idéias iluministas, [0s inconfidentes] passaram a
defender interesses proprios, desvinculados da metrépole” (ALves, et. alli,
2000e, p.111). Desse trecho, depreende-se que sao interesses locais li-
gados a varios grupos sociais do que propriamente pessoais, iSSO por-
que, em outra passagem, a saber, “a exploracao colonial da cana-de-acu-
car e do ouro trouxe lucros para Portugal mas ocasionou também a for-
macao de grupos sociais ...” (ALVES, et. alli, 2000f, p.111), € possivel obser-
var que os “interesses proprios” relacionam-se a grupos que se constitu-
iram em diferentes regides do vice-reinado do Brasil, portanto, o subtopico
relativo aos interesses pessoais nao € contemplado.

No tocante ao tratamento dado a Tiradentes, logo na primeira pagina
da unidade que inicia o tema do movimento inconfidente, sem qualquer
discussao a respeito do proprio Joaquim José da Silva Xavier, é colocada
uma imagem ampliada de seu rosto. E possivel que tal procedimento con-
tribua para que o culto a pessoa de Tiradentes como principal persona-
gem da Inconfidéncia Mineira continue, pois a reproducao, seja qual for a
representacdo de sua imagem, pode fazer com que o leitor o identifique
como tal.

Passando ao capitulo Brasil: a independénciado livro didatico Histdria
Geral e do Brasil, colecao Saber e Fazer Histdria, quanto ao contexto his-
térico do periodo pombalino, ndo ha qualquer referéncia. Ja a conjuntura
histérica dessa regiao em fins do século xvii, embora esteja presente, é
apresentada sendo relacionada ao fator econémico e ao empobrecimento
dos mineiros: “na segunda metade do século xvii, a economia de Minas
Gerais entrou em declinio. As jazidas de ouro estavam se esgotando e os
mineiros foram ficando cada vez mais pobre” (cotrim, 20014, p.78).

De pouca densidade analitica, a exposicao dos fatores que levaram
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os inconfidentes a elaborar os planos conspirativos é resumida a cobran-
ca dos “... pesados impostos de quem vivia na regido das minas” (COTRIM,
2001b, p.79). Mesmo sendo ressaltado que “um clima de tens&o e revolta
tomou conta dos proprietarios das minas de ouro quando o governador da
capitania, o Visconde de Barbacena, anunciou que haveria ...” (COTRIM,
2001c, p.79) a cobranca dos impostos atrasados, nessa discusséao, o tex-
to ndo supera a superficialidade dos demais ja analisados.

Com relacao aos principais planos e os objetivos, observamos que
ha uma preocupacdo somente com alguns pontos: “ao que parece, se
conquistassem o poder, os inconfidentes pretendiam separar o Brasil de
Portugal. Predominava a idéia de criar uma republica [...] Também preten-
diam desenvolver industrias e criar uma universidade em Vila Rica” (CoTRIMm,
2001d, p.80). Dois pontos merecem discussdo. Primeiro: entre os incon-
fidentes, ndo havia divida quanto ao rompimento dos lacos politicos com
Portugal. A duvida consiste se a separacao seria apenas da regido da
capitania ou do Brasil. Segundo: embora a exposi¢cao confirme a predomi-
nancia da instalagcdo de uma republica, nao é registrada a outra forma de
regime politico que aparece nos Autos de Devassa da Inconfidéncia Mi-
neira, isto €, a monarquia.

Sem fazer qualquer referéncia as divergéncias entre os inconfiden-
tes, o autor desse texto didatico expde que “... ndo havia, entre os lideres
da Inconfidéncia, a inten¢do de acabar com a escravidao africana” (CoTRIMm,
2001e, p.80). A questao da escravidao, sua permanéncia ou seu fim, nos
planos € um ponto sobre o qual ndo se chegou a convergéncia. Fazer
essa afirmacgéao, conforme o trecho acima, é empregar uma certeza sobre
uma questao que ainda continua em aberto.

O tratamento dado a Joaquim José da Silva Xavier é passivel de al-
guns comentarios. Ele é feito mediante de uma imagem, cujo tamanho é
de 12cmx7cm (cotriM, 20011, p.79), sendo que, ao seu lado, um pequeno
texto explica o termo inconfidéncia e como Tiradentes passou ao status
de patrono civico da nagao brasileira.

Sem se alongar muito, o que é quase uma norma nos livros didaticos,
os interesses pessoais sdo reduzidos, como acontece em outras obras
didaticas, a denuncia de Silvério dos Reis: “o objetivo de Silvério dos Reis
era conseguir perdao para suas dividas junto a Fazenda Real, o que ele
obteve” (cotriv, 2001g, p.80).

Por fim, o capitulo Houve Muitas Revoltas do livro didatico Histdria e
Vida, colegao Histdria e Vida Integrada, como o ultimo a ser analisado,
apresenta uma boa discussao sobre a Inconfidéncia Mineira. Em relacao
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a abordagem do periodo pombalino, esta €, sem duvida, a melhor propos-
ta. As medidas adotadas, nesse periodo, sao expostas de forma detalha-
da. Em contraposicao ao carater satisfatério dessa abordagem, a conjun-
tura histérica é reduzida a questao econdémica e ao sentimento de revolta:
“como o ouro estava acabando, o rei resolveu explorar ainda mais a re-
gido. Para isso tomou varias medidas que aumentaram a revolta da popu-
lacdo ...” (PiLETTI, 19974, p.74).

Igualmente a forma de abordagem da conjuntura, os fatores que
impeliram alguns cidadaos vila-riquenses a elaborar planos conspirativos
sao expostos de maneira bastante simplificadora, pois estao diluidos de
modo quase inexpressivo no sentimento de revolta e na iminéncia de co-
branca dos impostos atrasados dos anos em que a cota de 150 arrobas
de ouro n&o fora completada.

No que tange ao tratamento dado aos planos, nao é verificado ne-
nhum avanco analitico em comparacao aos demais textos didaticos colo-
cados em discussdo. Sao eles assim expostos: os “... planos eram pro-
clamar a republica [...]; criar uma universidade [...]; e fundar fabricas em
todas as regides do Brasil” (piLETTI, 1997b, p.75). Novamente, conforme
constatado em outros livros didaticos, a instalagdo do regime republicano
de governo é dada como certo. Também os autores apresentam como
certeza, o que, em verdade, é incerto, a independéncia de todo o Brasil:
“os revolucionarios queriam acabar de vez com a dominacgéao portuguesa,
com o regime colonial que oprimia o Brasil” (piLETTI, 1997C, p.75).

Também ndo ha avango ao ser abordado um ponto que gerou
divergéncia entre os inconfidentes, a saber, a escravidao: “mas havia um
problema que os dividia: enquanto Tiradentes era a favor do fim da
escravidao, com a libertagdo imediata dos escravos, outros revoltosos
eram contra ...” (PILETTI, 1997d, p.75). A diferenca é que, nesse capitulo,
assim como no Brasil: a independéncia, dentre os aqui discutidos, pbe-se
em relevo a questdo da escravidao na Inconfidéncia Mineira como ponto
que causou divergéncia entre os conspiradores, mesmo o fazendo de
maneira simplificada.

No que diz respeito aos interesses pessoais, eles sdo simplificados a
atitude interesseira de Silvério dos Reis: “em troca do perdao de suas
dividas, que eram muitas, ele contou ao governador” (PILETTI, 1997€, p.75)
0s planos que estavam sendo elaborados contra o poder metropolitano.
Também, nesse subtépico, ndo se registra avango em relacao aos capitu-
los dos demais livros didaticos.

Nao muito diferente, no que tange a simplificacao analitica, € o
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tratamento dado a Tiradentes. Ele é apresentado como sendo uma pessoa
pobre e que “... ndo fazia parte da elite, mas acabou se tornando o lider
mais conhecido do movimento” (piLeTTi, 1997f, p.75). Ha varias
controvérsias a respeito dessa lideranca, pois, em alguns depoimentos
dos Autos de Devassa da Inconfidéncia Mineira, esta registrado que
Tiradentes, imbuido de grande entusiasmo, falava sem reticéncia por onde
andava sobre os planos que eram delineados, nos quais também tinha
parte. Por essa razao, segundo, também, consta dos depoimentos, ele
chamara a atencgao por ser muito falador. Que ele, apds a proclamacao da
Republica, tornou-se o inconfidente mais conhecido néo ha davida. O que
nao pode ser aceitavel, principalmente em se tratando de livros didaticos,
€ que ele continue sendo apresentado como o lider mais conhecido. Além
dessa rapida descricao, por meio do excerto citado, a ele é reservado um
boxe no qual sdo explicados tracos de sua vida pessoal e profissional,
sendo destacado como o principal divulgador dos planos, seu tragico fim
e sua exaltacao a partir da instalacdo da republica no Brasil. Apesar de
simples, as informacdes contidas no boxe sdo importantes para que se
iniciem discussdes acerca de sua participacéo e a centralidade no movi-
mento a ele imputada a partir de 15 de novembro de 1889.

Ha que ser ressaltado que outros nomes sao apresentados como
integrantes do grupo que preparavam os planos, o que contribui para a
nao identificagdo do movimento com a figura de Tiradentes. Esse € um
aspecto importante pelo fato de ele ser apresentado, em varios livros
didaticos, como aquele que representa a Inconfidéncia Mineira em
detrimento dos outros participantes.

Tendo conhecimento de que muito ainda ha que ser estudado sobre
os livros didaticos, neste artigo, mesmo que a preocupacao tenha se res-
tringido apenas a andlise dos contetdos que abordam a tematica da In-
confidéncia Mineira, procuramos contribuir no sentido de apresenta-los
como obras cujos conteudos didaticos devem constituir-se em objetos
merecedores de problematizacao, face a dimensao por eles alcancada
como instrumento de fundamental importancia no processo de
aprendizagem.

Os livros didaticos sao, em geral, portadores de varias deficiéncias
tedricas que podem influenciar diretamente na formagéo intelectual dos
estudantes. As informacdes por eles apresentadas necessitam de estudos,
pois, em muitos casos, elas sao fragmentadas e extremamente factuais.
Temos que reconhecer que muitos avangos foram obtidos no sentido de
melhorias no conteldo. Isso se deve, em grande parte, as avaliagdes dos
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livros didaticos através das equipes de pareceristas montadas pelos téc-
nicos do Ministério da Educacao.
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A PESQUISA E O ENSINO EM GEOGRAFIA: o exercicio da duvida
em tempos de perplexidade...

Mara Rubia Alves Marques'

RESUMO: Este texto trata dos desafios colocados a pesquisa e ao ensino
de Geografia em tempos de transicdo paradigmatica. O objetivo é
questionar os limites e desafios da abordagem marxista da Geografia Critica
diante de uma epistemologia p6s-moderna em educacao. O texto consti-
tui-se de quatro secdes, respectivamente, sobre a condicdo da pesquisa
e do pesquisador; sobre a relacao entre a cidadania e a Geografia Critica;
sobre a relagéo entre a histéria/cultura; a cidadania e a Geografia Critica;
e, finalmente, sobre a relagdo entre as epistemologias moderna e pos-
moderna.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino , Geografia , P6s-Modernidade.

ABSTRACT: This paper investigates the challenges encountered by
professionals teaching Geography in a time of changes in paradigms. The
objective of this study is to question the limits and challenges in the marxist
approach to teaching a Critical Geography before a post modern
epistemology in education. The text comprehends four different sections,
which consist of, respectively, research and researcher conditions, relation
between citizenship and Critical Geography, relations between History and
Culture, and, finally, the relation between modern and post modern
epistemologies.

KEY WORDS: Teaching , Geography , Post-Modern.

(...) ainda ndo surgiu um modelo explicativo, um paradigma que subs-
tituisse a teoria marxista no ensino de Geografia. Mas nao seria a
auséncia de paradigmas uma caracteristica de nosso tempo?
(lara Guimaraes)

" Professora do Curso de Pedagogia e do Curso de Mestrado em Educacéo da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia
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Este texto € uma reflexao sobre os desafios colocados a pesquisa e,
em decorréncia, ao ensino de Geografia em tempos de transicao
paradigmatica, isto é, de profundas alteracées no campo da histéria, da
epistemologia e da pedagogia (Verissimo, 1996)2. Tal reflexao justifica-se
pois, como docente da disciplina Didatica e Metodologia de Geografia e
Histéria na Educagéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e
como pesquisadora eventualmente envolvida em bancas examinadoras
de projetos e dissertacbes no campo da Geografia, temos acumulado
alguns questionamentos acerca dos atuais rumos tedricos e metodolégicos
nessa area. Processo semelhante, alias — embora em nivel diferente de
investigagao —, ao que desenvolvemos relativamente a Histéria e a prépria
Pedagogia (Ildem, 1996), diante de um certo mal-estar na pesquisa e no
ensino, especificamente em Histéria e Geografia (Silva, 1995; Guimaraes,
1995)3.

O objetivo deste trabalho é, em ultima instancia, questionar os limites
e desafios da abordagem marxista da Geografia Critica, diante de uma
epistemologia pés-moderna, que tem questionado a predominancia das
metanarrativas modernas no campo educacional. Para tanto,
consideramos nossa prépria experiéncia com a pesquisa e o0 ensino, bem
como dialogamos, mais especificamente, com um 6timo trabalho, recen-
temente produzido, sobre o ensino de Geografia (Brabo, 1993)4, o qual
tem como referéncia a categoria “cidadania”.

O presente texto constitui-se de quatro pequenas secoes,
respectivamente, sobre a condi¢cdo da pesquisa e do pesquisador; sobre
a relacao entre a cidadania e a Geografia Critica; sobre a relacao entre a
histéria/cultura, a cidadania e a Geografia Critica, e, finalmente, sobre a
relacao entre a epistemologia moderna e a epistemologia pés-moderna.

2 VERISSIMO, Mara Rubia A. M. Educacdo e cidadania na pés-modernidade. Universida-
de Federal de Uberlandia, 1996. Dissertacdo de Mestrado.

3 SILVA, Zélia L. da (Org.). Cultura histérica em debate. Sao Paulo: Editora da UNESP,
1994, p. 51-56.GUIMARAES, lara Vieira. O ensino de Geografia em tempos de
globalizacéo e da crise paradigmatica. Ensino em Re-Vista. Uberlandia, v. 4, n.1, jan./
dez. 1995, p. 59-64.

4 BRABO, Virginia Ferreira de C. Geografia Critica e Cidadania no Ensino Fundamental:
um estudo na Escola Prof. Mario Godoy Castanho — Uberlandia, MG (2001-2003),
Universidade Federal de Uberlandia, 2003, 130 p. Dissertacdo de Mestrado.
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1. O Dilema da Pesquisa e do Pesquisador

Antes de mais nada, levando em conta que, atualmente, o trabalho de
pesquisa reflete um dilema epistemol6gico p6s-moderno, evidenciado pela
tensao entre 0 método analitico e a complexidade, isto é, o dilema presente
na analise racional (uma exigéncia moderna)® de uma realidade complexa
(uma condicdo pdés-moderna). Por si mesma, tal constatacao justifica,
em parte, os limites da pesquisa e as dificuldades com que se depara o
pesquisador. Consideramos, entretanto, pelo menos dois supostos
pertinentes para relativizar uma certa perplexidade formal e teérico —
metologica. Em primeiro lugar, a afirmacéo filoséfica de Goergen, ao analisar
diferentes posicées quanto ao “modernismo” e ao “pds-modernismo”:

Nao ha (...) contradicao entre a defesa intransigente dos princi-
pais postulados da modernidade, sobretudo no que diz respeito a
existéncia de uma racionalidade universal (...) e 0 reconhecimen-
to de uma era transicional, na qual estdo surgindo condi¢des
sociais que questionam velhas ortodoxias (Goergen, s/d, p. 71)°.

Em segundo lugar, a afirmacao antropolégica de Felipe Fernandes-
Armesto, ao criticar as concepcgdes evolutivas do conhecimento humano
da desordem cognitiva para a sistematizacao cientifica:

O intelecto humano da sentido as coisas e, se for o caso, erra
por excesso de coeréncia. (...) A busca de coeréncia € uma das
caracteristicas inatas que tornam humano o pensamento humano
(Fernandes-Armesto, 2000, p. 46-48)".

Encontramo-nos, assim, mais a vontade para expor os aspectos da
tentativa em associar o impeto natural para o entendimento do mundo e a
competéncia para fazé-lo conforme os padrées necessarios a sua
inteligibilidade; e comegamos reafirmando uma constatagdo advinda da
experiéncia:

5 Trecho do texto elaborado para nossa defesa da Tese de Doutorado: Um Fino Tecido
de Muitos Fios... Mudanga Social e Reforma Educacional em Minas Gerais (UNIMEP,
Piracicaba/SP, 2000, p. 1). Mimeografado.

8 GOERGEN, Pedro. A Crise de Identidade da Universidade Moderna. s/d, p.68-110.
Mimeografado.

7 FERNANDES-ARMESTO, Felipe. Verdade - uma histéria. Rio de Janeiro: Record, 2000.
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O que é a pesquisa senao o percurso de investigacao movido por
duvidas e perplexidades que nos impulsionam a buscas
instigantes rumo a uma finalizacdo que é, ao mesmo tempo, o
inicio de novas aberturas, do afloramento de outras perplexida-
des. E neste sentido que o conhecimento é um processo neces-
sariamente incompleto. Porque vivemos, conhecemos e nos tor-
namos subjetividades que sao sinteses em constante movimen-
to de fazeres e elaboragdes infinitamente inconclusas. (...) é a
nocao do processo de conhecimento que envolve um sujeito que
se reconhece no didlogo com o seu objeto e se encontra com os
resultados de seu trabalho, como sintese de multiplas elabora-
cOes e de seus respectivos sujeitos (Verissimo. 1996: 148-149).

A tarefa, entretanto, nao é tao facil, pois, como afirma Davini (1995)8,
atualmente “el caminho es de incertezas. Pero la situacién requiere revisar
nuestras tradiciones, nuestros compromisos, nuestros supuestos, nuestras
acciones: en fin, nuestras practicas”. Essa parece ser a condicao que se
coloca a pesquisa e ao pesquisador em tempos de transicao
paradigmatica, em que é comum o exercicio da divida e da perplexidade.
Nesse caso, na perspectiva de Santos (1997, p. 57)°, “a prudéncia é a
inseguranga assumida e controlada. Tal como Descartes, no limiar da ci-
éncia moderna, exerceu a duvida em vez de a sofrer, ns, no limiar da ciéncia
pds-moderna, devemos exercer a inseguranga em vez de a sofrer”.

E onde estao a perplexidade e as duvidas prudentes?

2. Sobre a Relacao Entre a Cidadania e a Geografia Critica

Uma vez que se “tem discutido muito a importancia do desenvolvi-
mento da cidadania na sociedade atual, principalmente na educacao”
(Brabo, 2003, p. 12), e supondo a fé moderna na equacao causal entre
mais escola’ — mais cidadania, a duvida se expressa em (...) verificar se
a [Geografia Critica] alcanca, ou nao, os objetivos propostos no ambiente
educacional (...) principalmente porque a Geografia pautou seus objetivos
em pressupostos tedricos que buscam contribuir com a formacao da ci-

8 DAVINI, Maria C. La Formacion Docente en Question: politica e pedagogia. Buenos
Aires: Paidés SAICF, 1995.

% SANTOS, Boaventura de S. Um discurso sobre a ciéncia. 9 ed. Porto: Afrontamento,
1997, 59 p. Colecgao Histéria & Idéias.
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dadania” (Idem, p. 11). A duvida se expressa, também, no desencanta-
mento com a moderna promessa redentora racionalista, ja que “(...) a so-
ciedade continua a sofrer com problemas causados pela falta da atuacéo
de uma cidadania completa, ativa e critica” (Ibdem, p. 13), em termos de
uma auséncia de “sentimento de cidadania”.

Parece-me, assim, parafraseando o poeta, que no meio do caminho
havia uma pedra/havia uma pedra no meio do caminho [da Geo-
grafia), j& que se vincula a falta de cidadania as “doengas cultu-
rais”, comportamentais, advindas dos tracos histéricos da formagao
sécio — cultural e politica brasileira (Resende apud Brabo, 2003, p.
13-15).

E onde estao as pedras/desafios/dilemas epistemoldgicos e pedagé-
gicos a Geografia? Estdao em questdes simples: é possivel a Geografia
formar para a cidadania critica, consciente e participativa? E desejavel a
Geografia tematizar a cidadania por meio da aproximacao interdisciplinar
aos estudos histéricos e aos estudos culturais? E possivel rever a propria
concepgao de cidadania critica e consciente? E possivel, enfim, pensar
uma Geografia pos-critica?

3. Sobre a Relacao Entre a Historia/Cultura, a Cidadania e a Geografia
Critica

Visto que é necessario “(...) detectar neste estudo de caso e em nos-
sa experiéncia, as dificuldades que a Geografia Critica ainda enfrenta, ao
tentar realizar o seu objetivo de formar cidadaos criticos e participativos”
(Brabo, 2003, p. 16), e oscilando entre a fé moderna na equacao causal
entre mais escola '— mais cidadania e a perspectiva pdés-moderna expressa
na equacao cidadania/condi¢ado social/experiéncia/senso comum - escola,
a duvida se expressa entre o peso da histéria/cultura e o peso do
conhecimento na formacao da cidadania.

Com base na pesquisa com a comunidade e os estudantes investiga-
dos, percebeu-se

[que] a excluséo espacial e social sdo fatores importantes para
compreendermos o quanto uma pessoa é cidada. Usufruir do
espaco é uma condi¢ao sine qua non para ser um cidadao com-
pleto: quanto mais excluido de acesso, de participacao, de direitos,

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 85-94, jul.02./jul.03 89

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 89 2009-10-22, 15:08



A pesquisa e o ensino em geografia : O exercicio da divida em tempos de perplexidade
Mara Rubia Alves Marques

menos o individuo é cidadao. E necessario que um individuo seja
capaz de fazer analises sobre sua realidade, perceber o espaco
em que vive e do qual participa, em que deve interferir compreen-
dendo os seus direitos e deveres (ldem, p. 16).

Trata-se, nesse caso, da cidadania como condicdo social concreta,
mas também como uma condicao social plena, como ideal a ser alcanca-
do pela otimizacao do conhecimento ou da andlise racional. Perspectiva
gue muda logo adiante, ja que

(...) se elaborou um perfil sécio — econémico, com o intuito de se
compreender a realidade de cada um e, por meio disso, fazer
uma descricdo mais fiel acerca da exclusdo no bairro e, ainda,
entender por que e como ela se reflete na escola, na sala de aula,
mais precisamente (Brabo, 2003, p. 16 — grifos nossos).

Dai, numa desejavel atitude de humildade epistemoldgica, num pri-
meiro momento, admitir que, “quanto a questao da Geografia Critica e da
Cidadania, havia a necessidade de nossa parte, de saber o que é cidada-
nia, pois sempre ouvimos falar da Geografia Critica e de Cidadania, e nao
compreendiamos a sua relacao”. Dai, também, numa desejavel atitude de
ousadia pedagdgica, a necessidade de “estabelecermos alguns saberes
necessarios aos alunos para que pudessem exercer a sua cidadania em
sua plenitude” (Idem, p. 17).

Tal oscilacao, que acomete o pesquisador na transicao paradigmatica
entre a modernidade e a p6s-modernidade (Santos, 1994)," ou na condicao
pds-moderna (Harvey, 1993)'", se expressa no sentido mesmo do trabalho
de investigacao, pois

(...) este é apenas o comeco do desvendar de como uma classe
pobre é excluida s6cio-espacialmente, auxiliando a discutir o pa-
pel da Geografia Critica no projeto de mudancga e de compreen-
sao deste estado de exclusao de cidadania. Pois é na esfera ge-
ografica que nos objetivamos forma cidadao participativos, criticos
e conscientes da sua realidade social (Brabo, 2003, p. 17).

0. SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mdo de Alice; o social e o politico na pds-
modernidade. 2 ed. Porto: Afrontamento, 1994.
" HARVEY, David. Condicao Pdés-Moderna. 2 ed. Sao Paulo: Loyola, 1993.
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Mas como se configura esse oscilar entre 0 moderno e o pds-moderno?
4. Entre a Epistemologia Moderna e a Epistemologia P6s — Moderna

Em primeiro lugar, quando “realizamos uma pesquisa (...) sobre a
ciéncia desde o seu surgimento na Antigliidade até o momento atual (...)
discutimos, enfim, as varias ‘geografias’ para chegarmos a Geografia Critica
que é a abordagem deste estudo” (ldem, p. 17); e quando, da mesma
forma, “realizamos uma pesquisa (...) sobre a cidadania desde o0 seu
surgimento na Antigliidade até o momento atual (...) discutimos as varias
‘cidadanias’ para atingirmos o sentimento de cidadania, a cidadania ativa,
que é o tema do presente trabalho” (Brabo, 2003, p. 17), adotamos uma
caracteristica do conhecimento cientifico no paradigma emergente: “todo
conhecimento € auto-conhecimento”, ja que a ciéncia e o cientistas sao
autobiograficos (Santos, 1997, 51-55). Se, entretanto, a Geografia Critica
e a cidadania liberal e social tornam-se os limites da investigacao, para
além dos quais ha recuos analiticos, prevalece o status quo teérico —
metodolégico do paradigma dominante —, € preciso enfrentar, assim, as
brechas abertas pelo préprio conhecimento, contra as quais € quase im-
possivel resistir.

Se, nesse ultimo caminho, “entendemos que a discussao da formacao
da cidadania é complexa e, por isso, é dificil atingi-la sem a
compreendermos por inteiro” (Brabo, 2003, p. 18), e se “constatamos que
0 processo de construcéo do significado do termo cidadania ainda demanda
questionamentos” (Idem, p. 122), talvez o que esteja em jogo seja a
complexidade do tempo presente, no que diz respeito a relagdo entre a
cidadania liberal, a cidadania social e a subjetividade.

Seria mais pertinente, nesse sentido, analisar a cidadania néao pelo
viés da falta, da auséncia, mas de suas historicas e, também, mais novas
manifesta¢des por meio dos Novos Movimentos Sociais, num contexto de
manipulacdo dos classicos direitos civis e politicos, bem como de perda
dos direitos sociais conquistados no ambito do Estado provedor. Mas, inclu-
sive, no contexto de politizagdo de outros espacos estruturais da socieda-
de como o espaco mundial (com seus dilemas relativos a globalizacao,
ao meio ambiente e a explosdao demogréfica) e o espaco doméstico, para
além dos espacos modernos da producgéo e da cidadania — na concepgao
liberal da relacdo Estado/sociedade civil. Nesse caso, a questao para a
Geografia muda radicalmente, pois ja ndo se trata de formar a cidadania
ou o cidadao politico, critico e consciente; trata-se de politizar, no sentido
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de mostrar o poder e a politica, isto é, de evidenciar o que ha de mais
positivo e afirmativo na Modernidade: o cidadao ou “o sujeito como
movimento social” (Touraine, 1994).2

Em segundo lugar, se constatamos que “(...) do cidad&o ateniense
ao cidadao planetario, h4 uma diferenga inquestionavel: enquanto no
primeiro temos uma atuacao local possibilitando uma democracia direta,
no segundo, temos um mundo pleno de diversidades, no qual a opinido
individual nao tem forga de provocar mudancas [sendo] necessario pensar
em ser cidadao coletivo” (Brabo, 2003, p. 122), temos que considerar uma
outra caracteristica do conhecimento cientifico no paradigma emergente:
“todo conhecimento & local e total” (Santos, 1997, p. 46-49). “E um conhe-
cimento sobre as condigbes de possibilidade. As condi¢coes de possibili-
dade da ac¢cado humana projetada no mundo a partir de um espacgo-tempo
local” (Idem, p. 48). Isso denota que, enquanto locais, as acoes, praticas e
conhecimentos p6s-modernos sao uma miriade de mini — racionalidades
- s6 aparentemente isoladas; mas, enquanto totais ou globais, dialogam
entre si em diferentes espacos (geografia) e tempos (historia), constituin-
do comunidades politicas e simbdlicas.

Consideracoes Finais

A guisa de conclusdo, o mérito da pesquisa analisada est4d em
estabelecer uma articulacao mais atualizada da Geografia a formagéao da
cidadania com vistas ao ensino, em bases diferentes do pensamento
moderno, para o que incorpora como categoria principal a cidadania.
Entendemos que, como categoria epistémica, pela cidadania supera-se o
que Bonamino e Brandao (1994) identificam como um equilibrio sempre
precario entre a valorizacao das experiéncias singulares dos diferentes
grupos e classes na sociedade e a necessaria preservacgao, pela escola,
das condi¢cdes de interlocucdo com os elementos essenciais da cultura
universal. Isso porque, ao expressar a diversidade das praticas
emancipatoérias opostas as praticas de regulacdo social em diferentes
dimensbes de espaco (geografia) e de tempo (historia), a cidadania
possibilita elementos de analise que unificam as experiéncias histéricas
globais e seus desdobramentos nos contextos singulares ou locais. A
categoria cidadania permite, ainda, “(...) o transito horizontal e o
aprofundamento vertical nos diferentes campos disciplinares” (Bonamino

2 TOURAINE, Alain. Critica da modernidade. Petrépolis: Vozes, 1994. 431p.

92 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 85-94, jul.02./jul.03

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 92 2009-10-22, 15:08



A pesquisa e o0 ensino em geografia : O exercicio da duvida em tempos de perplexidade
Mara Rubia Alves Marques

e Brandao, 1994: 100)," pelas contribuicdes analiticas da Historia, da
Filosofia, da Sociologia, da Psicologia, da Antropologia e, como se vé, da
propria Geografia.

Por fim, constatamos que a cidadania torna possivel que “(...) a reflexao
mantenha uma permanente interlocucdo com a pratica e incorpore
dimensodes que transcendam o nivel meramente cognitivo” (Idem: 100).
Isto porque, ao articular o sujeito ou a subjetividade as praticas sociais,
que incluem também o ambito das producdes culturais e simbdlicas, a
cidadania incorpora, para além do ambito da Ciéncia, “(...) dimensdes de
outros saberes, enraizados na sensibilidade, na estética, na ética, nas
crencgas, etc.” (Ibdem: 100), permitindo, assim, a elaboragdo de outros
padrdes de racionalidade.

13 BONAMINO, Alicia Catalano de, BRANDAQ, Zaia. Posfacio. In: BRANDAO, Zaia (Org.).
A crise dos paradigmas e a educag@o. S&o Paulo: Cortez, 1994. p.88-102. Colegao
Questbes da Nossa Epoca, 35.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma breve discussao sobre a Educacéao
Infantil frente as novas politicas publicas nacionais e a aplicabilidade do
Referencial Curricular Nacional. Procura compreender as prioridades socio
— politicas da sociedade atual em relagdo a normalizacao de uma pedago-
gia compromissada com os meios de institucionalizagao e construgéao do
sujeito infantil. Além disso, apresenta alguns aspectos do panorama
brasileiro no que diz respeito a essa modalidade de educacgao, destacando
as possibilidades do atendimento oferecido e seus pressupostos para a
formacédo da crianga.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia, Escola, Educacéo Infantil, Politicas Pablicas,
Curriculo.

ABSTRACT: This article presents a small discussion about juvenile
education in the new National Public Politics and the effects of the
“Referencial Curricular Nacional” to the educative practice. It also discuss
some points of the latest changes in curriculum trying to understang the
social-political priorities in current society in relation to the adjustment of a
compromised pedagogy with the means of instituting and building of the
infantile fellow. Moreover, it presents some aspects of the Brazilian view on
this sort of education, highighting the possibilities of the supplied attendance
and its pressumptions to the child formation.
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PROPOSTAS CURRICULARES EDUCACIONAIS: ALGUMAS CONSIDE-
RACOES INICIAIS

A escola, em cada periodo histérico, assume novas caracteristicas
com relacdo ao seu funcionamento, idéias e concepcgdes, que embasam
as praticas desenvolvidas em seu interior. Tais transformagbes ocorrem,
principalmente, em fungdo das mudangas econémicas, politicas e
ideoldgicas da sociedade.

O que acontece no interior das instituicdes de ensino acaba sendo
determinado por uma diversidade de fatores que buscam, de uma maneira
ou de outra, encontrar formulas adequadas para o sucesso da complexa
pratica pedagogica.

Na realidade educacional dos dias de hoje, é possivel considerar que
o curriculo enquadra-se dentre tais fatores, uma vez que tal instrumento
possui um carater norteador das praticas cotidianas desenvolvidas pelas
instituicbes escolares.

O curriculo apresenta-se, em nossa cultura, como um tipo de
estabelecimento de normas e critérios basicos que regem a Educacao,
na tentativa de homogeneizacao dos saberes. A forma de dominio e uma
politica de conhecimento oficial determinam, segundo Apple (1994, p.59),
0 que conta como conhecimento, as formas como este deve ser
organizado, quem tem autoridade para transmiti-lo e o que é considerado
como evidéncia apropriada de aprendizagem.

Atualmente, as instituicdes de educacao e seus profissionais tém feito
uso das propostas curriculares sem ao menos questiona-las. O que se
observa, na pratica, € que, no cotidiano educacional, nossa cultura
pedagogica trata o problema dos programas escolares e o trabalho escolar
como capitulos didaticos, sem a amplitude e a ordenacéao de significados
que deveriam sistematizar-se no tratamento dos curriculos (SACRISTAN,
1998, p.13).

A histéria do controle sobre a educacao e cultura mostra que o curriculo
€ manipulado e utilizado pelas instancias superiores de administracao
educacional do pais, que monopolizam este campo em favor proprio.
Bourdieu (apud Aplle,1994, p.60) refere que as formas culturais, por meio
das condi¢des econémicas e sociais que pressupdem, estao intimamente
ligadas aos sistemas de disposicdes caracteristicos de diferentes classes
e segmentos sociais. Assim, forma e conteudo culturais funcionam como
indicadores de classe. A concesséao de legitimidade exclusiva a tal sistema
de cultura, mediante sua incorporagao ao curriculo centralizado oficial cria,
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por sua vez, uma situacdo em que os indicadores de ‘gosto’ tornam-se
indicadores de pessoas. Assim, a escola torna-se uma escola de classes
sociais.

E possivel perceber que, por tras das justificativas apresentadas para
que as propostas curriculares sejam implantadas, existe sempre uma
investida ideolégica, dai a impossibilidade de tentar melhorar a qualidade
do ensino com base apenas nas alteracdes curriculares postuladas pelo
sistema educativo. E necessario, também, alterar conteldos,
procedimentos e, especialmente, o contexto de realizacado dos curriculos
—aescola.

Segundo Sacristan (1989, p.10), o estudo dos mecanismos de implan-
tacdo e modelacao do curriculo mostra que o esquema vigente nao serve
para o objetivo que declara querer cumprir, € que, no caso de valer algo,
apoiar-se-a sobre a fraqueza profissional dos professores, a falta de ca-
pacidade organizativa das escolas e as tentativas de controlar a pratica.

Numa época de dominio das produgdes tecnolégicas e cientificas, da
globalizacao e da sociedade da informacao, as questdes relacionadas a
esfera educacional precisam ser levadas mais a sério. Para Santos
(1996,p.15), “nunca foi tdo grande a discrepancia entre a possibilidade
técnica de uma sociedade melhor, mais justa e solidaria e a sua impossi-
bilidade politica”.

Porém, é certo que sempre existiu uma politica de conhecimento ofi-
cial norteadora dos rumos da educacao desejada, a qual adota algumas
concepcdes da elite que polarizam os padrbes de relacionamento e pos-
sibilidades de ascensao social.

Em meio a tal realidade, surgem praticas que visam ao controle
comportamental e cultural do grupo social com o intuito implicito de domi-
nacao. No interior desses processos, € comum a circulacdo do chamado
curriculo oculto, que, de acordo com Silva (2002, p.5), pode ser compre-
endido como “a ocultacdo daqueles objetivos mais visiveis do sistema”.

As afirmacbes de Sacristan (1998, p.16) sugerem que, a partir da
organizacao das diferentes definicées, acepcoes e perspectivas, o curri-
culo podera ser analisado mediante &mbitos diferenciados, sendo um de-
les o ponto de vista sobre sua fung&o social como ponte entre a socieda-
de e a escola. Esse autor considera, ainda, que a teorizacao sobre o cur-
riculo deve ocupar-se necessariamente das condicdes de sua realizagao,
da reflexdo sobre a agdo educativa nas instituicdes escolares, em funcéo
da complexidade que se deriva do desenvolvimento e da realizacao deste.

Os curriculos pressupdem, de alguma forma, a concretizacao de fins
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sociais e culturais que se atribuem a educacao escolarizada. Porém, tor-
na-se dificil ordenar em um Unico esquema ou conceito todas as funcdes
que poderia adotar, visto que é influenciado pelos sistemas educativos
atuantes, depende de cada modalidade escolar a qual servira e do contexto
social e pedagogico no qual se constitui.

No caso das propostas curriculares elaboradas para a Educacéo In-
fantil, o que se observa é que, no Brasil, gradualmente, as politicas publi-
cas em relagdo a crianga pequena (zero a seis anos) vém sofrendo pro-
fundas modificagées. A histéria da Educacao Infantil, no pais, tem basica-
mente acompanhado o desenvolvimento dessa pratica no mundo, con-
tando com a interferéncia de algumas particularidades de sua realidade
socio — econémica e cultural.

No periodo dos governos militares, prevalecia uma politica de ajuda
governamental as entidades filantrépicas e assistenciais ou de incentivo a
iniciativas comunitarias por meio de programas emergenciais de massa,
de baixo custo e desenvolvido por pessoal leigo (OLIVEIRA,2002,p.107).

O servigo social, fundamentado no cunho técnico que passou a ado-
tar, trouxe uma preocupacao mais sistematizada com relagéo a pratica da
educagao infantil, tendo inicio o atendimento mais difundido de parques
infantis e escolas maternais.

O aumento no numero de matricula na pré-escola, em todo o pais,
incentivou, na década de 1970, o processo de municipalizacao da educa-
cao infantil pablica, prevendo a melhoria do atendimento. No entanto, o
descaso com a importancia da qualidade do ensino da crianga pequena,
como politica educacional, continuou perdurando.

A questdo do atendimento a criangcas no periodo anterior a
escolarizacao obrigatoria adquiriu novos contornos, a medida que as clas-
ses populares passaram a reivindicar para seus filhos os mesmos direi-
tos de acesso a escola que os filhos das classes mais favorecidas vi-
nham recebendo da iniciativa privada.

Tal movimento juntamente com o0s avancgos das pesquisas na esfera
da psicologia e da educacédo, acerca do desenvolvimento infantil,
propiciaram mudancas no trabalho pedagdgico das pré — escolas, que
passaram a assumir um carater mais sistematizado em sua pratica com
as criangas.

Segundo Oliveira (2002, p.114), na década de 1980, muitos
questionamentos comecaram a ser feitos pelos professores e demais
profissionais da educacao, a respeito dos programas de cunho compen-
satério e assistencial que eram a eles dirigidos. As discussdes sobre a
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funcdo das creches e pré-escolas foram retomadas, considerando-se as
questdes, e propostas foram feitas para a efetivacdo de um trabalho com
enfoque pedagdgico, visando ao desenvolvimento linglistico e cognitivo
das criancgas atendidas.

Como resultado dos movimentos reivindicatorios, definiu-se, na
Constituicao Nacional de 1988, que o atendimento as criancas de 0 a 6
anos fosse incluido no capitulo da Educacgéo, sendo estabelecido como
um direito da crian¢a, um dever do Estado e um opgéo da familia. A
Constituicao regulamentou, ainda, um lugar prioritario para a crianca e o
adolescente, o que resultou na criagao de ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) em 1990, o qual também atribuiu ao Estado a
responsabilidade pela educacao infantil.

Em 1996, ocorreu a criagdo da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao n® 9.394/96), que passou a estabelecer a educacéo infantil
como etapa inicial da educacao basica, o que trouxe repercussoes
importantes para as politicas publicas voltadas para a infancia. Para Oli-
veira (2002), essa lei amplia o conceito de educacao basica, que passa a
abranger a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.
Expande o conceito de educacéao, vinculando o processo formativo ao
mundo do trabalho e a pratica social exercida nas relacdes familiares,
trabalhistas, de lazer e de convivéncia social.

Em meio as mudancgas ocorridas no cenario da educagéo infantil, foi
também elaborado pelo MEC o Referencial Curricular Naciona, que contém:
concepgdes e principios sobre desenvolvimento e educacao infantil; discus-
sbes sobre o brincar, a identidade e 0 meio como determinantes na interagéo
humana; exigéncias na formacao inicial e continuada dos profissionais da
educacao infantil; e indicagdes que procuram assegurar a construcéo de
uma proposta pedagégica adequada a cada faixa etaria. O objetivo desse
documento, segundo seus organizadores, € de que venha a “servir como
base para discussdes entre os profissionais de um mesmo sistema de
ensino ou no interior da instituicdo, na elaboracao de projetos educativos
singulares e diversos” (BRASIL, 1998, p.7).

O RCN e a questao do curriculo para a Educacao Infantil

Os curriculos desempenham diferentes fungdes nos distintos niveis
educativos, de acordo com as caracteristicas e finalidades de cada um
deles.

No caso da Educacéo Infantil, o Referencial Curricular Nacional procura
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embasar as praticas destinadas as criancas pequenas, atendidas nos
espacos institucionais coletivos, sejam esses de funcionamento parcial
ou integral (creches e pré-escolas), visando a construgao do sujeito crianca
de acordo com as exigéncias da sociedade atual.

O referido documento é composto de trés volumes organizados da
seguinte forma:

» Um documento Introdugdo, que apresenta uma reflexdo so-
bre creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando
concepgbes de crianga, de educacdo, de institucional e do pro-
fissional, que foram utilizados para definir os objetivos gerais de
educaco infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de
eixos de trabalho que estao agrupados em dois volumes relacio-
nados aos seguintes dmbitos: Formacao Pessoal e Social e
Conhecimento de Mundo.

e Um volume relativo ao @mbito de experiéncia Formagdo Pessoal
e Social que contém o eixo de trabalho que favorece,
prioritariamente, os processos de construgdo de ldentidade e
Autonomia das criangas.

* Um volume relativo ao &mbito de experiéncia Conhecimento
de Mundo que contém seis documentos referentes aos eixos de
trabalho orientados para a construgao de diferentes linguagens
pelas criangcas e para as relacbes que estabelecem com 0s
objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matema-
tica. (BRASIL, 1998,p.7)

Segundo a Secretaria de Educacao Fundamental, o Referencial é
um guia de orientacdo, que serve de base para discussdes entre
profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da institui¢do,
na elaboracao de projetos educativos singulares e diversos.

O surgimento desse documento deu-se nos anos 1990, periodo em
que ocorreu uma intensa mobilizacado de varios segmentos da sociedade
em decorréncia da consolidacao de algumas das reformas educacionais.
Oliveira (2002, p.1), apontando para tal mobiliza¢édo, expde que
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Esse movimento ndo esta circunscrito a realidade brasileira; ao
contrario, ultrapassa as fronteiras nacionais e consta na pauta
das agendas governamentais dos mais diferentes paises, sobre-
tudo daqueles “em desenvolvimento”, prescrevendo receituarios,
parametros e metas universais para a tao propalada “melhoria da
qualidade do ensino.

Sendo assim, é importante recorrer a Apple (1994, p.67), quando afirma
que € necessario compreender o contexto social mais amplo em que a
atual politica do conhecimento oficial esta operando. Segundo ele,

O proposito da educacéao esta sendo mudado. Ja se foi o tempo
em que a educacgdo era vista como parte de uma alianga social
que reunia muitas minorias. (...)Uma nova alianga foi constituida,
e vem tendo sua influéncia nas politicas educacionais e sociais
aumentada. Esse bloco de poder associa 0 mundo dos negdcios,
a Nova Direita e os intelectuais neoconservadores. Seus
interesses concentram-se muito pouco na melhoria das
oportunidades de vida das mulheres, das pessoas de cor ou de
classe trabalhadora. Em vez disso, estd empenhado em prover
as condicdes educacionais tidas como necessarias para nao so
aumentar a competitividade internacional, o lucro e a disciplina,
mas também para resgatar um passado romantizado de lar,
familia e escola ideais.

Em meio a tais condicées educacionais necessarias a nova ordem,
encontra-se, dentre as varias politicas e propostas para a educacao, o
Referencial Curricular Nacional. Este apresenta um carater instrumental e
técnico ao propor determinados “moldes” as condutas infantis como um
dentre os diversos inventados para governar o ser humano.

A analise desse documento pode ser entendida como uma das formas
de compreender a crianga pequena, a histéria de seu governo e sua
institucionalizacao, ja que o Referencial representa um recente esforco
governamental para tratar especificamente da questao curricular na
Educacéo Infantil.

A realidade representada, atualmente, pela maioria das instituicbes
de Educacéo Infantil demonstra uma necessidade urgente de problematizar
seus dispositivos pedagdégicos (como, por exemplo, o RCN/EI), que se
apoiam em certos pressupostos sobre os sujeitos infantis e acabam por
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fixar determinados padrées do que se espera do ser crianga.

O novo cenario da educacao, anteriormente caracterizado na
exposicao de Apple, faz com que os individuos sejam os novos alvos do
poder. E preciso adestra-los, torna-los déceis e Uteis, mas, a0 mesmo
tempo, garantir sua integracdo em sistemas de controle eficazes e
econdémicos.

Para Bujes (2000,p.28), as criancas passam a ser o alvo privilegiado des-
sas operacgdes que administram a gestéo calculista da vida: tornam-se objetos
das operacdes politicas, de intervencdes econdmicas, de campanhas
ideoldgicas de moralizacao e de escolarizacao, de uma intervengao calculada.

Na maquinaria da educagao, os referenciais curriculares evidenciam
um conjunto de estratégias, que tem como fim, na verdade, o governo da
infancia. Os referenciais fazem circular socialmente concepcgoes de
cidadania e educacéo infantil segundo o desejo de seus idealizadores.

Burjes (2000, p.26) considera, também, que as formulag¢des de
Foucault tém servido de suporte para apontar um série de discursos
ritualizados e de idéias concebidas, que acabam por se converter em
obstaculos epistemoldgicos, que impedem avangos no conhecimento de
formas especificas de poder e dominacéao, entre elas, as que se exercem
sobre criangas.

Para Foucault, “a modernidade € o momento de emergéncia do governo
e da governamentabilidade” (Burjes,2001, p.4). E nesse quadro de
modernizagao, que se inserem 0s Novos raciocinios sobre a educagao da
crianga pequena, seus limites e suas potencialidades.

As propostas curriculares propéem saberes ou disciplinas na tentativa
de que, na pratica destes, seja possivel produzir os sujeitos que tentaram
descrever. Tais descricoes servem de parametros para a regulacao e
normalizacdo da pedagogia que se espera veicular nos meios de
institucionalizacdo e construgdo do sujeito infantil.

Segundo Larrosa (1994), pode-se entender que o sujeito é produzido
no interior de articulacdes de poder/saber: apenas quando alguns aspectos
do humano sao objetivados, torna-se possivel a manipulacao técnica dos
individuos nas instituicées.

Nesse contexto, os referenciais tornam-se uma pratica disciplinar de
normalizacdo da educacgéo de criangas pequenas e do tipo de sujeito que
a educacao infantil deve formar. O MEC consegue, por meio das propostas
dos referenciais curriculares, condicionar, nas entrelinhas, a qualidade dos
servicos prestados pelas instituicées infantis ao cumprimento das
sugestobes contidas no documento, visto que este tem como proposito ser
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um guia de orientagdes.

O que o discurso demonstra é uma aparente democratizacao do
conhecimento e da formacao do sujeito no campo da educacéo infantil.
No documento, constam os seguintes argumentos:

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da
sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de
educacao infantil existentes, este referencial € uma proposta
aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que podera subsidiar os sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na elaboragdo ou
implementagéo de programas e curriculos condizentes com suas
realidades e singularidades (BRASIL, 1998,p.14).

Nas propostas do RCN, a idéia central € a de formacao de um suijeito
ativo, consciente e criativo, 0 que vai ao encontro da manutencao do
discurso moderno para a educacao. No entanto, o Referencial homogeneiza
o cidadao, nao dando relevancia a fatores significativos na construgéao de
sujeitos Unicos, auténticos e individuais como, por exemplo: as dindmicas
de classe, raca, género, etnia e outras.

Nessa postura, ignora-se uma série de questoes e de possibilidades que
poderiam ser pensadas na construgédo de verdadeiros individuos/cidadaos.
Tais possibilidades deveriam estar presentes no interior dos curriculos,
fazendo com que demonstrassem melhor 0 seu comprometimento com a
crianga como protagonistas desse processo. Esse poderia ser um dos
passos para a descaracterizacdo dos curriculos como ferramentas de
manutencao das relagdes de poder.

Segundo Veiga-Neto (1998), a elaboracdo do RCN ¢é sustentada
também pela crenga de que montar um curriculo € uma questéo de
engenharia curricular, basta definir que conhecimentos sdo importantes e
arranja-los de forma compreensivel e ordenada. Desta forma, em se tra-
tando de sujeitos em uma faixa etéria em pleno desenvolvimento de suas
aquisicoes globais, as caracteristicas das criancas acabam sendo
apresentadas como um fenémeno estavel, independente de contextos,
épocas ou situacdes sociais.

A andlise do RCN que o vé como um aparato normativo, chama a
atencao para o ideal de infancia que se quer propagar, entretanto, este nao
€ um material que apresenta, em sua integra, somente uma lista de
pretensoes. O Referencial, em sua aplicacdo, funciona nao sé como uma
das formas de controle das fun¢des educacionais, mas também representa
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um avanco para a area da educacao infantil, ao conseguir reorganizar a ante-
cipacdo da escolaridade, a desmistificar (ainda que teoricamente) a viséo
assistencialista das creches e ao proclamar algumas das especificidades do
sujeito crianca como cidadéo.

O que torna os curriculos, e especificamente o RCN/EI, alvo de analises
necessarias € que seus efeitos discursivos fazem com que se obscurecam
faces importantes para a Educacao em sua totalidade: a légica social e a
realidade da infancia institucionalizada, a que sao submetidas a maior parte
das criancas atendidas pelos servigcos publicos de educacgéao infantil no
pais.

Os curriculos, como parte de uma situagao seletiva a qual todos estao
indistintamente submetidos, representam escolhas, limitam opcdes e
determinam quase sempre o rumo de possibilidades sociais e intelectuais
que a cada um pode ser permitido. Dai a importancia de problematizar
suas formas de raciocinio e sua insercao inquestionavel nas instituicdes
de ensino, especialmente, aquelas voltadas para o atendimento de criancas
de 0 a 6 anos de idade.

CONSIDERACOES FINAIS

Qualquer andlise a ser realizada no campo da educagao passa, ne-
cessariamente, pela reflexao paralela do contexto em que se inserem as
relagdes sociais vigentes, bem como das regras governamentais as quais
estdo submetidas as instituicbes escolares e seus representantes.

Sendo assim, compreender as reformas curriculares atuais requer
compreender também prioridades sociopoliticas e as relagdes de operacao
e controle da escola e das salas de aula. As criticas constantes as refe-
réncias educacionais que chegam até a pratica educacional, fazem-se
necessarias, em decorréncia da construcao de uma realidade escolar mais
eficaz e de uma construcao de sujeitos verdadeiramente autbnomos. Para
tanto, € preciso permitir que cada creche, cada escola e cada crianca
sejam Unicas em sua realidade. E preciso que cada um tenha a
oportunidade de compor seus valores e objetivos.

Um curriculo e uma pedagogia democraticos, segundo Apple (1994, p.77),
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devem comecgar pelo reconhecimento dos diferentes
posicionamentos sociais e repertérios culturais nas salas de aula,
bem como das relagdes de poder entre eles. Assim, se estivermos
preocupados com “tratamento realmente igual” (...) devemos
fundamentar o curriculo no reconhecimento dessas diferencas que
privilegiam e marginalizam nossos alunos de forma evidente.

Portanto, os estudos sobre a escolarizacéo, independente de sua
natureza, devem ter como centro de seus esforcos a busca de transfor-
magcodes das praticas didaticas em curso, visando a uma nova trajetéria no
campo da educacédo e na vida individual dos cidadaos, em especial, dos
infantis.
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RESUMO: O presente artigo tem o objetivo de analisar a importancia de
estratégias didatico-pedagdégicas enfocando, principalmente, o Museu
Municipal de Uberlandia como espaco de producéo de uma cultura material
passivel de diferentes olhares e interpretacées. As novas concepgoes de
museologia consideram os museus nao mais como um depésito de objetos
velhos sem utilidade, mas como um lugar que testemunha culturas e modos
de vida.
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ABSTRACT: This work will try to analyse the importance of didact — peda-
gogic strategis, including, principally the Municipal Museum of Uberlandia
as a space of material and culture production passible of different visions
and interpretations. The new conception of museology considers the
museums not anymore as a deposit of old and unuseless objects, but as a
place that testify cultures an ways of life.
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“(...) ensinar n&o é transferir conhecimentos, conteudos nem formar é
acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado” (FREIRE, 1996, p.25). Ensinar, na concepcéo de
Paulo Freire, € levar o educando a um continuo processo de aprendizagem
no qual ele vai se formando, o que €, desse modo, muito diferente de
treina-lo para resolver operacées matematicas, exercicios de fisica e qui-
mica ou ler um texto de forma fria e mecanica. Para o autor, educar nao é
“depositar” conhecimentos no educando como se ele nada soubesse. E,
ao contrario, levar em conta o que ele ja conhece para, a partir dai, iniciar
0 processo de ensino-aprendizagem. O educador nao deve ser, portanto,
aquele que se impbe como o detentor da verdade, como aquele que con-
sidera tudo saber, mas é aquele que sabe ouvir, que sabe estar junto ao
educando, criando um ambiente pedagdgico no qual haja interagao entre
educador e educandos, ambos percebendo que todos podem aprender e
ensinar por meio dessa interacao e desse respeito mutuo.

Educar, segundo Paulo Freire, deve levar em conta o saber que o
educando ja tem sem jamais o desmerecer, mas sempre procurando
transforma-lo num saber mais elaborado e critico, por meio da
aprendizagem pela qual o préprio educando vai construindo seu conheci-
mento com o auxilio do educador, sendo, portanto, sujeito de seu conheci-
mento € ndo meramente um objeto passivo, que recebe conhecimentos
prontos, mas, sim, que os elabora mediante o incentivo e o estimulo do
educador. E nesse sentido que Paulo Freire se remete ao papel do educa-
dor, que tem, no processo educativo, uma grande responsabilidade visto
que ele deve ter ética, ou seja, deve ser aquele que estimula realmente a
autonomia do educando. Isso se contrapde a idéia de que jamais podera
construir a autonomia vivendo, em sua pratica, a opressao, o autoritarismo
e 0 cerceamento da curiosidade dos educandos.

O professor comprometido com a autonomia dos seus educandos é
aquele que compreende, como diz Paulo Freire, que “o ser humano é
inacabado”, ou seja, que o ser humano vive constantemente em forma-
cao, o que implica ndo encarar o mundo como algo que ja esta determina-
do a priori, uma vez que, sendo seres inacabados, os homens encon-
tram-se numa constante busca pela qual eles podem romper com idéias,
com padrdes estabelecidos e promover transformag¢des na sociedade.
Nessa continua busca, o educando deve ser conscientizado de que sem-
pre pode melhorar, que sempre pode, nas palavras de Paulo Freire, “ser
mais”, haja vista que a histéria ndo esta determinada, mas €, sim, um
campo de possibilidades multiplas no qual os seres humanos sao sujei-
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tos, jamais objetos, pois os homens é que fazem a histéria e devem fazé-
la sempre com esperanca, encarando o mundo como algo que pode ser
transformado pela acdo de homens que se comprometem em construir
uma sociedade mais justa, ou seja, jamais se deve parar de sonhar com
um mundo melhor, e é tarefa do educador ir fazendo com que seus
educandos percebam que o mundo pode ser mudado e melhor.

Desse modo, pode-se dizer que educar é mais que trabalhar com
conteudos, sejam eles Matematica, Portugués, Histéria, Heografia. Educar
é formar sujeitos em suas multiplas dimensoes, pois 0 educando nao o é
s6 na escola, mas em todas as esferas da vida, uma vez que pode aprender
com todas elas. Dai ser conveniente que o educador se utilize de diferentes
instrumentos pedagdgicos para incitar o processo de aprendizagem € a
formacéo do educando como pessoa.

Os museus podem ser, desta forma, um importante recurso pedagogico,
visto que, nas novas concepcdes de museologia, tem-se considerado o
museu nao mais como um depositario de objetos velhos e sem utilidade,
mas, sim, como um lugar que testemunha culturas, que testemunha mo-
dos de vida de homens e mulheres no seu fazer da histéria e, portanto, pode
ser um instrumento no qual o educando, em vez de s6 ler nos livros a histo-
ria, entra em contato com objetos, com a cultura material de uma determi-
nada sociedade, podendo compreendé-la de uma forma mais visivel.

Uma visita a um museu pode se tornar uma forma de estimular a
curiosidade dos educandos para que, mediante aqueles objetos ali expos-
tos, eles se interessem por conhecer os sujeitos que os produziram e 0s
utilizaram no seu fazer-se do dia-a-dia, 0 que poderia criar um ambiente
pedagdgico de profundo entrosamento entre educador e educandos e entre
os préprios educandos nessa continua e conjunta busca pelo
conhecimento, pelo aprendizado. Essa visita pode ainda despertar nos
educandos o gosto por descobrir coisas novas, por conhecer modos de
vida, as vezes, tao diferentes do seu, o que é enriquecedor para muitos, a
medida que vai desenvolvendo nos educandos o respeito e o gosto pelo
que é diferente, contribuindo, assim, para sua formacao cultural.

O objetivo do presente artigo &, portanto, analisar a importancia de
estratégias didatico-pedagégicas, enfocando, principalmente, o Museu
Municipal de Uberlandia.
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MUSEU MUNICIPAL DE UBERLANDIA: UM INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

No processo de ensino-aprendizagem, varios instrumentos pedagé-
gicos fazem-se necessarios, portanto eles sado ferramentas empregadas
pelos educadores que tém por objetivo facilitar esse processo. Nesse
sentido, podemos destacar, aqui, varios desses instrumentos que sao uti-
lizados pelos professores, sendo estes alguns exemplos: musicas, videos
(documentarios, filmes, desenhos, entrevistas), trabalhos de campo (ob-
servacao), visitas orientadas.

Nesse contexto, 0 Museu Municipal de Uberlandia* passa a ganhar
relevancia e torna-se um grande instrumento de ensino, pois € um espaco
em que a cultura material e a memdria resgatam uma histéria, no caso
aqui tratado, a histéria do surgimento do municipio de Uberlandia®.

Desde 2000, o Museu Municipal de Uberlandia possui uma mostra de
longa duracao (2000-2005), cujo titulo é “Nossas Raizes” e que tem por
intuito retratar as “origens” do municipio de Uberlandia®. A Mostra é
amplamente visitada por estudantes de escolas de educacao basica e
ensino fundamental da cidade, sendo usada, portanto, como forma de
ensino dos primérdios da cidade. No Museu Municipal de Uberlandia é,
desta forma, perceptivel a utilizacdo do seu espaco como uma “sala de
aula” diferente, no qual os educandos séo levados a conhecer o modo de
vida dos Bandeirantes, dos habitantes da fazenda, e dos habitantes da
pequena cidade de Sao Pedro de Uberabinha.

No Museu, os visitantes entram em contato com quatro salas, sendo

4 A cidade de Uberlandia possuia, desde 1986, um Museu de Oficios, que foi construido
com base no acervo particular do Sr. Argemiro Costa, funcionario aposentado do
Fundo Rural. Esse Museu nao possuia sede prépria, vindo a possui-la a partir de
agosto de 1994, recebendo o espago do Palacio dos Ledes (antigo Pago Municipal).

5 “Uberlandia, fundada em 1856, quando foram implantados os fundamentos do arraial;
um ano apds, foi criada a freguesia com o nome de Arraial de Nossa Senhora do
Carmo e Sao Sebastido da Barra de Sao Pedro de Uberabinha. Em 1888, foi elevada
a vila, com o nome de Sao Pedro de Uberabinha e, em 1892, passou a ser considera-
da cidade. Esta somente recebeu o nome de Uberlandia em 19 de outubro de 1929.”
(SOARES, 1988, p. 64).

6 Essa mostra tem como objetivo retratar partes da formacédo da cidade de Uberlandia
no periodo que vai do inicio do século XIX até 1908.

7 A ordem de descricdo das salas presentes no Museu Municipal de Uberlandia sera
feita conforme o programa de visitagdo publica do Museu. Isso se dara com o objetivo
de tentar retratar a realidade do Museu da forma que os visitantes — em especial, 0s
estudantes de ensino basico e ensino fundamental — vivenciam a mostra exposta.
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aprimeira’ a sala do Bandeirante, intitulada Bandeirantes: Bandos-de-vasta-
acdo. Esta sala é composta por painéis/textos, que contam a histéria dos
bandeirantes, um mapa com a rota percorrida por Bartolomeu Bueno da
Silva, conhecido como o Anhanguera, um painel com imagens e textos,
qgue demonstram as acdes dos bandeirantes sobre os povos indigenas
qgue habitavam a regido e, por fim, a montagem cenografica de um acam-
pamento bandeirante da regiao do Triangulo Mineiro.

A segunda sala ¢ intitulada: O fazedor e o fazendeiro nas fazendas, e
€ a sala que retrata a fazenda, tdo importante para o surgimento da cida-
de, pois foi sua organizacao espacial que deu origem a Uberlandia. A pro-
gramacao visual desta sala € formada por painéis/textos, que dizem respeito
a fazenda, aos carros de bois, e conta ainda com a exposicao de objetos
da vida cotidiana. E importante ressaltar que a fazenda Sao Francisco de
Assis recebe destaque no Museu, pois foi em suas terras que surgiu o
povoamento da regido, hoje conhecido como Bairro Fundinho.

Lembrangas aquecidas do cozer... das cozinhas é o titulo da terceira
sala. Ela é composta por painéis/textos e pela reproducao cenografica de
uma cozinha, com utensilios e mobiliarios. Neste espaco, a figura da mu-
Iher é bastante destacada, sendo responsavel pela manutencao das tradi-
cOes e dos costumes que permeavam as familias daquele tempo.“Ali, a
mulher vivia enredada num eterno fazer, organizando a intimidade,
garantindo a subsisténcia, transmitindo hébitos e ensinamentos,
perpetuando tradigbes, usos e costumes no seio de uma grande familia”
(MUSEU, 2000, p.33).

Por meio de entrevistas realizadas com visitantes, chegou-se a
conclusao de que essa sala € o lugar do Museu com qual os visitantes,
em especial, os estudantes do ensino basico e fundamental, mais se iden-
tificam, pois eles ja vivenciaram aquele cenario em outros lugares, seja na
fazenda da familia, seja em casas de cidades que ainda contam com tal
estilo de cozinha, ou seja, cozinhas que possuem fogao a lenha, panelas
e utensilios como os expostos no Museu.

A ultima sala, Uberabinha: Uberlandia em Formacao, é composta por
painéis/textos, que contam a histéria da cidade, painel/cartoon com leis
que a regulamentavam e uma maquete de Séo Pedro de Uberabinha. Esta
sala tem como centro das atencdes a maquete da cidade, retratando uma
antiga Uberlandia, do inicio do século XX. Essa maquete é de grande
importancia para o Museu, posto que, como ferramenta pedagogica, ela
remete 0 educando ali presente a um tempo que néo faz parte se sua vida,
demonstrando que a sociedade é fruto de um conjunto de transformacgées
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gue estao em eterno movimento.

O Museu Municipal de Uberlandia é, desta forma, uma ferramenta
pedagdgica importante a ser utilizada no processo de construgao do conhe-
cimento sobre esta cidade, visto que a historia do municipio de Uberlandia
€ contada de forma diferente, deixando de ser enfadonha e passando a
ser motivo de curiosidade dos educandos. Nele, os visitantes podem
conhecer um pouco do modo de vida dos bandeirantes, dos moradores
das fazendas e da “antiga Uberlandia”, sendo que a utilizacao de recursos
visuais (painéis/textos, mapas, objetos, maquete) é capaz de prender a
atencéo do visitante, facilitando a compreensao da Mostra.

Apesar de toda a validade da utilizacdo do Museu como uma ferramenta
pedagogica, € necessario que se faga uma reflexao sobre a memoria retra-
tada na mostra “Nossas Raizes”. A construcao dessa memdria presente
no Museu é resultado de um ideal progressista existente na cidade e
disseminado pela imprensa local:

Parafraseando um ilustre mineiro, na historica frase que definia
gue o outro nome de Minas Gerais € liberdade, poderiamos dizer,
sem medo de errar que o outro nome de Uberlandia é
desenvolvimento. A cidade nasceu, cresceu e vem se constituindo
sob este signo, que é marca e vocacao de um povo determinado
a construir aqui, nesse Brasil Central, uma cidade que concilia
como poucas o crescimento econdmico com qualidade de vida.
A determinacgéo de seu povo para o trabalho tem conseguido criar,
no Triangulo Mineiro, uma ilha de prosperidade no mar da crise
brasileira. O impacto das dificuldades que atinge a todos vem
sendo superado com competéncia e talento dos que constroem
com seu suor, um dos mais ricos capitulos da histéria do
desenvolvimento do pais. E esta Uberlandia que empresta ao pais
um modelo de eficiéncia e que cumpre a parte que Ihe cabe na
tarefa de construcdo de uma nagédo mais justa para todos
(GALASSI apud CARVALHO, 1998, p.38).

Uberlandia, que cidade é essa que vive de desafios e consegue
se superar a cada dia? Que povo é esse que, na maioria das
vezes, mesmo sem ter nascido aqui € tomado de um amor que
se manifesta constantemente em forma de participagao?
Uberlandia, que fez esta combinacao feliz em ousadia e
simplicidade, de juventude e experiéncia, de conhecimento e de
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pratica, de trabalho e lazer, de esperanca e certeza? Uberlandia,
esse sonho bonito que é realidade de muitos. Uberlandia, simples-
mente uma cidade que nasce sem se desarmonizar, onde a
evolucado da tecnologia, a forca do comércio, da industria,
agropecuaria estao voltadas para o ser humano (MACHADO apud
CARVALHO, 1998, p.39).

Em um dos painéis do Museu, esse ideal progressista é perceptivel,
por meio da seguinte frase: “Adquiriu novo aspecto, com um ritmo acelerado
com sua atmosfera cortada pelos sons de buzinas, de sirenes e de motores
interrompidos a cada esquina em tantas ruas asfaltadas e emparedadas
de concretos”®. Nessa frase, a chegada dos veiculos motorizados
expressam a passagem de uma sociedade rural para uma sociedade ur-
bana, a qual estaria marcada pelo desenvolvimento e pelo progresso.
Porém, pelo trabalho de Carrijo (2002), pode-se perceber que a chegada
desses veiculos, e, conseqlientemente, a urbanizacao, nao se deu de for-
ma tao harmoniosa como parece ser pelo tom poético dado a essa trans-
formacdo, uma vez que tal chegada ocasionou diversos acidentes que
dizem respeito as mudancgas, tanto na concepcéao de tempo, quanto na de
espaco, causadas pela chegada desses veiculos, o0 que nos leva a dizer
que esse processo demandou adaptacdes que ocorreram de forma lenta
e conflituosa.

Até mesmo a localizacdo do Museu é algo a ser pensado, visto que
ela ndo deve ser fruto do mero acaso, tendo em vista os significados
atribuidos ao prédio que o abriga, pois ele foi um dos lugares que repre-
sentou o progresso uberlandense. O Museu Municipal de Uberlandia tem
como sede o Palacio dos Ledes, prédio projetado pelo arquiteto Cipriano
Del Favero, construido durante os anos de 1916 e 1917 para ser a sede do
poder legislativo da cidade de Uberlandia-MG. Esse prédio € uma obra
significativa, haja vista que contribuiu “para materializar o discurso do pro-
gresso na cidade” (SOARES, 1997, p.106), discurso que foi sempre difun-
dido pela elite uberlandense e que se perpetua ao longo dos anos.

O Palacio dos Ledes, na época de sua construcao, foi motivo de
encanto para os moradores da cidade de Uberlandia por varios motivos,
dentre eles, o fato de ser o primeiro prédio da cidade a ter dois pavimen-
tos, além de ser erguido no centro de uma praca e também por encerrar

8 Este painel esta exposto no Museu Municipal de Uberlandia, na sala: Uberabinha:
Uberlandia em Formagéo.
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diferentes influéncias arquiteténicas. Esse prédio procurou, segundo Soares
(1997), cristalizar o ideal da elite uberlandense de que essa era uma cidade
ordeira, progressista, majestosa, tendo em vista que nao s6 esse, mas
diversos outros prédios foram construidos por essa elite, a fim de legitimar
esse ideal e difundir a idéia de que essa cidade estaria em consonéancia
com o desenvolvimento do pais rumo a modernidade.

Aqui, entdo, queremos chamar a atencao para essa memdria que
esta viva no Museu Municipal, uma memoéria oficial, a histéria dos
“vencedores”, que, muitas vezes, € encarada como a verdadeira histéria
de Uberlandia. Deve-se deixar claro que ndao estamos questionando a
validade dos museus como instrumento pedagdgico, e, sim, como as
informacdes estdo nele expostas.

Conforme a descricao das salas, é dado sempre destaque aos “ven-
cedores”. Na sala Bandeirantes: Bandos-de-vasta-acdo destacam-se os
bandeirantes, tanto no cenario montado, quanto no painel que demonstra
sua atuacao sobre os indios. A figura do bandeirante, nesse painel, sobre-
pde a figura do indio, deixando-os em segundo plano. Esta sobreposicao
de imagens faz-se necessaria, pois o discurso burgués sempre privilegia-
ra os vencedores em suas historias.

O fazedor e o fazendeiro nas fazendas. Nessa sala, mais uma vez,
esta presente a relacao de poder que se configurou nesse local, pois des-
tacam-se grandes fazendeiros, enquanto que grilhdes e ferramentas de
trabalho representam o escravo. A partir dai, pode-se dizer que a meméria
produzida no Museu, sobre a cidade, privilegia os “grandes homens”, en-
quanto que negros e indios sdo colocados a margem da histéria, como
meros coadjuvantes.

Por conseguinte, é preciso que se tenha em mente que a memoria ali
representada no Museu Municipal € uma interpretacdo da cidade de
Uberlandia, o que nos leva a afirmar que sentidos diferentes sao atribuidos
ao passado, pois, como esclarece Alessandro Portelli (apud ALMEIDA &
KOURY, 2002), a meméria € algo individual, portanto, ndo tem um Unico
sentido, haja vista que cada sujeito elabora e reelabora a meméria de acordo
com seus proprios referenciais, de acordo com sua vivéncia, com seus
valores, logo, pode-se dizer que a meméria ndo tem também um Gnico
contetido, ndo havendo, portanto, memoria, mas, sim, mema@rias, pois
trata-se de uma sociedade dividida em classes sociais. O que, muitas
vezes, parece acontecer na memdria preservada nos arquivos e museus
€ que ela tenta apagar essas multiplas representacées da mesma cidade,
dando a idéia de que o real, a verdade é o que esta ali representado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Museu, dependendo da forma como é utilizado como recurso pe-
dagdgico, pode ser um instrumento de poder, de dominacao, pois, para
as criangas cujo processo de conhecimento estd em construcao, retratar
a histéria dos “vencedores” podera fazer com que elas tomem tal memoria
como verdade e reproduzam isto em seu discurso. Todavia, também pode
servir como possibilidade de libertacdo. Mas, para isso, € necessario que
os educadores saibam separar o discurso burgués da histéria da cidade,
fazer uma analise critica sobre a Mostra, demonstrando aos educandos
que o esta representado ali € uma memoria, construida pelas elites, e nao
a memoria da cidade de Uberlandia.

Assim, cabe a nos, educadores, refletir sobre a melhor forma de
organizar o processo ensino-aprendizagem a partir de estratégias pedagé-
gicas, como o Museu Municipal de Uberlandia. Ressaltamos o valor de
concebé-lo como uma “sala de aula”, com possibilidades de um olhar dife-
rente no ensino da histéria de Uberlandia. Assim, permitir-se-a aos
educandos interpreta-lo criticamente, tendo sempre em foco o intuito de
demonstrar a existéncia de varias memarias diferentes sobre um mesmo
lugar. Nessa perspectiva, o professor contribuira para uma formagéao mais
critica do educando, que sera levado a respeitar e a valorizar diversas
interpretacdes, atentando sempre para a diversidade de vivéncias que
existem numa mesma cidade, afinal a cidade se compde de distintas clas-
ses sociais, as quais interpretam a seu modo as experiéncias vividas em
um mesmo espacgo. Ao proceder assim, o educador podera contribuir para
a formacao de pessoas mais “éticas”, que saibam dar o devido valor a
diferencga.

Ao promover uma visita ao Museu Municipal, o educador deve ter
sempre esse cuidado de demonstrar aos seus educandos que a memoria
que ali esta representada € uma das memarias existentes sobre a cidade,
uma vez que esses educandos, como ja foi dito, devem sempre ter em
mente que as diferencas existem na sociedade. Fazer isso € um importante
papel do educador, haja vista que, na concepcdo de Paulo Freire, a
educacao é uma “forma de intervencao no mundo”, ou seja, ela pode tanto
contribuir para a reproducdo de uma ideologia que se quer dominante,
qguanto para a transformacao. A educacao €, portanto, politica: “A raiz mais
profunda da politicidade da educacéo se acha na educabilidade mesma do ser
humano, que se funda na sua natureza inacabada e da qual se tornou consci-
ente. Inacabado e consciente de seu inacabamento, historico, necessariamente
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o ser humano se faria um ser ético, um ser de opcao e de decisdo” (FREIRE,
1996, p.124).

O educador tem, desse modo, o papel de demonstrar a existéncia do
discurso do progresso na cidade de Uberlandia sem, no entanto, legitima-
lo, encarando aquela mostra como uma interpretacdo da cidade e ndo
como a sua histéria.
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O proformacao e a formacao continuada como processo de ressignificacao da pratica
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O PROFORMACAO E A FORMACAO CONTINUADA COMO PRO-
CESSO DE RESSIGNIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA!

Maria Irene Miranda?

RESUMO: O presente texto aborda o processo de formagao continuada
de professores, com objetivo de analisar as relagdes existentes entre a
continuidade e a pratica pedagdgica, entendida ndo apenas como
procedimento didatico, mas também como acao que compde 0 processo
educativo e, portanto, tem um significado cientifico, social e politico mais
abrangente. Nesse sentido, partiu-se do principio de que, para ressignificar
o fazer pedagdgico, faz-se necessario rever as praticas de ensino a luz de
concepgodes criticas de homem, mundo e educagéo. A modificacdo da
acao desprovida dessas concepgoes pode resultar na troca de um
procedimento didatico por outro, de forma mecéanica e fragmentada. A
pratica de ensino nao é um terreno de aplicacao de metodologias neutras
e vazias, desconectadas de significado politico, histérico e social, portanto,
o professor precisa ter uma atitude reflexiva em relagéo as suas agoes e
as condi¢des que a influenciam.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada, Pratica pedagégica,
Proformacéao

ABSTRACT: The present text approaches the process of teachers
continuous formation aiming to analyze the existent relationships between
the continuity and the pedagogic practice, understood not only like didactic
procedure but also as action that composes the educational process and
therefore has a scientific, social and politic meaning more including. . In
that sense, it starts analyzing that to remean the pedagogic act is necessary
review the teaching practices focused on the critical conceptions of men,
world and education. The modification of the action unprovided the definition
of those conceptions can result in the change of a didactic procedure for

' Este artigo é uma versdo ampliada do trabalho apresentado no 1° Congresso Nacio-
nal de Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia, realizado de 11 a 14 de
novembro de 2002.

2 Prof? da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Uberlandia, Doutoranda
em Psicologia da Educagéo - PUC/SP - mirene@ufu.br.
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other, in a mechanical and fragmented way. The teaching practice is not a
field of neutral and empty methodologies application, disconnected of
political, historical and social meaning, therefore the teacher needs to have
a reflexive attitude in his actions and the conditions that influenced it.

KEY WORDS: Continuous formation, Pedagogic practice, Proformacao.

Uma analise histérica do contexto educacional brasileiro revela que o
processo de formacédo de professores sempre foi tema de interesse de
pesquisas e de acoes intervencionistas, contextualizadas social, politica e
culturalmente. Mesmo diante dos problemas e necessidades de investi-
gacao da formacéo inicial, atualmente, é possivel observar grandes inves-
timentos no processo de formacéo continuada, reconhecida e amparada
legalmente, com a intengéo de qualificar o educador e, assim, melhorar a
qualidade do ensino no Brasil.

Existem concepc¢les diferenciadas sobre o significado de formagao
continuada, porém € possivel afirmar que a continuidade ocorre apos a
formacéo inicial, durante a atuacao do profissional nos estabelecimentos
de ensino, por meio de cursos diversos oferecidos pelos diferentes
sistemas de ensino. O presente texto ndo pretende abordar os significa-
dos conceituais, mas, sim, discutir a relagdo entre a formacao continuada
e o processo de ressignificacdo da pratica pedagdgica. Para tanto, apre-
senta uma anadlise dos resultados parciais do Proformacéao, buscando
verificar a repercussao do Programa na pratica pedagogica do professor,
aqui, entendida nao apenas como procedimento didatico, mas, também
como agao que compde o processo educativo e, portanto, tem um signifi-
cado cientifico, social e politico mais abrangente. Para ressignificar o fa-
zer pedagogico, faz-se necessario rever as praticas de ensino a luz de
concepgdes criticas de homem, mundo e educagao. A modificagdo da
acao desprovida da definicdo dessas concepgdes resulta na troca de um
procedimento didatico por outro, de forma mecanica e fragmentada. A
pratica de ensino nao é um terreno de aplicacdo de metodologias neutras
e vazias, desconectadas de significado politico, histérico e social, portanto,
o professor precisa ter uma atitude reflexiva em relagdo as suas agoes e
as condi¢des que a influenciam?.

Para abordar a tematica proposta, o presente texto foi organizado
partindo do significado de formagéo continuada de professores nas con-
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cepcgdes de diferentes autores e pesquisadores. Posteriormente, foi apre-
sentada uma descricdo do Proformacéo, esclarecendo sobre os objetivos
e estruturas do programa, assim como seus mecanismos de avaliacao,
0s quais possibilitam uma sistematizacéo de resultados parciais obtidos.
Para finalizar, com base em dados parciais, foi discutida a repercussao
do programa na pratica pedagogica do professor, atendendo, assim, a
proposta inicial deste trabalho.

UMA VISAO PANORAMICA DA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

A literatura revela que a atual tendéncia de formacgao continuada con-
sidera que esse processo precisa estar referendado nas realidades
escolares concretas e ter um carater permanente, em continuo desenvol-
vimento, proporcionando a problematizagao das necessidades. Sendo as-
sim, as relacbes educacionais adquirem nova configuracdo, delineando
novas funcdes aos profissionais da educacao, que passam a ter compro-
misso com a producao do conhecimento em todos os niveis. Neste senti-
do, a formacéo continuada esta direcionada para a mudanca, mobilizando
0s saberes existentes, uma vez que a (re) construcdo do conhecimento
se da na pratica pedagogica cotidiana reflexiva e critica. O ponto de parti-
da para essa mudanca é o saber que o professor possui e transmite, ou
seja, os saberes da experiéncia, fundamentados no trabalho cotidiano.
Em outras palavras, & necessario respeitar 0 que os professores ja sa-
bem e fazem, pois eles necessitam partilhar suas experiéncias, principal-
mente as positivas. Segundo Almeida (2001), isto significa “permitir aflorar
0 vivido”, o que tem implicacdes afetivas e permite aceitar novas propos-
tas de trabalho, relendo as experiéncias vividas. Aquilo que o professor ja
construiu respalda as novas aquisicées e acdes, portanto, os cursos de
formag&o continuada devem possibilitar uma interlocugéo dessa experi-
éncia docente com os conhecimentos academicamente produzidos e nao
serem oferecidos como se os professores nao tivessem um saber ja ela-
borado. Segundo Paulo Freire (1994), pensar a pratica € a melhor maneira
de aperfeicoa-la, pois o0 ato de pensar a pratica torna possivel o reconheci-
mento da teoria nela contida. Sendo assim, a avaliagado da pratica € um

3 Sobre o significado de professor reflexivo numa perspectiva atualizada e que retoma
criticamente as concepgdes estabelecidas nos meios educacionais brasileiros, ver:
PIMENTA, Selma Garrido e HEDIN, Evandro. Professor reflexivo no Brasil: Génese e
Critica de um Conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002.
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caminho de formacao tedrica. Ainda na perspectiva de Freire (1994, p.28),
0 ensinante aprende primeiro a ensinar mas aprende a ensinar ao ensinar
algo que é reaprendido por estar sendo ensinado.

Outro aspecto muito importante a ser considerado pela formacao con-
tinuada é que as necessidades dos professores dependem do momento
histérico-social de seu exercicio profissional, o que inviabiliza modelos
padronizados de formacdo. Kramer (1989) identificou dois tipos principais
de estratégias de formagédo em servico: os “pacotes de treinamento”, que
repassam modelos padronizados de conhecimentos, divergindo o pensar
e o fazer; e os “encontros de vivéncia”, que sdo eventos desarticulados da
realidade dos professores. E importante esclarecer que essas estratégias
podem favorecer a pratica pedagogica, porém suas contribuicoes sao
isoladas, uma vez que nao estdo agregadas a projetos mais amplos de
formacao e ocorrem de forma esporadica e comumente desvinculada das
necessidades dos docentes. Existem muitos estudos (Huberman, 1992)
que comprovam as diferentes necessidades que caracterizam os ciclos
de vida profissional dos professores, 0s quais ndo sao lineares, mas apre-
sentam pontos comuns, definidos por fatores internos (biolégicos e
psicologicos) e externos (sociais). Com base em Candau (1995, p.150), é
possivel afirmar que:

A formacado continuada ndo pode ser concebida como um pro-
cesso de acumulacéao (de cursos, palestras, seminarios, etc., de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim como um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcao
permanente de uma identidade pessoal e profissional, em
interacdo mutua. E € nessa perspectiva que a renovacgao da for-
macgado continuada vem procurando caminhos novos de
desenvolvimento.

Segundo Nascimento (1997), o processo de formacao continuada é
multidimensional, ou seja, compreende dimensdes que se inter-relacio-
nam durante a construcao da vida profissional do professor. A primeira é a
dimens&o pessoal e social, segundo a qual os professores ensinam o que
sabem e 0 que sdo como pessoas. A dimensdo da especialidade considera
a atualizacdo do conhecimento do professor e a reavaliacao critica e
constante de seu saber, 0 que pode tornar sua acdo educativa mais eficaz
e comprometida com a realidade em que trabalha. Essa é a perspectiva da
dimenséo pedagdgica e didatica da formacao de professores, ou seja, uma
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préatica coerente com a realidade. A dimens&o histérico — cultura I refere-se a
manutencao da identidade cultural do pais e da regido onde ocorre o tra-
balho escolar como base de formacao mdltipla. A dimensao expressivo —
comunicativa considera necessario valorizar o potencial criativo e expres-
sivo do professor, como forma deste criar situacdes que estimulem a
criatividade de seus alunos.

Esse conjunto de dimensdes indica a necessidade de um
aprofundamento teérico dos aspectos que interferem na formacao conti-
nuada de professores, aqui, entendida como um processo global que en-
volve o aspecto pessoal, 0 aspecto profissional e de cidadania. Historica-
mente, os programas de formacao tém privilegiado o aspecto profissional
em detrimento do pessoal e da cidadania, o que significa uma visédo
fragmentada e pouco eficaz.

Na tentativa de apontar alguns motivos dos fracassos ou dificuldades
de éxito nas propostas de formacao continuada, Nascimento (1997)
sintetiza as reflexdes de diferentes autores, afirmando que:

- € comum a descontinuidade das agdes em contato com os
professores;

- existe fragmentacgao entre teoria e pratica;

- as acoes tém carater normativo e prescritivo;

- 0 custo das acdes é oneroso;

- as acdes sao fora do local e do horario de trabalho dos professores;
- as acoes sdo desarticuladas de projetos coletivos mais amplos;

- a formacao é considerada como reciclagem e atualizacao do
professor, com uma visdo unidimensional;

- 0s professores ndo sdo considerados os sujeitos de sua formacao;
- ha uma distancia entre quem propde e quem participa dos cursos;

- ha uma negacao de salarios justos e condi¢des de vida e de trabalho;
- a formacao é desarticulada da pratica escolar;

- 0s conhecimentos produzidos pelo professor sdo desconsiderados.

A denuncia dos problemas acima anuncia uma nova perspectiva de for-
magao continuada, contraria ao modelo classico, e que transforma a escola
em locus privilegiado de formacao, colocando-a como espacgo onde o profes-
sor aprende, reorganiza o aprendido, aprimora suas descobertas e conheci-
mentos. Essa tendéncia implica favorecer processos coletivos de reflexao
sobre o real, em intervir na pratica pedagogica, sistematizando-a, e em discu-
tir e buscar solucdes coletivas para os problemas. Dessa forma, a formacéo
de professores € um processo permanente, portanto, precisa estar contem-
plada como um dos objetivos do projeto politico pedagdégico da escola.
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Para alcancar os objetivos propostos, a escola pode atuar em parceria
com as universidades. A efetivacdo dessa parceria institucional resulta
em vantagens mutuas, pois a escola recebe o apoio para se efetivar na
condicao de espaco de producao de conhecimento em diferentes niveis, e
a universidade tem campo para reconsiderar, rever e reinventar suas
teorias. O trabalho conjunto de escolas e universidades permite
(re)estabelecer uma relacao dialética entre teoria e pratica, explicitando
as contradicbes que dicotomizam essa relacdo. Ja esta mais do que na
hora de a universidade deixar de oferecer “pacotes de formacao” e propor
projetos respaldados no cotidiano das escolas, portanto, coerentes as suas
realidades e necessidades. Sado comuns as criticas as reformas
educacionais que partem de instancias superiores e sao levadas para as
escolas sem discussédo ou possibilidade de reelaboracdo, uma vez que
esse procedimento retira da instituicdo a oportunidade de criar espacos
de liberdade e de engajamento dos educadores.

Para Kramer (1989), é necessario fortalecer a formagao dos professores
em servico, recuperando o espaco pedagdgico da escola. Para tanto,

ha de se ter em vista que a formacao do professor que esta em
servico é feita na escola e a ela devem estar voltadas as demais
instancias, a fim de que se fortalecam os professores em termos
tedrico - praticos, proporcionando-lhes uma reflexdo constante
sobre sua atuacdo e os problemas enfrentados e uma
instrumentalizagdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redimensionamento da sua pratica (Kramer, 1989, p.197).

Nascimento (1997) ressalta que a formacao de professores centrada
na escola e na pratica docente pode proporcionar: o desenvolvimento de
profissionais reflexivos, a articulacao teoria/pratica, a socializacao de ex-
periéncias bem sucedidas, a construgcao do projeto politico pedagogico da
escola, o desenvolvimento psicossocial do professor e de seu potencial
criativo e expressivo, o surgimento de liderancas, o fortalecimento da cons-
ciéncia do educador e dos vinculos afetivos e sociais do grupo, a construcao
de um referencial teérico que fundamente a pratica.

A partir dessas afirmacdes, € possivel inferir que a formacgao docente
em servigco pode tornar o professor um pesquisador que problematiza a
realidade e estabelece uma viséo interdisciplinar entre essa realidade e 0os
saberes curriculares. Dessa forma, sua atuacao néo finda na sala de aula,
uma vez que tem um significado social e politico. Nesse sentido, a formagao
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permanente vai muito além da pratica pedagédgica, articulando,
dialeticamente, as dimensdes culturais, politicas, histéricas e ideologicas
que permeiam a praxis docente. Na concepcao de Freire (1994), a
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando clara, a
necessidade de formagéo permanente do ensinante. Essa formacao funda-
se na andlise critica de sua pratica.

Para que essa concepcao de formacao seja efetivada, fazem-se
necessarias mudancas estruturais e organizacionais dos sistemas de
ensino e das instituicdes escolares. No sentido mais amplo, os sistemas
devem respaldar o funcionamento do tempo escolar, favorecendo espacos
de estudo, reflexdes e elaboracéo de projetos pelos educadores no interior
da instituicdo. Devem, ainda, contribuir para viabilizacdo de propostas
emergentes da escola e defendé-la em diferentes instancias. De acordo
com Celani (1988, p.159), é indispensavel garantir a cooperacdo concreta
das autoridades educacionais, com ajuda financeira, liberagdo do tempo
do professor e aprovagéo oficial de projetos.

A escola, por sua vez, precisa organizar-se melhor, sistematizando
suas metas e objetivos administrativos e pedagodgicos mediante a cons-
trucdo democratica e participativa de seu projeto politico pedagogico. O
processo de elaboragédo do projeto ndo é linear, pois explicita conflitos,
contradicoes e revela as limitacbes académicas dos professores a serem
sanadas nos momentos de estudo.

O pensar a formacao de professores, respaldando-se no projeto politico
pedagdgico da escola, favorece a concepgcao multidimensional e
indissociavel que deve permear e caracterizar a formagao permanente.
Trata-se de ndo objetivar apenas a competéncia técnica, mas os aspectos
educativos em toda a sua complexidade. Pensar e discutir a formacéo
continuada de professores sob esse prisma nao significa considera-la como
a solucéo para todos os problemas educacionais, o0 que seria uma visao
parcial dos fatores determinantes da educacao. Aidéia que se tem é que a
qualificacdo docente torna o professor um agente de transformacéo, com
capacidade de se opor a alienacao e propor projetos que beneficiem a
escola e a sociedade em sua totalidade.

Até esse ponto, o texto apresentou algumas reflexdes teoricas sobre
o processo de formacéo continuada de professores, as quais favorecem
a discussao acerca do Proformacao, atendendo, assim, aos objetivos co-
locados no inicio deste trabalho.
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O PROFORMACAO

O Proformagéo, legalmente autorizado, faz parte das politicas do MEC
que visam promover a qualidade no ensino por meio da melhoria no pro-
cesso de formagao dos professores. E um curso de Formagao de Profes-
sores em Exercicio, com duracao de dois anos, operando na modalidade
de ensino a distancia. O curso é de nivel médio, com habilitagdo em ma-
gistério, e atende 30.000 professores leigos, aproximadamente, que atuam
no ensino fundamental (quatro primeiras séries), pré-escolar e classes de
alfabetizacéo, das regides norte, nordeste e centro - oeste. Especialmen-
te nessas regioes, é consideravel o nimero de professores que nao tém a
habilitagdo minima para o magistério e, de acordo com a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao de 1996), artigo 92, § 2°, os professores
leigos tém “o prazo de cinco anos para obtencao da habilitacdo necessa-
ria ao exercicio das atividades docentes”.

A estrutura organizacional do curso envolve trés instancias que atu-
am integradamente: a Municipal, responsavel pela implementacao do
Proformagao no municipio; a Estadual, que coordena e monitora os traba-
lhos desenvolvidos pelo Proformagao no ambito estadual; e a Nacional,
responsavel pela elaboracao da proposta técnica e financeira do Progra-
ma, assim como pela implantagdo, monitoramento e avaliagdo de todas
as acles desenvolvidas. Para participar do Programa, os estados e muni-
cipios interessados assinam um Acordo de Participacao.

O curriculo do curso foi definido por uma equipe de especialistas e
esta estruturado em areas tematicas, interligadas por um eixo integrador
que possibilita a interdisciplinaridade, entendida como um espaco de unido
entre as areas tematicas e de reflexao sobre o desenvolvimento e conhe-
cimento da pessoa.

O Proformacao considera a escola como o lugar privilegiado de for-
magao do professor e busca contribuir para a articulagao entre teoria e
pratica. Para tanto, valoriza as experiéncias vividas em sala de aula por
meio da integracao da pratica pedagégica como parte do curriculo do curso.
Com base em conteudos especificos e com a orientacao do Tutor?, o cur-
so cria condi¢cbes de aperfeicoamento da pratica. O professor deve elabo-
rar um memorial para registrar e avaliar sua trajetéria no curso e, ainda,

4 Segundo o Guia Geral do Proformagao (2000) o Tutor € um educador de nivel superior
e facilitador da aprendizagem do professor cursista, pois é o responsavel pelo acom-
panhamento pedagogico.
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desenvolver projetos de trabalho, sob a forma de pesquisa e/ou acéo
pedagogica no campo dos conteldos.

O perfil de professor almejado pelo Programa é caracterizado pela
capacidade de refletir sobre a pratica, aprender de forma continua, ser
responsavel e comprometido com o desenvolvimento e aprendizagem do
aluno e com toda a educacao. Nessa perspectiva, a proposta pedagdégica
do curso esta fundamentada em concepgdes bem definidas de educacao
(processo construtivo e permanente que vai da vida para a escola e da
escola para a vida), aprendizagem (desenvolvimento de competéncias),
escola (instituicao social que concretiza as relagdes entre educacgéo, socie-
dade e cidadania), conhecimento escolar (resultado da construcédo que se
processa a partir do encontro de diferentes tipos de conhecimento), pratica
pedagogica (ponto de partida para a teoria, que também se reformula a
partir dela), interdisciplanaridade (estabelece integracdes possiveis das
areas de conhecimento com as questdes contemporaneas), identidade
profissional (constitui o eixo vertical do curriculo).

As concepcoes basicas que fundamentam o Proformagéo tém carater
desenvolvimentista a partir da valorizacdo das experiéncias cotidianas e
da realidade sécio-cultural dos cursistas. Nesse sentido, estabelece a pos-
sibilidade de unidade dos conteludos as peculiaridades regionais e locais,
portanto, a pratica pedagdgica é social e historica, supde a tomada de
decisbes em processo por um professor reflexivo.

O professor cursista deve fortalecer sua base de conhecimentos,
aperfeicoar suas qualidades e habilidades, melhorando sua pratica em
sala de aula. Sendo assim,0 curso prevé quatro areas de dominio: 12)
Planejamento e Preparacao; 22) O ambiente da sala de aula; 32) Instrugao;
42) Responsabilidades Profissionais. Cada area € desdobrada em capaci-
dades e competéncias especificas a serem desenvolvidas pelos profes-
sores. Essas capacidades e competéncias referem-se, principalmente, a
formacgao pessoal e profissional, as possibilidades de interagcdo com o
aluno, ao dominio de conteudos e aos conhecimentos necessarios a pra-
tica docente e ao compromisso social e politico com a educagao em seu
sentido mais amplo.

Como procedimento e recurso material e humano, o curso utiliza ma-
teriais auto— instrucionais, como Guias de Estudo, Cadernos de Verificacao
da Aprendizagem e Videos; servico de apoio a aprendizagem, por inter-
médio da Tutoria e Servico de Comunicacao; atividades coletivas, desen-
volvidas durante a Fase Presencial e as Reunibes de Sabado (quinze-
nais); atividades individuais, como Estudo Individual, Exercicios de Verifi-
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cagao da Aprendizagem, Memorial, Pratica Pedagogica, Projetos de Tra-
balho, Avaliacdo Bimestral. Em todos os momentos, € importante que o
professor tenha o apoio do Tutor, o qual, por sua vez, recebe o apoio das
Agéncias Formadoras (AGF). O papel do Tutor no Proformacao é funda-
mental, uma vez que ele esclarece duvidas dos professores, oferece apoio
pedagdgico no desenvolvimento das atividades individuais e coletivas, co-
ordena os encontros, avalia o rendimento. Sendo assim, convém que esse
profissional esteja bem preparado, bem fundamentado e, principalmente,
que esteja ao lado do professor, mediando a constru¢cdo de seus
conhecimentos.

De acordo com a proposta pedagdégica do Proformacéo, a avaliacao
deve ocorrer de forma continua e progressiva, abrangendo todos os
momentos do curso e os aspectos referentes ao perfil do professor que
se deseja formar, ou seja, a avaliacdo considera os procedimentos
utilizados e os objetivos pretendidos. Para isto, sdo utilizados como ins-
trumentos de verificacdo do desempenho: o Caderno de Verificagcdo da
Aprendizagem, o Memorial, a Pratica Pedagdgica, as Provas Bimestrais e
os Projetos de Trabalho®. Para ser aprovado, o professor cursista precisa
atingir no minimo 50% em cada instrumento de avaliagao e 60% na média
geral, calculada pela soma de pontos obtidos em cada instrumento de
verificacdo da aprendizagem. E conveniente também uma freqiiéncia mi-
nima de 75% do total das atividades do curso. O cursista que nao alcan-
car as médias definidas podera fazer recuperagao, por meio de uma pro-
va qua avalia os conteludos das areas tematicas. Para ser aprovado na
recuperagao, o professor precisa atingir, no minimo, 50% de
aproveitamento, do contrario fica impossibilitado de continuar o curso.

O Guia Geral do Proformacao® oferece orientacoes de estudo aos
professores cursistas mediante sugestdes facilitadoras do estudo
individual. As atividades s&o explicadas, comentadas e trazem roteiros de
desenvolvimento. Ainda, por intermédio do Servico de Comunicagéao na
AGF, o professor pode tirar duvidas, apresentar sugestoes e criticas.

Apoés essa breve apresentacao do Proformacao, € possivel inferir que
o Programa dispde de uma estrutura organizacional bem constituida, com
propostas pedagdgicas e objetivos bem definidos e respaldados em uma

5 O Programa prevé também a auto - avaliagdo ou a avaliagcdo de grupo, desprovidas de
carater quantitativo e com énfase no aspecto qualitativo

6 O Guia Geral (2000) € um documento que sistematiza todas as informacgdes basicas
do Programa, explica a proposta pedagégica e a metodologia do curso, assim como
os procedimentos de avaliagao
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visdo atualizada de formacéo continuada; caracterizada, principalmente,
na escola como locus privilegiado de formacao e na valorizagédo da pratica
pedagogica fundamentada nas experiéncias cotidianas de sala de aula.

0S RESULTADOS PARCIAIS DO PROFORMAGAO

Para verificar o resultado de suas acdes, o Proformacéo conta com
mecanismos de monitoramento e avaliacdo interna e externa. Pelos da-
dos do SIP (Sistema de Informacdes do Proformacédo), € possivel o
acompanhamento interno dos processos de implementacdo e
funcionamento do Programa. A avaliagdo externa’ acontece por meio de
pesquisas que analisam a implementagéo e os resultados obtidos com o
Programa, assim como seus impactos na pratica docente dos professores
cursistas. Os dados proporcionados pelo SIP e os resultados parciais
obtidos na avaliacdo externa sao indicadores para elaboracao dos relatorios
semestrais de acompanhamento.

Um grupo de professores da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo — PUC/SP —, esta realizando a avaliacdo do Proformacéo, portanto,
verifica a concretizacao dos objetivos do programa, sua contribuicdo para
a melhoria qualitativa do profissional cursista, as varidveis envolvidas na
formulagdo e gestao do Programa; e, ainda, analisa o processo de
implementacdo, seus resultados e insercdo no contexto educacional. A
avaliacdo contempla questdes sobre o processo de adesido dos estados
e municipios, sobre treinamentos dos diversos profissionais e sua atuacao,
sobre os fatores facilitadores e dificultadores do processo, sobre os
materiais, sua adequacao e uso, e, por fim, sobre o produto (resultados
obtidos) e a gestao do Programa.?

Para realizar a avaliacdo, sdo desenvolvidas pesquisas de opinido
entre 0os segmentos envolvidos no processo; estudo de caso em trés
Estados ( Acre, Ceara e Bahia)®; andlise de dados do SIP, do processo de
adesao e mecanismos de financiamento.

7 A avaliagao externa é financiada pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvol-
vimento (PNUD).

8 Todas as agdes desenvolvidas pelos professores estdo vinculadas a pesquisa
institucional.

9 O Estudo de Caso deveria ser realizado também no Estado do Tocantins por ser o
Unico localizado na regido Centro — Oeste e apresentar baixo nimero de cursistas,
porém, por questdes de ordem pessoal de dois membros da equipe de avaliagdo
externa, o estudo néo foi realizado no referido Estado.
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Os instrumentos de avaliacdo sdo os questionarios, entrevistas,
observacao, teste de simulacéo, provas de conhecimento, questdes de
habilidades de vida, escalas de auto — estima. Os resultados obtidos por
meio de todos os procedimentos serdo integrados para produc¢do de uma
interpretagao geral do Proformagéo, a ser registrada no relatério final.

Os resultados parciais do Proformacao, observados nos estudos de
caso coordenados pela professora Marli André (2002), da USP e PUC/SP,
revelam que o Programa cumpre uma funcéo social importante, pois bus-
ca qualificar o professor que atua em regiées onde o0 acesso a cursos é
dificil, as condi¢des sociais e econdmicas sdo desfavoraveis a formacao.
Como resultado, os cursistas tendem a aproveitar os recursos da comu-
nidade para o trabalho em sala de aula, explorando os temas locais e
valorizando a realidade do contexto em que estdo inseridos educadores e
educandos. Houve uma melhoria nas politicas locais mediante a disponi-
bilidade de recursos necessarios ao processo de implementacao do Pro-
grama.

Em relagcao aos efeitos do Proformacgéao na pratica pedagdgica, pode-
se observar que 0s cursistas passaram a planejar suas aulas e materiais
com antecedéncia, bem como adquiriram uma concepc¢ao de planejamento
na condicao de auxiliar do trabalho pedagégico e nao como um instrumen-
to burocratizador e técnico, sem relevancia a pratica docente. Os cursistas
perceberam que, para planejar uma boa aula, em conformidade com as
necessidades dos alunos, é essencial estudar, pesquisar e propor enca-
minhamentos diversificados. Isso significou, também, uma mudanca na
gestdo de sala de aula, por meio do desenvolvimento de trabalhos em
grupo, leitura e discussao de textos, mudanca na disposicao das carteiras
em sala e na organizagdo do ambiente, com utilizagdo de cartazes, traba-
Ihos feitos pelos alunos e outros materiais estimulantes para a aprendiza-
gem. As atividades sugeridas em video foram desenvolvidas em sala pe-
los cursistas, com a participacao ativa dos alunos e, as vezes, dos pais e
da comunidade. Tudo isso proporcionou um clima mais favoravel ao pro-
cesso ensino — aprendizagem.

Os Estudos de Caso revelam, ainda, a existéncia de dificuldades de
dominio de conteldo por parte de alguns professores, o que evidencia que
0 processo de mudancga requer tempo, principalmente para professores
que ja incorporaram determinados conceitos e procedimentos
pedagdgicos. Para André (2002, p.22), dois anos é muito pouco tempo
para que se operem mudancgas radicais, como o dominio dos conteudos.
Essa constatagdo nos leva a afirmar a importdncia de continuidade da
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rede ja estabelecida de supervisdo e apoio aos cursistas.

A idéia anterior de ANDRE (2002) é valida quando se analisam os
memoriais, que sao relatos dos professores sobre suas experiéncias co-
tidianas. Estes instrumentos revelam a trajet6ria do cursista, caracterizada
por avangos progressivos, observados, especialmente, em seu discurso
oral e escrito. As conquistas sdo gradativas e se referem a forma, com-
preendendo aspectos de estruturacao linguistica, e ao conteudo, com in-
corporacao de conceitos tedricos basicos a pratica pedagoégica. Porém
as mudancas ocorridas nao correspondem totalmente as competéncias
almejadas pelo Programa, as quais abragem aspectos amplos, complexos
e que necessitam de mais tempo para sua efetivacao.

O PROFORMACAO E A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

A mudanca na pratica pedagégica do professor cursista do
Proformagado é analisada em diferentes momentos e circunstancias.
Também, pelos depoimentos dos professores em video, a evolugdo na
pratica pode ser observada em diversos aspectos: adequacao da acao
pedagdgica a realidade do aluno; valorizacao do trabalho em grupo e do
qualitativo em detrimento do quantitativo; maior autonomia do professor
frente ao material pedagdgico; sentimento de importancia e melhoria da
auto — estima do professor; maior participacdo do professor no processo
educativo da instituicdo escolar e da comunidade; melhoria no
relacionamento com os pais; o professor cursista passa a ser referéncia
aos outros que nao participam do Programa; sentimento de seguranca/
confianca por parte do professor; atualizacdo de informagdes por meio do
material do Proformacdo. Os relatérios parciais dos estudo de caso,
produzidos pela PUC/SP, confirmam o empenho do professor cursista
em articular os conhecimentos tedricos as experiéncias e necessidades
dos alunos. Nesse sentido, planejam melhor suas aulas, utilizam material
concreto, tendo em vista os recursos disponiveis na comunidade, estimulam
a participacao do aluno e preparam o ambiente de sala de aula.

Todos os aspectos observados acima sao fundamentais, porém pensar
a pratica nao significa pensar somente a acao pedagdégica em sala de
aula. E também pensar a profissio, a carreira, as relacdes de trabalho e
de poder na escola, a responsabilidade e a autonomia do professor
(Perrenoud, 1993). Em outras palavras, esses multiplos aspectos alertam
para uma “epistemologia da pratica”, configurada no processo de tornar-
se professor.
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A pratica pedagdgica esté vinculada a construgao de conhecimentos
do docente e a ressignificacdo de suas crengcas e concepgdes. Dessa
forma, modificar a pratica implica repensar a postura e a propria identidade.
O Proformacéo viabiliza um conjunto de circunstancias, a partir das quais
os professores tém a oportunidade de (re)construir a sua identidade pro-
fissional. Essas circunstancias sintetizam oportunidades de reflexdes acer-
ca da realidade, e o exercicio de refletir pode ocasionar uma mudanca de
postura ou uma saida do estado de acomodacao que caracteriza a maio-
ria dos professores no Brasil.

O desempenho docente néo esta relacionado somente ao seu saber,
mas ao que o professor € em como estabelece suas relagdes no mundo,
internalizando significados e constituindo sua subjetividade. Na perspectiva
de Ciampa (1998), trata-se de constituir um par dialético entre a mesmice
e a metamorfose, em que a primeira consiste de um processo linear e a
segunda de uma oposi¢cao em relacao as circunstancias. Isto denota que,
para transformar sua pratica, o professor precisa transformar a si mes-
mo, € esse processo ndo € linear, gera conflitos e necessidades novas,
as quais trazem novas metamorfoses ou tomadas de consciéncia. O
professor que ndo se envolve e nao revé seus conceitos e valores fica na
mesmice e passa a ser determinado pela negacdo da oportunidade de
mudar, pois a identidade constitui-se ndo apenas mediante o que o sujeito
faz, mas também pelo que deixa de fazer. Uma proposta de mudanca
pode ser vista como algo ameacador da experiéncia e do conhecimento
que o professor detém.

As situagdes de conflito sGo amenizadas quando existe um mediador
entre o0 sujeito e o0 objeto desencadeador do conflito. No caso do
Proformacao, esse mediador é o tutor, responsavel em apoiar e orientar o
professor em suas dificuldades, ajudando-o a enxergar os fatos e
problemas por um novo angulo, agora, com perspectivas diferenciadas.
Durante sua formagéo continuada, ele precisa perceber que tem parceiros,
gue nao esta sozinho na ardua caminhada. O professor esta cansado de
ser responsabilizado e culpado pelos fracassos e dificuldades da educacéao,
sua auto — estima esta comprometida. Somente quando observa o proprio
desenvolvimento e se vé como produtor de conhecimento, ele passa a
considerar os seus valores e a melhorar sua auto — imagem.

Nesse contexto, o tutor € um modelo e uma referéncia, portanto, precisa
estar bem preparado para atender ao professor em suas duvidas e necessi-
dades. Os depoimentos dos cursistas revelam que, nem sempre, o tutor
atua em conformidade com as expectativas do Programa e dos
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professores, uma vez que as visitas ndo sao freqiientes, nem todas as
duvidas sao esclarecidas, existe um despreparo para avaliar o
desempenho do cursista e ainda ha uma postura fiscalizadora das
atividades docentes. E importante considerar que esses depoimentos ndo
podem ser generalizadores da opinido dos cursistas sobre a atuacao do
tutor, pois, em diversos momentos, este é citado como responsavel pelo
progresso do professor. O que esse dado revela é que nem todos os tutores
estdo preparados para cumprir com suas atribuicbes e que existe um
grande prejuizo ao Programa e ao cursista quando isso acontece, pois as
possibilidades de aprendizagem sao diminuidas. Diante dessa realidade,
cabe a universidade selecionar cuidadosamente os tutores e oferecer
acompanhamento paralelo para o desenvolvimento de suas
responsabilidades

Pesquisas comprovam (Marcelo, 1998) que a mudancga de posturas
e procedimentos dos professores € mais influenciada pela formacgao
continuada do que pela formacéao inicial, visto que as experiéncias
adquiridas no decorrer da prética favorecem as transformacdes pessoais
e profissionais. Sendo assim, o Proformacao pode contribuir para a
estabilizacdo de uma importante competéncia pedagogica, a qual deve
ser entendida como um processo que nao é estatico e nem uniforme;
portanto, sdo necessarias agcdes mediadoras, paralelas e constantes.
Quando bem assessorados, os professores passam a articular um
conjunto de caracteristicas que lhes possibilitam transformar, adequar e
reestruturar as acoes pedagogicas, conforme as necessidades colocadas
pela realidade escolar. Nas palavras de Guarnieri (1997, p.23), o0 exercicio
da profissdo é condicdo para consolidar o processo de tornar-se professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Para efetivacdo das possibilidades de formacdo continuada e de
melhoria na qualidade da educacéo, é importante que Programas, como o
Proformacao, estejam sempre a disposicao do professor e que nao se-
jam um conjunto de acdes esporadicas e dependentes de vontade politi-
ca, ou seja, independente do momento e do partido politico, o
desenvolvimento de medidas voltadas para a formacéo inicial e continuada
do professor deveriam fazer parte da realidade educacional. Nao é surpresa
a tradicao brasileira de interromper projetos e programas a cada mudanca
de governo, independente dos resultados alcancados na populagéo alvo.
Infelizmente, no Brasil, existe uma cultura de mérito para o precursor de

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 137-159, jul.02./jul.03 133

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 133 2009-10-22, 15:08



O proformacao e a formacao continuada como processo de ressignificacao da pratica
pedagogica
Maria Irene Miranda

projetos, por isso é tdo comum o surgimento de tantas propostas. E es-
sencial ndo perder de vista a importancia da continuidade, por meio da
qual as agoes sao repensadas, corrigidas, assim, 0 avanco € inerente ao
processo que se faz continuo. Ao contrario, quando os trabalhos sao inter-
rompidos e cedem lugar a um constante recomecgo, os resultados nao
aparecem ou aparecem de forma desorganizada e pouco produtiva. Dian-
te das constantes frustagdes, os professores passam a conviver com a
incerteza e com a inseguranga de um outro percurso, podendo principiar
um processo de desinvestimento nos planos pessoal e profissional, o que
pode até significar um mecanismo de auto - defesa mediante pressdes
externas (sociais) e internas (pessoais).

Atualmente, ndo cabe apenas apontar os problemas que caracterizam
a educacao, o momento é de investimentos em alternativas de acgao
surgidas no proprio contexto. Isso implica pensar a educacgao e a sua pra-
tica pedagdgica de forma mais ampla e significativa, para que as mudancas
pretendidas ndo sejam efetivadas apenas no discurso. Para tanto, a for-
macao docente precisa estar vinculada ao projeto mais amplo da escola,
de acordo com suas especificidades histéricas e sociais.
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Pelas tramas do desejo: O sujeito e o aprender no cotidiano escolar
Glaucia Costa Abdala Diniz e Damaris Naim Marquez

PELAS TRAMAS DO DESEJO: O SUJEITO E O APRENDER NO
COTIDIANO ESCOLAR

Vale a pena ter olhos para as coisas do cotidiano que nos incomodam, inqui-
etam e causam desassossego.Pode ser valioso e construtivo tentar desven-
dar e compreender os motivos dessas inquietudes e, quem sabe, descobrir
0 seu modo de propor mudangas.Quem sabe um olhar indagador dessa
realidade possa contribuir para que a escola deixe de ser uma escola

indesejada e passe a ser uma escola atravessada pelas tramas do desejo.
Roseli Inés Hickmann

Glaucia Costa Abdala Diniz’
Damaris Naim Marquez?

RESUMO: O presente artigo discute, inicialmente, a relacdo do desejo
com o aprender no cotidiano escolar. A seguir, realiza uma incursao pelas
contribuicdes tedricas de Charlot (2000), que desestabiliza crencas
cristalizadas no ambito educacional, ao analisar o fracasso escolar em
termos de relacao com o saber. A reflexao é enriquecida a partir de alguns
pressupostos tedricos deste autor com os de outros autores, como Bakhtin
(2000) e Vygotsky (1991).

PALAVRAS-CHAVE: Desejo; Fracasso escolar; Relagdo com o saber e 0
aprender.

ABSTRACT: The present article discuss, initially, the relation between the
desire and learning in everyday school. After that, carries an incursion
through the theorical contributions of Charlot (2000), that questions
cristallized beliefs in educational scope, when analysing the school failure
concerning knowledge. The reflection is enriched based on theorical
purposes of this author among others, such as Bakhtin (2000) and Vygotsky
(1991).

KEY WORDS: Desire; School failure; Concerning knowledge; Concerning
learning; Everyday school
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Desejo, desejar, sujeito “desejante”... O que estas palavras tém a ver
com educacgao? O que € desejo ? Quais as suas implicacoées em relacao
ao aprender no cotidiano escolar ?

Falar sobre desejo em tempos instaveis, ambiguos, contraditérios,
conflituosos, de mudangas vertiginosas, pode parecer estranho e imprdprio.
Mas o desejo ou a falta dele em relagédo ao aprender no contexto escolar €
uma questdo que, ha algum tempo, causa inquietagdo, incémodo,
desassossego. Em decorréncia disto, langam-se as seguintes indagagoes:
As pessoas estardo perdendo a capacidade de expressar e compartilhar
desejos e interesses? No interior das escolas, ha espagos para que isto
aconteca? O que tem levado os alunos a distanciar-se da escola e a
resistir a varias atividades propostas em sala de aula? Por que ha tantas
criangas que “fracassam” na escola, que ndo conseguem aprender 0 que
Ihes é ensinado?

Hickmann (2002, p. 66) cita que Marilena Chaui, em seu artigo “Lagos
de desejo” (1990), apresenta o significado da palavra desejo relacionado,
etimologicamente, a desiderium, que “representa a decisdo de tomar o
destino nas proprias maos, significando, entdo, a vontade consciente
nascida da deliberacao”. Hickmann ainda enriquece essa observagao, ao
explicar, de forma poética e instigante, que

desejo tem a ver com liberdade, imaginagéo, criatividade, com a
capacidade de suscitar paixdes. E uma forca que desagua dentro
de noés, desencadeando aprendizagens com significados para
cada sujeito desejante. Ou seja, sentimentos e paixdes surgem
como forgas mobilizadoras da transformacéo social e da
constru¢ao de uma nova subjetividade (2002, p. 66).

Nesse contexto, concordando com a autora, a escola, realmente,
tornou-se um espacgo indesejado por muitos alunos, e isto implica a
necessidade urgente de um olhar mais atento, observador e indagador
dessa realidade por parte dos educadores, saindo de uma postura
monoldgica, ja que, muitas vezes, eles mantém “um olhar e uma escuta
dessintonizada, alienada da realidade do grupo. Buscando ver e escutar
néo o grupo (ou o educando) real, mas o que temos na nossa imaginacao,
fantasia — a crianga do livro, o grupo idealizado” (WEFFORT, 1995, p. 13).

A dificuldade dos professores de estar em sintonia com seus alunos,
de considerar as suas falas, ver e escutar o que eles dizem, sentem e
pensam e ndo apenas esperar que reproduzam as suas palavras, pode
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ser atribuida ao fato de que esses educadores foram alijados do préprio
processo de aprendizagem, desenvolvendo atitude passiva diante do ato
de conhecer e aprender, silenciando seus desejos, interesses, expectativas,
anseios, submetendo-se e reproduzindo praticas autoritarias e desprovidas
de sentido. Desse modo, é preciso que superem 0s rangos de rigidez,
autoritarismo, passividade e de uma leitura linear, Unica e correta da
realidade, para que reacendam e reconhegcam seus proprios desejos, em
busca de uma acao reflexiva que desencadeie descobertas, constatacdes,
ressignificacdes do processo de ensinar e aprender. Segundo Weffort,
“ndo basta pensar, refletir, o crucial € fazer com que a reflexdo nos conduza
a acao transformadora, que nos comprometa com nossos desejos, nossas
opgoes, nossa historia” (1995, p. 41). Sendo assim, é necessario ter a
clareza de que “sé podemos olhar o outro e sua histéria se temos conosco
mesmo uma abertura de aprendiz que se observa (se estuda) em sua
propria histéria” (WEFFORT, 1995, p.13).

Cada professor tem o seu processo de construcdo, de formacao
pessoal e profissional, que interfere na sua atuacdo em sala de aula e
determina a qualidade da relacdo com os alunos. Para que se estabeleca
um vinculo de confianga e cumplicidade entre professor e aluno e haja
mudancas significativas do fazer pedagdgico, torna-se necessario que o
educador rompa com essa formacao monolégica, solitaria e silenciosa, o
que requer “um processo de aprendizagem e (re)descoberta de sua
condicao de sujeito-aprendiz, co-autor de sua formacao. Conseguira isso
no momento em que fizer uso de sua palavra! Isso implica uma
(re)alfabetizacido sob novos paradigmas, o que pressupde uma pedagogia
da escuta, da voz e do ouvido” (ALLEBRANDT; FEIL; FRANTZ, 1999, p. 82).

O educador, entao, precisa realmente fazer uso da palavra e instigar
seus alunos a “soltarem a voz”, estar atento para a multiplicidade de leituras
que podem ser feitas da realidade escolar, de suas re(a¢des) e as de
seus alunos, inclusive os ditos e nao-ditos, as atitudes explicitas e
implicitas, assumindo o seu papel de mediador, que provoca situacdes
desafiadoras; que mobiliza para a descoberta, a curiosidade, o fazer
perguntas, o compartilhar experiéncias, desejos, interesses e angustias;
que possibilita o confronto de idéias e que, enfim, permita-se enfrentar o
inesperado, os imprevistos e aprenda “a navegar em um oceano de
incertezas em meio a arquipélagos de certeza” (MORIN, 1999, p. 16).

Portanto, acredita-se que a relagdo com o outro — professores e
colegas — precisa ser revista e valorizada no contexto educacional, pois
também dela depende uma nova relagao com o ensinar e com o aprender.
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Hickmann, mais uma vez colabora, ao declarar que:

O importante é nao esquecermos que cada um, com seu jeito
préprio de ser e de acreditar, pode dar um novo sentido e
significado para este caminhar e para o ato de educar. Ou seja,
cada educador/a e educando/a pode tornar este aprender e
ensinar, dentro e fora do contexto escolar, muito diferente do que
ai esta (2002, p. 68).

Para que seja possivel dar um novo sentido e significado ao ato de
educar, é necessario ampliar o olhar e potencializar as reflexdes sobre
temas como fracasso escolar, desejo e relacdo com o saber e com 0
aprender.

Geralmente, os discursos que circulam no contexto escolar em relagao
as criancas que nao aprendem, ou que apresentam dificuldades no
processo de aprendizagem, sdo repletos de queixas e denotam uma
preocupagao em “cacgar o culpado” pelas falhas, faltas, deficiéncias dos
alunos, ndo considerando o desejo, a importancia da colaboragao do préprio
sujeito, a sua relacdo consigo mesmo, com 0s outros e com o0 mundo,
como elementos necessarios ao processo de educar, ou seja, “toda
educacao supde o desejo como forca propulsionadora que alimenta o
processo. Mas sé ha forca de propulsao porque ha forca de atracédo: o desejo
sempre € “desejo de”; a crianca sé pode construir-se porque o outro € 0
mundo sdo humanos e, portanto, desejaveis” (CHARLQOT, 2000, p. 54).

Ao explicar e analisar o fracasso escolar, com base na nogéo de
deficiéncia, os educadores preservam-se de criticas e de acao reflexiva
sobre as suas praticas e acabam por culpar os préprios alunos e suas
familias ou, também, utilizam o argumento da falta de recursos humanos,
financeiros e materiais como obstaculo para atender as necessidades reais
das criancgas. Essa leitura negativa da realidade social, que € interpretada
em termos de faltas, lacunas, caréncias, gera fenbmenos como o fracasso
escolar, a deficiéncia sociocultural, a exclusdo, ainda tao presentes no
interior das escolas.

Para contrapor-se a esse discurso ja instalado e, de certa forma,
desgastado nos meios escolares, optou-se por realizar uma incursao pelas
valiosas contribuigbes de Bernard Charlot. O autor desestabiliza crencas
cristalizadas no ambito educacional e incita a reflexao, ao pontuar que:
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O fracasso escolar nao existe; o que existe sao alunos em
situacéo de fracasso (...) Afirmar que o “fracasso escolar’ ndo
existe, é recusar esse modo de pensar sob o qual insinuam-se
as idéias de doenca, tara congénita, evento fatal. Ao escutarmos
tais discursos, temos amitde o sentimento de que se hoje é “vitima”
do fracasso escolar, assim como outrora éramos da peste. O
fracasso escolar ndao € um monstro escondido no fundo das
escolas e que se joga sobre as criangas mais frageis, um monstro
que a pesquisa deveria desemboscar, domesticar, abater. O
“fracasso escolar” ndo existe; o que existe sdo alunos
fracassados, situacdes de fracasso, histérias escolares que
terminam mal. Esses alunos, essas situacdes, essas historias é
que devem ser analisados e ndo algum objeto misterioso, ou algum
virus resistente, chamado “fracasso escolar” (2000, p. 16).

E certo que muitos alunos ndo conseguem aprender o que 0S
professores querem que eles aprendam e, assim, acabam por vivenciar,
no cotidiano escolar, inimeras situa¢des de fracasso que os transformam
em candidatos a multiplas repeténcias ou a serem encaminhados para
atendimentos especializados. Diante dessas constantes vivéncias de
fracasso, ha “os alunos que naufragam e reagem com condutas de retracao,
desordem e agressao” (CHARLOT, 2000, p. 16), ou seja, provavelmente,
resistem ao que lhes é ensinado de maneira autoritaria, mecanica, repetitiva
e destituida de sentido.

Esse autor trilha um outro caminho, o de entender e analisar o
fracasso escolar em termos de relacdo com o saber, centrando-se nas
situacoes, nas historias escolares, nas condutas e nos discursos dos
alunos. Dessa forma, pratica-se uma leitura positiva da realidade, no sentido
de estar atento ao que os sujeitos sdo, sentem, pensam, sabem e fazem,
ou seja, “a experiéncia dos alunos, a sua interpretacdo do mundo, a sua
atividade” (lbid., p. 30). Complementando essa exposicao, Charlot afirma
que:

A leitura positiva é, antes de tudo, uma postura epistemoldgica e
metodoldgica. Praticar uma leitura positiva ndo é apenas, nem
fundamentalmente, perceber conhecimentos adquiridos ao lado
das caréncias, € ler de outra maneira o que é lido como falta pela
leitura negativa. Assim, ante um aluno que fracassa num
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aprendizado, uma leitura negativa fala em deficiéncias, caréncias,
lacunas (...) uma leitura positiva se pergunta “o que esta
ocorrendo”, qual a atividade implementada pelo aluno, qual o
sentido da situacao para ele, qual o tipo das relacbes mantidas
com outros, etc (...) Praticar uma leitura positiva é recusar-se a
pensar o dominado como um objeto passivo, “reproduzido” pelo
dominante e completamente manipulado, até, inclusive, em suas
disposicoes psiquicas mais intimas (lbid., p. 30-31).

Assim, o autor propde uma “Sociologia do sujeito”, entendendo que o
sujeito da educacao tem necessidade de aprender, € um ser humano
portador de desejos e movido por eles; um ser social, inscrito em relacdes
sociais, e um ser singular, com sua histéria prépria, sua singularidade,
que age, interpreta e atribui sentido ao mundo. E, portanto, um “sujeito,
ligado ao outro, desejando, partilhando um mundo com outros sujeitos e
com eles transformando esse mundo” (CHARLOT, 2000, p. 49). Mas,
nessa perspectiva, o que € aprender? Para Charlot, a questao do aprender
€ mais ampla do que a do saber, pois significa ndo apenas adquirir um
conteudo intelectual, mas apropriar-se do mundo, atuar e manter multiplas
relagcbes com este mundo. Os saberes escolares, curriculares,
experienciais sao constituintes da histéria do sujeito. Toda relacdo com o
saber constroi-se na relagao consigo proprio, com o outro, com o mundo.

Do ponto de vista epistémico, aprender pode ser apossar-se de
saberes — objeto 3, de conteludos intelectuais; pode ser dominar uma ativi-
dade e, também, pode ser dominar uma relagéo — consigo proéprio e com
os outros, isto €, implica “entrar em um dispositivo relacional, apropriar-se
de uma forma intersubjetiva, garantir um certo controle de seu
desenvolvimento pessoal, construir de maneira reflexiva uma imagem de
si mesmo”. (Ibid., p. 70). Aprender é, também, exercer uma “atividade em

8 Segundo Charlot (2000), o “saber-objeto” é entendido como o préprio saber, enquanto
“objetivado”, isto é, quando se apresenta como um objeto intelectual, como o referen-
te de um contetdo de pensamento. Por “objeto-saber” — uma das figuras do aprender
-, entende-se como um objeto no qual o saber esta incorporado (livros, monumentos,
obras de arte, programas culturais de televisdo...) (p. 75). Outras figuras do aprender
relacionam-se a: objetos cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares
(escova de dentes, corddes do sapato) até os mais elaborados (maquina fotografica,
computador); atividades a serem dominadas como ler, nadar, desmontar um motor;
dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formas relacionais das quais se
devem apropriar — agradecer, iniciar uma relagdo amorosa — (p.66).
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situacao”, ou seja, em um determinado tempo, em momentos da sua histéria
e em locais diversos, com a colaboragéo de pessoas com as quais a crianca
se envolve.

Além da dimensao epistémica, toda relacdo com o saber engloba uma
dimensao identitaria, em que o aprender tem sentido quando considera a
histéria do sujeito, as suas experiéncias e expectativas, as suas
concepcgoes, as suas interacdes, a imagem que tem de si mesmo. Nesse
sentido, considera-se interessante ressaltar que, geralmente, 0 sucesso
escolar contribui para que o sujeito construa uma boa imagem de si e
fortalega a auto — estima, mas, do contrario, quando vivencia varias e
freqUentes situagdes de fracasso, a relagcdo consigo mesmo € com 0s
outros fica abalada, desenvolvendo uma auto-estima baixa, pois, como
diz Charlot, “a sociedade moderna tende a impor a figura do saber — objeto
(do sucesso escolar) como sendo uma passagem obrigatoria, para se ter
o direito de ser alguém” (2000, p. 72).

A relagdo com o saber, também, implica o conceito de desejo:

Nao ha relagdo com o saber sendo a de um sujeito; e s6 ha sujeito
“desejante”. Cuidado, porém: esse desejo é desejo do outro,
desejo do mundo, desejo de si proprio; e o desejo de saber (ou de
aprender) ndo é sendo uma de suas formas, que advém quando
0 sujeito experimentou o prazer de aprender e saber. (...) Mesmo
sendo a estrutura fundamental do sujeito, o desejo ainda é o “de-
sejo de” e esse “de” remete a uma alteridade que tem uma forma
social, quer se trate do outro como pessoa, quer como objeto do
desejo (CHARLQOT, 2000, p. 47 e 53).

O desejo de saber e aprender é um processo que se desenvolve no
tempo e pressupde atividades. Nesse processo, a crianca precisa
mobilizar-se para que haja atividade, mas a situacéo precisa ter um sentido
real para ela.

Desse modo, Charlot traz uma contribuigédo tedrica interessante para
a reflexdo dos educadores, ao utilizar os conceitos de mobilizacao, atividade
e sentido nas andlises realizadas sobre a relacdo com o saber. O autor
em vez de usar o termo motivacao — motivado por alguém ou por algo “de
fora” -, prefere o de mobilizacdo, que compreende o sujeito mobilizar-se
(“de dentro”), envolvendo, portanto, a idéia de movimento. Assim, “mobili-
zar é p6r em movimento; mobilizar-se € pér-se em movimento” (Ibid., p. 54).

Além da dindmica do movimento, o conceito de mobilizacao pressupde
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outros dois: o de recursos e o de mébil — razao de agir -, pois “mobilizar é
pér recursos em movimento. Mobilizar-se é reunir suas forgas, para fazer
uso de si proprio como recurso (...), € também engajar-se em uma atividade
originada por mobiles, porque existem ‘boas razdes’ para fazé-lo.
Interessarao, entdo, os mobiles da mobilizacdo, o que produz a
movimentacao, a entrada em atividade” (CHARLQOT, 2000, p. 55).

A atividade refere-se a um conjunto de agdes, desencadeadas por um
moébil, e visa alcangar uma meta, que € o resultado dessas acdes. O mobil
nao deve ser confundido com a meta, pois ele é “o desejo que esse resultado
permite satisfazer e que desencadeou a atividade”. Charlot sintetiza de
forma esclarecedora que:

A criangca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela,
quando faz uso de si mesma como de um recurso, quando &
posta em movimento por moébeis que remetem a um desejo, um
sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma dindmica interna.
Nao se deve esquecer, entretanto, que essa dinamica supée uma
troca com o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis,
meio de agao e outros recursos que ndo ela mesma (lbid.).

Quanto ao conceito de sentido, o autor propde uma tripla defini¢cdo:
tém sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possa
estar em relacdo com outros e que se relaciona com sua vida; tem sentido
0 que aclara ou torna inteligivel algo sobre o mundo; tem sentido o que
pode ser entendido, comunicado em uma troca entre interlocutores. Em
sintese, “o sentido é produzido por estabelecimento de relagées dentro de
um sistema, ou nas relagées com o mundo ou com os outros” (Ibid., p. 56).

Incluindo, também, a idéia de desejo a definicao de sentido, “pode-se
dizer que fazem sentido um ato, um acontecimento, uma situacéo que se
inscrevam nesse nd de desejos que o sujeito €” (Ibid., p. 57). Mas é
importante destacar que, para o sujeito, na condi¢cao de ser dindmico, que
evolui e é aberto ao confronto com os outros e com o0 mundo, algo pode
adquirir, perder ou mudar de sentido, ndo sendo, portanto, um processo
estatico.

Apo6s todas essas consideraces, ainda é necessario esclarecer que,
para se construir a “Sociologia do sujeito”, segundo Charlot, é preciso dialogar
e contar com a colaboracdo de outras disciplinas, como, por exemplo, a
Psicologia, a Filosofia, a Antropologia, desde que, também, priorizem o suijeito,
a mediacéo do outro, a construcdo do sentido e que, assim, estejam em
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concordancia com o principio essencial desta sociologia: “toda relacao
consigo é também relacao com o outro e toda relagdo com o outro é também
relacao consigo préprio” (CHARLQOT, 2000, p. 46).

Com base nessa observacao e com o intuito de enriquecer a reflexao,
optou-se por discorrer sobre algumas idéias tedricas de Bakhtin e de Vygotsky,
gue estao em sintonia com os principios expostos anteriormente.

Esses autores trazem contribuicdes valiosas, baseadas em uma
perspectiva sécio — histérica, atribuindo um carater mais dialético e social
a educacao, em que o homem é visto como um ser histérico e social,
inserido em diversas relagdes sociais. Consideram que 0 sujeito organiza
suas experiéncias, orienta suas agoes e constitui seu pensamento, por
meio das mediacdes do outro e da linguagem, sendo que esta é vista
como uma forma de organizar a atividade mental e é essencial na
constituicdo do sujeito. Destacam, pois, o valor da palavra e da interacéo
com o outro, a medida que “consciéncia e pensamento sao tecidos com
palavras e idéias que se formam na interacdo, tendo o outro um papel
significativo” (FREITAS, 1994, p. 159).

Uma vez que Bakhtin propbe uma visdo de mundo e de linguagem
baseada no dialogismo#*, na polifonia (multiplicidade de vozes) e na
polissemia (multiplicidade de sentidos), opde-se a uma interpretagéao Unica
e monolodgica da realidade. Busca refletir e compreender a existéncia do
eu em uma relacdo com o outro, ao afirmar que “mergulhando ao fundo de
si mesmo o homem encontra os olhos do outro ou vé com os olhos do
outro” (BAKHTIN, 1985, apud FREITAS, 1997, p. 321).

Nessa perspectiva, volta-se a afirmar que a relagdo com o outro é
elemento essencial no processo de constituicdo do sujeito, o que pode ser
evidenciado, também, de maneira instigante e significativa, pelas seguintes
palavras de Bakhtin (1985), retomadas por Jobim e Souza:

Ser significa ser para o outro e, por meio do outro, para si pro-

4 O dialogismo pode ser entendido com base em uma dupla e indissolivel dimenséo.
Por um lado, refere-se ao permanente dialogo, nem sempre simétrico e harmonioso,
existente entre os diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultu-
ra, uma sociedade. E nesse sentido que se pode interpretar o dialogismo como o
elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por um
outro lado, o dialogismo diz respeito as relagées que se estabelecem entre o0 eu e o
outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por
sua vez, instauram-se e séo instaurados por esses discursos (BRAIT, 1997, p. 98).
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prio. O territério interno de cada um nao € soberano; € com o
olhar do outro que nos comunicamos com nosso préprio interior.
Tudo o que diz respeito a mim, chega a minha consciéncia por
meio da palavra dos outros, com sua entoac¢do valorativa e
emocional. Do mesmo modo que o corpo da crianga, inicialmente,
forma-se no interior do corpo da mae, a consciéncia do homem
desperta a si propria envolvida na consciéncia alheia (2001, p. 66).

O sujeito constitui-se, realiza suas aprendizagens, constréi sua
subjetividade, a partir do olhar e das palavras do outro, que s&o impregnados
de sentidos e reveladores de conteudos sociais e afetivos. Ele interage
com o objeto de conhecimento, mediado pelo valor afetivo de quem o
apresenta, sendo que o movimento de aprender pode ser entendido como
movimento de amor pelo outro. Em relacdo a essa analise, Jobim e Souza
(2001) faz um alerta para que se possa refletir sobre o quanto é importante
o sentido do olhar e das palavras dirigidas as criangas.

Para Vygotsky, a interagdo social, a cultura, a histéria, as funcdes
mentais superiores, a mediacdo e a linguagem - constituidora do sujeito e
organizadora do pensamento -, sdo aspectos fundamentais em sua teoria.
A consciéncia e as fungdes mentais superiores originam-se da relacao
com as pessoas e com 0s objetos da cultura. Dessa forma, Vygotsky
esclarece que “todas as fungdes do desenvolvimento da crianga aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoldgica) e, depois, no interior da crianca
(intrapsicolégica)” (1991, p. 64), sendo, portanto, que o processo de
internalizacao implica a reconstrugao interna da atividade externa.

Segundo o autor, a relagao entre 0 homem e o mundo é mediada pelo
outro e pela linguagem. A crianca tem acesso ao conhecimento, a cultura,
por meio das interacdes estabelecidas com as pessoas que a rodeiam e
que se tornam seus colaboradores, seus parceiros, no sentido de ajuda-la
a realizar o que ndo consegue fazer sozinha. Vygotsky explica o
desenvolvimento mental da criangca com base em dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real, relativo aos processos que nela ja amadureceram
e, principalmente, pelo nivel de desenvolvimento potencial, que se refere
aos processos que ainda estdo em formacgédo. Assim, a partir da relacéo
entre os dois niveis, o autor elaborou o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal —ZDP -, que “é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solucao independente de problemas,
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e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucao
de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1991, p. 97).

Esses conceitos, que sédo interdependentes e complementares,
contribuem para esclarecer a forma como o autor entende a relagéao entre
aprendizagem e desenvolvimento. Para ele, aprendizagem néao é
desenvolvimento, mas “o aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”
(VYGOTSKY, 1991, p.101).

Com a elaboracédo desses conceitos, Vygotsky colabora com os
educadores, no sentido de ajuda-los a compreender o que o aluno ja
consegue realizar de forma independente, como também o que ainda esta
em processo de desenvolvimento, para que possam, quando necessario,
oferecer pistas ao educando para a solug¢ao de problemas, que vao sendo
apropriadas e transformadas por ele, levando-o a realizar outras atividades
semelhantes, de forma autbnoma, ou seja, a orientacao vai tornando-se
desnecessdria a proporcao que a crianga consegue realizar sozinha o
que antes necessitava de ajuda

Portanto, para a construcao dos saberes, fica entendido o valor atribuido
pelos autores —Charlot, Bakhtin e Vygotsky - as interagdes sociais, ao papel
fundamental dos adultos e pares da crianga, que atuam como agentes de
mediagdo em diferentes contextos, sobretudo, na sala de aula.

Essas reflexdes evidenciam o desejo de entrelacar algumas idéias
de Charlot com as de autores como Bakhtin e Vygotsky, pois eles trazem
contribuigbes que problematizam e desestabilizam, mas, ao mesmo tempo,
suscitam questionamentos e apontam novas diretrizes, colaborando para
0 avango das discussdes sobre os problemas atuais da educacéo e,
conseqlientemente, para uma mudanca mais radical, necessaria e
inovadora de praticas pedagdgicas ja instauradas no contexto educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Se, ja por algum tempo, a escola vem sendo considerada como um
espaco indesejado, é mais do que chegada a hora de transformar este
cenario. Paraisto, é preciso que os profissionais envolvidos com a educacao
redescubram, cotidianamente, os seus préprios desejos e interesses;
acolham o novo, o inesperado, o imprevisto, as angustias referentes ao
processo de educar; desvencilhem-se do paradigma tradicional, com teorias
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e idéias regidas por padrdes rigidos, dicotbmicos, lineares, que acabam
por aprisiona-los e, também, a seus alunos, a métodos e praticas que
valorizam, excessivamente, o aprender conteudos intelectuais, nao raro,
sem sentido para as criancas, desvinculados da vida. E necessario, entao,
que o educador exercite o olhar atento e indagador, o ver e o escutar o que
os alunos dizem, desejam, pensam e assuma a sua fungao indispensavel
de mediador nas intera¢des do sujeito com o saber.

Desse modo, para contribuir com a constituicdo de uma teoria da
relacdo com o saber, os professores, das varias disciplinas, nas suas
praticas diarias, devem levar em consideracao que o aluno, como suijeito,
€ um ser singular e social, em interagao consigo proprio, com os outros e
com o0 mundo; é um sujeito “desejante”, autor de suas proprias falas, com
capacidade para expressar sentimentos, desejos, duvidas, anseios; é
atuante, construindo-se em uma histéria, engajado em um mundo no qual
ocupa uma posicao e inserido em multiplos contextos sociais.

Quem sabe, assim, repensar a educacao em bases tedricas, que
desestabilizam concepcgdes e o fazer pedagdgico, pode ser um passo a
mais em direcao a um processo de desconstru¢éo, de mudanca do que ja
esta instalado e impregnado no espaco educacional, para que “a escola
deixe de serindesejada e passe a ser uma escola atravessada pelas tramas
do desejo”.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALLEBRANDT, Lidia Inés; FEIL, Iselda Sausen; FRANTZ, Lori Maria. O
tecer da linguagem no cotidiano escolar: Reflexdes sobre 0 ensino e a
aprendizagem da linguagem nas séries iniciais do ensino fundamental.
2.ed. ljui: Editora Unijui, 1999.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. 3. ed. Sao Paulo; Martins
Fontes, 2000.
BRAIT, Beth (org.). Bakhtin, dialogismo e construcao do sentido.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 1997.
CHARLOT, Bernard. Da relacao com o saber: elementos para uma teoria.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
FREITAS, Maria Teresa de Assuncao. Vygotsky & Bakhtin — psicologia e
educacdo: um intertexto. Sao Paulo: Atica, 1994.

. Nos textos de Bakhtin e Vygotsky: um encontro possivel. In:

148 Ensino em Re-Vista, 11(1) : 137-149, jul.02./jul.03

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 148 2009-10-22, 15:08



Pelas tramas do desejo: O sujeito e o aprender no cotidiano escolar
Glaucia Costa Abdala Diniz e Damaris Naim Marquez

BRAIT, Beth (org.). Bakhtin, dialogismo e construcao do sentido. Cam-
pinas, SP: Editora da Unicamp, 1997.

HICKMANN, Roseli Inés. O resgate do desejo no trabalho docente. Pre-
senca Pedagadgica, Belo Horizonte, v. 8, n. 48, p. 65-71, nov/dez. 2002.
JOBIM e SOUZA, Solange. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e
Benjamin. 6. ed.

Campinas, SP: Papirus, 2001.

MORIN, Edgar. Os Sete saberes necessarios a educacao do futuro.
Sé&o Paulo: Cortez, 2000.

SILVEIRA, Rosa M. Hessel. “Olha quem esta falando agora !” A escuta das
vozes na educagdo. In: COSTA, Marisa Vorraber (org.). Caminhos
investigativos: novos olhares na pesquisa em educacao. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002, p. 61-83.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente. 4. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1991.

WEFFORT, Madalena Freire (org.). Observacao — Registro — Reflexao.
Sao Paulo: Espaco Pedagégico, 1995.

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 137-149, jul.02./jul.03 149

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 149 2009-10-22, 15:08



‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd

150

2009-10-22, 15:08



O papel da pratica de ensino e do estagio supervisionado na formacao do pedagogo:
algumas reflexoes
Lazara Cristina da Silva

O PAPEL DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO PEDAGOGO:
ALGUMAS REFLEXOES.

Lazara Cristina da Silva'

RESUMO : O presente texto tece uma reflexao tedrica situada no contexto
historico — social e econémico vigente da sociedade atual sobre as
contribuicées da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado para a
formacao do pedagogo. Discute o papel desta area de acordo com as
novas politicas de formacao do pedagogo para, a partir destas reflexdes,
pensar algumas estratégias de acao realizadas durante o processo da
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionadas existentes atualmente.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica de ensino; Estagio supervisionado; Forma-
¢ao do pedagogo.

ABSTRACT: This text intends a theorical refection about the contribution
of the Teaching Practice as a subject and Supervisioned Training for the
pedagogical professional formation in the social, historical and economical
context of the contemporary society. The text also discuss how these
contributions can help in the reflections for the strategies practice thought
during the process of the Teaching Practice and Supervisioned Training.

KEY WORDS: Supervisioned Training; Teaching Practice; Pedagogical
Professional Formation

Pensar a pratica de ensino requer pensar o contexto histérico — social
e econdmico vigente em nossa sociedade. Hoje, experimentamos uma
realidade globalizada, numa sociedade tecnoldgica e multimidia. O
movimento nunca esteve tao visivel. Os acontecimentos considerados

' Prof? Ms. da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia -
lazara@ufu.br

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 151-164, jul.02./jul.03 151

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 151 2009-10-22, 15:08



O papel da pratica de ensino e do estagio supervisionado na formacao do pedagogo:
algumas reflexoes
Lazara Cristina da Silva

importantes no mundo séo informados num espaco —tempo concomitante
a sociedade universal, que, ao interagir com as informacgdes, toma atitudes
compativeis com seus interesses. A ética e os valores culturais sao
constantemente questionados e testados. Nao existem “certezas”, nem
padroes de conduta inquestionaveis.

Nesse contexto, a sociedade requer uma educagéo que consiga ofere-
cer uma preparagao cientifica, técnica e social a seus cidadaos (Pimenta,
1997). O objetivo da escola passa a ser o de proporcionar uma educacao
que possibilite aos aprendizes explorar os conhecimentos cientificos e
tecnologicos, buscando desenvolver habilidades para manusea-los, checa-
los e contextualiza-los, articulando-os em totalidades significativas.

Nessa realidade, os determinantes sociais da educacao, da ciéncia e
da tecnologia confrontam o cotidiano da pratica pedagdgica configurado
em uma sociedade em que tudo se transformou, menos a vida na escola.

Na escola, as praticas tradicionais convivem com discursos
progressistas sem, aparentemente, provocar grandes constrangimentos.
Carvalho (2000), ao discutir essas questdes da formagao pedagdgica,
pontua que a sociedade contemporanea, entretanto, necessita de
profissionais com habilidades de transitar entre a teoria e a pratica com
equilibrio, para serem capazes de superar as contradicoes entre o real e 0
ideal. Neste sentido, precisam ter passado por um processo de formacao
com bases soélidas, envolvendo conhecimentos especificos e pedagdgicos,
que os instrumentalize para enfrentar todos os inconvenientes politicos,
sociais e econémicos decorrentes da profissdo docente, ainda, com
disposicao e fundamentacéo para problematizar a sociedade, a escola e
até mesmo sua propria pratica pedagdgica, garantindo e conquistando, no
interior da sociedade capitalista, a condi¢do de sujeitos do seu trabalho.

Ha necessidade de se investir na formagao de um profissional com
competéncia? tebérica e pratica, um profissional da praxis, com
conhecimentos especificos e pedagogicos que possibilitem a percepcao
da totalidade e do movimento da acao educativa. Com base em uma pos-
tura critica, o educador devera assumir novas praticas pedagogicas soli-
das, por estarem bem respaldadas teoricamente, contribuindo, assim, para
a producao de uma ciéncia pedagdgica.

Pimenta (1997), ao discutir as questdes relativas a sociedade da
informacado e do conhecimento, defende como papel preponderante dos

2 Entendendo competéncia por um conjunto de propriedades, de carater técnico, estéti-
co, ético e politico. (RIOS, 2002:162
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educadores a capacidade de realizar a mediacéo entre a sociedade da
informacao e os estudantes, para por meio do exercicio da reflexao,
produzir a sabedoria requerida pela constru¢cdo do humano.

Neste sentido, o movimento de pensar as agdes a serem
desencadeadas na disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
requer clareza do contexto social, politico, econémico e cultural que
configuram a sociedade contemporanea. Ainda, nesse exercicio de
repensar o sentido dessa disciplina seria prudente n&o perder de vista
algumas indagagoes, quais sejam: a quem interessa diretamente a
mudanca de paradigma na formacao de professores? Apenas o espaco
temporal destinado a formacéo inicial sera capaz de responder a demanda
de formagao de um profissional critico, reflexivo, capaz de pensar e alterar
significativamente a sua pratica pedagodgica, visando a resisténcia e a
superacao desta sociedade capitalista e tecnoldégica em que a pratica da
exploracdo do homem pelo homem se apresenta de forma cada vez mais
acirrada? Qual seria o papel das instituicoes formadoras de educadores,
mais precisamente do pedagogo, numa sociedade globalizada, da ciéncia
e da tecnologia? Ainda existe espago de atuacao profissional para o
pedagogo nesta sociedade? Estas sdo algumas inquietacées dentre
inmeras outras que precisam ser recuperadas.

1.1. 0 JOGO DE INTERESSES NA FORMACAO DE EDUCADORES, E
POR QUE NAO DE PEDAGOGOS? O debate contemporaneo sobre
a formacao do profissional da educacao e as diretrizes curriculares
para o curso de pedagogia

As mudancas estruturais as quais a sociedade contemporanea tem
vivenciado atingem mundialmente todas as relacdes a ela inerentes, se-
jam econdmicas, politicas, sociais e culturais, passando a exigir novas
organizacdes, formas de pensar e desenvolver educagao em nosso pais.

Em uma sociedade capitalista, regida por principios neoliberais, em
que o que regulamenta as leis € o mercado, a educacao se torna uma
mercadoria de consumo. Assim, sao formuladas politicas publicas que se
materializam apresentando como pressuposto o mercado como a melhor
€ mais segura alternativa para a sociedade. Nesse contexto, a educacéo
representa um espaco privilegiado, capaz de ressignificar novas represen-
tagdes sociais, com possibilidades de mudancas.

Monteiro (2002) analisa as condi¢des atuais da formacao do pedagogo
e defende que nesse processo torna-se necessario o entendimento das

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 151-164, jul.02./jul.03 153

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 153 2009-10-22, 15:08



O papel da pratica de ensino e do estagio supervisionado na formacao do pedagogo:
algumas reflexoes
Lazara Cristina da Silva

conseqliéncias, no campo educacional, das agdes que visam ajustar as
politicas publicas educacionais a globalizacdo. Nessa configuragcao, sao
atingidas as dimensdes ético — politicas, nas quais a educacao perde o
seu carater de direito, passando a ser entendida como mercadoria de
consumo em que o poder de compra € que determina a qualidade da
educacdo a que cada cidadao tera acesso. No campo teérico —
epistemoldgico, invertem-se os valores tornando subalternos a logica da
producao e do mercado os diversos procedimentos educativos e os pro-
cessos de conhecimento. Na realidade educacional, essa inversdo de va-
lores contribui para o surgimento de concepcdes e praticas dualistas e
fragmentadas, com caracteristicas extremamente etnocéntricas. No campo
dos valores, imprime acdes de cunho individualista, centradas na ideolo-
gia da competéncia e da qualidade restritas a alguns privilegiados.

Nesse sentido, o autor chama a atencdo para a trama de interesses
politicos e econ6micos que produzem agoes educativas decorrentes de
interesses capitalistas centrados na intencao de preparar o trabalhador
alienado, sem preocupacgao com o surgimento de posturas criticas, politica
e socialmente situadas, mas, com habilidades apropriadas, susceptiveis
as novas formas de exploracao, o que acaba por aprofundar a contradicao
entre o educar e o explorar.

Desta forma, cabe aos professores e agéncias formadoras suscitar
uma discussao que possibilite aos estudantes realizar uma andlise da
conjuntura social, politica e econémica nacional e mundial no sentido de
compreender sua relacdo com as politicas publicas para a educacgao
propostas atualmente no Brasil. Segundo Mendes (2002), é possivel
perceber, em alguns estudos relativos as politicas publicas para educa-
cao no Brasil, uma substancial concentracao/priorizacao da logica finan-
ceira sobre a légica social e educacional. Isto pode ser identificado nas
acoes que demonstram o estabelecimento de politicas que buscam inten-
sificar a qualidade do ensino e que, contraditoriamente, na pratica,
implementam a reducéo de gastos publicos para a area, indiferentes a
quaisquer questdes de cunho social inerentes as condigdes fisicas e hu-
manas necessarias para a concretizacao de uma politica séria destinada
a todos os cidadaos.

Mendes (2002) demonstra que desde 1985 o GERES — Grupo do
Executivo para a Reformulacdo da Educagédo Superior tem reconhecido
no Brasil a avaliagdo como uma das principais chaves da articulacao dos
principios neoliberais as politicas publicas de educacao no pais. A referida
politica tem vinculado os resultados da avaliagéo aos recursos financeiros.
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Mendes ainda chama a atencao para a existéncia de uma interpretacao
equivocada de autonomia como auto-sustentacdo, em que o governo tem
transferido paulatinamente as instituicdes a obrigacao de encontrar recur-
sos préprios para se auto-sustentar. Estas acdes, por parte do governo,
tém contribuido de forma significativa para engendrar o fim da universidade
publica, limitando, inclusive, suas perspectivas quanto a formacao de
professores no Brasil. O governo tem se utilizado, para analisar o0s
problemas da educacéo brasileira, de posturas reducionistas e simplistas,
a medida que os restringe a questdées meramente técnicas e de
gerenciamento.

Essas acdes encontram ressonancia na LDB 9394/96, que reforca e
legitima esses valores, a medida que apresenta aspectos que visam aos
resultados em detrimento do processo em relacdo aos mecanismos da
avaliagdo. A referida Lei possui um discurso flexivel, porém, na pratica,
representa a concretizacdo de programas avaliativos do governo, que
engessam as propostas de formacao de professores. Acentua-se, portanto,
o controle do fazer diario das instituicbes, o que acaba por cercear a
autonomia universitaria Em sintese, € uma Lei que atende aos interesses
da politica neoliberal, aos interesses do mercado, privilegiando a
sobrevivéncia do sistema privado de educacao no pais.

Como exemplo dessas agdes controladoras do Estado, Mendes
(2002) reflete sobre o aspecto da flexibilizacdo da LDB em relacéo ao
processo de formagao de professores, em que € permitida uma diversidade
de curriculos, mas, ao mesmo tempo, os mantém sob um rigido controle
por meio do Exame Nacional de Cursos (Provao). Além disso, as inten-
coes do Estado em gerir as politicas publicas de educacéo, segundo
interesses neoliberais, podem ser identificadas na prépria condicao de
estrutura da LDB, que se apresenta de forma enxuta e, por conseguinte,
favorecendo a criacdo e aplicabilidade de leis complementares como for-
ma de controlar o sistema educacional brasileiro. Tal conjuntura esta em
consonancia com as regras internacionais, impostas mediante pactos em
que o que prioriza sdo os interesses de mercado, como exemplo, pode se
apontar o FUNDEF — Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacao do Magistério — Lei Federal 9424/96.

Outra acao do Estado, que reforca a l6gica financeira em detrimento
da social e educacional, pode ser percebida na intengcéo de transferéncia
dos cursos de formacéo de professores para os Institutos de Educacéo.
Esta atitude, segundo Mendes (2002), demonstra os interesses financeiros
sobrepondo-se aos de natureza educacional e social, pois desloca os
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aprendizes e educadores do “locus” de producdo e convivéncia com 0s
diferentes saberes oriundos das atividades de pesquisa e extensao para
um espaco restrito, limitado a aspectos compromissados com a transmis-
sdo e assimilagcao de saberes, com uma dimenséo critica reduzida pela
falta de compromissos sociais e politicos.

A universidade, dentro do contexto brasileiro, continua sendo o local
mais apropriado para o processo de formacgao de docentes, pois é no seu
interior que sao desenvolvidos conhecimentos (praticas e pesquisas) que
permitem o reconhecimento das necessidades préprias dessa formacao,
podendo contribuir para a melhoria de todos os aspectos necessarios.

Deve-se atentar para os riscos de transferir a formagéo de professo-
res para ambientes externos a universidade, pois isto podera aprofundar
a dicotomia existente entre o conhecimento cientifico, a pesquisa e a vi-
sdo critica necessarios para a atuar na profissao de educador. Desse modo,
o carater técnico na formacao sera enfatizado. Outro fator complicador
reflete-se nos perigos da formacao aligeirada, preocupada apenas com ques-
tées financeiras, muito comuns no meio privado de ensino.

Mendes (2002) pontua que, ao distanciar os programas de formacao
da universidade, corre-se o risco de fragilizar ainda mais o processo
existente. Isto demonstra também, por parte do governo, o desprestigio da
educacdo, uma vez que nao se preocupa, de fato, com a qualidade
necessaria a formacao desses profissionais. Ao atender aos interesses
do mercado, transfere-se a responsabilidade de sucesso profissional ao
individuo, que devera buscar solitariamente elementos para sua formagao
permanente, visando satisfazer as demandas do mercado, em que a
competéncia profissional é vista como responsabilidade individual.

Diante desse contexto, evidencia-se a necessidade de uma proposta
de formacéo inicial para o professor compromissada com principios
politicos e ideoldgicos claros, bem pontuados, buscando a compreensao
do modelo neoliberal, para tentar romper com suas estruturas. Os projetos
politicos de formacéao de professores precisam apontar para a construcao
de um paradigma de formacao profissional capaz de romper com a
perspectiva de uma qualidade percebida ndo apenas como uma questao
técnica, mas, de forma bem alicercada. Ressalta-se, entdo, que a
universidade devera continuar sendo o espaco capaz de estruturar esse
projeto.

O conhecimento cientifico precisa estar contemplado de forma rigorosa
em que o técnico acontega mediado pelo conhecimento cientifico, especifico
de cada area. O conhecimento pedagogico devera permitir uma formacao
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sélida, visivelmente preocupada com uma consciéncia politica, o que
representa a diferenca na formagédo de um profissional de luta, capaz de
intervir sobre as condi¢des objetivas, modificando-as.

Neste sentido, os cursos de formacao de professores e pedagogos
precisam estar preocupados em garantir que tais profissionais adquiram
condigbes reais para produzir e socializar conhecimentos, buscando
interferir na realidade objetiva em que estao inseridos.

Tal situagéo tem sido tema de inUmeros debates entre os profissionais
da educacao. Existem diferentes posturas. H4 um grupo de profissionais
que defende as mudancas na formacéo de professores, pontuando que,
no decorrer do processo formativo, se considere o interesse do mercado
em formar profissionais habilitados a ocupar os espacos necessarios nes-
sa sociedade da informacéo, tecnoldgica e globalizada. Um profissional
gue nao restrinja o espago da educacgao a escola, mas a todas as institui-
cOes existentes. Esta corrente amplia a perspectiva de atuacdo do
pedagogo, como profissional, cientista da educacgéo, capaz de compreen-
der, planejar e gerir a mais variadas situagdes educativas no interior da
sociedade.

AANFOPE - Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educacdo —assume um papel importante nessas discussdes e procura
formular alguns pressupostos para a formacao de professores. A base
dessas idéias esta em conceber o pedagogo como docente, nao limitan-
do a docéncia a regéncia de classe, mas, num sentido mais amplo, alcan-
cando as varias possibilidades de atuacao do profissional da educacao
em espacos escolares e ndo — escolares, onde quer que se desenvolvam
projetos pedagégicos.

O documento final do IX Encontro Nacional da ANFOPE (1998),
respeitando as mudancas advindas da LDB, recomenda:

a) uma formagao preocupada com o humano, como forma de
manifestagdo da educagéo omnilateral dos homens;

b) A docéncia como base da formacgao profissional de todos os que
se dedicam ao estudo do trabalho pedagdgico;

c) O trabalho pedagégico como foco formativo;

d) uma solida formagéao teérica em todas as atividades curriculares
— nos conteudos especificos a serem ensinados pela escola basica e nos
conteudos especificamente pedagdgicos;

e) Uma ampla formacao cultural;

f) Acriagao de experiéncias curriculares que, desde o inicio do curso,
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aproximem os aprendizes — professores com a realidade da escola basica;

g) A incorporagao da pesquisa como principio de formagao;

h) A possibilidade de vivéncia, pelos educadores em formagao, de
formas de gestao democratica;

i) O desenvolvimento do compromisso social e politico da docéncia;

j) Promogéo do exercicio de reflexao sobre a formagéo do professor
e suas condicdes de trabalho;

k) Permanente avaliacdo dos cursos de formacgéo de profissionais da
Educacéo a luz do projeto politico-pedagogico de cada curso.

Para Brzezinski1 (1996), a formacéo dos profissionais para o trabalho
pedagdgico se consubstancia, fundamentalmente, em trés competéncias:
a cientifica (compativel aos contetdos transmitidos e produzidos) a técnica
(relativa aos procedimentos, técnicas e metodologias) e a politica
(representa o relacionamento do individuo consigo mesmo, com o grupo,
com 0s segmentos sociais, com o trabalho, com os movimentos sociais,
com as associacoes). Assim, as atividades de Pratica de Ensino e Estagio
podem contribuir de forma significativa nesse movimento. Ao se estruturar
o processo de formacédo num trabalho pautado em um projeto politico —
pedagdgico da instituicdo formativa, deverao ser propostas acées que
envolvam as trés competéncias defendidas para a formagéao profissional
do pedagogo. A pesquisa, de carater formador, representa um importante
instrumento de trabalho dos profissionais responsaveis por essa area na
formagéo de professores.

1.2- O PAPEL DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO NA FORMAGAO
DE PEDAGOGOS

A pratica de ensino sob a forma de Estagio Supervisionado é ,na
verdade, um componente teérico — pratico, isto &, possui uma
dimensao ideal, teorica, subjetiva, articulada com diferentes
posturas educacionais, e uma dimensao real, material, social e
pratica, prépria do contexto da escola brasileira(PICONEZ,
1991:25)

A pratica de ensino, ao se preocupar com o trabalho pautado em uma
formacdo de qualidade, precisa despertar no profissional o desejo de
conhecer, a capacidade de problematizar e buscar construir saberes que
o auxiliem a atuar como docente/pedagogo. Assim, a formacao devera
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contemplar as dimensdes sugeridas pela ANFOPE, promovendo
discussoes sobre as propostas e formas de implementacéo.

O estagio nao pode ser considerado a panacéia do curso. Precisa ser
encarado com responsabilidade profissional e social. Os profissionais
envolvidos como professores dessa area do conhecimento precisam estar
atentos a alguns questionamentos, tais como: Qual é a sua concepc¢ao de
pedagogo? Qual a relagao entre as suas concepgdes politico — sociais e a
situacao profissional que a classe docente enfrenta? Que pedagogo
pretende formar?

Assim, Kenski (1991),chama a atencéo para a necessidade de formar
um pedagogo com consciéncia politica e social, capaz de perceber que a
pratica de ensino e o estagio envolvem atitudes de observacao, reflexao
critica e reorganizacao de suas acdes. Um profissional preocupado em
extrair de seu contexto profissional elementos que possam respaldar sua
pratica pedagégica; que reconhece e analisa teoricamente suas
experiéncias como discente.

A referida autora pontua que o estagio representa um processo por
meio do qual ocorre: a) um movimento de apropriacdo de um modelo
(identificacdo); b) o repensar critico do que foi apropriado (diferenciacao)
acontecendo a constru¢cao do modelo de acao proprio de cada docente.
Segundo a autora, é por meio do movimento reflexivo e dialético, entre o
tedrico e o pratico, que pode ser encontrada a melhor condicdo para se
construir a identidade profissional e a autonomia de acédo peculiar a cada
sujeito.

Reforcando essa discussao, Kulcsar (1991) afirma que o estagio su-
pervisionado deve ser entendido como atividade integradora, considerando
o dinamismo presente no mundo do conhecimento. Além disso, pode cons-
tituir-se como elemento fundamental para o reconhecimento da realidade
profissional na qual o profissional ira atuar. Desta forma, o estagio contri-
buira para a formacao da consciéncia politica e social, a medida que une
teoria e pratica. O papel do estagio como espaco intermediario entre o
mundo da pratica e 0 mundo académico deve ser considerado, pois este
€ um momento em que 0s conhecimentos académicos podem ser
utilizados para intervir nos problemas praticos, propiciando, também, aos
futuros profissionais, aprender e adquirir experiéncias com a propria
exposicao e imersdo no cotidiano profissional, seja escolar ou extra —
escolar. O Estagio e a Pratica de Ensino ainda representam um espaco
privilegiado na educagao do profissional critico.
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E a partir da natureza do desempenho da atividade profissional,
que se discute o processo de formacao do profissional competente,
capaz de lidar com os problemas praticos de forma criativa, solu-
cionando-os de acordo com a orientagao tedrica, um paradigma
ou projeto pedagégico (CASTRO, 2000:29).

Nesse sentido, o professor supervisor de estagio tem a tarefa de criar
esse espaco de compreensao e interlocucao entre os estagios e os
componentes do espaco escolar ou extra — escolar. A conducdo do
processo de formacdo, nesse exercicio, € primordial para que se
compreenda o significado do trabalho docente. O estagio precisa oferecer
ao pedagogo em formacao elementos que lhe permitam olhar e
compreender seu proprio percurso na construcao de conhecimentos; re-
fletir sobre sua proépria agdo de aprender, o que supde aproxima-lo dos
conhecimentos especificos de cada area (Castro,2000).

O estagio nao pode ser encarado como o momento da pratica, mas
como eixo articulador entre a teoria e a pratica na formagao docente:

A formacédo docente, como mediacdo no seu processo de
profissionalizacdo que se faz através da analise, do trabalho
tedrico, do pensamento e da reflexdo. E a busca da articulagao
entre teoria e pratica (ANDRE, 1996:102).

Nessa perspectiva, a experiéncia do estagio podera representar um
espaco coletivo de informacdes, trocas de idéias, experiéncias vivenciadas,
enfim, da construcao coletiva de saberes pedagogicos. Deve ser visto
como elemento articulador do processo formativo do pedagogo, enten-
dendo que as teorias significam uma forma, um lugar do qual se olha a
pratica cotidiana. Assim, existem varios angulos, pontos diferentes, em
que se pode analisar uma pratica e buscar extrair um sentido préprio,
peculiar aquela realidade observada, foco de analises e descobertas.

Em suma, o estagio representa um espaco rico, convidativo a
investigacao cientifica permanente, funcionando como elo entre a
universidade e os diferentes espacos da sociedade. No entanto, para que

% Esses pontos, colocados como estratégicos no texto, sdo originarios, além das leitu-
ras que venho fazendo na area, das reflexdes e observagdes realizadas no periodo,
entre setembro de 1998 e dezembro de 2000, em que trabalhei como professora da
disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.
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essas possibilidades sejam concretizadas, algumas estratégias de acao
precisam ser redimensionadas, dentre elas®:

a) A proximidade entre os espacos de formacao e de exercicio
profissional, ou seja, a relagdo entre a universidade e as instituicbes —
campos de estagio — precisam ser aprimoradas. Na pratica, faz-se
necessario superar a mentalidade pautada em uma relacéao considerada,
pelas escolas, como predatéria ou de exploracdo, em que o estagiario é
encaminhado a instituicdo, convive com a realidade, observa, aponta
problemas, critica, tira suas conclusoées, e a escola campo de estagio ndao
tem retorno. A universidade precisa constituir uma parceria, em que as
instituicbes, ao se tornarem campo de estagio passem a receber, em
contrapartida, apoio pedagdgico, ou outras orientacdes, segundo suas
necessidades. A aproximacdo entre as duas instituicées facilitaria a
formacéao inicial e continuada, aprimorando as situa¢des de aprendizagem
dos envolvidos.

b) Buscar realizar um trabalho tendo a pesquisa como instrumento
de formacgao, o que ampliaria a qualidade da formacgao, pois a habilidade
investigativa aproxima elementos como: a capacidade para problematizar
o cotidiano vivenciado, a analise, a critica e a proposicao de respostas as
dificuldades encontradas no exercicio da profissdo, minimizando o hiato
entre a teoria e a pratica, aproximando os profissionais da praxis educativa.

A questao ndo é aumentar a pratica em detrimento da teoria ou
vice-versa — o problema consiste em adotarmos uma nova forma
de produzir conhecimentos no interior dos cursos de formacéo
do educador (PIMENTA, 1994:65)

As pesquisas tém apontado para a necessidade de ressignificar as
praticas de formacao do pedagogo, para a necessidade de formacao de
um profissional com competéncia cientifica, politica, social e, por que nao,
técnica. O Estagio e a Pratica de Ensino representam um importante ele-
mento nesse movimento de formag&o, uma vez que procuram contribuir
para a formacdo de uma identidade e autonomia profissional do pedagogo.
O processo de formacao que se propde a estruturar um trabalho envolvendo
a pratica da pesquisa ja representa um primeiro passo, consistente, nesse
movimento socialmente determinado, situado histérica e politicamente em
que se efetiva a pratica pedagdgica.
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A FORMACAO DO PROFESSOR: um olhar sob a ética Reichiana
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RESUMO: Diante da contemporanea transformacédo do mundo, a busca
de novos referenciais tem marcado o pensamento educacional. Este artigo
aborda a educacéo a partir do referencial reichiano, que, ao conceber o
ser humano como ser energético, propde um processo educacional, pelo
qual o educador é capaz de traduzir a linguagem corporal dos alunos. O
organismo humano, dotado de uma linguagem expressiva propria, vai
além da linguagem verbal. O professor sensivel a linguagem corporal
atendera as necessidades de um desenvolvimento mais saudavel da
crianca, preparando bases para que ela inicie e vivencie sua experiéncia
escolar sem grandes traumas. A importancia deste referencial teérico se
ressalta ao pensarmos, como defende Reich, que o destino da raca
humana depende da estrutura de carater das criancgas.

PALAVRAS-CHAVE: professor, crianga, energia humana

ABSTRACT: Before the contemporary transformation of the world, the
search for new references has marked the educational thinking. This article
treats the education from the reference of Reich that by conceiving the
human being while being energetic, proposes an educational process where
the educator is able to translate the body language of the pupils. The human
organism given an own expressive language goes beyond the verbal
language. The teacher sensitive to the body language attends to the
necessaties of a healthier development of the child preparing bases in order
that it initiates and lives its school experience without trauma.The importance
of this theoretical reference is stressed when we think, as Reich defends,
that the destiny of the human race depends on the character structure of
the children.
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INTRODUCAO

A educacao autoritéria vivida ha séculos tem provocado anseios de
mudancas, simbolizadas em experiéncias e teorias, nas quais se faz
presente a preocupacdo com o desenvolvimento da criangca numa
perspectiva dialética. Pessoas diferentes, em épocas diferentes,
questionam a educacao dada as criancgas, procurando entender a
irracionalidade dos métodos educacionais destinados a infancia. Nessa
busca de alternativas, a formacao do professor assume um lugar central,
quando, entdo, se propde resgatar a sua autonomia e sua imagem como
intelectual, criando condi¢des necessarias para ele escrever, pesquisar e
trabalhar, combinando reflexdo e agdo no interesse de ser atuante e com-
prometido com o desenvolvimento de uma pedagogia mais critica e de um
mundo mais humano (GIROUX,1997). Nao podemos limitar o papel do
professor aos aspectos didaticos. Falar de autonomia implica falar em
mudancas tanto em nivel da sala de aula quanto em termos de atuagao no
contexto social mais amplo, exigindo procedimentos de auto — analise e de
observagao critica da pratica. E valido destacar alguns pressupostos ne-
cessarios a formagao de professores apontados por GERALDI (1998:249):

1.a constituicdo de uma nova pratica vai sempre exigir uma reflexao
sobre a experiéncia de vida escolar do professor, sobre suas crengas,
posicoes, valores, imagens e juizos pessoais;

2.aformacgéao docente é um processo que se da durante toda a carreira
docente e principia muito antes da chamada formagao inicial, mediante a
experiéncia de vida;

3.cada professor é responsavel pelo seu préprio desenvolvimento;

4.€ importante que o processo de reflexdo ocorra em grupo, para que
estabeleca a relacao dial6gica;

5.areflexao parte da e é alimentada pela contextualizacédo sociopolitica
e cultural.

Tendo a formacao do professor tal dimensdo, um aspecto que se
destaca nesta discussao refere-se a formacao pessoal do professor. Como
observa Sacristan (1995:76), “a mudanca pedagdgica e o aperfeicoamento
dos professores devem ser entendidos no quadro do desenvolvimento
pessoal e profissional.” Sublinha-se, aqui, a importancia de investir na
pessoa do professor, vendo-o ndo apenas como consumidor de saber,
executor de instrumentos pedagdgicos ou técnicos, mas como produtor,
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profissional critico e reflexivo (NOVOA,1998:31). Portanto, na formagao
docente deve-se considerar que

na construcdo da identidade profissional de professor se
entrecruzam a dimenséo pessoal, a linha de continuidade que
resulta daquilo que ele é, com os trajectos partilhados com os
outros, nos diversos contextos de que participa (CAVACO,1995:161)

Por isso, os professores, em exercicio e em formacao, ao refletir sua
pratica, precisam de uma consideravel analise das condi¢des sociais e
politicas que influenciam seu trabalho. Mas isso nao basta. E preciso uma
reflexdo sobre si mesmo. Assim como Geraldi (1998:249), acreditamos
ser a preparacao inicial do professor anterior a qualquer curso de formagéo,
sendo precedida pela sua experiéncia de vida.

Neste artigo, gostariamos de contribuir com a reflexdo evidenciada
anteriormente, complementando-a com alguns pressupostos teéricos de
Wilhelm Reich, discipulo de Freud, que, em toda a sua trajetéria, se dedi-
cou a pensar a organizagdo da vida humana numa expectativa de
compreendé-la e viabiliza-la com prazer. Interessado, desde a infancia
vivida no campo, pelo fundamento biolégico da vida emocional, desenvolve
uma ampla teoria que abarca as areas da biofisica, medicina, biologia e
educacéao.

ELEMENTOS REICHIANOS PARA A FORMAGCAO DO PROFESSOR

Embora nado tenha elaborado uma teoria educacional, é possivel
constatar, em toda a obra reichiana, abordagens em torno das questdes
educacionais. Encontramos em Reich uma recusa as concepcoes
mecanicistas concomitantes a afirmacado de uma base biol6gica sélida
relativa aos processos vitais do corpo humano, base esta que permite
insights novos para analisar a relagdo homem-sociedade. Contudo, ao
enfatizar a natureza biolégica do ser humano, nao o limita a essa condi-
¢do, mas procura mostrar a unidade do todo existente.

Por isso, pensar uma acédo educativa, tomando por base a teoria
reichiana, pressupde conceber 0 homem ndo como um produto final
acabado, mas em continuo processo de crescimento, como um organismo
pleno, pulsante, energético em busca de expressao. O homem é um
pedaco da natureza, é permanentemente movimento. A vida vegetativa do
homem almeja desenvolvimento, atividade , prazer, sempre em busca de
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evitar o desprazer. No entanto, segundo Reich (1987:49), “0 homem
moderno é estranho a sua propria natureza, ao cerne biolégico de seu ser,
e 0 sente como estranho e hostil”.

A teoria reichiana resgata uma concepcédo de homem e de vida
radicalmente diferente das concepcdes tradicionais e propde, com base
nesse interesse, um maior conhecimento da vida, tendo clareza de que
estamos situados num universo onde ha continua troca e interpenetracao
de todos os fenbmenos e que o ser humano, como parte desse universo,
vivencia esta mesma dinamica. O homem é um sistema complexo que se
inter-relaciona com tudo existente. O ser humano é, pois, resultado de
suas inter-relagdes, pelas quais, em troca com outros sistemas energéticos
vivencia afeto, rejei¢cdo, amor, alegria, tristeza... Nessa vivéncia, o homem
constitui sua visdo do mundo e de si mesmo.

Das categorias reichianas, gostariamos de ressaltar o ‘contato
orgonotico’, para refletirmos a relagao professor—aluno. Entendemos por
esta expressao uma espécie de sintonia que pode ser estabelecida entre
as pessoas, em que prevalece um profundo entendimento baseado na
percepcao de si mesmo e do outro. Se a energia ndo esta cronicamente
congelada e fixada, a vida vegetativa, “inerentemente produtiva e dotada
de infinitas possibilidades de desenvolvimento” (REICH, 1949/1995:304),
permite ao organismo manter-se ligado a vida, estabelecendo relagbes
naturais com o mundo externo, evidenciando unidade de sensagdo do
corpo, pois o0 psiquico e o somatico encontram-se sintonizados. Esses
organismos sentem-se identificados com a natureza e com tudo que os
rodeia. Neles, “a sensacdo de integridade tem conexdo com a sensagéo
de contato imediato com o mundo” (REICH,1942/1987:295).
Contrariamente a isso, ou seja, na falta de contato?, 0 organismo arrasta-
se dentro de si mesmo e desenvolve um muro de protegéo. Segundo Reich,
a falta de contato € um fenbmeno social, € um elemento da estrutura do
homem moderno, uma formagéao histérica e, portanto, transitéria.

O ritmo harmonioso e a alternancia entre tensao e relaxamento
musculares nos movimentos sdo acompanhados pela capacidade
de modulacdo da fala e musicalidade geral. Em pessoas assim
tem-se a sensacao de contato psiquico direto (...) por outro lado

2 Cf. o capitulo XIll do livro Analise do Carater, principalmente o item ‘contato substituto,’
onde Reich cita alguns exemplos caracteristicos de comportamento derivados da
falta de contato.
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as pessoas fisicamente rigidas, desajeitadas, sem ritmo, dao-
nos a impressao de que sao também psiquicamente rigidas,
inexpressivas, iméveis. Falam num tom monétono e raramente
sdo musicais (REICH,1949/1995:320).

Justamente neste aspecto, a questao da relacao professor-aluno pode
ser destacada. Parece-nos mostrar que os bons professores sao aqueles
que conseguem estabelecer contato energético com seus alunos. O
professor ndo transmite apenas o saber dito escolar. No ‘como’ faz o ensino,
ele veicula outros saberes que repercutem no desenvolvimento global do
aluno. Tudo que o professor faz, seu comportamento, opinides e atitudes
€ captado pelo aluno.

Somente professores cheios de contato despertam a sua criatividade,
pois sdo mais intensivos, relaxados e espontaneos. Woods (1995:146),
no seu estudo sobre os aspectos sociais da criatividade do professor,
caracteriza as pessoas criativas como “independentes, curiosas,
cautelosas, inventivas, entusiasticas, determinadas, trabalhadoras,
intuitivas, introvertidas, imaginativas, flexiveis e adaptaveis.”

A formacao de professores, nessa perspectiva, far-nos-a abrir cami-
nhos para a construgéo de uma escola de qualidade necessaria a conso-
lidacdo de uma organizacéo social mais humana e justa, onde as pesso-
as aprenderdo um “comportamento simples, imediato e cheio de contato,
licido, sem motivos ocultos ou atitudes veladas”(REICH,1950/1983:32).
A este tipo de comportamento Reich denominou transparéncia (do inglés
transparence), pois bem descreve a estrutura de carater que mostra
honestidade natural, franqueza, objetividade, contato, humildade e amizade.

Os fundamentos reichianos expostos tornam-se importantes para o
trato pessoal e diario do professor com seus alunos. Este conhecimento
permitira ao professor traduzir a linguagem expressiva da vida nas criangas,
lendo a expressdao de seu corpo para saber responder as suas
necessidades. O organismo humano, dotado de uma linguagem expressiva
propria, € independente e vai além da linguagem verbal (REICH,1949/
1995:333). Esta ultima pode esconder o que a linguagem expressiva quer
dizer. “A expressao do corpo é incapaz de mentir. Podemos ler a verdade se
soubermos ler a linguagem expressiva do movimento da face ou do modo de
andar de cada homem” (REICH, 1952/1986,26).

O professor sensivel a esta linguagem atendera as necessidades de
um desenvolvimento menos bloqueado e fugira da verborragia que
predomina na educacao autoritaria. Para tanto, faz-se necessario uma

Ensino em Re-Vista, 11(1) : 165-171, jul.02./jul.03 169

‘ Ensino em Revista 11 2004.pmd 169 2009-10-22, 15:08



A formacao do professor: um olhar sob a ética reichiana
Maria Veranilda Soares Mota

formacao de professores com outras caracteristicas da que ainda
vivenciamos ha maioria das universidades brasileiras.

Em consonancia com a teoria reichiana, acreditamos ser
imprescindivel, num processo de discussao sobre a educacao, pensar o
professor e o0 aluno na sua dimensao energética. O educador visto pela
sua capacidade de expressar-se, pelo modo como usa a sua energia,
como se abre para o contato afetivo

AMPLIANDO CONCEITOS

Na literatura pedagégica, a referéncia feita a concepcao de homem é
fundamentalmente abordada numa viséo filoséfica, social ou psicolédgica.
Nossa pretensado é, pois, adicionar a essas abordagens uma visao
energética, com a conviccao de que, se o professor possui uma compre-
ensdo da dimensao bioldgica do individuo, serdo possiveis mudangas sig-
nificativas na forma de trabalhar com seus alunos. E licito supor que uma
concepcao de homem, nao apenas com enfoque sécio-politico, mas tam-
bém como dimensdo energética, faz-se necessaria para compreender-
mos 0 homem como mente, cérebro, corpo, como um ser bioldgico, filo-
séfico, espiritual, ecoldgico, orgondmico, cosmico. A partir desta légica,
poderemos cuidar das criangas, criando condi¢cbes para o desenvolvimento
de individuos menos neuréticos, preparando bases para que elas iniciem
e vivenciem sua experiéncia escolar sem grandes traumas. Como diz
Reich (1950/1983:5), “o destino da raca humana dependera das estrutu-
ras de carater das Criangas do Futuro. Em suas maos e coragbes repou-
sardo as grandes decisbes. Elas terdo que colocar em ordem a confuséo
deste século XX.”

Partindo desse pressuposto, procuraremos pensar a formacéo de um
professor que compreenda mais profundamente a crianga, considere as
propostas educacionais alternativas com uma mentalidade mais aberta e
seja capaz de lutar pelo resgate de sua autonomia.
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RESUMO: As transformacdes ocorridas nas ultimas décadas tém
proporcionado mudancgas na forma de conceber a infancia, compreendida
como uma importante fase da formagado do individuo. Tendo em vista
estas mudancgas, a educacgéao infantil vem buscando delinear sua
identidade. Este trabalho tem por objetivo compreender a pratica
pedagdgica dos professores de educagao infantil, refletindo a vivéncia do
processo avaliativo formal e informal no cotidiano de uma sala de pré-
escola. Percebemos que a educacéo infantil esta incorporando as praticas
avaliativas desenvolvidas nos demais segmentos educacionais. Tal pratica
representa um retrocesso, pois a avaliacao é concebida como forma de
classificar o aluno quando deveria ser um meio de tomada de decisédo do
professor para melhor alcancgar os objetivos educacionais pretendidos.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca, Educacao Infantil, Avaliacao.

ABSTRACT: The transformations occurring in the last decades have led
to a change in the way of conceiving the childhood, understood as an
important phase in the formation of the individual. Having in mind this
changes the education of the child is looking to delimit its identity. This
paper has as its objective to understand the pedagogical practice of the
prffessionals in children‘s education, reflecting the way of life of the formal
and informal evaluation process in the daily life of a pre-school class. We
noticed that the children‘s education is incorporating the evaluation practices
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discovered in the other educational sectors. Such practice represents a
retrocess because the evaluation is conceived as a form of classifying the
pupil, when it should be a means of decision taking of the teacher for better
reaching the foreseen educational objectives.

KEY WORD: Child, Infantile Education, Evaluation.

Introducao

A preocupacao com a educacao infantil € algo recente, ja que a infancia
€ uma “construgao da modernidade”. Por um longo tempo, ndo se pensava
a singularidade da crianga, sendo esta considerada um adulto “em
miniatura”. Somente a partir do século XVI, comecou-se a pensar sobre
as caracteristicas especificas da crianca pequena e a atribuir um significado
a essa fase da vida humana (ARIES, 1981).

As transformagdes sociais ocorridas nas ultimas décadas (séc. XX)
tém proporcionado profundas mudancas na forma de conceber a infancia
e, consequentemente, a Educacéo Infantil. No Brasil, somente em 1988,
a Constituicao Federal, ao incluir a Educacao Infantil no capitulo da educa-
cao (art. 208, inciso 1V), reconhece o direito de todos terem acesso a esse
atendimento institucional.

A partir de entdo, a Educacédo Infantil vem ganhando espago nas
discussbes politicas/legais, como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lein° 9394/96), e passa a ser considerada a primeira
etapa da Educacao Basica, oferecida em creches e pré-escolas (art. 29).
Ressalta-se, com isso, a sua importancia no processo de formacao do
individuo e a necessidade de que o ambiente das instituicoes de Educacao
Infantil seja um espago intencionalmente pedagoégico, onde as
especificidades desse periodo da existéncia humana sejam respeitadas,
e ndo um simples “deposito” de criangas.

Outra conquista foi a aprovacao da Resolucdo n° 1 da Camara de
Educacéao Basica em 1999, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, em que se encontram os principios, fundamentos
e procedimentos que deverdo orientar a organizacao, articulacao,
desenvolvimento e avaliacdo dos trabalhos realizados nas instituicbes de
Educacéao Infantil. Destacamos, também, a elaboragéo e divulgagcéo do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998), cujo objetivo
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€ direcionar o trabalho com as criangas pequenas e subsidiar a elabora-
cao de propostas pedagdgicas para as instituicoes.

A elaboracgao dos Subsidios para Credenciamento e Funcionamento
de Instituicdes de Educacao Infantil (1998) é fundamental para o
reconhecimento do carater pedagogico de tais instituicbes, uma vez que
muitos espacos considerados escola de Educacéo Infantil funcionam como
espaco apenas do “cuidar”. Ainda hoje, grande parte dessas instituicées
nédo sao fiscalizadas e permanecem sem condicdo alguma de atender a
crianca pequena, conforme ja se constatou na primeira fase da pesquisa:
“Caracterizacao das Instituicdes de Educacao Infantil de Uberlandia”,
concluida no ano de 2001°.

Discutir e compreender a importancia da implementagéo da legislacao
em vigor é essencial, pois 0 momento atual exige acdes para que esses
direitos adquiridos sejam cumpridos. Faz-se necessario desmistificar a
visdo assistencialista que envolve a Educacéo Infantil, na qual o “educar”
fica, muitas vezes, como um apéndice.

Tal situacdo é agravada ao se considerar o lento processo de
preparacao dos professores que atuam nessa area, sendo a maioria ain-
da leiga. Geralmente, os profissionais com menos experiéncia e prepara-
¢cao sao destinados ao trabalho com a crianga pequena, quando, na ver-
dade, deveria ser 0 oposto, devido a suas especificidades (BRAGAGNOLO,
2002).

Concordamos com o posicionamento Giroux (1986: 253), ao afirmar
que “Os professores deveriam representar um ponto de partida para
qualquer teoria de educagdo.” Nessa perspetiva, a formagao do professor
assume um papel central na busca de uma escola de qualidade, embora
saibamos que a problematica educacional ndo se restringe a essa questao.

Pensar a educacéo das criancas que se encontram nas creches e
pré-escolas é pensar uma fase em que se vivenciam as primeiras
experiéncias escolares, concomitantemente as primeiras expressoes
sexuais, afetivas, emocionais e relacionais extra-familiares. Tal fato exige
a concepcao de uma pratica pedagdgica interdisciplinar, concebendo a
crianga como um ser que pertence a um contexto sdcio-econémico-
cultural, possuidora de uma histéria de vida. Nessa circunstancia, os

5 A primeira fase da pesquisa “Funcionamento, organizagao e pratica pedagdgica nas
instituicoes de educacgao infantil — 0 a 6 — do municipio de Uberlandia”, concluida em
2001, objetivou fazer uma caracterizagcao das Instituicdes de Educacao Infantil de
Uberlandia, quando foi constatado esse fato.
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professores assumem o papel de adultos-parceiros das criancas e, assim,
possibilitardo seu maior ou menor desenvolvimento e aprendizagem. Para
tanto, necessario se faz um profissional reflexivo, capaz de avaliar
continuamente a sua pratica.

A partir desses pressupostos, este estudo procura compreender a
pratica pedagdgica dos profissionais de Educacgéao Infantil, refletindo sobre
a vivéncia do processo avaliativo formal e informal no cotidiano de uma
instituicao privada.

Na busca de alcancar nosso objetivo, optamos pela pesquisa
etnografica. Realizamos 177 horas de observacées numa pré — escola da
rede particular (criancas com seis anos de idade) ao longo de quatro meses.
Participamos, também, das reunidées de pais e professoras e utilizamos,
além do diario de campo para registro das observagbées, uma maquina
fotografica digital, a qual nos possibilitou enriquecer a coleta de dados por
meio do registro de expressdes faciais e corporais das criancas e da pro-
fessora. Realizamos, ainda, entrevista com a professora da pré — escola
observada, a fim de complementar os dados coletados.

A turma pesquisada era composta por dezesseis alunos, cuja
professora era formada em nivel superior e trabalhava ha onze anos na
educacéao infantil. A instituicdo se localiza em uma regido central do
municipio de Uberlandia— MG.

Um olhar sobre a pratica pedagdgica: em evidéncia a avaliacao

Neste trabalho, as instituicbes educativas sdo consideradas como um
local social contraditério, onde diversos aspectos sociais, teéricos e pes-
soais se inter-relacionam. Ressalta-se, nessa visdo, uma preocupacao
com o social sem perder de vista a dimensao individual, que concebe o
conhecimento, instrumento basico da dinamica educativa, “como um
engajamento critico que visa distinguir entre esséncia e aparéncia, entre
verdade e falsidade (...), 0 mediador da comunicacdo e do dialogo entre
os que aprendem” (GIROUX,1986:.263).

Tais pressupostos contradizem a educacgao autoritaria, que, embora
desperte o intelecto, dificulta sobremodo o pensar independente, tornando
os educandos subservientes e mecéanicos. A educacgao autoritaria,
comumente chamada de tendéncia pedagdgica tradicional, ao trabalhar
enfaticamente o aspecto cognitivo e usar o temor como meio educativo,
faz a crianga distanciar-se da sua propria natureza. Com isso, a crianca
busca seus referenciais fora de si, no professor e nos colegas. Parece-
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nos acertado dizer que a escola joga com a auto — estima dos alunos, os
quais, vulneravelmente, se encontram expostos a julgamentos.

Em muitas escolas, ainda é evidente uma educacao repressiva,
punitiva, sendo as criangas expostas a situacées de medo, de angustia,
de constrangimento, movimentos impedidos, posturas rigidas nas carteiras,
repressdes da sexualidade. Um dos mecanismos efetivadores dessa pratica
€ uma concepcao de avaliacdo que objetiva apenas classificar os alunos.

Foi constatado, por meio de estudos bibliograficos (HOFFAMANN,
1996; GODOI, 2000; ROSEMBERG, 1996, entre outros) e observacoes
realizadas durante a pesquisa, que, nos momentos avaliativos, séo
constantes as situacdes de constrangimento, evidente na fala, no olhar,
nas expressodes faciais e corporais das criancas. Esse constrangimento
€, muitas vezes, provocado por acoes e expressdes da professora, du-
rante o seu trabalho em sala de aula. Na observacgao, registramos 186
episodios que envolviam préaticas avaliativas mais visiveis, tais situagdes
se apresentam em momentos em que a professora compara os alunos,
expressa valores, expde negativamente os erros dos alunos e realiza
ameacas com o fim de obter um comportamento disciplinado.

A LDB de 1996 aponta o desenvolvimento integral da crianga como a
finalidade da Educacgéao Infantil, e, nesse contexto, a avaliagcdo devera ser
realizada mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento da
crianga, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental (titulo V, capitulo Il, segéo Il, art. 31).

Embora a lei apresente esse objetivo para a avaliagdo na Educacgéo
Infantil, percebemos uma outra realidade. Como afirma Hoffmann,

0 que vem ocorrendo é, cada vez mais, a adocao, por instituicdes
pré — escolares, de modelos da pratica avaliativa tradicional do
ensino regular. Adota-se o modelo e o rango de uma pratica ja
ultrapassada em seus fundamentos, negando-se, dessa forma,
alguns principios basicos da prépria educacao pré-escolar.
(HOFFMANN, 1993: 88)

Nesta pesquisa, foram observadas diversas situacdes reveladoras
do quanto as criancas captam a mesma negatividade da pratica avaliativa
tradicional desenvolvida nos outros niveis da educagao escolar, como, por
exemplo, a reprovacao. A fala de uma crianga® de seis anos de idade logo

6 Os nomes utilizados ao longo do trabalho sao ficticios.
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no inicio da pesquisa justifica essa afirmativa:

Carlos: “Vocé rodou? Por isso que vocé esta aqui?”

Carlos: “Vocé saiu de uma escola maior e teve que vir para essa?”
Pesquisadora: “Como assim?”

Carlos: “Se roda tem que ir para outra escola.”

Essa fala nos indica quais e como sao as experiéncias que as criangas
estdo vivenciando e que estdo orientando a construcdo do conceito de
avaliagao. A crianga ressalta que quem “ndo se da bem na escola, roda”,
e é penalizado, como, por exemplo, tendo que mudar de escola. Ela atribui
a presenca da pesquisadora em sua sala de aula como um castigo, ou
seja, a pesquisadora teria que estudar ali por ndo ter apreendido e, por
isso, teria sido reprovada.

Aidéia de avaliacdo, numa perspectiva de reprovacao, é perceptivel e
vem sendo introduzida na Educacéo Infantil, assumindo o papel de
treinamento para a pratica avaliativa que a crianga encontrara nos
segmentos educacionais posteriores. E lamentavel tal situacéo, pois

A Educacéo Infantil tem um papel muito importante na formagéo
da crianca e, em especial, com relacao a avaliacao, pois é onde
socialmente se tem hoje maiores espacos de se fazer um trabalho
mais democratico e significativo, em funcdo das menores
cobrancgas formais. A Educacgao Infantil ndo deve ceder as
pressdes das séries posteriores, uma vez que sua forma de
avaliar representa o futuro do processo de avaliagdo de todo o
sistema educacional, quando nao havera mais notas ou
reprovacoes. (VASCONCELLQOS, 1995: 59)

Vasconcelos salienta a importancia de nao haver prova, nota,
reprovagao na Educacao Infantil, mas destaca uma questao central: certos
‘olhares’ ou certos ‘comentarios’ da professora podem ter um efeito pior
sobre a crianga que uma nota baixa. Esta afirmacéo ficou evidente nos
seguintes comentarios da professora:
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Quem terminou certinho vai para o parque comigo”; “tem gente
que esta de parabéns na leitura”; “eu quero dar nota dez para quem
estiver trazendo o caderno bem colorido”; “prestem atencao, larga
tudo, vira para a frente, porque agora tem que prestar atencdo
porque quando a tia pedir vai ter que falar o que a tia falou”; “olha
que vocé esta fazendo errado, olha que eu vou apagar”; “a tia ja
falou como que €, os meninos ja mostraram que eles dao conta,
agora vamos ver vocé.

Embora a professora de Educacao Infantil ndo faga uso de
instrumentos de avaliacdo, como a prova, a nota e a reprovacao, que
legitimam a pratica avaliativa convencional, faz uso de formas mais sutis
e talvez tao prejudiciais ao desenvolvimento infantil, como, por exemplo,
certas comparacgdes entre alunos. Os episédios abaixo confirmam tal
proposicao.

Na tentativa de fazer com que os alunos parem de conversar, a
professora faz o seguinte comentario: “esse e aquele grupinho é nota 10,
mas esses dois do fundo, nota 0” (0 grupo que estava conversando)

Em outro episddio, em que a professora toma a leitura de Rodrigo,
Gabriel, Ana e Lucas, os quais apresentam dificuldade para ler, observa-se
a seguinte cena:

Professora: “Lucas, Ié.” (a crianga fica em siléncio)

Professora: “E essa letra, Lucas?”

Lucas demora a responder.

Professora: “Roberto.” (a professora chama outro aluno para ler, mesmo
que Lucas ainda n&o tenha terminado)

Lucas fica parado, em pé, olhando o outro ler.

Assim, ela ia chamando e liberando aqueles que ja tinham lido para
irem ao parque, € enquanto isso Lucas esperava.

Observamos em outros momentos posturas da professora expondo
as criangas a situacdes constrangedoras, atitudes que psicologicamente
as afetam provocavam medo, ansiedade e tensdo (LUCKESI, 1995).
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Professora (perguntando a Rodrigo, em voz alta): “Urubu comega com
que letra?”

A turma toda direciona seu olhar para Rodrigo.

Rodrigo: “Tia, os outros estao olhando.”

Professora: “O que tem se os outros estao olhando?”

Acrianca comeca a chorar. Sente-se exposta diante dos colegas, com
vergonha, pressionada a responder corretamente, sente-se perturbada.

Professora: “Eu vou chamar para ver quem estudou as vogais.”

Professora: “Eu falei que era para estudar em casa.”

Professora: “Agora quero siléncio, a tia vai chamar para ler.”

Algumas criangas ficam tensas com a expectativa de serem chamadas.

Professora: “Eu quero dar nota 10 para quem esta trazendo o caderno
bem colorido.”

Professora: “Prestem ateng&o, larga tudo vira para a frente, porque
tem que prestar atengéo, porque quando a tia pedir vai ter que falar o que
a tia falou.”

Professora: “Tem gente que ta de parabéns.”

Aluno: “Quem?” (pergunta um aluno que geralmente apresenta
dificuldade na leitura)

Professora: “Quem Ié sem errar as letrinhas.”

O aluno fica um momento quieto. E observa os seus colegas que
|léem sem errar e sdo premiados com as estrelinhas.

Essas atitudes ameacadoras, quando acontecem com freqtiéncia,
acarretam toda uma carga negativa de sentimentos, que, acumulados,
desequilibram energeticamente as criangas. A crianga assume uma
postura corporal de defesa manifestada pela dificuldade de respirar. “A
respiragdo presa parece um antidoto possivel contra a catastrofe que esta
para desabar sobre ele.” (LUCKESI, 1995: 50-51)

Tradicionalmente, o erro tem sido associado ao castigo expresso por
meio de agressoes fisicas, como receber “reguadas” nas maos, ajoelhar-
se sobre graos de milho, ficar de pé com os bracos abertos etc. As criticas
lancadas a essas praticas provocaram formas sutis de castigos que nos
parecem ser também muito prejudiciais aos alunos. Apesar da sutileza, o
erro continua concebido como algo a ser evitado, como puni¢cdo que se
configura por meio de comentarios em publico sobre o rendimento dos
alunos durante as avaliagdes, o que pode ser confirmado pelas afirmacdes
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da professora:

A crianga esta escrevendo a letra “v” no caderno de pauta:

Professora: “Vocé comecgou la em cima, Ana.”

Professora: “E assim? Vocé ta fazendo sem querer.”

Professora: “E ai no de cima?”

Professora: “A linha é aqui.” (a professora mostra com o dedo)

Professora: “Sobe, desce, sobe, vira.” (a professora pega na mao dela)

Ana tenta fazer sozinha.

Professora: “Nao é ai. Vai fazer errado de novo.”

Professora: “Lé.”

Vanessa: “Eu ndo sei.”

Professora: “Eu acabei de ler com vocé, agora pode ler. Pode estudar
em casa’. (fala a professora em voz alta).

Infelizmente, a escola tem trabalhado o “erro” de uma forma negativa,
pois relaciona o erro ao castigo. A partir do erro, desenvolve-se no aluno
uma compreensao culposa de suas acdes. Na escola infantil, € comum
os professores usarem expressbdes que destacam essa forma de lidar
com o erro, como distribuir estrelinhas aos que Iéem melhor; dar para-
béns somente aos alunos “melhores”; recadinhos e carimbos com con-
ceitos nos cadernos de atividades; ou mesmo dizer que vai ficar “triste”
porque o aluno ndo estudou e por isso ndo sabe.

Esse aspecto é reforcado em situagcdes como a descrita a seguir,
quando a professora demonstra estar mais preocupada com o fazer bonito
e “certinho”, do que com o desenvolvimento de uma atividade agradavel e
instigadora para a crianca.

Ao trabalhar com a confeccdo de uma casinha, na qual seria colada a
foto da familia na janela, a professora estava preocupada com o resultado,
pois este trabalho seria apresentado aos pais. Para garantir que as criancas
fizessem uma “casinha bonita”, levou tudo recortado, pintado.
Primeiramente, ela entregou as criangas uma folha em branco e os
recortes. Depois, de carteira em carteira, passou a cola nos recortes e o
Unico trabalho das criancas consistiu em apertar o dedo sobre o material
a ser colado. A atividade, em vez de proporcionar prazer as criangas, foi
utilizada apenas para ser exibida aos pais. Por fim, todas as atividades
ficaram iguais.

A forma como lidamos com o erro, independente do grau de ensino, é
fruto de uma cultura produzida historicamente e que esta arraigada em
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nos. Atualmente, diversas pesquisas, como as desenvolvidas por
Vasconcellos (1995), Luckesi (1995), Estebam (2001), entre outros,
criticam essa pratica e revelam a necessidade de uma nova postura frente
ao erro, pois demostram que o erro faz parte da aprendizagem, ja que ele
expressa uma hipoétese de construgao de conhecimento, um percurso que
esta sendo seguido pelo aluno, e é por meio dele que se tornam claras as
medidas que o professor deve adotar para ajuda-lo a reordenar suas
hipbteses.

O erro passa a ser visto por outro prisma, como momento do
processo de construcao de conhecimento que da pistas sobre o
modo como cada um esta organizando seu pensamento, a forma
como esta articulando seus diversos saberes, as diversas légicas
que atravessam a dindmica ensino/aprendizagem. (ESTEBAM,
2001:21)

Nesse sentido, o0 erro assume, juntamente com a avaliagdo, uma nova
func&o, ndo mais como fonte de castigo, mas como tomada de decisédo
sobre o que fazer para que o aluno realmente aprenda.

Para a professora, o aluno ndo se dedica aos estudos porque o0s
contetdos sao significativos, importantes e prazerosos de serem aprendidos,
mas, sim, porque serao avaliados, seja mediante provas, de leituras em
publico, ou de qualquer outro instrumento avaliativo utilizado pelo professor.

Professora: “ Enquanto vocés vao fazer a tarefa, eu vou tomar a leitura.”

Luiza: “Ai, agora eu vou estudar.”(a crianga faz movimento para pegar
0 caderno)

Professora: “So6 que agora nao adianta, tinha que ter estudado em casa.

Professora: “Quem ja terminou estuda, que eu vou tomar a leitura.”

”

Nestas situacdes, a professora reforca que o importante era estudar
para que se saissem bem no momento da leitura, ou seja, a finalidade do
estudo n&o estava voltada para o aprendizado.

Esse tipo de avaliagdo tornou-se um importante instrumento de poder
nas méaos dos professores, passando a ser utilizado como mecanismo
de disciplinarizagdo do aluno sob a égide do medo. E conduzida pelo medo,
que, como diz Foucault (1987), € um importante fator no processo de
controle social, € um excelente freio as agdes indesejadas. E a escola, na
sua pratica diaria, sabe muito bem utiliza-lo como instrumento de controle
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comportamental dos educandos.

Na tentativa de impor uma disciplina desejada, a professora faz uso
de ameacas, impondo as criangas a perda de algo de que gostam, como,
por exemplo, ndo brincar na sexta-feira (dia do brinquedo), ndo ir ao parque,
entre outros. Tudo isso acontece se a crianca ndo faz a tarefa do modo
esperado por ela. Adisciplina comumente € mantida por meio de punigdes
e castigos. Os episddios abaixo comprovam essas afirmacgdes:

Jodo Vitor: “Vocé deixa eu brincar com o seu dinossauro?”

Igor: “Eu deixo.”

A professora ouve a conversa e alerta as criangas.

Professora: “Vamos guardar os brinquedos?”

Professora: “E, se ndo ficarem quietos, como nés vamos para o parque?”’

Professora (ameacgando): “O nome das duas vai para o quadro.”

Professora: “Quem ja terminou deita a cabecinha na mesa.”

Professora: “Tem gente que ndo esta me obedecendo, né, Fernando?”

Professora: “Agora sé vai lanchar se a sala estiver organizada.”

Professora: “Deixa eu ver quem vai merecer pegar o lanche.”

Professora: “Se ndo ficar com a cabecinha na carteira, nés ndo vamos
para o parque novamente, que nem ontem.”

Na sala de aula pesquisada observamos que as criangas pouco se
movimentavam, ficavam aproximadamente duas horas sentadas. Tal fato
nos impressionou bastante, uma vez que 0s corpos sao postos em posturas
rigidas num momento da vida em que as criangas sao puro movimento. A
crianga utiliza-se do movimento como meio de se comunicar, entretanto
a escola disciplinariza autoritariamente seus movimentos.

As praticas aqui relatadas confirmam a afirmacéao de Foucault (1987),
sobre o quanto a disciplina fabrica corpos déceis, submissos, ao gerar
“‘modos permanentes e petrificados de acdo. Produz comportamentos
fisicos tensos que conduzem as doencas respiratorias, gastricas, sexuais,
etc. em funcéo dos diversos tipos de stresses”.

A escola, como qualquer outra instituicdo, esta organizada para que
as pessoas sejam todas iguais. Ha quem afirme: quanto mais igual, mais
facil de dirigir. E essa homogeneizacéao é exercida através de mecanismos
disciplinadores (GUIMARAES, apud AQUINO, 1996).

Esses valores estdo impregnados em nossas agdes. A sociedade utili-
za-se do sistema de ensino como meio de desenvolver uma personalidade
gue se conforme aos seus ditames. E a avaliagéo é fonte de
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Todos os tipos de controle e autocontrole é a forma como os pa-
drdes externos cerceiam os sujeitos, sem que a coercao externa
continue a ser exercida. O autocontrole psicolégico, talvez, seja
a pior forma de controle, desde que o sujeito é presa de si mes-
mo. Ainternalizacao de padrao de conduta podera ser positiva ou
negativa para o sujeito. Infelizmente, os padrdes internalizados
em funcao dos processos de avaliagao tém sido quase sempre
negativos (LUCKESI, 1995:25-26 ).

CONSIDERACOES FINAIS

A pretenséao deste trabalho é participar do debate sobre a Educacgao
Infantil, no sentido de contribuir para o processo de construcdo de uma
escola de qualidade para as criancas pequenas, o que inclui uma nova
concepcéao da avaliacdo. Ndo adianta tornar a escolas um ambiente mais
agradavel, se continuarmos realizando uma avaliagao pautada num clima
de culpa, castigo, ansiedade e medo, fazendo dos “erros” naturais da
crianca verdadeiras ameacas para elas.

Nesta pesquisa, constatamos que a pratica avaliativa esta organizada
em uma estrutura de poder hierarquica, em que a crianca se encontra na
base, exposta e sobrecarregada por cobrancas. O sistema de ensino cobra
resultados da escola, a escola e os pais cobram dos professores e todos
cobram das criancas, por intermédio da pratica avaliativa. Se a crianca
apresenta os resultados/comportamentos desejados, tudo vai bem. Caso
contrario, trara desequilibrio a essa hierarquia, a qual tentara enquadra-la
no padrdo desejado.

A avaliagéo, tanto formal quanto informal, representa um eficiente meio
de controle da sala pelo professor, seja na Educacao Infantil, seja nos
demais niveis de ensino, uma vez que as atitudes ameacgadoras repetidas
constantemente pelo professor garantem o medo, a ansiedade, a
vergonha. Desse modo, a criangca assume uma postura corporal de defesa,
percebida mais diretamente pela dificuldade de respirar, uma vez que a
tentativa de inibir as sensac¢des angustiantes promove alteragdes no fluxo
de energia.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, pudemos observar na
pratica a presenga da avaliagao informal, subjetiva e controladora do modo
de ser das criangas. Dessa forma, embora a professora ndo utilizasse ins-
trumentos mais visiveis de avaliacdo, como provas, notas, ndao quer dizer
que ndo ocorresse a avaliacdo na educacao das criangas pequenas.
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Pelo medo, as criangas vao criando mecanismos de protegéo e
defesa do mundo, que afetam sua autoconfianga, auto — estima, e, aos
poucos, esses seres cheios de vida vao se transformando em pessoas
inseguras.

Portanto, se desejamos construir uma educacéo de qualidade, temos
que mudar a concepc¢ao de avaliagao, deixando de entendé-la como fonte
de castigo e passando a utiliza-la como suporte para a aprendizagem, um
meio para visualizar o que se faz necessario mudar, como afirma Luckesi

por sobre o insucesso e 0 erro Ndo se devem acrescer a culpa e
o castigo. Ocorrendo o insucesso ou o erro, aprendemos a retirar
deles os melhores e os mais significativos beneficios, nas nao
facamos deles uma trilha necessaria de nossas vidas. Eles devem
ser considerados percalcos de travessia, com os quais podemos
positivamente aprender e evoluir, mas nunca alvos a serem
buscados. (LUCKESI, 1995:59)

Gradativamente, grupos de pesquisadores da area da educacao tém
procurado desenvolver novas praticas avaliativas’, mas, para que
mudancas realmente ocorram, devemos estar conscientes de que a
avaliagdo nao possui uma finalidade em si. Ao contrario, ela € o meio pelo
qual podemos observar se estamos atingindo os objetivos previamente
estipulados.

Nao ha como querer realizar uma transformacao de avaliagao de modo
isolado, pois a forma de lidar com a avaliagéo esta abarcada em uma
concepgao de conhecimento, de compreensao de como o aluno aprende,
ou seja, numa base epistemoldgica que determina a forma como o pro-
fessor entende e desenvolve sua avaliagao.

A pratica avaliativa da Educagédo Infantil deve ser concebida como
processo de observacédo, registro e reflexdo sobre o desenvolvimento
infantil e deve ser fonte de recurso para a reflexdo sobre a pratica
pedagogica do professor.

7 Na FACED/UFU, no ano de 2000, foi consolidado o Grupo de Estudo em Avaliagdo
(GEA), coordenado pela professora Ms. Olenir Maria Mendes, o qual tem por objetivo
desenvolver pesquisa sobre a pratica avaliativa, estudar e adquirir base teérica acerca
da avaliagdo. Assim, nesse grupo temos a oportunidade de integrar as discussées de
nossa pesquisa.
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RESUMO: Este relato de experiéncia é resultado dos trabalhos realiza-
dos no estagio do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia, numa escola municipal de ensino fundamental de Uberlandia-
MG. Foi desenvolvido em uma terceira série da referida unidade de ensi-
no, durante o ano de 2002. A escolha do tema aconteceu considerando
um dos aspectos que mais se destacou durante o diagnéstico realizado
na sala de aula: o fato de os alunos apresentarem sérias dificuldades na
construcdo de textos e, ao mesmo tempo, a falta de entusiasmo para tal.
Neste sentido, foram propostas algumas atividades que foram trabalha-
das no decorrer do projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio, Curso de Pedagogia, Construcéao de Textos

ABSTRACT: This work approaches experience the trainee of the course
of Pedagogy of the Federal University of Uberlandia, in the municipal school
of Uberlandia, developed with the third serialize of the referred teaching
unit, with duration of one year, (2002). One of the reasons that took me to
do him/it went to notice the students’ difficulties for the construction of texts
and at the same time, the lack of enthusiasm for such. | will present some
activities that were worked in elapsing of every project.

KEYWORD: Trainee, Course of Pedagogy, Construction of Texts
Este trabalho aborda uma experiéncia desenvolvida durante o estagio

supervisionado de Pratica de Ensino do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Uberlandia — MG —, numa escola de Ensino Fundamental da rede
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municipal de Uberlandia. Foi desenvolvido em uma terceira série durante o
ano de 2002.

A leitura e a escrita sdo fortes aliados para a aquisicao de novos conheci-
mentos. Ao escrever, as pessoas elaboram pensamentos, interagem,
comunicam o que sentem e se revelam suas experiéncias em relacdo ao mundo.

Este trabalho foi realizado visando atender a uma das demandas
existentes nessa turma, decorrentes de diagnéstico que indicou sérias
dificuldades dos alunos para a construcéo de textos e, ao mesmo tempo,
a falta de entusiasmo para realizacao de atividades nesta area.

A leitura possibilita a aprendizagem de novos conhecimentos. E lendo
que se desafia a imaginacao e se descobre o prazer de pensar e sonhatr.
Por meio da leitura, tem-se acesso a orientagdes para um entendimento
mais profundo da vida em sociedade, a construcao de uma personalidade
mais critica e, portanto mais livre, para se buscar a felicidade pretendida
por todos. A partir do trabalho com a leitura, os alunos podem tornar-se
capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados ao género e
ortograficamente corretos, enfim, textos bem escritos.

Infelizmente, durante algum tempo, o trabalho com producéo de tex-
tos e com a leitura foi realizado de forma estrutural, em que, para formar
alunos leitores — escritores bastava-se ensinar uma estrutura narrativa
basica e pedir que escrevessem uma histéria por dia, ou por semana, a
partir de um tema qualquer . O resultado era sempre insatisfatorio.

O trabalho com a leitura e a escrita na sala de aula, de forma a obter
resultados desejados e propostos pela escola, nao é tarefa facil. Espera-
se que o aluno goste de ler, torne-se um leitor critico, capaz de interpretar
e produzir textos, demonstrando bom nivel de competéncia linglistica e
autonomia intelectual.

Ocorre, muitas vezes, que as atividades de leitura e escrita praticadas
pelos professores estdo distanciadas dos objetivos a serem alcangados.

Desta forma, este projeto procurou desenvolver uma pratica
pedagdgica para o ensino da leitura e da escrita pautada em contetddos
importantes de serem trabalhados nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, bem como no decorrer de toda a vida escolar.

O projeto teve como objetivos instigar os alunos a pensar, questionar e
argumentar com base em suas experiéncias pessoais, estabelecendo um
dialogo com os textos; repensar as atitudes que a escola tem com os erros
ortograficos; desenvolver a capacidade de compreender textos orais e
escritos, de assumir a palavra e produzir textos em situacéao de participagéao
social e dar oportunidade para que os alunos desenvolvam a habilidade de
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produzir textos variados, percebendo suas caracteristicas e peculiaridades,
suas funcdes e relacbes com o contexto em que sédo produzidos.

Pretendeu-se, também, conhecer cada crianca na sua individualidade,
buscando compreender a cultura em que elas estao inseridas; contribuir
para formar leitores competentes que sejam capazes de selecionar, dentre
os textos que circulam socialmente, aqueles que possam atender as suas
necessidades; fazer com que os alunos sejam capazes de refletir sobre a
escrita ortografica das palavras; explicar a funcao da existéncia de normas
ortogréaficas e os recursos que temos para ter acesso a ela, como o
dicionario; fazer com que os exercicios de interpretacao de texto provoquem
acOes ou reacdes dos alunos e relacionar os textos com diferentes contextos
em que se possa situar o escrito: o contexto do autor, do aluno, da época,
do lugar, das personagens e outros que se deseje encontrar.

Nao cabe a escola a formagao escritores profissionais, mas ela nao
pode deixar de contribuir com essa formacdo. A escola ndo pode se
preocupar apenas em oferecer condigcdes para o uso da escrita como
ferramenta necessaria para vida moderna, para escrever cartas, relatérios,
anuncios, bilhetes, formularios etc.

Um olhar tedrico sobre o tema...

Antes de abordar especificamente a area de leitura e da escrita,
apresenta-se uma pequena reflexdo teérica sobre a compreensao
necessaria a respeito da aquisicdo do conhecimento, assim com umas
variaveis que interferem neste processo.

SAVIANI, 2000, defende que uma pratica educativa envolve o
educando, o educador, a escola, e todo o contexto sécio-politico econdmico
e cultural, sendo que a reflexdo precisa abordar alguns aspectos, dentre
eles, destacam-se o conhecer os alunos e o entendimento de como a
crianca constréi seus conhecimentos, para que, ao tragar a linha de traba-
Iho, se tenha como alicerce uma reflexdo rigorosa, de raiz e de conjunto
do que esta envolvido no processo de ensino e de aprendizagem.

O conhecimento dos alunos, no sentido de identificar a sua procedéncia,
sua cultura, as no¢des advindas de sua experiéncia de vida, bem como sua
leitura de mundo, sdo salutares ao ato de planejar do professor. Nenhuma
crianga entra como “tabula rasa” na escola. Sondar, descobrir e aproveitar
esses esquemas iniciais, bem como ajuda-la a localizar-se e a entender a
linguagem da escola, sao condicdes primordiais ao trabalho pedagdgico a
ser desenvolvidas pelas instituicbes educacionais.
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A construcao do conhecimento € um processo, em que acontece o
estabelecimento de relagdes entre o que ja se adquiriu com a nova situagao
que se lhe apresenta no momento, em um movimento continuo, novas
estruturas se formam mediante a integracao e coordenacdo de esquemas
ja existentes. Essa integragéao se produz como conseqiiéncia dos conflitos
que surgem quando os esquemas existentes se encontram com outros,
em novos contextos, e se mostram incompativeis de serem relacionados
e aplicados.

O ensino precisa ser um constante convite a exploracao e a descoberta,
em vez de transmissdo e memorizacao.

Evidéncias do fracasso escolar indicam para a necessidade de
reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, com o objetivo de
encontrar alternativas capazes de garantir, de fato, a aprendizagem da
leitura e da escrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —, a
alfabetizacdo ndo € um processo baseado em perceber e memorizar, e
para aprender a ler e a escrever, o0 aluno precisa construir um conhecimento
de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo sé o que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem.

A reflexdo sobre a escrita de forma mais prazerosa néo pretende que
as criangas simplesmente decorem as regras ortograficas, sendo, com
isso, capazes de construir textos mais ricos.

FRANCO, 1997, pontua que o conhecimento é construido pelo aluno,
que se realiza com e a partir das suas experiéncias, e ainda mediante o
dominio da lingua que ja possui. Segundo a autora, o processo
construtivista respeita a individualidade da crianca, além de permitir e
incentivar livre expressao.

Refletindo sobre a construgcdo do conhecimento, MENDES, 1996,
defende que muitos exercicios de releitura e reproducao de partes do texto
podem ser bem adequados, quando o objetivo esta mais diretamente
relacionado ao estudo de conteludos ou conceitos especificos: Ciéncias,
Geografia, Historia e outros. Deseja-se, neste caso, chamar a atengao do
aluno para informacgdes, idéias ou fatos apresentados e que devem ser
destacados entre muitos, embora haja outros tipos de atividades mais
interessantes para o destaque de informacoes.

Se, no entanto, o objetivo é desenvolver a capacidade de interpretar e
produzir textos, essa modalidade de exercicios, mecanicos e repetitivos,
dificilmente desenvolve habilidades especificas.
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Os exercicios de interpretacao apresentam o objetivo de favorecer o
desenvolvimento da capacidade do aluno de compreender o texto que |€,
encontrar seus diferentes significados, formas e fungdes sociais.

Por outro lado, o bom desempenho na leitura e reconhecimento de
seu valor interativo podem ajudar o aluno a descobrir também a importancia
do saber produzir seus proprios textos. Neste sentido, as atividades que
objetivam a interpretacao e a producao de textos necessitam manter estreita
relacdo com esses pressupostos.

No planejamento de um trabalho com leitura e escrita, seja durante a
sua aquisi¢cdo entendida como processo, seja ho desenvolvimento do ato
de ler compreendida como produto, necessita-se de clareza de objetivos,
conhecimento do aluno na condicao de sujeito histérico e socialmente si-
tuado, o sentido e o alcance dos procedimentos metodoldgicos e dos con-
tetdos, com a finalidade de repercutir no desenvolvimento de uma pratica
equilibrada e consistente.

Desta forma, torna-se importante compreender que a leitura nao é
um ato isolado. Ela envolve o escritor, o leitor, 0 meio, 0 momento histérico
e as relacdes sociais que se dao no contexto.

BETTELHEIM, 1984, expde, com muita propriedade, as seguintes
consideracdes sobre o ato de ler, quando defende que, indiferentemente
daquilo que a crianga traz do lar para a escola, uma vez dentro da sala de
aula, o fator mais importante em sua aprendizagem da leitura € como a
leitura e a literatura — seu valor e significado — sao apresentados a crianga
pelo professor. Se a leitura parecer uma experiéncia interessante, valida e
agradavel, entdo os esforcos exigidos pela aprendizagem da leitura Ihe
parecerao um pequeno sacrificio, considerando a grande vantagem que uma
pessoa conquista com o fato de ser alfabetizada no seu pleno sentido.

Muitos textos basicos da leitura ndo contém nada que seja novo para
a crianca e dificilmente contém algo que tenha interesse a ela. CAGLIARI,
2001, afirma que:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao
dos alunos é a leitura. E mais importante saber ler do que saber
escrever. Se um aluno néo se sair muito bem nas outras
atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu
em grande parte sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas
excelentes em tudo, mas n&o for um bom leitor, sua formacao
sera profundamente defeituosa e ele tera menos chances no futuro
do que aquele que, apesar das reprovacoes, se tornou um bom
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leitor. A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A
maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido
através da leitura fora da escola. A leitura € uma heranga maior
do que qualquer “diploma” (CAGLIARI, 1996. p.148).

Os PCNs afirmam que a finalidade da Lingua Portuguesa é a expansao
das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as capacidades
a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades
linglisticas bésicas: falar, escutar, ler e escrever.

Dessa forma, os conteudos de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental precisam ser selecionados em funcédo do desenvolvimento
dessas habilidades e organizacdo em torno de dois eixos basicos: 0 uso
da lingua oral e escrita e andlise e reflexdo sobre a lingua.

Nesse sentido, a producéo de textos representa o resultado do trabalho
do professor e das criancas. O professor é o orientador e o estimulador
das atividades. A ele caberd articular, com lucidez, o saber e a realidade.

Durante a realizacéo trabalho com a producéo de texto, torna-se
importante que o professor busque aproximar os conhecimentos escolares
com os saberes advindos do cotidiano dos alunos. Para isso, as atividades
com a linguagem oral, que representam a exteriorizagdao verbal do
pensamento, precisam ser contempladas no seu cotidiano. O aluno precisa
ser estimulado a falar sem preconceito quanto a variante linglistica utilizada,
pois esta reflete a sua prépria bagagem existencial. O fundamental é que
fale, que coloque suas experiéncias e que se respeite a sua variante dialetal,
sem que se chame a atencao para o “erro”. O aluno precisa ser incentivado
a usar o padrao culto da lingua como exercicio pedagdgico e ndo como
critério de julgamento. Além disso, os educadores necessitam ter a distingao
entre lingua oral e lingua escrita. (CAGLIARI,1996)

No decorrer das atividades de producao escrita, o incentivo, aliado as
informacdées complementares aos temas trabalhados, representa
importantes cumplices dos alunos que se sentem mais envolvidos e
capazes de discutir e/ou apresentar suas idéias sobre os referidos temas.

Neste sentido, torna-se fundamental que o professor incentive as
criangas a observar, pensar, a imaginar, a criar, a ver o mundo com outros
olhos, olhos de sensibilidade, sentido da beleza do mundo das coisas
comuns e da natureza.

A leitura de poemas também se apresenta com atividade comple-
mentar a producao de textos, pois desenvolve a sensibilidade da crianga,
que sente e age. Outro recurso importante € a contacao e leitura de histé-
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rias para que as criangas dramatizem, fagcam interpreta¢des orais, dis-
cussoes etc.

O ato de escrever esta estreitamente ligado ao ato de ler. O professor
precisa trabalhar a leitura para incentivar a crianca a escrever. Assim, a
mente do aluno tera material aliado ao seu conhecimento prévio para a
producao de textos, pois ninguém cria a partir do nada.

A leitura de diferentes textos colocara a crianga em contato com
abordagens, visdes de mundo e estilos diversos. Mas isso sé sera possivel
se o professor passar para o seu aluno uma atitude positiva frente ao
trabalho de producéo de textos. Ele necessita acreditar que seus alunos
sdo capazes de criar, passar-lhes essa crenca, encorajando-os a escrever
sempre e cada vez melhor.

O professor, também, precisa oferecer condigcdes aos alunos para
trabalhar em duplas ou grupos. No trabalho coletivo, uns ajudam os outros
numa atividade intrapessoal e interpessoal, num trabalho solidario,
resultando, assim, um processo permanente de desenvolvimento e de
crescimento dos componentes do grupo, para a satisfacdo de todos que
buscam o entrosamento entre o pensar a lingua e o fazer o ensino da
lingua.

VIGOSTSKY, 1988, pontua que o desenvolvimento da linguagem é o
proprio meio pelo qual a reflex@o e a elaboragéo da experiéncia ocorrem, é
um processo extremamente pessoal e, a0 mesmo tempo, um processo
profundamente social.

Assim, em um trabalho de grupo, um aluno mais experiente, com
facilidade de expresséao, pode dividir seus conhecimentos com outro aluno
gue tenha alguma dificuldade, propiciando um desenvolvimento reciproco.

Como tudo aconteceu...

Este trabalho aconteceu durante o ano de 2002, em uma sala de aula
de uma escola publica, terceira série, contendo trinta e dois alunos. A partir
do més de abril do referido ano, até o més de novembro, semanalmente
foi destinado um dia na semana para a realizacdo deste trabalho com
produgao escrita. Desta forma, cada aluno produziu em média cerca de
vinte e cinco atividades. A metodologia desenvolvida perpassou desde a
contacao de histérias até a producao escrita de textos. Durante todas as
atividades, inicialmente, era realizado o aquecimento, ou seja, um mo-
mento de troca de idéias associado a musicas, em que os alunos eram
levados a se envolverem com o tema em questédo e sentir-se motivados a
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realizar o trabalho proposto.

Primeiramente, foi de extrema importancia criar-se na sala de aula
um cantinho de leitura, para que houvesse socializacdo dos textos e se
possibilitasse o0 acesso cotidiano aos livros, habito fundamental ao desen-
volvimento da linguagem verbal e escrita.

Entretanto, a presenca desse espaco no interior da sala de aula ndo
inviabiliza a necessidade de estimular nas criancas o habito de frequentar
a biblioteca.

Durante a contagédo de historias, eram discutidas com as criancas
suas opiniées e pontos de vista, buscando permitir-lhes a compreenséo
das questbes relativas ao mundo imaginario, e ainda, realizando um
contraponto entre os dois mundos: o imaginario e o real.

As musicas foram utilizadas como recurso para estimular a linguagem.
Foram também aplicadas para trabalhar questées ortograficas em geral.
Quando o professor s6 usa textos para, de forma instrumental, treinar
encontros consonantais, localizar digrafos ou preencher fichas de
compreensao, faz com que o aluno tenha raiva e desconfianca dos livros
justamente por vé-los como obrigacao.

Jogos e brincadeiras também foram utilizados como recursos para
enriquecer e dar prazer as atividades escritas, uma vez que ofereceram
6timas oportunidades de leitura, interpretacao e producéao de textos.

Além dos jogos tradicionais (o jogo da velha, bingo, trilhas, baralhos,
domind e outros), foram criadas e recriadas, no ambiente da sala de aula,
outras brincadeiras.

As atividades abaixo descritas foram realizadas dentro de sala de aula,
sempre utilizando o dialogo como atividade mediadora e condutora das
atividades propostas. Apos cada momento, no coletivo, apresentaram-se
e avaliaram-se as atividades realizadas de forma participativa.

- Promoveu-se com os alunos gincanas ortograficas, gramaticais,
literarias ou outras relacionadas aos projetos de desenvolvimento de
conteudos curriculares, em que as equipes estabeleceram e cumpriram as
tarefas, registraram planos, cronogramas, resultados, produziram avisos
etc.;

- Desenvolveram-se projetos, na classe, voltados para
empreendimentos tais como: montagem de supermercado, de loja, de
lanchonete, festivais de sorvete, de pipoca, organizacdo de feiras,
exposicdes, excursdes, festas comemorativas, em que a producédo e a
interpretacao de textos decorrem de situagdes mais espontédneas e
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naturais. Desta forma, realizou-se a confeccdo de etiquetas, de placas,
de anuncios, convites, cartas, diferentes tipos de listagens, anotacées de
pedidos, notas e recibos de pagamento, cardapios, balancetes e tantos
outros tipos de texto, que foram surgindo de acordo com o desenvolvimento
dos trabalhos;

- Organizou-se com os alunos um mini — dicionario, usando palavras
sugeridas no dia a dia da sala e selecionadas pelos alunos, buscando
explorar o significado dessas palavras, as caracteristicas de pessoas co-
nhecidas etc. E importante a utilizacdo do dicionario para pesquisa de
significado e para verificacdo da maneira convencional de se escrever;

- A construgao de livros pelas préprias criangas foi necessaria, para
mostrar aos alunos a funcao social dos materiais escritos; eles s existem
porque existem leitores. Todas as producdes de textos construidas foram
encadernadas ao final do ano letivo, transformando-se em livros produzi-
dos pelos alunos. Foi, entdo, organizada pelos alunos uma manha de au-
tégrafos, na qual as criancas divulgaram seus trabalhos para toda a co-
munidade escolar.

Trabalharam-se textos individuais e em duplas, a partir de figuras e
assuntos direcionados. Apresentam-se algumas atividades com textos que
foram trabalhadas no decorrer de todo projeto:

- Leitura de dois ou mais textos sobre o0 mesmo tema, de autores
diferentes, para se comparar: o que tém de semelhante, de diferente, em
qual deles, sob o ponto de vista do leitor, a linguagem é mais clara, de
mais facil compreensao e por qué;

- Leitura de um texto para descobrir informacdes falsas, incorretas ou
apenas parcialmente corretas;

- Substituicdo de um texto por outro, mantendo a relagdo com a
ilustrag@o. Primeiro, realizou-se da leitura do texto escolhido por vérias
vezes, para depois substitui-lo, garantindo, assim, que o segundo texto,
embora diferente, possua ilustracdo coerente com sua idéia;

- Substituicao da ilustracdo de um texto por outra, com desenho ou
recorte de gravura, mantendo a relacdo com o texto. Depois de concluido,
cada aluno precisava explicar a sua escolha;

- Substituicdo em um texto de um fato por outro, mantendo a coeréncia
do texto inicial. Deixou-se que o préprio aluno escolhesse o fato a ser
substituido e falasse sobre suas idéias;

- Realizou-se a comparacao de fatos descritos em um texto com os
fatos oriundos das experiéncias de vida de cada aluno/leitor;
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- Realizaram-se atividades em que se propunha a mudanca dos
tempos dos verbos de um texto para o passado ou futuro ou presente para
se verificar de forma participativa o que se altera, o que da ou ndo da certo
e por qué. Ainda, dando continuidade a esta atividade, prop6s-se a mu-
danca dos tempos de verbos de determinadas partes do texto e verificar o
que acontece e por qué: sé no inicio, sé no final, em um s6 verbo de cada
paragrafo;

- Solicitagdo a um aluno, ou a um grupo de alunos, para escolher um
texto para leitura em classe e dizer o porqué da escolha. Apreciacdo, com
a classe, da escolha e do texto lido;

- Transformagéo de um texto em cartaz;

- Transformagao de um texto de um cartaz em um texto ampliado;

- Foi proposto aos alunos que encontrassem, em um determinado texto,
frases ou paragrafos em que o autor falava de suas experiéncias pessoais;

- Foi solicitado aos alunos que elaborassem perguntas sobre o texto
lido para a classe, o0 grupo, o colega, o professor. Buscando estimular o
aluno a pensar antes de fazer a pergunta, a ler o texto mais de uma vez
para elaborar pergunta, a ler o texto mais de uma vez para ndo fazer
perguntas com respostas 6bvias ou incompreensiveis;

- Solicitou-se que fosse identificada, com base nos textos lidos, a
diferenga entre fatos e opinides;

- Separacgao de fatos de sentimentos, em uma opinido expressa pelo
autor;

- Ler um texto silenciosamente e, depois, procurar em jornais e revis-
tas: gravuras e ilustracdes, palavras e/ou expressdes e outros textos rela-
cionados com o assunto;

- Utilizac&o de pista (sinais, gravuras, palavras, pequenos textos ou
frases), para que os alunos descobrissem no livro o texto escolhido para a
leitura do dia;

- A partir do titulo e/ou da ilustracao, levantaram-se hipéteses sobre o
assunto que o texto abordava;

- Leitura do texto, previamente escolhido, sob diferentes perspectivas
ou pontos de vista: do pai, do filho, do irmao, do professor, do aluno, do
colega, do porteiro. As tarefas foram distribuidas por grupos;

- Analise com os alunos de diferentes tipos de publicacdes tais como:
reportagens, entrevistas, publicidade, propaganda, crbénicas, etc., nos quais
buscou-se identificar: 0 assunto tratado, a quem é dirigido o texto, o interesse
do autor/produtor/patrocinador, a relagao/importancia/correspondéncia com
a realidade ou com uma situacao especifica vivenciada pela classe;
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- Construiu-se um esquema ou sumario sobre um texto lido ou assunto
estudado, produzindo um esquema ou sumario coletivamente por meio
das idéias individuais;

- Transformagao de um esquema ou sumario em um texto dissertativo,
estudando antes o assunto. Foram estabelecidos com a classe formas e
critérios para avaliar os trabalhos;

- Foi realizada, ainda, a escrita de dialogos para cenas de histérias
mudas; ilustracao dialogos em quadrinhos ou tiras de desenho; elaboragéao
de regulamentos para situagdes concretas da escola e a redagcédo de
slogans para campanhas escolares ou comunitarias;

A realizacao dessas atividades foi marcada por enorme interesse dos
alunos e envolvimento destes. Foram realizados bons e 6timos trabalhos,
pois a sua avaliacdo levou em consideracédo o desenvolvimento de cada
aluno, mediante o que conseguiu fazer sozinho antes do inicio do projeto e
0 que ele era capaz de realizar na sua fase de conclusao.

Os trabalhos com producédo de textos foram organizados em forma
de um livro de cada aluno/autor, que, ap6s suas dedicatérias, foram
apresentados aos familiares e comunidade escolar na manhé de
autégrafos preparada pelos alunos. Foi um momento muito rico para os
alunos e para as atividades de estagio.

Reflexdes sobre o trabalho realizado: algumas consideracgoes finais

A cada momento em que o projeto estava sendo desenvolvido, foi
notério o crescimento das criancas em relacao ao prazer de ler, escrever
e dialogar sobre suas experiéncias.

Os alunos melhoraram consideravelmente a ortografia, aprenderam
a consultar o dicionario, quando surgiam duvidas.

E importante mencionar que as criancas esperavam ansiosamente
os momentos destinados ao desenvolvimento do projeto, o que era
perceptivel por suas falas e gestos.

Por meio deste trabalho de leitura e escrita, os alunos puderam elaborar
seus pensamentos, interagir e comunicar o que sentiam e descobriam
sobre o mundo, situagcées de fundamental importancia para seu
crescimento intelectual, moral, social, afetivo e ético.

Infelizmente, no decorrer de todo projeto, surgiram varias dificulda-
des, que, de certa forma, prejudicaram o bom andamento do mesmo. En-
tre elas, podem ser citadas: os dias em que as aulas nao coincidiam com
os do estagio, e especialmente o cancelamento da com a empresa res-
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ponsavel pelas maquinas de xerox da escola, em conseqléncia deste
cancelamento, varias atividades previstas no projeto tiveram que ser
readaptadas ou até mesmo impedidas de serem executadas.

Os avancos conquistados no decorrer de todo projeto foram
comemorados por todos os envolvidos, 0 que ndo permitiu que as
dificuldades acima mencionadas paralisassem as atividades em
andamento. Pelo contrario, foram buscadas formas alternativas para
continuar desenvolvendo um bom trabalho, mesmo sem os recursos
necessarios.

Ao refletir mais profundamente sobre as conquistas alcangcadas com
este trabalho, percebe-se que as criangcas realmente se envolveram e se
interessaram por todas as atividades, o que demonstra os beneficios da
realizacdo de um trabalho com leitura e escrita planejado de forma criteriosa
e prazerosa.

A avaliacdo do projeto foi realizada no seu decorrer, mediante
observacdes e relatérios construidos pelos alunos. Neles, as criancas
relataram o que sentiram ao final de cada etapa do trabalho. Com relagéao
a avaliacao do desempenho da estagiaria as criangas, bem como a
professora regente, responderam a um questionario que indagava a sua
opiniao sobre o planejamento das aulas, se elas foram interessantes, se
propiciavam a aprendizagem do que era ensinado, o que sentiam ao par-
ticipar das atividades, e ainda, levantavam os momentos positivos e nega-
tivos do projeto.

Felizmente, todas as respostas e notas foram positivas, demonstrando
0 sucesso do trabalho e o alcance dos objetivos anteriormente definidos,
pois, acima de tudo, trabalhou-se buscando levantar a auto — estima das
criangas antes rotuladas como fracassadas. Sendo esta uma das principais
contribuicdes para estimula-las a buscar um conhecimento cada vez mais
amplo e significativo.
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RESENHA

CHARLOT, Bernard. Da relacao com o saber: elementos para uma
teoria. Trad. Bruno Magne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

Vera Cruz de Oliveira Moraes'

Bernard Charlot é professor de Ciéncias da Educacgao na Universidade
de Paris VIl Saint Denis. O referido livro possui 93 paginas que contemplam
o trabalho da equipe de pesquisa ESCOL, que desenvolve estudos sobre
as relagdes com o saber e com a escolha de jovens que freqlientam
estabelecimentos de ensino em suburbios.

Na introducéo e no capitulo 1, o autor aborda a nocao de fracasso
escolar como um objeto de pesquisa “inencontravel”. Essa nocao de
fracasso escolar é utilizada para exprimir tanto a reprovacao quanto a nao
aquisicao de certos conhecimentos. Isso pode ocorrer em qualquer série
ou ciclo. Pela amplitude e diversidade a que o fracasso escolar reporta-
se, envolve, a partir disso, debates sobre: aprendizado; eficacia dos
docentes; servico publico; igualdade de chances; recursos que o pais deve
investir em educacéo; os modos de vida e o trabalho da sociedade; as
formas de cidadania.

Charlot afirma que néo existe fracasso escolar; existe, sim, alguém
em situacao de fracasso. Segundo ele, existem alunos fracassados,
histérias escolares que terminam mal. O que deve ser analisado sédo essas
histérias, essas situacdes. O autor enfatiza dois pontos de estudo sobre o
fracasso escolar: o primeiro, as deficiéncias sécio — culturais, a diferenga e
a falta; o segundo, a andlise em termos de diferencas e saberes escolares.

Nos capitulos 1 e 2, aborda a questao da sociologia dos anos 60 e 70,
que analisou o fracasso escolar como diferencas entre posi¢des sociais
(Bourdieu e Passeron; Baudelot e Establet; Bowles e Gintis).

O trabalho mais completo é o de Bourdieu, que defendia a idéia de
gue a posicao social dos pais corresponde as diferencas de posicao escolar
dos filhos. E a reproducédo das diferencas. Charlot argumenta sobre a
necessidade de entender que s6 a categoria sdcio-profissional do pai é
insuficiente para explicar o fracasso ou sucesso escolar dos filhos. E
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preciso levar em consideracao o papel da mae, da irma mais velha, ou até
mesmo a posicao social dos avés.

A posicao da crianca constroi-se ao longo de sua histéria e é singular,
devendo ser levada em consideragdo. E necessario distinguir a posicdo
objetiva da subjetiva. O sucesso na escola ndo é questao de capital, mas,
sim, de trabalho, atividades praticas, de posi¢cdes escolares, ndo de
qualquer outra posicao.

Charlot usa a expressao handcap para explicar o que seja falta,
deficiéncia, sempre colocando essas lacunas na origem dos pais. Mas,
ao mesmo tempo, questiona que faltas sdao essas. Salienta que, em
situacdes de fracasso, constatam-se algumas delas: diferencas entre os
alunos que apresentam dificuldades para aprender e 0s que nao
apresentam; diferencas entre o que se esperava e o resultado efetivo. O
aluno nao sabe, nao sabe fazer, ndo € isso ou aquilo. Seria 0 momento de
interessar-se pela atividade do aluno e pela do professor e perguntar-se: o
que aconteceu? Em que a atividade nao funcionou?

Certas criancas de familias populares nao conseguem, de fato,
aprender, mas existem as que conseguem. Assim sendo, a teoria da
deficiéncia deveria ser fragilizada. E de senso corrente que as criangas
que conseguem aprender possuem um dom. Dessa forma, a teoria da
deficiéncia sociocultural apéia-se em fatos que sado selecionados e
reinterpretados. A nogao de deficiéncia também proporciona importantes
beneficios ideoldgicos aos docentes de qualquer critica, uma vez que o
fracasso escolar ndo é imputado as praticas docentes.

A relacdo com o saber implica fazer uma leitura positiva dessa
realidade; liga-se a experiéncia dos alunos, a sua interpretacéao do mundo,
a sua atividade. Leitura negativa é a forma como as categorias dominantes
véem as dominadas. A leitura positiva € uma postura epistemolégica e
metodoldgica. Trata-se de explicar de outra maneira uma situacéao na qual
o aluno efetivamente fracassa.

No terceiro capitulo, o autor enfatiza a sociologia do sujeito, afirmando
que o sujeito € um ser humano, um ser social, um ser singular. Segundo
Charlot, esse sujeito age no e sobre o mundo; encontra a questao do saber
como necessidade de aprender, produzindo a si préprio, por meio da
educacao. Surge uma dificuldade, porque o sujeito da educacao é um ser
social. Como pensar o sujeito como ser social, se a sociologia construiu-
se separando-se das teorias do sujeito? (uma Sociologia sem sujeito de
Durkheim e Bourdieu). Em Durkheim, os fatos sociais sé podem ser expli-
cados por fatos sociais. A nocao de representacdes coletivas permitira
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gue Durkheim pense em fendmenos psiquicos sem referéncia a um sujeito.
A nocao de habitus em Bourdieu cumpre a mesma funcéo.

O aluno do qual se fala € uma figura que o soci6logo constroi para dar
forma individual a uma posicao social. Em tal aluno, s6 se vé e pensa o
que é posicao social. Assim, a relagdao com o saber do “aluno de familia de
camada popular” é apenas a interiorizacdo, em um dado psiquismo, da
relacao de saber: de relagdes entre posicdes sociais a medida que essas
relacées pdem em jogo a questao do saber.

A sociologia de Bourdieu € util para se compreender a relacao dos
alunos com o saber, pois 0 sujeito ocupa efetivamente uma posicédo no
espaco social, mas € insuficiente, pois ndo permite pensar a experiéncia
escolar.

No capitulo 4, o autor discorre sobre a sociologia da experiéncia escolar
gue se encontra expressa em Francois Dubet — Sociologia da Subjetivacao.
Na sociologia classica, a sociedade é vista como “unidade funcional”, ou
seja, analisa as funcdes sociais, as hormas, os valores e 0s interesses
em jogo na sociedade. Hoje, ndo € mais possivel satisfazer-se com tal
sociologia. A sociedade ndo pode ser considerada como um sistema
unificado, nem a escola pode ser analisada como um sistema regido por
uma unica légica, como uma instituicdo que transforma principios em
papéis. A experiéncia escolar produz subjetividade; e experiéncias escolares
diferentes geram formas diferentes de subjetividade: assim, a escola
“fabrica” ou contribui para fabricar atores e sujeitos de natureza diferente.
Dubet estuda esse processo de subjetivacdo nos diferentes estagios do
sistema escolar.

Sao varias as figuras de subjetivacdo. Dubet procura constituir a
subjetividade como categoria socioldgica, sem, por isso, ter de admitir o
sujeito como objeto de andlise do socibélogo. Ele apbia-se no conceito de
interiorizacdo. E a sociologia propora que se estude o sujeito como um
conjunto de relacdes e processos, podendo valer-se, para isso, da
psicologia, antropologia, ciéncias da linguagem, entre outras, estabelecendo
um diélogo.

No dialogo com a psicologia, deve estabelecer como principio que
toda a relagdo de mim comigo mesmo passa pela minha relacdo com o
outro. Filésofos e antropdlogos também afirmam o principio de que a relagao
consigo supde a relacao com o outro. Portanto, é esse o principio essencial
da sociologia do sujeito: cada um leva em si o fantasma do outro. Ai estd o
principio fundamental para compreender a experiéncia escolar e para
analisar a relagdo com o saber. A relagao escolar é relagao consigo, com
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os outros (professores e colegas) e com o saber. Autores da psicologia
sao citados: Piaget, Wallon, Vigotsky, Girard, que fundamentam a idéia de
que o desejo é desejo do desejo do outro.

Autores como Beillerot, Blanchard — Laville, Mosconi trabalham a
questao da relacdo com o saber do ponto de vista psicanalitico, e regridem
no sentido de uma interpretacéo biologizante do desejo. Desviaram a teoria
do desejo para a teoria da pulsdo. Ambas as correntes centram-se nelas
mesmas e incorrem em limitagdes. A questao é antropolégica e encontra-
se ausente em Dubet, que situa a socializacdo e a subjetivacdo, mas
esquece a hominizacdo, ou seja, que 0 sujeito e seu desejo ndo séo
inteligiveis senado pela condicao humana. Nesse ponto, € necessario partir
da condicao do filho do homem. Este é obrigado a aprender para ser
(perspectiva antropoldgica). As exposicdes (em torno do homem) sao de
filésofos que colocam a condicdo inacabada do homem. E o animal que,
ao nascer, vé-se submetido a obrigacao de aprender. Aprender para cons-
truir-se em um triplo processo: de hominizacdo (tornar-se homem); de
singularizag¢éo (tornar-se um exemplo Unico de homem); de socializa¢do
(tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocu-
pando um lugar nela).

A equipe ESCOL analisa, nas relagdes com o saber, os aspectos
mobilizac¢do, atividades, sentido. Mobilizagdo insiste sobre a dinamica do
movimento; mobilizar-se é também engajar-se em uma atividade originada
por moébiles, porque existem “boas razbées” para fazé-lo. O mébile deve
ser distinguido da meta: é o desejo que esse resultado permite satisfazer
e que desencadeou a atividade. A crianga mobiliza-se em uma atividade
qguando investe nela. A atividade possui uma dinamica interna que supde
troca com o mundo, onde o sujeito encontra metas desejaveis, meios de
acao e outros recursos, que nao ela mesma. Finalmente, o sentido. “Signi-
ficar € sempre significar algo a respeito do mundo, para alguém ou com
alguém”.

A questao do aprender, apresentada no capitulo 5, € mais ampla que a
do saber, em dois sentidos: existem maneiras de aprender e também
outras relagées com o mundo. Nao ha sujeito de saber e ndo ha saber
sendo em uma certa relagdo com o mundo, que vem a ser, a0 mesmo
tempo e por isso mesmo, uma relagdo com o saber.

Aprende-se porque se tem a oportunidade de aprender (tema do
capitulo 6), em um momento em que se esta mais ou menos disponivel
para aproveitar essas oportunidades. O espaco do aprender € um espaco—
tempo partilhado com outros homens. O que esta em jogo nesse espaco—
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tempo nao € meramente epistémico e didatico. Existe, ainda, o saber como
relacdo identitaria.

Aprender é tornar-se capaz de regular a relacéo e encontrar a distancia
conveniente entre si e 0s outros, entre simesmo. E o processo epistémico
distanciacao — regulacado. A analise da relagao com o saber, como relacao
social, ndo deve ser feita independentemente da analise das relacbes
epistémico — identitarias.

Na concluséao de seu livro, Charlot reforga o que ja havia colocado no
inicio: ndo existe o fracasso escolar. E para que este seja estudado, deve
constituir-se em objeto de pesquisa.

Para desenvolver seu trabalho, o autor serviu-se da teoria de
socidlogos, principalmente da teoria da reproducado, e da teoria de
psicologos. Sobre elas, argumentou favoravelmente ou nédo, expondo seus
pontos de vista na pesquisa realizada.

Com linguagem clara e objetiva, encadeando bem os diferentes
assuntos, o autor expde suas idéias de forma interessante e abre nova
perspectiva para estudar e interpretar o fracasso escolar. E uma obra
destinada principalmente a professores e estudantes, que deveria ser lida
e debatida em reunides de professores, de qualquer nivel de ensino e em
qualquer tipo de escola, pois 0 assunto é instigante e, com certeza, trara a
luz novas maneiras de encarar a relacdo com o saber.
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