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EDITORIAL

ENSINO EMRE-VISTA é aprimeira publicagao do Laboratério Pedagégico do Departamento
de Principios e Organizagao da Pratica Pedagégica da Universidade Federal de Uberlandia.

O Laboratério Pedagégico foi criado em 1988 pela equipe de professores de Metodologia de
Ensino para atender as atividades de ensino, pesquisa e extensao nas areas de Metodologia do
Ensino de Ciéncias, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, Literatura Infantil e Matematica.

Desde entao, o Laboratério Pedagégico passa a constituir um espago de produgao, debates
e implementagéo de propostas metodoldgicas para o ensino pré-escolar, fundamental e médio,
estimulando a pesquisa e a troca de experiéncias constantes entre professores destes diferentes
niveis de ensino e alunos do curso de Pedagogia da UFU.

Uma das metas que norteou a criagao deste periddico foi a necessidade de divulgar parte
dos resultados de trabalhos desenvolvidos durante os quatro anos, pois, ainda que bastante
limitados, constituem reflexdes sobre diferentes experiéncias de professores e alunos comprometidos
com a superagao das graves deficiéncias do ensino brasileiro, tao debatidas e criticadas pelo meio
académico.

ENSINO EM RE-VISTA devera constituir-se num efetivo espago de veiculagiao de pesquisas
que possam estimular o aperfeicoamento e a renovagao das préaticas pedagégicas, contribuindo
assim com o avango qualitativo da produgao do saber nos diferentes niveis de ensino.

Finalmente, ENSINO EM RE-VISTA representa um esforgo no sentido de criar novas
possibilidades de ampliagao do debate de propostas pedagdgicas, que, analisadas, revistas e
enriquecidas, possam contribuir para operar as transformagoes educacionais que a sociedade
brasileira tanto reivindica.

Nossos agradecimentos a equipe de professores de Metodologia de Ensino que nao poupou
esforgos nacriagao do projeto Laboratério Pedagdgico, especialmente Geny Dubles Corréa e Maria
Beatriz Villela de Oliveira, assim como a Ester Castro de Oliveira e Elsa Guimaraes Oliveira, chefe
e sub-chefe do Departamento no periodo de 1987 a 1990 e a todos aqueles que tornaram possivel
a realizagao deste trabalho!







A HISTORIA DA CIENCIA E O ENSINO DE BIOLOGIA

I - Introdugao

Ao desenvolver um estudo como
dissertacao de Mestrado sobre a importancia
dateoriadaevolugao enquanto um componente
metodoldgico para a Biologia no ensino médio,
recorreu-se freqientemente a Histéria da
Ciéncia como um auxiliar na elucidagao do
processo de elaboragao do conhecimento na
area da Biologia.

A andlise de livros didaticos de Biologia
mais usados no ensino médio - parte dotrabalho
entao realizado - chamou a atengéo para o fato
de em apenas alguns tépicos do contetido
ocorrer referéncia a Histéria da Ciéncia,
enquanto nos demais isso nao se da.

O presente trabalho tem por objetivo
propor uma abordagem histérica do
conhecimento biolégico que, nao desprezando
os conflitos e as controvérsias, possa colaborar
para a discussao da produgao desse
conhecimento e para o préprio ensino de
Biologia. Pretende, ainda, mostrar como os
livros didaticos - recurso de larga utilizagao no
ensino por professores - tratam a Histéria da
Ciéncia e suas implicagoes para a
aprendizagem.

I - A Histdria da Ciéncia e o Ensino

A formagao do adolescente na escola de
ensino médio nao esta desvinculada do
movimento social no qualomesmo estainserido.
Ha uma atuagao constante da sociedade no
processo de desenvolvimento do individuo,

Graga Aparecida Cicillini*

fazendo com que este se integre no contexto
social do qual é parte. Sendo assim, a politica
educacional para esse nivel de ensino deve
voltar-se para uma formagao integral do aluno,
buscandoasuapreparagao paraviver, participar
e compreender o mundo que o cerca.

Aescolacabeo papel de veiculadorados
conhecimentos historicamente acumulados,
que, através de um ensino de boa qualidade,
possibilitarao ao educando a compreensao de
si mesmo, do outro e da organizagao social na
qual se encontra inserido. “Isto significa, parao
educador, ter em mente o homem condicionado
por uma verdadeira trama de variaveis que lhe
confere o carater de sujeito transformador de
sua realidade” (Feres, N.T., 1983, p.9), uma
realidade dinamica, cujo “dinamismo se explica
pelainteragao reciproca do todo com as partes
que o constituem, bem como pela contraposigao
das partes entre si”. (Saviani, D., 1980, p.20).

Nessa concepgao dialéticade educagao,
o curriculo escolar deve refietir a formagao do
homem como ser concreto e produto das
relagoes sociais, ou seja, da multiplicidade de
aspectos histérico-sociais e politico-culturais.

A aquisigao do conhecimento
cientificamente produzido pela sociedade deve
acontecer de forma organizada e sistematizada
pelo processo de aprendizagem, para que o
aluno, de posse do saber elaborado, atue sobre
a sua realidade de forma critica visando a sua
transformagao. Nesse sentido, as disciplinas
componentes do curriculo escolar, enquanto




diferentes areas de conhecimento, representam
um dos instrumentos de apropriacao desse
saber. Isto significa que o planejamento dos
conteddos programaticos das referidas
disciplinas develevaremcontaarelagao dialética
entre sujeito e objeto. Para tanto, ha que se
recuperar a fungao docente de tal forma que o
professor nao seja apenas aquele ser
transmissor de conhecimentostradicionalmente
aceitos, mas seja atuante em seu meio.

Ele deve conhecer nao somente os
conteidos de sua area especifica, mas a
proposta educacional da qual faz parte.

Aoconsiderar o homem enquanto produto
das relagbes sociais, a disciplina como
instrumento de apropriagao do saber
historicamente elaborado e o professor, sujeito
atuante em seu meio, a educagao formal
acontece como forma de apropriagao do saber
e nao como reprodutora de uma cultura de
legitimagao institucional.

E dentro desse contexto de escola, de
educagao e de sociedade que deve ser pensado
o ensino de Biologia na escolarizagao de nivel
médio. Parte integrante do curriculo escolar,
esta disciplina tem vinculos com a prépria
escola, como instituigdo, com a sociedade e
com as caracteristicas dos alunos que a
freqiientam, no sentido de sua formagao.

Asmudangas curriculares de umaescola
que tem como preocupacao a formagao do
homem como ser concreto, ou seja, produto
das relagbes sociais, devem acontecer tanto
em relagao aos aspectos sociais, psicoldgicos,
culturais, como emrelagao aos seus contetidos.

Ao repensar o curriculo de ensino de
Biologia, no que tange especificamente ao seu
contetido, ou seja, em termos do conhecimento
cientifico, a discussao da produgao desse

conhecimento é um dos aspectos que pode
dinamizar esse curriculo.

A Biologia, ciéncia que estuda a vida,
verifica as transformagoes que ocorrem nos
seres Vivos, suas relagoes entre si e entre eles
e o meio ambiente ao longo dos tempos. Para
que o estudo da vida nao se torne um objeto de
estudo em si, seja na Botanica, na Genética, na
Zoologia ou em qualquer das areas de dominio
da Biologia, é necessario que este estudo se
realize como resultado de um processo histérico
de acumulagao de informagoes e de novas
interpretagoes sobre as mesmas.

ATeoriadaEvolugao - enquanto principio
unificador do conhecimento bioldgico - traz
embutida em si caracteristicas que podem ser
exploradas a nivel do ensino médio.

Sendo a evolugao uma teoria historica,
uma caracteristica a ser explorada no ensinode
Biologia é a sua historicidade.

Segundo Apple, “pode-se ver a historia
da ciéncia como uma dialética continua de
controvérsias e conflito entre os defensores
dos programas e paradigmas de pesquisas
conflitantes, entre as respostas aceitas e os
desafios a essas ‘verdades™. (Apple, M., 1982,
p. 151).

A historicidade relativa a teoria da
evolugao pode ser abordada - seja a nivel da
produgao desse conhecimento, seja a nivel de
ensino - sob dois aspectos:

- a histéria da elaboragao da prépria
teoria, em que podem ser explorados os conflitos
a que o processo de elaboragao foi submetido,
tanto a nivel da propria comunidade cientifica
como a nivel da sociedade da época;

- ahistériade vidados prérios organismos,




em que a dimensao temporal tem um papel
preponderante.

Considerando que o conhecimento
cientifico € um conhecimento de constructo
humano e, como tal, controverso, ao colocar a
produgao do conhecimento em questao,
principalmente no que se refere a sua
historicidade, estabelece-se que a ciéncia esta
sujeita a modificagoes e que os conhecimentos
universalmente aceitos hoje podem ser
modificados no futuro.

A competicao e o conflito sao
caracteristicas de todas as ciéncias
estabelecidas. Ao discutir “o conflito em
comunidades cientificas”, Apple nos afirma que
a ciéncia, “por ser construida por individuos e
grupos de estudiosos, também possui uma
histéria significativa de debate intelectual e
interpessoal. Em geral, o conflito € gerado pela
introdugao de um paradigma novo e quase
sempre revolucionario, que desafiaas estruturas
basicas de significado anteriormente aceitas
pelo corpo de cientistas, dividindo desse modo,
efetivamente, a comunidade. Esses debates
estao relacionados ao modo de aquisi¢cao de
conhecimetno verificavel, ao que se deve
considerar como exatamente cientifico, aos
proprios fundamentos basicos sobre os quais
se sustém a ciéncia. Também estao
relacionados a situagoes como as de
interpretagoes conflitantes de dados, a da
propriedade das descobertas e a muitas outras
questoes”. (Apple, M., 1982, p. 134).

Uma proposta educacional que se
preocupe comainsergao do jovem nasociedade
da qual faz parte nao pode prescindir das
discussdes propiciadas pela presenga da
Histdria da Ciéncia no ensino. A abordagem
histérica da aprendizagem do conhecimento
sistematizado possibilita a evidéncia das
controvérsias e dos conflitos a que esse

conhecimento foi submetido quando da sua
produgao. Considerar adiscussao estabelecida
entre as diferentes ciéncias e seus paradigmas
ao longo da histdria significa possibilitar uma
visao de ciéncia em processo, em constante
modificagdo. “A apresentagao equilibrada da
ciéncia como verdade-até-a-préxima
informagao, como um processo de mudanca
constante, poderia impedir a cristalizagao de
atitude; o estudo de como procedem as
revolugoes conceituais na ciéncia contribuiria
para uma perspectiva contraria ao consenso
como Unico modo de progresso”. (Apple, M.,
1982, p. 151).

1l - AHistéria da Ciéncia nos livros didaticos
de Biologia

A presenga da Histéria da Ciéncia nos
livros didéaticos de Biologia ndo acontece de
forma regular. Observou-se que, enquanto ha
uma énfase histérica em determinados
contetdos, em outros isso nao acontece.

Entre os topicos em que os autores de
livros didaticos mais se referem a Histéria da
Ciéncia, destacam-se “Teoria da Evolugao - as
concepgoes evolucionistas”, “Origem da Vida”
- mais especificamente “Geragao espontanea”
- e contetidos de “Classificagio Bioldgica”.

A seguir serao feitas algumas
consideragoes sobre a abordagem da Histdria
da Ciéncia nesses conteldos.

1. Teoria da Evolugao - as concepgoes
evolucionistas.

O enfoque da teoria da evolugao no seu
real sentido histérico de elaboragao tem o
sentido de apresentar o desenvolvimento desse
conhecimento no contexto de época em que ele
ocorreu. Esta é uma forma de evidenciar as




controvérsias pelas quais esse conhecimento
passou.

Ao longo do tempo surgiram diferentes
concepgoes de evolugao - fixismo, lamarckismo,
darwinismo, mutacionismo, saltacionismo, teoria
sintéticamoderna, pontualismo- havendo entre
os cientistas evolucionistas e nao evolucionistas
constantes debates sobre essas concepgoes.

Ha alguns aspectos que considero
relevantes ao analisar as concepgoes de
evolucao veiculadas nos livros didaticos de
Biologia para o ensino médio.

O primeiro deles é quanto a presenga
dessas concepgoes nas obras analisadas.
Foramencontradas quatro das sete concepgoes
acima mencionadas: fixismo, lamarckismo,
darwinismo e teoria sintética moderna da
evolugao.

Deve-se considerar que nem todos os
livros apresentam emseus capitulos especificos
de evolugao essas quatro concepgoes.’

Um segundo aspecto a considerar é com
respeito a forma de abordagem dessas
diferentes concepgoes pelos autores das obras
em estudo.

Basicamente foram encontradas duas
maneiras de abordar as referidas concepgoes.
Uma se limita a definicao da propria concepgao,
como acontece normalmente para aconcepgao
fixista e para a teoria sintética moderna da
evolugao. A outra, além de definir a concepgao,
faz consideragoes historicas quanto ao seu
processo de elaboragao, o que foi verificado
com relagdo as concepgdes lamarckista e
darwinista.

Embora a concepgao lamarckista esteja
presente nos livros de Biologia do ensino médio,

aabordagem dos trabalhos realizados por Jean
Batiste Pierre Antoine de Monet, Chevalier de
Lamarck (1744-1829), selimitaa “leidaheranga

dos caracteres adquiridos” e a “lei do uso e
desuso dos 6rgaos”.

“..a teoria de Lamark ficou entao
conhecida como da transmissao ou
heranga dos caracteres adquiridos,
com um valor apenas histdrico, pois
nao tinha qualquer fundamento
cientifico.”(SilvaJunior,C.e Sasson,
S., 1984, v.1, p.24).

Em seu livro A origem das espécies -
notas histéricas, Darwin relata que Lamarck
"defende em suas obras a doutrina de que
todas as espécies, compreendendo o préprio
homem, originam-se de outras espécies”.
Coloca, ainda que “este ‘célebre’ biologista
tinha dedugbes a respeito das transformagoes
graduais das espécies” (Darwin, C., s.d., p.10).
Emsuateoriaeletambém consideraainfluéncia
do ambiente no organismo. Apenas o modo de
explicar essa influéncia - a heranga dos
caracteresadquiridos - é contestada atualmente.
Mas, considerando o contexto da época, bem
antes da descoberta dos trabalhos de Mendel,
as duas idéias da teoria da evolugao - ‘todas as
espécies originam-se de outras espécies num
processo gradual” e a “influéncia do ambiente”
no processo de evolugao - ja eram defendidas
em suas obras. (Darwin, C., s.d., p.9-10).

O darwinismo, mais conhecido como a
“Teoria da Selegao Natural”, é a concepgao a
qual os diferentes autores dedicam maior
atengao, embora o fagam de forma variada.

A grande maioria faz uma abordagem
histérico-cronoldgica dos trabalhos de Darwine
de sua vida ao apresentar a referida teoria,
mesmo que seja num espago restrito como no
caso dos livros do tipo “sinopse™. Mas, ao
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realizar essa abordagem, alguns destes livros
ignoram completamente os trabalhos de Alfred
R. Wallace.

Sabemos da grande importancia da obra
de Charles Darwin na produgao do
conhecimento biologico, especificamente para
a teoria da evolugao. Mas é sabido
historicamente também que Wallace,
trabalhando independentemente, chegou a
conclusdes extremamente semelhantes as de
Darwin quanto a Teoria da Selegao Natural, a
ponto de apresentarem esta teoria
conjuntamente a comunidade cientifica da
época.

Comrelagao aos conflitos entre ciéncia e
religido vividos por Darwin na época em que
divulga o seu livro “A Origem das Espécies”,
apenas um dos livros analisados aborda a
questao:

“As idéias de Darwin tiveram uma
profunda influéncia sobre o mundo
intelectual do século XIX, provocando
controvérsias acaloradas,
sustentadas em particular pelos
defensores da idéia da criagao
especial”. (SilvaJunior, C.e Sasson,
S., 1984, v.3, p.137).

Mas os autores nao desenvolvem o
assunto e o “confiito” se restringe aessacitagao
semqualquer nota arespeitodas “controvérsias
acaloradas” acima referidas.

As “divergéncias” existentes entre os

trabalhos de Darwin e Lamarck, apresentadas
nos livros didaticos, que aparentemente
poderiam ser interpretadas como situagao de
confiito, na realidade sao situagoes descritivas
que levam a configurar que este ou aquele
pesquisador estava correto.

A teoria sintética moderna da evolugao®
também denominada “neodarwinismo” por
alguns cientistas e pelos autores de livros
didaticos, é colocada de diferentes maneiras
nas diferentes obras analisadas.

Normalmente os autores a apresentam
como um complemento a ‘“teoria da evolugao
de Charles Darwin” (Dias, P.D., 1982, p.179),
oucomo um “conjunto de esclarecimentos sobre
a variabilidade entre individuos proposta por
Darwin” (Fonseca, A., 1984, p.341); ou ainda
como umacréscimo ateoriada Selegao Natural,
como nos coloca Silva Jr.: “A idéia de selegao
natural, acrescidados conceitas modernos sobre
variabilidade (mutagao e recombinagao) e
genética de populagdes, explica
satisfatoriamente o mecanismo evolutivo. Tais
idéias constituem o Neodarwinismo.” (Silva Jr.,
C. e Sasson, S. 1984, p.138, v.3)*.

Apenas uma das obras apresenta essa
teoria explicando o seu surgimento dentro de
um processo historico, e, mesmo assim, de
maneira extremamente simplificada.

“Odesenvolvimento da genética e
outros ramos da Biologia permitiu
que a teoria da evolugao,
originalmente proposta por Darwin e
Wallace, fosse reformulada a luz
das novas descobertas. Anovateoria
que sintetiza todos os mecanismos
evolutivos conhecidos é denominada
teoria sintética da evolugdo.”(Martho,
G.R. e Amabis, J.M., 1985, p.191,
v.3).

Nao ha a minima referéncia aos seus
elaboradores, como o fizeram com as teorias
de Lamarck e Darwin. E interessante ainda
notar que, ao apresentar as diferentes
concepgoes evolucionistas, os autores as
apresentam numa sequéncia que respeita o
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periodo cronolégico de surgimento de cada
uma delas.

A teoria da evolugao, dado o seu carater
histérico, € umateoria que apresenta durante o
seu processo de elaboragao muitas
controvérsias. Os livros didaticos analisados,
em sua grande maioria, ignoram tais situagoes.
Quando o fazem, seja através de texto ou de
figuras, reduzem ou simplificam de tal forma a
informagao que esta pode chegar ao leitor de
maneira inadequada.

O fenémeno de mutagao, por exemplo,
que hoje é considerado como um dos
mecanismos de evolugio, na época de sua
descoberta foi motivo de grande conflito com a
Teoria da Selegao Natural proposta por Darwin
e Wallace. De Vries, por volta de 1920, ao
descobrir individuos mutantes, interpreta-os
como espécies novas e propoe que a teoria da
evolugao acontece por saltos e nao de forma
gradual como propunha Darwin. E a concepgao
mutacionista de evolugao. Mas naohaaminima
referéncia a esse fato em nenhuma das obras
analisadas.

Ainda com relagao a questao da
historicidade do conhecimento sobre evolugao,
normalmente as teorias geradas de polémica,
ou as mais recentemente divulgadas pelaciéncia
n&o aparecem nos textos didaticos. E o caso do
saltacionismo e do pontualismo.®

Considerando a analise realizada,
podemos concluir que, na maioria das obras
didaticas utilizadas por alunos e professores de
Biologia da escola publica para o ensino médio,
as concepgoes da teoria da evolugao sao
apresentadas de maneira fragmentada, factual,
como um conhecimento pronto e acabado,
chegando, as vezes, a sér falseado quando da
sua apresentagao.

2. Geragao Espontanea

Desde a origem do primeiro ser vivo,
considera-se que o mesmo so pode originar-se
de outro semelhante através da reproducao,
capacidade esta inerente aos seres vivos.

Mas esse raciocinio, universalmente
aceito nos dias de hoje, nem sempre foi assim.

Desde a antigliidade até o Gltimo terco do
século XVII, filésofos e cientistas acreditavam
firmemente na teoria da geragao espontanea
para explicar o surgimento dos seres vivos.
Comostrabalhos do cientista italiano Francisco
Redi, realizados em 1668, inicia-se um periodo
de discussbes calorosas sobre a validade da
referida teoria, que s6 terminam por volta do
final do século XIX®,

Dos quatrolivros analisados, apenas dois
se preocupam com esse contetido, embora nao
haja grande diferenga na forma de abordagem
pelos diferentes autores que se preocupam
com a discussao do tema “Geragao
Espontanea”. Mais uma vez aqui, talvez devido
apropriaespecificidade desse conhecimento, a
historicidade de seu processo de produgao se
faz presente e com maior énfase que nos
demais assuntos tratados. Acontece uma
abordagem cronoldgico-historica em ambas as
obras analisadas, com pequenas variagoes. A
diferenga se mostra na apresentagao de fatos e
no nimero de citagoes de fildsofos ou cientistas
que acreditavam na teoria da geragao
espontanea.

Ambos os livros enfatizam os trabalhos
de Pasteur, inclusive com ilustragido de sua
experiéncia com os frascos de pescogo longo
com curvas do tipo “pescogo de cisne”.

As controvérsias surgidas no processo
de elaboragao desse conhecimento se limitam,
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nos livros didaticos, principalmente as
discussoes entre John de Turbeville Needham
(1713-1778) e Lazaro Spallanzani, em 1765.

Ha aspectos bastante interessantes e
significativos ao longo desses dois séculos de
discussao sobre a geragao espontanea que
merecem consideragao. Por exemplo, Martins,
LA.C.P. e Martins, R.A. (1989, p.11 a 23)
apresentam toda a controvérsia sobre a teoria
da geracao espontanea vivida por Felix-
Archimede Pouchet e Louis Pasteur no periodo
de 1859 e 1864. Entretanto os livros didaticos,
ao enfatizar apenas os trabalhos de Pasteur,
quase que isentos de contexto de época,
evidenciam o cientista como mito e totalmente
isolado dasociedade em que vive. Mas a histéria
mostra que nao é bem assim.

Analisara“teoria da geragao espontanea”
ao longo da historia é possibilitar aos leitores
dos livros didaticos a nogao de que “a ciéncia é
histérica no sentido de que é uma atividade,
uma instituicao e um corpo de conhecimentos
que mudam no tempo em fungao da busca de
uma completa explicagcdo da ordem na
natureza”, que “o cientista pode refinar os
conhecimentos existentes ou produzir
conhecimentos fundamentalmente novos”.
(Kneller, G.F., 1980, p.27).

Aidéia daciénciacomo produgao coletiva
pode ser aplicada, ainda neste caso da geragao
espontanea, quando Charles Bonnet “propée a
Spallanzanifazer experiéncias com garrafas de
pescogo extremamente afilado contendo
infusdes que Pasteur viria a realizar um século
depois”. (Martins e Martins, 1989, p.10). Da
forma como os livros didaticos apresentam os
experimentos de Pasteur, parece que aidéiado
frasco com “pescogo longo” é Unica e
exclusivamente dele.

3. Classificacao Biolégica

O tipo de preocupagao observado nas
diferentes obras didaticas quanto a historicidade
da classificagao bioldgica esta mais voltado
para os trabalhos dos grandes nomes do
passado, principalmente para os dados
biograficos desses pesquisadores. Mesmo
assim, a informagao é parcial e as vezes
contraditéria quando se observa uma mesma
informagao nas diferentes obras. Uma
constatagéo realizada a esse respeito é quanto
aelaboragao do conhecimento sobre classifica-
¢ao biolbégica anterior e posteriormente ao taxo-
nomista sueco Carl von Linnaeus (1707-78).

As informagoes historicas anteriores a
Lineu se limitam a citar Aristételes ou Teofrasto.

*Acredita-se que o primeiro a
utilizar uma classificagao mais
criteriosa dos seres vivos animais foi
ofilésofo grego Aristételes (384-322
a.C.), seguido de Teofrasto, que se
preocupou em classificar as plantas”.
(Fonseca, A. 1984, p.180)’

Ou, entao, negam a existéncia desse
conhecimento anteriormente a Lineu:

“..Todavia antes do século XVIII

nao existiam critérios de
classificagao, muito menos
nomenclatura...

...Em fins do século XVIII, Karl von
Linné (Lineu), botanico, propés uma
classificagao que, embora nao
utilizada atualmente, serviu como
modelo dando toda a base das
classificagoes”. (Dias, D.P. e Joao,
L.C., 1982, p.205)8

Nesse periodo - de Aristételes até Lineu
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- muitos trabalhos a respeito de classificagao
foram desenvolvidos. Precursores de Lineu -
como Cesalpino (1519-1603), que utilizou frutos
eflores comobase para classificagao; K. Bauhin
(1560-1624), que desenvolveu um sistema de
utilizagao de dois nomes (género e espécie)
que precedeu o modemo sistema binominal de
classificagao; e Ray (1627-1705), que langou a
idéia de que a espécie é a unidade basica da
populacao e que a distingao entre coisas vivas
seria baseada mais na estrutura do que em
caracteristicas menos basicas como cor, medida
ou habito - colaboraram muito para que Lineu
clareasse o conceito de género e espécie e
promovesse o método binominal, tornando-o
aplicavel em larga escala de utilizagao. Todos
os livros didaticos analisados atribuem a Lineu
a introdugao da nomenclatura binominal.

Cientistas posteriores a Lineu, como
Buffon (1707-88), Lamarck (1744-1829) e Cuvier
(1769-1832), também colaboraram nesse
processo de classificagao. Lamarck, por
exemplo, foi o primeiro a descrever o reino
animal num sentido mais filogenético, como
uma série gradativa da forma simples para a
complexa. Nesse sentido, nenhum grupo ficou
extinto através de catastrofes abruptas como
Cuvier afirmava, mas uma forma mudava para
outra (Gardner, J.L., 1972, p.296).

Quanto as categorias de classificagao,
sao consideradas como basicas, atualmente,
sete: espécie, género, familia, ordem, classe,
filo e reino.

Segundo Freire-Maia, a hierarquia de
classificagao dos seres vivos pode ser do tipo
inclusivo ou exclusivo. Na hierarquia do tipo
inclusivo as espécies formam os géneros, os
géneros formam as familias, essas constituem
as ordens,... etc., quer dizer, € uma taxonomia
de “baixo-para-cima”, por agrupamentos
empiricos (composicional).

Na hierarquia lineana, do tipo exclusivo,
a subdivisao dos grupos de classificagao
acontece de “cima-para-baixo”, partia-se “do
grau mais elevado e dai procedia por divisao
l6gica, até chegar aos mais baixos niveis”. Esse
tipo de hierarquia reflete a posicao fixista da
“escola natural”, ao passo que na hierarquia do
tipo inclusao reflete-se a posigao evolucionista,
ou seja, ha relagao de inclusao filética entre os
varios niveis de classificagao. (Freire-Maia, N.,
1989, p.176-177).

Ha que considerar ainda que a espécie é
a Unica categoria que tem carater real. As
categorias superiores, segundo Mayr (1942,
p.28, citado em Freire-Maia, N., 1989, p.173),
sao categorias “subjetivas”. Isto nao significa
dizer que as categorias como género, familia,
ordem, classe, filo e reino nao sejam
consideradas como naturais, mas que elas
estao sujeitas as interpretagoes dos
taxonomistas.

Ao discutir as categorias taxondmicas,
os livros didaticos atribuem a Lineu aintrodugao
dos diferentes niveis de classificagao.®

Embora alguns autores abordem ofixismo
deLineu, ao exporem as categorias sistematicas
esse fator nao é considerado, sendo apenas
citado. Isto porque nota-se que a maioria dos
livros atribuiaLineu a hierarquia de classificagao
do tipo inclusivo, ou seja, de “baixo-para-cima”.

Atribuir a Lineu uma hierarquia do tipo
inclusivo € o mesmo que considera-lo um
evolucionista, o que contraria a informagao
dada pelos autores das obras didaticas sobre a
posigao fixista de Lineu.

A dedugao de que os autores atribuem a
Lineu ahierarquia dotipoinclusivo baseia-se na
forma de os autores expressarem a hierarquia
de Classificagao (espécie - género - familia -
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ordem - classe - filo - reino), mas nao que eles
tenham expressado literalmente os tipos de
hierarquia. Pode-se deduzir, ainda, que asvezes
o autor nem tem essa preocupacgao, porque, na
sua forma de apresentar as categorias, ele as
colocanahierarquiainclusiva, mas depois expoe
a mesma idéia da seguinte forma: “Em ordem
decrescente temos a seguinte atribuigzo: reino
- filo - classe - espécie”, ou entdo, quando
exempilifica a classificagao de um dado animal
através de uma figura, observa: “Comecemos
no degrau mais alto do esquema: o gato é
colocado no Reino ANIMALIA”. (Silva Jr., C. e
Sasson, S. 1984, v.1, p.38). Neste caso, o autor
estd praticando o tipo de hierarquia de
classificagao do tipo exclusivo; ou seja, a
hierarquia lineana de classificagao.

Umoutro aspecto relevante é a atribui¢ao
a Lineu da introdugao dos sete niveis de
classificagao, o que foi verificado em dois livros
analisados. Na realidade, Lineu considerava
apenas quatro categorias: classe, ordem, género
e espécie, sendo que género e espécie sao
categorias ja consideradas pelos seus
precursores. Ele introduziu pela primeira vez os
niveis de classe e ordem. Filo, familia, super e
sub-grupos foram acrescentados
posteriormente por outros sistematas. (Gardner,
E.J., 1972, p.203-209).

IV - Conclusao Geral

Do estudo realizado com livros didaticos
de Biologia do ensino médio verificou-se que
nenhum deles aborda todas as concepgoes de
evolucao atualmente existentes; ao abordar
algumas delas - lamarckismo, darwinismo, teoria
sintética (neo-darwinismo), por exemplo - eles
o fazem numa circunstancia temporal em que a
Ultima a ser desenvolvida é a atualmente mais
aceita. Mas esta abordagem é praticamente
destituida de qualquer contradigdo ou conflito

com outras concepgoes possiveis que possam
gerar polémica. Por exemplo, nenhum livro
aborda a concepgao mais recente - a do
“equilibrio pontuado”, ou entdao a concepgao
“saltacionista”, que se contrapde ao
“gradualismo”.

A Histéria da Ciéncia, quando aparece, é
linear, representando os fatos numa ordem
cronoldgica, fatos estes que vém confirmar a
teoria hoje universalmente aceita; ou, quando
surge algum fato que se opoe ao contetido em
caso, éno sentido de comprovarasuafalsidade,
ou o seu erro, para reafirmar a concepgao
considerada pelo autor como a aceita na
atualidade.

Deacordo com Apple, apresentar ateoria
da evolugao como uma “teoria consensual da
ciéncia”é “apresentar umateoria que subestima
as divergéncias sérias quanto a metodologia,
objetivos e outros elementos que formam cs
paradigmas de atividades doscientistas”. (Apple,
M., 1982, p.135).

Verificou-se também que, além de
enfatizar a Histéria da Ciéncia em apenas
determinados conteldos bioldgicos, sua
utilizagao acontece de forma parcial e as vezes
equivocada.

A discussao realizada sobre a produgao
do conhecimento relacionado a “geragao
espontanea” evidencia claramente esta
situagao. Nesse contetdo ha, em geral, o
destaque para apenas um cientista, como se
este fosse o Unico a trabalhar naquele referido
ramo de conhecimento, dando-lhe a “melhor” e
“verdadeira” solugao. S6 sao apresentados nos
livros didaticos analisados, e consequientemente
aosalunos, osresultados detrabalhos cientificos
que “estao sempre tacitamente ligados aos
padroes de validade e sao vistos (e ensinados)
como sujeitos sempre a verificagao empirica
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sem influéncias externas, quer pessoais ou
politicas.” (Apple, M., 1982, p.135).

Evidencia-se, assim, uma concepgao de
que o conhecimento se produz de forma linear,
factual, isenta de contradigoes ou conflitos.

A omissao de todo e qualquer contexto
da época, da divergéncia de opinides entre
cientistas ou a simplificagao de informagoes
referentes a uma dada teoria levam a distorgao
do conhecimento cientifico apresentado,
levandotambémaumafalsaimagemdo cientista
em questido. A atribuicao a Lineu dos sete
niveis de classificagao bioldgica e a forma de
exemplificar amesma paraumdeterminado ser
vivo evidenciaumadeturpagao do conhecimento
cientifico. A limitagao dostrabalhos de Lamarck
a‘“lei daheranga” dos “caracteres adquiridos” e
a “lei do uso e desuso de 6rgaos” é outro
exemplo em que asimplificagao de informagées
leva a uma falsa imagem do cientista.

Assim, pode-se considerar que o livro
didatico, ao apresentar os contetidos de
evolugao, ofaz de formalinear, isto é, eliminando
as tensbes as quais esse conhecimento foi
submetido durante o seu processo de
elaborag&o; apresenta uma idéia de evolugao
crescente em ciéncia, isto é, substituicao de
teorias sem relagao com o contexto de época
da elaboragao das mesmas; nao aborda as
teorias mais recentes, ou porque elas possam
gerar conflitos, ou devido a desatualizagio de
conhecimentos, permanecendo com a teoria
que lhe parece mais adequada.
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Notas:

1. A abordagem do fixismo se faz presente em apenas dois
dos quatro livros analisados e se resume basicamente a
definicdo dessa concepgao, geralmente realizada na
introducao dos capitulos de evolugio.

2.Esseslivros caracterizam-se por apresentar os contetidos
biolégicos de forma extremamente condensada, limitando-
se mais as definicdes de conceitos. Apresentam poucas
figuras e esquemas ilustrativos.

3. Segundo Dobzhansky, a designagao “teoria biolégica da
evolugao” é mais adequada porque a teoriada evolugio esta
“baseada em dados de todas as disciplinas biolégicas e nao
baseada em uma ou algumas disciplinas somente”.
(Dobzhansky, T., 1983, p.55).

4. Narealidade, por ser histérica, a teoria sintética moderna
representa uma selegio dos melhores aspectos das teorias
evolucionistas mais antigas, combinando-os de umamaneira
nova e original. (Mayr, E., 1977, p.1).

5.Em 1972, Niles Eldredge e Stephen J. Gould propdem que
aevolugdo tenhase dado através de rapidos movimentos de
especiacéo localizados em certos pontos (evolugéo pontuada)
delinhas evolutivas marcadas por longaestagnagio (estase).
(Freire-Maia, N., 1988, p.285).

6. Martins, L.A.C.P. e Martins, R.A., no artigo “Geragao
espontanea: dois pontos de vista”, nos fornecem uma visao
histérica dessas discussées até o inicio do século XIX. A
seguir apresentam os trabalhos de Pouchet a tavor da
geragéo espontanea e os trabalhos de Pasteur, premiado
pela Academia de Ciéncias de Paris. Encontramos aquitoda
uma discussao de contexto de época e situagdes confiitivas
que nao estao dissociadas da produgao do conhecimento
cientifico. (Martins, L.A.C.P. e Martins,R.A., 1989, p.5-32).

7. Estudos histéricos da Biologia evidenciam que Aristételes
trabalhou também com a area de botanica, mas que esses
registros se perderam. Teofrasto era devoto de Aristételes e
o sucedeu no Liceu, onde continuou sua orientagio apés a
morte deste fildsofo (Gardner, E.J., 1972, p.41-46), o que
pode indicar que desenvolviam trabalho conjunto na area de
Botanica.

8. Certas afirmagbes chegam a distorcer o conhecimento ao
longo da sua histéria - a afirmagao de que a classificagio de
Lineu néo é utilizada atualmente, por exemplo. Sabemos que
o conhecimento se da num processocumulativo; neste caso,
especificamente no que dizrespeito a nomendatura binominal,
continuavalendo a propostade Lineu, embora possam existir
consideragoes particulares - haser vivocomtrés nomes, por
exemplo: Drosophila americana texana.

9."Lineu propés que os seres com caracteristicas anatdmicas
idénticas fossem reunidos em um mesmo grupo, o qual
constituiria a categoria basica do sistema de dlassificagéo: a
espécie; espécies com caracteristicas semelhantes seriam
agrupadas em um mesmo género; géneros semelhantes
seriam agrupados em uma mesma familia; familias seriam
agrupadas em ordens; ordens em classes; classes em filos
ou divisées; filos ou divisdes em reinos.” (Martho, G.R. e
Amabis, J.M., 1985, p.9).

“Um sistema mais organizado e rigoroso, baseado em
caracteres de semelhangas entre os seres vivos, foi feito pelo
botanico sueco Carlos Lineu (1707-1778). Este pesquisador
partiu de caracteres gerais e subdividiu os seres vivos em
grupos cadavez menores, particularizando as caracteristicas
de cadagrupo. Nessa subdivisao ele chegou até a espécie”.
(Fonseca, A. 1984, p.180).
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ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE 0S METODOS TRADICIONAIS DE
ALFABETIZAGAO

Os métodos tradicionais de alfabetizagao,
tanto o sintético quanto o analitico, partem do
pressuposto de que a crianga nada sabe a
respeito da lingua quando inicia o processo de
alfabetizagao na escola regular. Entretanto,
comoignorar o “saber lingtiistico”de umacrianga
de 4oub anos queregularizaverbosirregulares,
buscando na sua lingua regularidade e
coeréncia?

“Que uma crianga nao saiba ler nao é
obstaculo para que tenha idéias bem precisas
sobre a caracteristica que deve possuir um
texto escrito para que permita um ato de leitura”
(FERREIRO, 1985, p.39). Segundo pesquisas
realizadas pela equipe de EmiliaFerreiro e Ana
Teberosky, quando sao apresentados cartdes
comtextos acriangas “analfabetas”, solicitando-
Ihes queindiquem os que “servem paraler” e os
que “nao servem”, foram utilizados por elas dois
critérios de classificagao: que haja quantidade
suficiente de caracteres (naopiniaodas criangas,
com poucas letras nao se pode ler), e que haja
variedade de caracteres (pois se todos os
caracteres sao iguais, mesmo com quantidade
suficiente, o texto nao pode ser lido).

Os exemplos anteriores demonstramque
acrianga ja tem, antes de formalmente iniciada
a alfabetizagao, hipoteses tanto a respeito da
lingua oral quanto da lingua escrita, embora
sistematizadas de forma diferente da do adulto.

Existem, tradicionalmente, dois tipos
fundamentais de processos de alfabetizagao:
ossintéticos, que partem de elementos menores
que a palavra, como fonemas, letras e silabas;

Marilia Villela de Oliveira*

e os analiticos, que partem de palavras,
sentengas ou contos.

Os processos sintéticos iniciam a
alfabetizagao fazendo correspondéncias entre
sons e letras, oral e escrito. A énfase na analise
auditiva, que ocorre no processo fonético,
transforma a aprendizagem inicial da leitura e
da escrita em simples transcrigao grafica da
linguagem oral. Entretanto, esse é um
pressuposto falso.

“Pode-se pensar que um sistema
de representacao constituido seja
adquirido por novos usuarios como
se se tratasse de uma codificagdo.
Essa é uma convicgao subjacente a
maior parte das proposigées
pedagdgicas relativas ao ensino da
leitura: prepara-se a crianga a
reconhecer as unidades-letras por
meio de exercicios de
reconhecimento de unidades-
fonéticas, e procede-se a fixagao da
relagao das unidades entre si,
(evitando ao maximo as ditas
“excegoes” do principio de
biunivocidade entre letras e sons).
As questoes epistemologicas sao,
dessa forma, eliminadas; e, no
entanto, as maiores dificuldades das
criangas sao exatamente de natureza
epistemoldgica.

Se a aprendizagem da lingua
escrita é concebida como aaquisigao
de um sistema de codificagao, essa
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aprendizagem pode ser considerada
como puramente técnica; se
concebida como a compreensao de
um sistema de representagao, ela
se torna conceitual. Ela consiste em
construir um novo objeto de
conhecimento, e, para que isso
ocorra, emreconstruir as operagées
que permitiram engendrar o objeto
socialmente constituido (o que nao
quer dizer, bem entendido, re-
construir a seqiéncia histérica das
invencoes). (...) A escrita, em certo
sentido, (...) € um instrumento social
de natureza convencional, mas ela
é, além disso, um sistema de
representacao da lingua (e nao
apenas de unidades fonéticas).”
(FERREIRO, 1990, p.67).

Os processos sintéticos concebem a
leitura enquanto codificagao, ou seja, transcrigao
de unidades sonoras em unidades graficas.
Assim sendo, consideram essencial para a
alfabetizacao a discriminagao perceptiva, tanto
visual quanto auditiva, e habilidade motora.
Entretanto, se considerarmos escrever como a
construgao “de uma representagao de regras
socialmente codificadas”, e ler como a
reconstrugao de “uma realidade linguistica, a

partirdainterpretagao dos elementos fornecidos

pela representagdo”, o processo de
alfabetizacao se dara pela compreensao da
natureza desse sistema de representagao, ou
seja, o educando vai reconstruir esse sistema,
comparando suas hipdteses sobre a escrita
com a escrita convencional, até construir uma
representacao alfabética.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e outros
estudiosos mostram que o educando “recorre a
estimulos visuais que abundam em seu meio,
e, através da decomposigao progressiva desses
elementos, vem a inferir as unidades que

compdem a escrita de sua lingua” (KATO,
1983, p.3). Um processo que simula a atividade
da escrita, como o silabico ou o fonico, e que
exige discriminagao visual precisa e
processamento analitico de unidades menores
que a palavra, alémde desvinculado de qualquer
significagao real para o educando, transforma-
oemmeroreceptor, anulando suacompeténcia
lingtistica e suas capacidades cognitivas. Este
processo, na verdade, esta impedindo a
interagao do educando com a lingua escrita,
deixando de lado qualquer consciéncia
metalingiiistica que ja possua.

Outro ponto a ser considerado seria
relacionado a fungao social da escrita. No
contexto escolar a escrita se transforma emum
objeto académico, com um fim em si mesma.
Entretanto, os atos de ler e escrever tém uma
dimensao funcional, nao sao meramente um
produto escolar. E essencial para o educando,
inclusive a nivel motivacional, o uso funcional
da leitura e da escrita, com objetivos sociais
amplos, extrinsecos a escola.

Mesmo os processos analiticos, que se
preocupam com a coeréncia e o significado do
que vai ser escrito ou lido, caem nesse
artificialismo, visto que se restringema cartilhas
e nao propiciam um uso social da lingua escrita.

Considerando que ler é buscar
significado, e escrever é expressar significado,
qual o sentido de se trabalhar com exercicios
estruturais, que pretendem a fixagao do que ja
foi aprendido através da repeti¢ao continua?

Outra grave critica aos processos
analiticos (e também aos sintéticos) é que nao
permitemaexploragéo, a escritade “novidades”,
0 uso de palavras que ainda nao foram
aprendidas, por exemplo, impedindo que o
aprendiz explore e se aproprie do objeto
conceitual que € a lingua escrita, pois, se
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errasse, segundo a concepgao dos métodos, o
erro seria fixado.

Os métodos tradicionais acarretam como
séria consequéncia de seu uso o fato de o
alfabetizando se recusar a escrever o que ainda
nao foi aprendido na escola. Ele nao tem
confianga suficiente para buscar o seu
conhecimento, torna-se mero receptor das
informagoes transmitidas pelo professor. Esse
fato implica em que, do ponto de vista escolar,
o educando aprende a reproduzir os estimulos
apresentados pelo professor, mas, do ponto de
vista conceitual, seu desenvolvimento é restrito,
pois a aprendizagem foi descontextualizada,
centrada em situagoes artificiais; entao, ele nao
consegue raciocinar e transferir seu
conhecimento para outros contextos, ou seja,
generalizar.

Segundo Emilia Ferreiro, a crianga
percorre etapas no seu processo em diregao a
compreensao da escritaalfabética, etapas estas
consecutivas e comuns a todas as criangas.

Estas hipéteses devem ser conhecidas e
compreendidas pelo professor, para que propicie
situagoes de conflito que favoregam a evolugéo
da conceitualizagao. Como uma crianga, cuja
hipétese é que para serlidaa palavra precisater
mais de trés letras, encontra sentido em grupos
vocélicos como ai, ui, ei, que sao o ponto de
partida no processo silabico? Criangas que
ainda nao construiram a escrita alfabética nao
conseguem assimilar familias silabicas, pois
ainda nao entendem que a vogal modifica o
som da silaba (b+a=ba, b+e=be, etc.), ou que
uma silaba pode possuir mais de um fonema a
ser representado. A cada nova familia silabica
tém que decorar cinco novas silabas, pois nao
conseguem transferir, automaticamente, de ba
para be, etc.

Além disso, em ambos os métodos,

sintético ou analitico, as atividades propostas
nao dao oportunidade para a crianga testar
suas hipoteses, visto que “(...) o ensino
sistematico, tal qual existe atualmente, dirige-
se exclusivamente aquelas criangas que ja
percorreram um longo caminho antes de
entrarem naescola” (FERREIRO, 1985, p.247),
ou seja, € uma intervengao escolar que, ao
ignorar os momentos iniciais da construgao do
conhecimento sobre alingua escrita, pressupoe
que o aluno ja esteja na hipétese alfabética,
tendo se desenvolvido conceitualmente, mas,
ao mesmo tempo, desconsidera qualquer
conhecimento metalingistico que possua.
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DOS PRIMEIROS PASSOS AOS PRIMEIROS NUMEROS

Para que servem os nGmeros?
Para que servem as letras?

As respostas a estas questoes parecem
simples de serem respondidas por uma crianga
no inicio de sua escolarizagao.

Pela sua intuigao sensivel as criangas
poderao responder que as letras servem para
“escrever palavras” e os nimeros para “contar
as coisas”.

Por que o aluno vai a Escola?

Paraque se atendaumadassuas fungoes
basicas que é a de colocar o aluno, de forma
intencional e sistematica, em contato com um
Sistema de Representagido do Mundo que o
cerca, através da codificagao dessa realidade,
utilizando-se para isto diferentes caminhos.

A escolha desses caminhos é muito
importante para a crianga, pois a trajetéria
construida por ela é que podera dar significado
a uma experiéncia viva e atuante.

Um desses caminhos diz respeito a
construgao da nogao de nimero pela crianga.

A crianga, desde a mais tenraidade, tem
contato com os numeros: repetindo a ordem
numeérica, aprendendo cantilenas e até mesmo
representando, por escrito, quantidades.

No entanto repetir a ordem numérica nao
Ihe proporciona uma compreensao efetiva dos
nameros. Assim como a escrita dos simbolos
também nao o garante. Sao atividades que nao
devem ser vistas isoladamente, mas como
componentesde umatotalidade aser construida
pela crianga, ao perceber uma quantidade,
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relaciona-lacom uma palavrae comumsimbolo
e perceber uma sequéncia que se faz, sempre,
pelo acréscimo (ou decréscimo) de um.

O que é “nimero™?

Encontramos inGmeras respostas para
esta pergunta. Cada uma tem um enfoque de
acordo com as diferentes escolas matematicas
ou concepgoes filosoficas. Vejamos algumas:

-"E aclasse de todas as classes equivalentes a
uma classe” (Bertrand Russel).

-"E o resultado da comparagao de qualquer
grandezacomaunidade” (Benjamim Constant).

-"E o simbolo criado pelo espirito humano para
caracterizar os diferentes estados de uma
grandeza cientifica.” (Sodré da Gama).

~"E uma colecao de objetos de cuja natureza
fazemos abstragéo.” (Boutreaux).

"Ea expressao que determina uma quantidade
de coisas da mesma espécie.” (Baltzer).

E aadigao sucessivade umaunidade.” (Kant).

-"Relagao existente entre qualquer quantidade
eumaoutratomadacomotermode comparagao
€ que se chama unidade”. (Pequeno Dicionario
Brasileiro da Lingua Portuguesa).

-"Um namero é uma classe formada por todos
os conjuntos que tém a mesma propriedade
numérica e que ocupa um lugar numa série,
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série também considerada a partir da
propriedade numérica”. (Doc. do Laboratério de
Psicomatematica - México).

Os numeros sao conteldos culturais
construidos pelo homem; sao abstragoesfeitas
pelamente humana, apartir da correspondéncia
de quantidades. Mas, para serem uma
abstracao, eles passaram, historicamente, por
todo um processo de construgao que implicou
uma operagao concreta e a utilizagcao de
linguagens variadas (sinais, desenhos, simbolos
escritos e linguagemfalada). O usode simbolos
e sinais convencionais tem auxiliado o homem
no mundo moderno. Vem de certa forma
substituir parte da agao efetiva dos homens,
servindo também para perpetuar o legado de
experiéncias que tradicionalmente a
humanidade vem acumulando ao longo de sua
histéria.

O perceber uma quantidade é uma
operagao mental que atinge um alto grau de
abstracao quando a crianga atinge
“mentalmente” este grau de representagao de
um ndmero.

Apesar de muitos autores afirmarem que
o ensino sistematico dos nimeros inicia-se com
a contagem, vemos que a “idéia” de nimero na
mente da crianga nao se inicia pelaenumeracgao
e sim pela correspondéncia quantitativa.

A intuicao sensivel sobre nimeros, na
crianga, parece-nos mostrar como mais provavel
que ela passe do corresponder ao enumerar e
nao deste para aquele.

E mesmo quando a crianga conta (e até
o adulto), o que faz é estabelecer uma
correspondéncia entre os objetos a serem
contados e uma série de palavras que guardou
mentalmente, palavras estas que correspondem
a uma quantidade historicamente estabelecida
dentro ‘de padroées culturais: um, dois, trés, ...

A escola compete trabalhar a construgao
do nimero (o que implica compreensao) e nao,
como é feito, apenas pela repeticio do nome e
escrita do seu simbolo.

Para que esta meta seja alcangada,
propde-se que, desde os anos iniciais da
escolarizagao (educagao infantil) o enfoque
seja para proporcionar atividades que visem
desenvolver as condigbes légicas do
pensamento e as operagoes mentais.

Condigées légicas do
pensamento

A coordenagao das agbes da crianga
depende das operagoes de pensamento que
ela realiza. Por exemplo: classificar objetos
segundo critérios variados ou ordena-los
observando determinado atributo.

Asoperagoes de pensamento dependem
do dominio de certas estruturas légico-
matematicas possiveis e passiveis de acrianga
perceber. Essa percepgao deve ser corrigida
pelos dados empiricos que sao fornecidos pela
realidade. Por exemplo: a mesma quantidade
deliquido colocada em vasilhames de diferentes
formas propicia a centragao da crianga no
contetido (liquido) ouno continente (vasilhame).
E, assim sendo, ela nao percebe a invariancia
da quantidade.

Os fundamentos do namero natural
dizem respeito as condigbes ldgicas do
pensamento tanto quanto as operagoes mentais:
correspondéncia, conservagao, classificagao,
seriagao/seqlienciagao.

Correspondéncia: A correspondéncia
termo-a-termo é a operagao através da qual se
estabelece uma relagao um-a-um entre os
elementos de dois (ou mais) conjuntos, afimde
compara-los quantitativamente. E uma atividade
que deve preceder a contagem e/ou escrita dos
simbolos.

E uma condigao logica do pensamento
em relagao a quantidade e os comegos da
quantificagao levam a perceber o nimero como
resultado da comparagao.
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Conservagao: A nogao de conservagio
esta, também, diretamente ligada a
compreensao do nimero e de outras nogdes
matematicas.

E um conhecimento que proporciona a
crianga a aquisi¢ao cognitiva de que o todo
independe da disposigao de seus objetos ou de
suas partes.

As atividades de conservagiao devem
abranger a conservagao de grandezas
descontinuas (composto de elementos
contaveis) e continuas (massa, liquido,
medidas).

A correspondéncia, assim como a
conservagao, devem proporcionar ao educando
uma possibilidade de coordenagao de suas
agbes sobre os objetos. E através desses
processos que a crianga chega a compreender
a equivaléncia ou nao das quantidades.

E importante que o educador deixe a
crianga trabalhar liviemente com materiais
concretos e explique o que fez, através da
intermediacao do educador. A utilizagao da
verbalizagéo é significativa para que ela explicite
seu pensamento e o professor possa perceber
como a crianga pensou.

A crianga pequena nao tem a nogao da
correspondéncia e da conservagio. Quais sao
0os comportamentos operatérios que ela
apresenta em relagao a percepgao de
quantidades?

Num primeiro estagio a crianga apenas
coloca os objetos numa certa disposigao sem
uma preocupacao quantitativa.

As atividades dadas devem estar
organizadas de maneira que a crianga possa
avancar de um comportamento inicial,
completamente desordenado, para um outro
que abranja, simultaneamente, a quantidade e
a disposigao dos objetos.

Depois o pensamento da crianga evolui
para o aspecto da ocupagao espacial. Assim é
que esta ocupagao é que determinara a
equivaléncia.

o 06 06 0o o o
OO0 0O 0O OO
Mais tarde ela consegue fazer a
correspondéncia termo-a-termo. Assim;

0O 0O 0 0 O O

Mas nao consegue comprovar a
equivalénciase o professor aumenta (oudiminui)
0S espagos entre os objetos.

Num Gltimo estagio € que a criangafaz a
correspondéncia e, ainda, afirma aconservacgao
apesar da disposigao diferente dos objetos.

1° Momento
® 00 00 0 0 @®-Fichas azuis

O O O 0O O O O O-Fichas amarelas

2° Momento
0000000 OO°
(o]
ou g °
00000000 0o

Sugestoes de atividades que podem
ser desenvolvidas:

- Pegar uma quantidade de figuras igual aquela
apresentada pelo professor.

- Distribuir os objetos entre os colegas de
maneira que cada um receba um.

- A medida que o professor coloca um objeto
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sobre a mesa, os alunos devem colocar um
outro sobre sua carteira.
-Fazer diferentes figuras com a mesma
quantidade de elementos.
-Comparar a mesma quantidade de objetos em
diferentes configuragoes espaciais.
-Repartir objetos entre 2 (ou mais) colegas de
maneiraque elesrecebamamesma quantidade.
-Tornar equipotentes dois grupinhos que
apresentam quantidades diferentes de objetos.
-Confirmar (ou nao) a equivaléncia de dois
grupinhos comamesma quantidade de objetos,
em diferentes disposigoes espaciais.
Otrabalho com as quantidades continuas
(que dao o embasamento aos numeros
racionais) deve-se processar de maneira
analoga, através da comparagao de liquidos,
de massinha, de tiras de cartolina, pedagos de
cordao e de sua conservagao, utilizando-se
diferentes recipientes e diferentes formatos e
tamanhos.

O nimero como resultado de classificar

Assim como a correspondénciatermo-a-
termo e a conservagao sao importantes na
aquisigao do conceito de nimero, aclassificagao
também o é, por ser uma operagao mental que
funcionalmente serve de suporte para os
ndmeros e quantifica os objetos.

De modo geral, classificar significa
“reunir” por semelhangas ou “separar” por
diferengas.

As agoes de “juntar” ou “separar” podem
ser feitas de forma efetiva (dai aimportancia da
utilizagao do material didatico) ou de forma
interiorizada (com o uso de simbolos para
registrar sua representagao). Em ambos os
casos a linguagem usada pela crianga
representa esses dois niveis de classificagao.

Por exemplo:

-reunir as figuras que se parecem, assim:

BOHE|I|l&a a
= JANRAN

ou, assim:

B EA||COA
= A

Quantas figuras ha em cada grupo?

Dependendo do critério que a crianga
usou para classificar, ela encontrara diferentes
ndmeros.

A nocao de numero representa formas
interiorizadas de agao do sujeito.

A operagao mental de classificagao
antecede o conhecimento sistematizado que a
criangatem sobre nimero, tanto quanto podera
servir de caminho na aprendizagem deste
conceito.

O critério para a crianga classificar nao
esta nos atributos dos objetos, mas no seu
pensamento.

Assim sendo, para trabalharmos a
classificagao com a crianga podemos pedir a
ela:

-Relna as que se parecem (mostrando
um grupo de objetos).

Este tipo de classificagao denomina-se
livre.

Um outro tipo de classificagao sera a
determinada, que podera ser por definigao.
Exemplo:

-Retina os objetos amarelos (na colegao
de objetos existem varias cores).

E por extensao. Exemplo:

-Reunindo esta, mais esta e mais esta,
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etc., que nome podemos dar a esta colegao?

As classificagdes podem ser ainda:
figurativa, nao figurativa e hierarquica.

Na figurativa, a crianga retne os objetos
que possamrepresentar asuarealidade. Assim,
por exemplo, no uso dos Blocos Ldgicos a
crianga podera fazer um agregado de pegas e
dizer:

-Aqui estao uns vagoes de trem
(desenhando-os com os retangulos e circulos);
ou,

-Esta é uma torre de igreja (sobrepondo
as pegas dos Blocos Logicos).

Na classificagao nao figurativa a crianga
poderareunir objetos, alinha-los e dar um nome
ao grupo pela seqiéncia dos atributos
percebidos.

Na classificagao hierarquica, que muitos
chamam de operatdria, a crianga estabelece
uma colegao com os objetos segundo um critério
e identifica sub-grupos dentro do agrupamento.

Todas asclassificagdes poderao serfeitas
de maneira dicotdmica ou nao dicotomica.

Na dicotémica a crianga faz a partigao do
grupo em duas categorias que sao excludentes
entre sie complementares. Por exemplo: alunos
commeias e alunos semmeias. Naclassificagao
nao dicotdmica, a crianga estabelece uma
divisao da colegao em trés ou mais grupos. Por
exemplo: os quadrados, os tridngulos e o grupo
dos que nado sao nem quadrados e nem
triangulos.

O niamero como resultado de seriar

A seriagao € uma operagao mental que
intervém na formagao do conceito de nimero e
é fundamental no desenvolvimento do
pensamento ldgico da crianca.

Para seriar estabelecem-se relagoes
entre um grupo de objetos, que sao diferentes
em alguns aspectos, ordenando essas
diferencas.

Podemos seriar de diferentes maneiras:

-cédulas de dinheiro com valores diferentes,
ordenando-as da que vale mais para a que vale
menos.

-carros com datas de fabricagao diferentes,
ordenando-os do mais antigo ao mais moderno,
etc.

-bastoes de madeira de tamanhos diferentes.
-fichas de mesmo tamanho, com tonalidades
diferentes de uma mesma cor.

-criangas organizadas em fila, pelo tamanho.
-criangas organizadas em fila, pela idade.

A seriagao podera ser efetuada em dois
sentidos: crescente e decrescente.

A seriagao tem duas propriedades
fundamentais: transitividade e reciprocidade.

Atransitividade estabelecerelagao entre
um elemento de uma série e o seguinte e deste
com o posterior; destamaneira podemos deduzir
qual é a relagao entre o primeiro e o Gltimo.

Quando dizemos que Antonio € mais
velho que Benedito e Benedito é mais velho que
Carlos, necessariamente Ant6nio é mais velho
que Carlos. Ou seja, para estabelecer a Uitima
relagao nao foi necessario comparar Ant6nio
com Carlos de maneira efetiva; pudemos decidir
a partir das relagoes que estabelecemos
anteriormente.

Nareciprocidade, cada elemento de uma
série tem uma relagdo tal com o elemento
imediato que, ao inverter a ordem de
comparagao, tal relagao também se inverte.

Tanto na classificagao como na seriagao
podemos comegarfazendo com que as criangas
utilizem atributos de seu proprio corpo,
posteriormente usem o material didatico (de
modo visual ou tatil) para finalmente
estabelecerem um simbolo que represente o
trabalho realizado.
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Seqlienciacao

Assim como a seriagao, a seqlienciagao
é uma ordenagao de elementos, na qual a
crianga devera continuar o critério pelo qual a
série foi iniciada.

Para as atividades de seqlienciagao
podemos usar, inicialmente, a prépria crianga
€, posteriormente, material concreto e exercicios
graficos.

-Utilizando a propria crianga:

Fazer uma fila e estabelecer uma
seqliéncia mudando detalhes na mesma.

.a primeira crianga leva o brago direito a
frente; a segunda leva o brago esquerdo a
frente; aterceira leva os dois bragos afrente. O
quarto aluno leva o brago direito a frente....

-Com material concreto (tampinhas e pauzinho
de picolé):

O0=00I00XOO .

-Exercicios gréficos:

ed0ORo6..

As seqliéncias podem ser: repetitivas e
recursivas.

Na repetitiva existe um motivo na
seqléncia:

AOOCA .

Na recursiva, cada motivo da seqiiéncia
¢ diferente do anterior pelo acréscimo de um
atributo:

AR L

Finalizando

Os primeiros passos que a crianga da na
construgao do conceito de nimero passam,
necessariamente, pelo acionamento das
operagoes légico-matematicas especificas para
este contelido, como também devem conduzi-
la a aquisigao de nogoes matematicas que vao-
setornando cada vez mais complexas, amedida
que ela avanga tanto no seu desenvolvimento
cognitivo, como afetivo e social.
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LITERATURA E ALFABETIZAGAO: algumas relagoes

Este texto sera dividido em dois
momentos: no primeiro, farei algumas
consideragoes gerais sobre literatura e
alfabetizagao, assim como sobre a maneira
como elas se relacionam; em seguida, tratarei
de formas préticas, possiveis na escola, a fim
de que o processo de alfabetizagao e a
convivéncia com o texto literario, juntos, um
apoiando o outro, contribuam para o
desenvolvimento do aluno e o alcance de sua
maturidade como leitor.

A literatura é reflexo da realidade, é
recriagao darealidade, é criagao de umasupra-
realidade; expressa a compreensao que o
escritor tem da realidade.

Alfabetizar (ou alfabetizar-se) é, em
sentido amplo, como o diz Paulo Freire, tornar
(outornar-se) capaz de ler o mundo; em sentido
restrito, ser capaz de ler textos escritos.

A alfabetizagao, portanto, em qualquer
sentido em que se a tome, se relaciona com a
literatura. Se é ler o mundo, a literatura, ao
recriar arealidade, proporcionaleiturado mundo;
se é ler o que esta escrito, a literatura, de
maneira geral, esta escrita, e vai além, utilizando
a lingua como instrumento, explorando todas
as suas potencialidades.

Encarando estarelagao de maneira mais
pratica, a capacidade de ler s6 se justifica
quando se tem o que ler. Alias, s0 se aprende
a ler porque ha o que ler (ou deveria haver).
Aprende-se aler paralercartazes, propagandas,
jornais, receitas, tanto culinarias como médicas,
bulas de remédios, letras de musicas, cartas,
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bilhetes, poemas, romances, revistas, textos
técnicos, cientificos, filoséficos, itinerarios de
6nibus, rétulos de embalagens de produtos que
se quer comprar, etc., etc., etc.

Vejamos, entao, as conseqléncias que
dai vém para a prética escolar.

Primeiramente, os textos escritos
aparecem em diferentes portadores. Jornal é
diferente de romance, bulas sao diferentes de
cartas, de revistas, de poemas, e assim por
diante. As diferengas podem estar na qualidade
do papel, formato, tamanho, quantidade, tipo e
tamanho das letras, etc. Este conhecimento
permite ao leitor fazer antecipagdes a respeito
do assunto ali tratado e da linguagem que sera
utilizada, ja preparando-o paraa compreensao.
Comoalinguagem utilizadanumtipo detexto é,
em geral, diferente da de outros, é necessario
aprender alé-las todas. Isto se acharmos que a
aprendizagem da leitura contribui para nossa
insercao no mundo, nossa agao sobre ele,
nossa participacao como cidadaos, todos
interferindo politicamente nos rumos da nagao.

Se, também, considerarmos que o
aprendiz de leitor é sujeito de sua prépria
aprendizagem, que é ele que, inteligentemente,
se faz leitor, temos que convir que ao professor
cabera reconhecer que o seu papel é o de
auxiliar privilegiado no processo de
aprendizagem da leitura, pois a ele compete
criar situagbes de convivéncia com o texto
escrito, provocar conflitos que possam levar a
superagao das dificuldades, formar na escola
um ambiente propicio a maturagao do leitor.
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Esta acao do professor se torna muito
mais importante se considerarmos aquele aluno
que naovemtendo contato comtextos escritos,
que naotem assistido a atos de leitura por parte
das pessoas com as quais convive, situagao
vivida por grande parte das criangas que
freqiientam a escola publica.

Estas criangas ignoram (nao em sentido
depreciativo), pela pequena interagao com
textos escritos, inUmeras convengdes de nossa
escrita, algumas delas inteiramente arbitrarias,
como a de se escrever e, portanto, ler da
esquerda para a direita, ou a de se comegar do
alto da pagina e nao de baixo. A maioria de nés,
leitores em fase adiantada de aprendizagem,
que de ummodo ou de outro ha muito superamos
esta etapa, nem conseguimos encarar o fato
como um obstaculo ou dificuldade e esperamos
das criangas que elas entendam a escritacomo
o fazemos. Outras dificuldades existem para
serem superadas pelas criangas: as separagoes
entre as palavras, que tipos de palavras podem
ser representadas na escrita (o verbo vem
escrito? O artigo? As preposigdes, as
conjungdes?), “o que esta escrito” é o mesmo
“que se pode ler"? Mais tarde, sua inteligéncia
as leva a buscar a légica onde ela nao esta:
“Frase se escreve com 2", ou “Devo dizer ‘fazi',
como digo comi, li, aprendi, escrevi...”

E para dar as criangas condicdes de
transporas barreiras impostas pelalinguaescrita
que a histéria e o poema, entre outros textos,
que ja eram fim, passam a ser também meios.
Afinal de contas, aprende-se a ler, lendo, ou
mais, como diz Maria Helena Martins: “vivendo”.
(MARTINS, 1982, p.14).

Isto quer dizer que a leitura precisa ser
significativa, funcional, existindo objetivos por
parte de quem Ié, objetivos que, em geral, vao
aléem de “o que diz o texto”. Ela deve estar
inserida na vida do leitor. Ler para qué? Para se

informar, se divertir, e até mesmo alguma vez
somente para saber o que esta escrito e checar
a propria capacidade de leitura, como fazia
certa vez um menino de 22 série nabiblioteca de
uma escola. Estava ele, sentado em um
banquinho, totaimente absorvido na leitura de
um “tijolo”, o Cédigo Civil, na hora do recreio!

Nao custarepetircom Kenneth Goodman:
“Ler & buscar significado, e o leitor deve ter um
propdsito para buscar o significado no texto”. E
“aprender a ler comega com o desenvolvimento
do sentido das fungoes da linguagem escrita.”
(GOODMAN, 1987, p.21).

A literatura, entao, embora sendo meio,
continua sendo fim. E lendo histérias que se
aprende alerhistorias, parapoder 1é-las quando
se quiser. O mesmo vale para a poesia, as
letras das cangbes (também poesias) e o que
nao é literatura no sentido restrito, todos os
outros tipos de texto.

Consideremos outra questdo: a lingua
escrita é representagao da lingua oral?

Em principio, sim. A intencao de
expressar-se, comunicar-se, interagir com o(s)
outro(s) levou as sociedades a criar linguas. De
inicio, faladas. E muitas permanecem neste
nivel. Num segundo momento, as sociedades,
precisando comunicar-se através do tempo e
do espago, assim como registrar idéias e
conhecimetnos que iamsurgindo, foram criando
formas de fazé-lo, em pedras, couro, papel,
elaborando assim a escrita, até que, hoje, ja se
usam outras linguagens, em sofisticados
portadores de textos, como os disquetes do
computador.

A distancia entre escritor e leitor, tanto no
tempo como no espago, fez surgiranecessidade
de que a lingua escrita fosse mais clara, mais
explicita, mais completa, fornecendo

30



informacdes que a lingua oral pode geralmente
dispensar. O texto esta sozinho para transmitir
asidéias ao leitor. Porisso, também, ela é mais
conservadora, buscando manter a unidade que
permita a compreensao pelo maior numero
possivel de seus usuéarios. Da mesma forma, o
uso da lingua na literatura, tendo a fungao de
recriar a realidade, adquire tonalidades
peculiares, torna-se diferente, faz uso de
simbolos, metaforas, ambigtiidades, as vezes
até se aproximando bemdalinguaoral, fazendo-
o, entretanto, através darecriagaodalinguagem,
de sua elaboragao artistica.

A lingua escrita e a oral, assim, sao
formas alternativas e paralelas de representar
significado. (GOODMAN, op.cit., pp.14-15).

O conhecimento da lingua escrita, para
ler ou para escrever, implica o dominio das
caracteristicas dos diversos tipos de textos
escritos. E nao o dominio teérico, de
terminologia, por exemplo, mas o dominio
adquirido através da pratica.

Senaescolativermos farturadetodos os
tipos de textos, e possibilidade de os alunos
usarem-nos, ja temos meio caminho andado.

Mas se ler é o caminho para interagir
com o texto e seu autor, deve ser também um
caminho para interagir com o amigo, o colega,
o professor.

A simples conversaou apreciagao (como
os comentarios que fazemos das novelas de
TV), as discussdes sobre interpretagoes
controversas, ou qualquer outra atividade com
base em leituras sao extremamente
estimulantes para outras leituras ou para a
leitura do texto discutido por quem ainda nao o
leu.

Voltemo-nos, agora, de maneira mais
pratica, a relagao entre literatura e o inicio do
processo de alfabetizagao, quando a crianga
(ou o adulto) devera superar todos aqueles
problemas iniciais e até mesmo materiais postos
no comecgo deste texto.

Em que a histéria ou o poema, por
exemplo, de que tratarei diretamente (0 que
nao significa que para os outros textos nao
valham estas idéias) podem auxiliar?

Seréo relacionadas algumas daquelas
dificuldades (que estarao em negrito) e a seguir
virao algumas sugestoes de atividades que
auxiliem na sua superagao.

Lé-se da esquerda para a direita e de
cima para baixo:

.um leitor (que pode ser o professor ou
algum aluno) Ié correndo o dedo sob as linhas
do texto, de modo que os ouvintes o vejam;

.alguém escreve no quadro a histériaque
a classe vai montando a partir de experiéncias
vividas, desenhos ou outras histérias; pode-se
depois montar a histéria em cartaz para que
fique exposta durante mais tempo ou pode-se
distribui-la mimeografada paratodos os alunos;

E o texto poético, que se organiza em
versos, seguindo critérios sonoros ou
semanticos? Geralmente ndao se escrevem
versos até o fim da linha!

.0 mesmo procedimento de leitura,
correndo o dedo sob a linha e a discussao da
segmentagao diferente: por qué?

.0s alunos podem ditar quadrinhas que
saibam de cor e alguém as escrevera no quadro.
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Todas as palavras estao escritas:

.em poemas como As Borboletas, de
Vinicius de Moraes, em que a primeira estrofe
é formada por versos de uma palavra s6, uma
das quais, inclusive, é o verbo, ha condigoes de
se perceber a grafiaisolada das palavras, o que
destaca o fato de que todas estao escritas:

AS BORBOLETAS

Vinicius de Moraes

Brancas
Azuis
Amarelas
E pretas
Brincam
Na luz

As belas
Borboletas.

Borboletas brancas
Sao alegres e francas.

Borboletas azuis
Gostam muito de luz.

As amarelinhas
Sao tao bonitinhas.

E as pretas, entao...
Oh, que escuridao!

A leitura pelo professor, os comentarios,
repeticoes, aexploragao, otentar adivinhar que
palavra estd escrita em cada linha, a
identificagcao das letras iniciais, das letras de
seus nomes, o decorar sem perceber até saber
ditar para a professora escrever no quadro ou
em um cartaz sao atividades que provocarao
conflitos nas criangas, tanto naquelas cuja

hipétese é de que s6 os nomes estao escritos,
quanto naquelas que aindanao se aperceberam
de que escrevemos separando as palavras por
espagos em branco, ou haquelas que ainda nao
identificam cada unidade/palavra.

.retirar da historia lida uma frase
significativa para as criangas, escrevé-la no
quadro e dar para os alunos fichas, cada uma
comumadas palavras, paraque eles, copiando
do quadro, montem a frase sobre a carteira.
Podem ainda colar afrase no caderno ou copia-
la, escrevendo, se ja o conseguirem (também
podemsimplesmentetentar). Este éumtrabalho
em que as palavras sao manipuladas como
objetos concretos. E vai exigir que fagam
analogias, comparando tamanho, posigoes,
levando-as a observar o peffil das palavras e da
frase. Entrarao em contato com palavras de
menos de trés letras (provavelmente), aquelas
que muitos julgam nao ser possivel ler. Aofinal,
algumas (ou todas) as criangas léem a frase
para os colegas e para a professora. Este tipo
de atividade ja as levara a caminhar para a
percepgao de que

O tamanho do enunciado escrito é
proporcional ao do enunciado oral:

.pode-se pedir que retirem da historia

- uma frase bem curtinha (ou que inventem uma

relacionada com a historia) e a ditem para a
professora escrever no quadro. A seguir, uma
frase bem comprida, que deve ser escrita abaixo
da primeira, ou vice-versa. Os autores das
frases, assim como outros colegas, sao
chamados a |é-las e podem-se seguir copias
das frases ou de palavras que elas contenham.
Contar quantas palavras tem cada frase e
comparar as quantidades é também
interessante.
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Pode-se escrever o que se fala.

Esta idéia seria o corolario de “Todas as
palavras lidas estao escritas”. Todas as
atividades anteriormente sugeridas,
principalmente aquelas em que as criangas
ditam e alguém escreve, auxiliam para a
compreensao deste fato.

Reproduzir histérias, recria-las ou
reconstrui-las, ditando-as para a professora
escreverlevam aperceber que se pode escrever
tudo que se fala.

Também aprdpriacrianga pode escrever
(ou tenta-lo) frases que foram ditas por ela ou
por outras pessoas.

O texto escrito (no caso, a narragao)
tem que criar o seu contexto.

Alinguaescrita, principalmente a literaria,
tem caracteristicas diferentes da lingua oral.
Ainda que o texto literario reproduza dialogos
ou outras situagbes em que os personagens
falam, ele tem necessidade de acrescentar
umasérie deinformagoes arespeito dasituagao,
do ambiente, das agbes e expressdoes dos
personagens.

Histérias representadas podem ser
escritas com o objetivo de dar conhecimento
delasaalguém que nao assistiu arepresentacao.
Também se pode utilizar o procedimento
contrario, representando histérias que foram
lidas e que sao bem conhecidas. Neste segundo
caso, todas aquelas indicagoes a respeito dos
personagens, movimentagao destes e cenarios
se tornardo desnecessarios no texto falado,
representado.

Escreve-se deixando espacgos entre
as palavras:

A montagem de frases significativas com
fichas & uma atividade interessante, a qual se
podem acrescentar fichas brancas para serem
colocadas entre as palavras.

Poemas como As Borboletas, que
apresentam uma palavra em cada linha,
chamam a atengao para o fato de as palavras
serem independentes. A professora pode
escreverno quadro ouapresentar mimeografada
uma histéria pequena ou um poema com as
palavras emendadas. Surge, assim, um
problema para quem ja esta acostumado a ver
as palavras separadas. Pede-se, entao, que as
criangas separem com barras as palavras, ou
que copiem o texto, fazendo divisbes onde
achem que elas devam ocorrer. Devem ser
ajudadas, estimulando-se os confrontos com
as divisoes feitas pelos colegas, ou propondo-
se solugoes, lendo-se para elas. A historia
usada pode também ser produgao dos proprios
alunos, o que a tornara um texto ainda mais
familiar.

Mudangas de palavras que provoquem
mudangas em outras ajudam a perceber a
identidade de cada palavra. Por exemplo:
“Pedrico é um porquinho muito inteligente”.
Mudando-se o sujeito para “Pedrico e Palito”, o
resto da frase vai sofrer modificagoes: “sao
porquinhos muito inteligentes”.

Do tesouro do aluno podem constar
nomes de histérias, de poemas ou de
personagens apreciados por ele.

Podem-se escrever listas de
personagens, organizando-as na ordem em
que aparecem na histéria ou na ordem de
importancia a eles atribuida pelos leitores (ou
ouvintes). Neste caso, oportuniza-se a

33



convivénciacom substantivos proprios einiciais
mailsculas.

Listas de o que os personagens fazem
na histéria podem ser organizadas na ordem
em que ocorreram os “feitos”. Esta-se
trabalhando comverbos (claro que sem precisar
mencionar isto). Pode-se ligar esta lista a
desenhos ou representagoes por mimica ou
com palavras mesmo.

Um ou mais personagens podem ser
caracterizados. Se mais de um, é possivel
compara-los. Podem ser comparados
personagens da histéria lida no momento e os
de outras histérias ja conhecidas. Aparecerao
ai muitos adjetivos que podem ser usados em
frases, relacionados em listas ou escritos em
correspondéncia, formando pares semelhantes
ou opostos.

O reconhecimento da inicial do nome
préprio pode ser estendido a nomes de
personagens das histdrias oumesmo aostitulos
das histoérias, principalmente nos livros, que
apresentam em geral letras grandes em tipos
diferentes, o que os destaca. Ja estamos na
identificagao de letras, indispensavel para se
escrever da forma convencional. Sao
interessantes também atividades com alguns
trava-linguas, que repetem palavras ou utilizam
sériesde palavras iniciadas comamesmaletra.

PINTOR PORTUGUES
Ciga

Paulo Pereira Pinto Peixoto
pobre pintor portugués
pinta perfeitamente

portas, paredes e pias,

por parco prego patrao.

O RATO E AROSARITA
Cica

O rato roeu a roupa do rei de Roma
o rato roeu a roupa do rei da Rissia
o rato roeu o rabo do Rodovalho...
o rato a roer roia.

E a Rosa Rita Ramalho

do rato a roer se ria!

TEMPO
Cica

O tempo perguntou pro tempo
quanto tempo o tempo tem.

O tempo respondeu pro tempo
que o tempo tem tanto tempo
quanto tempo o tempo tem.

O SAPO NO SACO
Cica

Olha o sapo dentro do saco,
0 saco com o sapo dentro,
o sapo batendo papo

e o papo soltando vento.

As repeticoes facilitam a percepgao da
relagcao fonema/grafema.

Distingao entre nimeros e palavras:

Emboragrafemos os nimeros comsinais
diferentes, ao lé-los falamos palavras e, em
muitos casos, uma quantidade grande de
palavras, que, alids, podemtambém er escritas
com letras. Entre outras situagbes que
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possiblitam a convivéncia com os simbolos
numéricos, como os cartazes com os dias do
més, as datas importantes (os aniversarios, por
exemplo), quantidades de pessoas, objetos,
etc., os livros de historias e os poemas muitas
vezestrazem nimerosimpressosou que podem
ser representados pelos algarismos. Esta é
umaoportunidade para o professor explora-los,
inclusive chamando a atengao para notagoes
diferentes na escritaque, no entanto, saofaladas
da mesma maneira.

Um, dois, trés, 1,2,3
quatro, cinco, seis 4,56
sete, oito, nove, 7,8,9
para doze faltam trés. para 12 faltam 3

As dificuldades aqui apontadas nao estao
organizadas num “crescendo”. Primeiramente,
porque numa turma ha sempre criangas em
fases diferentes, algumas entrando numaetapa,
outras inseguras quanto a suas hipéteses e
outras ja firmes em algum conhecimento, mas
que nem por isso se desinteressam das
atividades, principalmente se puderem
colaborar, ajudando os companheiros. Outras
ainda estarao talvez distantes da percepgao
das questoes tratadas. Para estas, vale a rica
imersao no mundo das letras, que vai
proporcionar-lhes material sobre o qual vao
exercer sua reflexao.

Em segundo lugar, porque, ao escrever,
asvezes uma coisa puxa outra e assim convém
mais esta seqiéncia.

Um aspecto que deve merecer o cuidado
do professor é a recuperagao, sempre que se
apresentar a oportunidade, daquilo que se viu,
que se fez, que se aprendeu, relacionando-o

com o que ocorre no momento. Além de estes
relacionamentos favorecerem a construgao do
conhecimento, tornando mais explicitas as
ligagoes do novo com o velho, é esta a maneira
de se construir uma experiéncia comum, da
turma e da professora, é a maneira de construir
a sua historia.

Outra questao delicada é a utilizagao da
literatura como material para a aprendizagem
de qualquer coisa. Com a mania que temos,
nds, professores, de avaliar e de exigir respostas
prontas e opinides convergentes, é muito fAcil
transformarmos o texto literario em alvo de
antipatia dos alunos. As atividades devem ser,
ao contrario, agradaveis, informais, os alunos
podendo exercitar sua criatividade, livres de
censura e de penalidades.

Além das sugestoes aqui dadas (bastante
incompletas), é 6bvio que a professora
encontrarainimeras outras-atividades a serem
realizadas com os livios de histéria e com
poesias. Descobrira também de que tipos de
atividades seus alunos mais gostam (as vezes
0 que seduz uma turma nao desperta o menor
interesse em outra). E, numa turma em que os
alunos sejam de fato sujeitos de sua
aprendizagem, nao hao de faltar sugestées
feitas por eles proprios, para as quais,
provavelmente, terao muito mais entusiasmo.

Umaltima palavrinhaarespeito de copia
e ditado, atividades que vém sendo muito
criticadas. Acredito, entretanto, que o que deve
ser criticado ¢ a falta de significagéo da cépia,
ndo provocando interesse no aluno pelo
conteldo do texto copiado, o que divorcia a
escrita do significado, tornando-a mecanica; e
o fato de o ditado vir sendo usado como forma
de avaliagao e nao de aprendizagem. Muitas
das sugestdoes dadas aqui incluem a copia,
mesmo quando as histérias sao inventadas
pelos proprios alunos. Entretanto, por serem

35



copias de textos criados por eles, ou de textos
que ja conhecem bem e que apreciam, s&o
significativas, nao ocorrendo gratuitamente; ao
contrario, tém o objetivo de registraralgo que é
importante, examente uma das fungbes da
escrita. Quanto ao ditado, pode-se notar que
houve uma inversao: como o professor,
enquanto os alunos nao sabem escrever
sozinhos, se transforma em seu escriba, nao é
ele quem dita, mas, pelo contrario, os alunos
ditam e ele escreve. (E bom ter um dicionario
por perto para esclarecer certas duvidas!) E
claro que o professor também pode ditar e
acompanhar a evolugao de seus alunos. E vera
que aquelacrianga que aprincipio nao distinguia
a escrita do desenhe se desenvolve, fazendo
uma descoberta atras da outra, construindo
seu conhecimento.
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O ENSINO DE CIENCIAS: metodologia de ensino e método cientifico

O langamento do Sputnik ao espago,
pela Unido Soviética, em 1957, pode ser
considerado um marcoimportante paraoensino
de Ciéncias, pois este fato gerou como reagao
americanaum grande investimento em projetos
de ensino que visavam aformacao de cientistas
melhor capacitados para atender as
necessidades desta sociedade. Estes projetos
eram elaborados por cientistas de renome
internacional, por pedagogos e avaliados junto
a um grande nimero de professores do ensino
secundario.

No Brasil muitos destes projetos foram
traduzidos e alguns adaptados pela FUNBEC e
IBECC, constituindo-se o eixo do projeto de
inovagao educacional na area de ciéncias’,
iniciado no final da década de 50 pelo IBECC.
Embora nao tenham sido muito utilizados pelos
professores da rede de ensino de 1° e 2° graus,
viriam influenciar a elaboragao das legislagoes
de ensino, as Propostas Curriculares, os cursos
de Treinamento de professores e até mesmo
passaram a fazer parte do ideario de muitos
professores.

Estes projetos baseavam-se nas idéias
de Bruner, que considerava que a tarefa de
ensinar determinada “matéria a uma crianga,
emqualqueridade, é aderepresentaraestrutura
da referida matéria em termos de visualizago
que a crianga tem das coisas”™. O processo de
ensino, portanto, deveria pautar-se pela
estrutura da matéria a ser ensinada.

Aformagao domini-cientista eraagrande
meta, e para isto os alunos deveriam vivenciar

Graga Aparecida Cicillini*
Natalina Aparecida Laguna Sicca**

o “método cientifico”, na época, o indutivo. No
prefacio do Chem Study, por exemplo, podemos
encontrar: “Como convém a um curso moderno
de Quimica, sao apresentados principios
unificadores tomando por base o trabalho de
laboratério (...) através deste trabalho vocé
estara pessoalmente envolvido na atividade
cientifica e, até certo ponto, se tornara um
cientista™.

O uso dos processos de investigagao
cientificacomo metodologia de ensino ja poderia
ser detectado deste 1910, quando foram
divulgados os trabalhos de Dewey, mas até a
década de 50 o que predominaria nas escolas
seria o ensino voltado para a transmissao de
conteldos, sendo que as experimentagdes
foramintroduzidas por aqueles que objetivavam
tornar os alunos ativos, pressuposto
fundamental dos “escolanovistas”. Na década
de 60 é que seria enfatizada a experimentagao,
tendo em vista a formagao de mini-cientistas,
no ensino de Ciéncias do 1° e 2° graus.

A partir desta década até o inicio dos
anos 80, aqueles que tornaram a
experimentagao o eixo do ensino das ciéncias
(Ciéncias - 1° grau; Biologia, Fisica, Quimica -
2° grau), sob a influéncia dos projetos
americanos, deslocaram a énfase para o
processo de elaboragao de conhecimento,
assumindo a metodologia cientifica como a
metodologia de ensino.

A redescoberta, enquanto método de
ensino, tem suas bases numa visao empiricista
de ciéncia e tem sido empregada para propiciar
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ao aluno a utilizagdo do método cientifico,
considerado aqui como oindutivo. Este método
pressupde que o conhecimento é proveniente
da observagao, que é objetiva, e que as leis
cientificas sao provenientes da indugao dos
fatos e dados. Neste sentido, os que dela se
utilizam propiciam aos alunos a exploragao dos
fendmenos, coletando dados e inferindo sobre
eles parachegaremasleis e principios cientificos
mais aceitos atualmente.

Astolfi e Develay (1989) questionam a
indugao ao afirmarem que o objetivo da ciéncia
“é a descrigao tao exata quanto possivel dos
fatos (observados ou produzidos
experimentalmente). Mas os fatos jamais sao
evidentes. Nunca se impoem de repente, e
pode-se dizer que eles nunca existem a priori,
nem isoladamente. Os fatos sé tém sentido em
relacdo a um sistema de pensamento, em
relacao a uma teoria pré-existente.”

Atualmente, tanto ametodologia cientifica
quanto as implicagoes daintrodugao damesma
no ensino de Ciéncias tém sido foco de
discussoes entre os pesquisadores de Educagéo
em Ciéncias.

O método indutivo tem sido criticado por
muitos fildsofos da ciéncia.

Hodson (1985), apés realizar um
exaustivo levantamento sobre as concepgées
de método cientifico, concluiu que hoje nao ha
um acordo entre os filésofos da ciéncia em
torno deste método, devido talvez a
complexidade da prépria ciéncia, o que dificulta
sua caracterizagao e sua aplicagao no ensino.
Entretanto, relatou a concordancia desses
filosofos acerca de pontos relevantes sobre a
investigagao cientifica, a serem aplicados nos
curriculos de ensino de Ciéncias. Estes pontos
assim foram resumidos:

“1) As observagoes dependem de nossa
percepgao sensorial, muitas vezesinadequada,
e, portanto, sao inseguras e faliveis.

2) As observagoes sao dependentes da
teoria e a teoria muitas vezes, porém nem
sempre, precede as observagoes.

3) A observagao indireta depende de
uma teoria de instrumentagao adicional.

4) As observagoes e asteoriastémstatus
logicamente diferentes.

5) Os conceitos e as teorias sao
produzidos por atos criativos de abstracao e
invencao.

6) Asteorias sao, geralmente, justificadas
‘posthoc’ através de evidéncias experimentais,
mas, para que uma teoria seja aceita como
cientifica deve haver uma evidéncia concebivel
pré ou contra.

7) O significado dos conceitos cientificos
€ maior dentro de uma estrutura teérica do que
em definigoes léxicas formais.

8) O conhecimento e asteorias cientificas
podem ter ‘status’ apenas temporario. Os
conceitos e as teorias alteram-se ou
desenvolvem-se, algumas desaparecem.

9) A indugao como descrigao do método
cientifico é inadequada.”s

Assim como o método indutivo tem sido
criticado, a redescoberta, por se constituir
numa das aplicagoes deste método no ensino,
também tem sido alvo de criticas.

Varios pesquisadores do Ensino das
Ciéncias tém questionado a redescoberta, com
bases em pressupostos filoséficos, sociolégicos
e psicoldgicos.
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Ao se resumir a investigacao cientifica a
um conjunto de etapas que, quando realizadas
pelos alunos, supoe que os mesmos estejam
fazendo “descobertas experimentais”, podemos
concluir que aredescoberta esta muito distante
da imitagéo do método cientifico, uma vez que
este nao pode ser reduzido a um conjunto de
regras sequenciadas enquanto processo de
investigagao.

A pratica do método cientifico, diz Nagel
(1961), “é a critica persistente dos argumentos,
aluz dos canénes postos a prova para julgar a
fidedignidade dos procedimentos através dos
quais os dados da evidéncia sao obtidos e para
avaliar a forga comprovadora da evidéncia em
que se baseiam as conclusdes. (..) Nao ha
regras de descoberta e invengao na ciéncia.”

A consideragao de que o aluno esta-se
tornando um mini-cientista ao utilizar a
redescoberta, é outraafirmagao muito criticada
atualmente. Segundo Apple, o trabalho do
cientista, “além de estar ligado a uma area do
conhecimento, a um conjunto de técnicas,
formulagoes e justificagdes, também estaligado
a um grupo de individuos, a uma comunidade
de estudiosos, nostermos de Polanyi, a procura
de elaborar projetos mais amplos.”

Hodson afirma que“o conhecimento
cientifico é o produto de uma complexa atividade
social que precede e permeia a agao individual
da descoberta ou criagdo. Uma avaliagao
individual do novo resultado experimental ou do
novo sistema tedrico é insuficiente para
estabelecé-lo como parte do conhecimento
cientifico. Ele deve ser criticado e testado por
profissionais. Os critérios de verdade e
aceitabilidade sao determinados pela
comunidade e o conhecimento cientifico é
registrado pela comunidade na linguagem
aprovada pela mesma.”

Assim podemos dizer que aredescoberta
desvirtua a imagem do trabalho do cientista,
deixando a impressao de que este trabalho é
individual, isolado, que n&o é um produto social.

Outra critica a redescoberta provém da
anadlise realizada pelos que investigam o
desenvolvimento cognitivo das criangas e as
questdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem.

Driver criticaaformagao de mini-cientistas
baseando-se em Piaget, ao considerar que os
alunos que ainda nao estao no estagio das
operagoes formais nao podem estabelecer
variaveis, criar modelos quantitativos de
observagoes, que sao requisitos da
experimentagao.®

Baseando-se numavisao nao empiricista
de ciéncia, pressupondo que a realidade é
construidaindividualmente a partir de suas pré-
concepgoes, os “construtivistas alternativos” -
linha de pesquisa alicergada na posigao
epistemoldgica de Kelly - consideram que as
pré-concepgoes influem nas diversas maneiras
pelas quais os alunos interagem com os
materiais de aprendizagem. Direcionam a
observagao, orientam os experimentos, influem
tanto nasinterpretagoes quanto nas explicagoes
que emitem sobre os fenémenos.*®

A observagao de que a maioria das
descobertas cientificas estd associada a
reconstrugéo e a reformulagao de idéias até
entdo aceitas e & importancia das idéias
existentes no momento em que a investigagao
se realiza, salientadas por Kuhn, Popper e
Feyrabend, tem conduzido a uma proposta
metodoldgica para o ensino de Ciéncias que
passa a ver a aprendizagem também como
mudanga de paradigmas do aluno. ldéias
intuitivas, baseadas nas suas observagoes
vivenciais, sao substituidas pelos
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conhecimentos cientificos, num processo tao
dificil quanto a substituicao de paradigmas pela
ciéncia.”

A dificuldade na aquisicao de novos
conhecimentos nao esta apenas na existéncia
de conhecimentos prévios dos alunos, baseados
em idéias intuitivas ou pré-conceituais, e sim na
forma como esses conhecimentos sao
adquiridos. Sendo assim, no ensino de Ciéncias,
o aluno deve encontrar espago para incorporar
tanto os conhecimentos atualmente disponiveis
quanto os mecanismos de produgao desses
conhecimentos.'?
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O ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS: a temitica regional*

Para refletir sobre a Histéria e Geografia
nas séries iniciais tomamos como exemplo a
forma como tem se dado o ensino da tematica
Regional e Local na escola de 1° grau. Esta
escolha se justifica pelas seguintes razées: em
primeiro lugar, a escola de 1° grau constitui-se,
em primeira m&o, num espago privilegiado para
a difusao de uma Histéria marcada por
preconceitos, esteredtipos e compromissos
politicos extremamente conservadores. Ha
interesse de_ja nos primeiros anos de
escolaridade desenvolver determinadas atitudes
e nogdes frente a realidade social, tendo em
vista que grande parte da populagao estudantil
brasileira nao ultrapassa os limites da 5 série
do 1° grau. Finalmente, porque utilizam-se de
argumentos regionais como forma de mascarar
conflitos e contradigbes existentes na nossa
vivéncia social. Vejamos, por exemplo, o que
significa, hoje, no Brasil, falar em regi6es ou
regionalismo? O que é ser mineiro, nordestino,
alagoano ou gaticho no nosso pais? Como o
ensino de Histéria e Geografia trata esta
problematica?

Aonde quer que um mineiro, ou um
gaucho, ou um nordestino va para além das
fronteiras de sua regiao, depara com algumas
construgdes imaginarias que preconceituam
sua identidade. Fernando Sabino, depois de
muito ouvir e falar sobre mineiridade e
mineirismos, sintetiza o que é ser mineiro por
este Brasil afora: “é esperar pela cor dafumaca.
E dormir no chao para nao cair da cama. E
plantar verde para colher maduro. E nao meter
a mao em cumbuca. Nao dar passo maior que
as pernas. Nao amarrar cachorro com lingtiica.
Porque mineiro nao prega prego sem estopa.
Nao da ponto sem né. Mineiro nao perde otrem.

Selva Guimaraes Fonseca™

Mas compra bonde. Compra. E vende para
paulista”.’

Os paulistas, por sua vez, retrucam a
ditima defini¢ao citada por Sabino e dizem:
“Mineiros: sao baianos cansados, que vinham
do Nordeste e nao conseguiram chegar até
Sao Paulo.” Aqui encontramos a imagem
unificadora dos nordestinos que se deslocam
paraosul: saotodos “baianos” paraos paulistas
ou simplesmente “paraibas” no Rio de Janeiro.
Mas dada a distancia da Republica café-com-
leite, ou da acidental entronizagao do
maranhense Sarney na Presidéncia da
Republica, e mesmo do efeito Erundina no
comando da maior prefeitura do pais, para
ironia dos paulistas, hoje um dos verbos mais
utilizados nas esferas do poder é tao somente
“alagoar”. A imagem da elite que assumiu o
poder, cognominada de “Republicade Alagoas”,
assume significados pejorativos, relacionados
aos demandos morais, administrativos e
politicos do governo Collor, como define, por
exemplo, Divaldo Suruagy,preceptor politico
do atual presidente: “alagoar é roubar”.? Por
outro lado, Gerardo Mello Mourao faz questao
de resgatar a hombridade dos honrados
alagoanos e diz: “isso que andam falando por ai
nao sao as Alagoas, as nossas Alagoas sao
outras”.?

A primeira vista, estas questoes podem
até parecer “conversa mole” de brasileiro. Na
verdade estas “conversas”, as “piadas”, as
“disputas” estao presentes no nosso universo
mental cotidiano e sao parte do movimento de
constituicao da memodria deste pais. Através
deste processo podemos refletir sobre as
experiéncias vividas no passado e no presente,




organiza-las, reconstrui-las, conceitua-las, de
formaque as mesmas nao se percame passem
a fazer parte da nossa tradigao.

Neste sentido, refletir sobre o ensino da
questao regional implica em considerar o peso
e a forca das idéias e fatos dominantes, uma
vez que, como produtos do pensamento e da
pratica, coisificados, fetichizados, passam a
dominar quem os produziu comandando as
interpretagoes posteriores. No nosso trabalho
de investigagao em Metodologia e Pratica de
Ensino, constatamos que ha uma tendéncia
explicita, especialmente no ensino de 12 a 6°
série, através dos livros didaticos, de se
privilegiar o estudo dos temas ligados a
economia, as relagdes sociais, tradigbes
culturais e praticas politicas a partir dos recortes
locais e regionais, segundo o critério adotado
no pais - a divisdo administrativa. Esta divisao
se apodia em definicoes e justificativas de
diversos campos do conhecimento, tais como
economia e geografia, visando ao atendimento
de interesses de grupos dominantes,
especialmente das elites regionais.

O objeto de estudoda Historiae Geografia
no ensino de 12 a 4* séries preconizado por
grande parte dos curriculos e livros didaticos
utilizados nas escolas brasileiras é constituido
da seguinte ordenagao: a familia, a escola, o
bairro, o municipio, o estado, aregiao e, porfim,
o pais. Este esquema tornou-se “contetido
universal” do ensino e persiste como um
conteudo pretensamente objetivo, neutro,
insubstituivel. A partir deste edificio pré-
concebido surgem os temas, interpretagoes e
concepgoes que o preenchem de significado.

Umadas caracteristicas marcantes nesta
forma de ensino é a fragmentagdo. Ha uma
fragmentagao grotescanaselegao de contetdos
de uma série para outra. Na delimitagao de
temas e subtemas para a mesma série, a

fragmentagao em compartimentos estanques é
levada as dltimas consequéncias. Pressupoe-
se o ensino partindo dos espagos mais proximos
dacrianga: afamilia, a escola, ampliando-se no
decorrer das séries para os outros espagos
mais afastados: bairro, municipio, regiao,
estado. Estes espagos aparecem como
unidades estanques, pois nao se levaem conta
a nogao de totalidade. Da mesma forma, sao
estudados em seus varios aspectos social/
politico/econémico/cultural como se naofossem
espagos e dimensoes constitutivas da mesma
realidade. Esta fragmentagao traz algumas
implicagoes. A primeira é a dificuldade em se
pensar as relagoes concretas entre os varios
niveis, espagos, agentes e sujeitos que
interagem no social. Nao se considera que o
aluno, ao estudar as relagdes sociais no seu
bairro, na sua cidade, estuda problemas,
situagoes e experiéncias proprias dasociedade
brasileira.

A segunda implicagao é que, nao
estabelecendo relagoes entre os varios niveis,
0 aluno, assim como o consumidor dos meios
de comunicagao de massa, nao chega a refletir
criticamente sobre as experiéncias histdricas,
umavez que as informagoes isoladas aparecem
como a-histéricas e atemporais. Os homens
nao surgem como construtores da histéria e
n&o se considera integralmente o seu modo de
vida, mas apenas as dimensdes consideradas
chaves para a explicagao dos aspectos mais
relevantes.

Uma segunda caracteristica destaforma
de ensinar a questao Regional ou Local é a
naturalizacao e ideologizagao do estudo da
vida social e politica. Os homens - aspectos
humanos - sao tratados ora em termos de
populagdo, “elemento” da paisagem cuja
atuagao traz consequéncias para o ambiente,
oracomo membros dacomunidade. As relagoes
sociais sdo apontadas, muitas vezes, como

44



relagoes humanas e os problemas sociais e as
transformagées, como independentes da agao
e da vontade de grupos sociais. Exemplo disso,
o problema social no Nordeste e no Norte de
Minas € encarado como mera decorréncia dos
problemas climaticos da regiao - concepgao
esta filha direta do determinismo geografico.

O conceito de comunidade é fartamente
utilizado na reflexao das experiéncias
vivenciadas a nivel local, com uma fungao
precisa - mascarar a divisao social, a luta de
classes e as relagoes de poder e dominacgao
existentes entre os grupos mais proximos. A
“vidaem comunidade”, sejanaescola, nafamilia,
no bairro ou municipio difunde harmonia,
cortesia, reciprocidade, respeito e cooperacao
entre os seus membros. Aqui a operagao é
clara, trata-se de negar a diversidade social, as
especificidades dos grupos e projetos através
da homogeneizagao e unificagao da linguagem
e da imagem da sociedade como um todo. O
fato “ser mineiro”, ou “ser nordestino”, ou “ser
gaucho” é um dos mecanismos
homogeneizadores, quando sabemos, na
verdade, que tanto no Nordeste, como em
Minas Gerais, como no Rio Grande do Sul e nas
diversas micro-regioes as pessoas desenvolvem
diferentes estratégias de sobrevivéncia, de
organizagoes sindicais, religiosas e culturais;
enfim, desenvolvem diferentes formas de
convivéncia.

O contetido veiculado pelo livro didatico
impoe tanto aos professores como aos alunos
um conhecimento exterior, pretensamente
universal, completamente desvinculado de suas
experiéncias imediatas. Assim, por exemplo, o
conceito de bairro vale tanto para a Favela da
Rocinha como para os Jardins em Sao Paulo.

Emterceirolugar, é interessante analisar
0 espaco reservado aos chamados aspectos
politico-histéricos e o tratamento recebido pelos

mesmos no ensino de Histéria e Geografia nas
séries inciais. Subordinados pelas
“determinagdes objetivas”, estes aspectos
aparecem como sub-itens nos planejamentos e
livros didaticos, quando entio se propde o
estudo da “origem e da evolugao do municipio
e do Estado”, ressaltando os “vultos que
contribuiram para o progresso” dos mesmos.
Aqui se consideram como esséncia da Histéria
as nogoes de progresso e desenvolvimento
tentando dificultar a percepgao da historicidade
como complexo e tenso fazer. Segundo Chaui,
“a nogao de progresso tem em sua base o
pressuposto de um desdobramento temporal
de algo que ja existira desde o inicio como
germe, ou larva, de tal modo que a histéria nao
étransformacao e criagao, mas explicitagao de
algo idéntico que vai apenas crescendo com o
correr do tempo. A nogao de desenvolvimento
pressupde um ponto fixo, idéntico e perfeito,
que é o ponto terminal de alguma realidade e ao
qual ela devera chegar normativamente.”
(CHAUI, 1984).

E, normativamente, o bairro, omunicipio,
o Estado e a Regiao, ou a comunidade tém um
destino linear, evolutivo, de acordo coma légica
dos vultos e heréis que fizeram o progresso da
regiao. Evidentemente esta historia exclui a
acao histérica das diferentes classes, as
experiéncias e os projetos diferenciados,
tornando sujeitos histéricos aqueles que
“invariavel” e “naturalmente” conduzem os
destinos da comunidade. Assim, por exemplo,
no Brasil, a histéria, logo o progresso de
determinadoslocais, aparece sempre associada
aalgumas poucasfiguras politicas pertencentes
as elites regionais. O “progresso” de Uberlandia
por exemplo, aparece sempre associado a
imagem de dois prefeitos que se alternam no
poder nas duas Ultimas décadas.

Esta forma de ensinar traz consigo
algumas conseqiiéncias na formagao dos
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jovens. Destaco uma das mais comuns, porém
das mais graves: a posigao auto-excludente da
histéria. A escola reforga nos alunos a
interiorizagao da idéia de que nao somos
sujeitos. Quantas vezes ouvimos dos nossos
alunos afirmagées do tipo “nao fazemos parte
daHistéria”, ou “Histéria e Geografianao servem
para nada”, “O importante é apenas estudar
Portugués e Matematica” e por ai afora. Alias,
estas concepgoes sao compartilhadas muitas
vezes pelos nossos colegas professores e pais.
Dai questionarmos hoje: por que nés brasileiros
nao nos sentimos cidadaos?

A passividade de alunos e professores
frente ao conhecimento da realidade difundido
pelo livro didatico retira do processo de ensino
de Histéria toda e qualquer dimensao de
polémica, debate entre correntes interpretativas,
reflexoes sobre valores e idéias presentes no
nosso universo mental, reduzindo o ato de
ensinar a um processo mecanico de “repetigao
de definicoes e conceitos reproduzidos pela
cadeia hierarquica do saber: professor/livro
didatico/autores especializados/documentos até
chegar aos ‘fatos' irredutiveis produzidos no
social”. Ao aluno, ultimo elo da cadeia de
transferéncias, cabe reproduzir os mitos e
esterettipos que povoam a historia brasileira
(VESENTINI, 1982).

O professor, ao colocar em pratica esta
concepgao de ensino/aprendizagem que separa
rigidamente a transmissao de informacgoes da
reflexao, da descoberta e da elaboragao, inibe
o processo de compreensao de como o
conhecimento € elaborado e a possibilidade de
permanente reconstrugao do saber. Assim o
professor acaba por cristalizar fatos, idéias e
valores como verdades inquestionaveis,
dificultando o desenvolvimento da criatividade
e da criticidade do aluno. Além disso, esta
postura do professor acaba legitimando uma
dadamemoédria, ao mesmo tempo que dificultaa

efetivagao de experiéncias que rompem com a
forma tradicional de se ensinar Histéria.

Em contraposigao a esta pratica tao
questionada nos uitimos anos, ha, hoje, uma
clara compreensao de que a escola constitui
um espago complexo de debates de diferentes
propostas de saber e poder, logo um espago de
tensoes tedricas e politicas no qual diversas
possibilidades de ensinar estdo presentes.
Neste sentido algumas dimensdes observadas
no atual ensino de Hist6riae Geografia apontam
a construgao de uma nova configuragao da
formade se ensinar estas disciplinas. Seguindo
o exemplo da Histéria Regional ou Local
podemos pontuar as seguintes consideragoes:

1. a exclusao dos diversos sujeitos e
agoes histéricas operada pelos livros didaticos
e pelo professor notrabalho com o ensinotende
aser superada através daampliagaodostemas
e das fontes. Assim, por exemplo, a familiae o
bairrotendem asertrabalhadosemsaladeaula
a partir de questoes relativas a vivéncia do
aluno hoje, pois sabemos que o conceito burgués
de familia veiculado pelo livro didatico nao
corresponde a experiéncia de vida familiar da
maioriados nossos alunos. O bairro passaaser
estudado a partir de diversas estratégias e
materiais que possibilitam uma articulagao com
o social vivido por nés;

2. a fragmentagao pode ser evitada na
medida em que o estudo de qualquer tema
possibilita o resgate da totalidade, ou seja, das
varias dimensdes do objeto analisado, nao se
confundindo com globalidade. O trabalho
pedagogico na sala de aula nao pode
desconhecer ou desconsiderar aformacomo a
TV, o radio, os jornais e a imprensa em geral
transformam a nossa relagao espago-temporal
com os acontecimentos através do
deslocamento constante de imagens e
significados. Exemplo disso, a TV: qualquer
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aluno de periferia seria capaz de chegar a sala
de aula e relatar o inicio da guerra no Golfo
Pérsico com bastante precisao. Portanto, o
ensino do Regional de forma estanque e
fragmentada se coloca fora do atual momento
histérico vivido por nés;

3. a Histéria Gnica, globalizante e
ideologizante que privilegia os vieses heréicos
das vozes dominantes na regiao ou a nivel
nacional esta sendo combatida a favor de uma
pratica de ensino que possibilite ao aluno
entender a Histéria como uma construgao
possivel de mltiplas leituras e interpretagoes.
Neste sentido, ndo ha espago para imposicoes
de preconceitos sobre a familia, a escola, as
associagbes e grupos que fazem parte da
realidade da crianga;

4. o estudo das probleméticas locais e
regionais nas séries iniciais tende a se tornar
mais significativo (isto tem sido demonstrado
em varias experiéncias ja publicadas) a partir
do redimensionamento das relagdes passado/
presente. O estudo do bairro ou da cidade a
partir da realidade presente vivida por
professores e alunos possibilita o resgate do
passado, nas diversas épocas, rompendo com
aldgica do progresso associada ao “bem” e ao
desenvolvimento que ainda permeia a acgao
pedagogica principalmente do professorde 12a
4 @ séries;

5. o trabalho interdisciplinar, tendo a
Histéria e a Geografia como elos de ligagao,
ganha novas dimensées natentativa de romper
com a integragao identificada com fusao de
conteddos conforme preconizavam os Estudos
Soaciais, e também devido aos novos caminhos
e a busca de significado por parte da Lingua
Portuguesa e Matematica, por exemplo.

Este movimento expressa o significado
da construgao e reconstrugao de uma proposta

pedagdgica capaz de estabelecer uma relagao
critica com as concepgdes dominantes e a
realidade social. Este processo de construgao
exige de nés um trabalho de reflexdao sobre o
sentido da interdisciplinaridade no trabalho do
educador e o papel do ensino de Histéria e
Geografia nesta perspectiva. Em primeiro lugar,
o ensino de Histdria e Geografia deve ser
encarado como capaz de formar determinada
consciéncia histérica, ao mesmo tempo que
revelaaconsciéncia predominante. Em segundo
lugar, a investigagdo do ensino de Histéria e
Geografia deve abarcar as nogoes transmitidas
no processo de socializagao, o significado e
importancia do mundo vivido fora da escola
para a formacéao da consciéncia histérica. Hoje
€ consenso entre especialistas em ensino que
a formagao desta consciéncia se inicia na
socializagao anterior a etapa escolar e
prossegue também no interior dos diferentes
espagos de convivéncia dos quais os alunos
fazem parte. Logo, devemos considerar como
objetos do ensino de Historia e Geografiatodos
os veiculos e materiais que contribuem com a
difusdo do conhecimento, responsaveis pela
formagcao do pensamento critico na nossa
sociedade. Exemplo disto, os meios de
comunicacao de massa, radio, TV, imprensa
em geral, literatura, cinema, a tradi¢ao oral, os
monumentos, museus, livros didaticos e
paradidaticos, etc...

Incorporar estas diferentes linguagens
assumindo os objetivos mais amplos do ensino
de Histéria e Geografia significa nao sé
reconhecer a estreita ligagao entre as varias
disciplinas do curriculo escolar mas também a
necessidade de (re)construirmos o nosso
conceito de interdisciplinaridade. Isto implica
em rompermos com a interdisciplinaridade no
sentido positivista, que mistura resultados de
diferentes saberes, mantendo-os, todavia,
isolados por principio. Significa pensarmos a
apreensao das disciplinas como fazeres em
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aberto, cujasidentidades nao cabemnoslimites
rigidos de isolamentos ou cooperagoes entre
praticas externas umaas outras. (SILVA, 1990).

A prética pedagégica pensada nesta
perspectiva enfrentaalguns desafios. O primeiro
deles é pensar os limites do trabalho
interdisciplinar, uma vez que a fragmentagao
do saber, assim como a do processo produtivo,
torna o trabalho cotidiano com a disciplina
muitas vezes estanque, fragmentado ou as
. vezes a integragdo é entendida como mera
fusao, conforme aconteceu com a Historia e a
Geografia sob a forma de Estudos Sociais.
Além disso, nao podemos perder de vista a
especificidade do objeto das diversasdisciplinas,
mas isto nao pode representar um obstaculo
para a compreensao de que as mesmas Sao
dimensoes constitutivas de um Gnico processo,
isto é, a formagao da sociedade num dado
contexto.

A meu ver, trabalhar o ensino de forma
interdisciplinar passa por assumir uma
determinada opgao politico-pedagogicanaqual
a formagao da consciéncia histérica dos
individuos e grupos sociais seja pensada como
um processo geral em que diversas instancias,
diversos campos do saber se entrelagam,
intervindo, transmitindo, enfim, construindo o
pensamento. Mais do que isso, passa por
assumir a nossa intervengao responsavel na
formagao da cidadania e na construgao de uma
sociedade democratica, onde, antes de sermos
“mineiros, paulistas ou nordestinos”, sejamos
verdadeiramente cidadaos.
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O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DA LiINGUA MATERNA

Até poucos anos atras os cursos
oferecidos nas Faculdades de Letras traziam
programas de lingua portuguesa distanciados
de nossa realidade lingiiistica. Assim, a
formagéo dos futuros profissionais restringia-
se a conhecimentos histérico-filoséficos,
centrados naFilologia Portuguesa ouLLiteratura,
quando nao enfatizava a gramatica normativa.

Com a introdugao das disciplinas de
linglistica nos curriculos das Faculdades de
Letras, em 1964, houve uma nova tomada de
consciéncia da realidade lingtiistica brasileira.
Paulatinamente as Universidades iniciaram um
estudo descritivo da lingua e o uso de
expressoes pertencentes a variantes da lingua
socialmente desprestigiadas ou mesmo formas
até entao concebidas como nao cultas foram
aceitas. Os livros didaticos também passaram
por reformulagées: a linguagem coloquial, os
problemas relacionados as fungoes da
linguagem, as especificidades dali ngua escrita
opondo-se a lingua falada foram introduzidas
nos livros escolares. Além disso, as
competéncias dofalante de portugués passaram
aserobservadas e analisadas, o que ocasionou
a formulagao de novas estratégias de ensino.

A partir da nova concepgao de lingua, o
ensino se revestiu de novo enfoque: tornou-se
mais amplo, possibilitando, através da
observagao, acompreensao dasreais condigoes
lingiisticas da populagéo escolar brasileira,
pois ja nao era mais possivel “ensinar a lingua
sem o apoio da Lingiiistica, em seus vérios
aspectos (semantico, morfossintatico, fonético
e fonolégico), bem como sem o amparo de
disciplinas tais como: psicolingiistica,

Daméris Naim Marquez*

sociolinglistica, semantica e teoria da
comunicagao” (ROCCO, 1984: 24).

Neste contexto, a escola de 1° e 2°
graus, como entidade responsavel pela
formagao inicial do individuo para a sociedade,
manteve o seu papel de preservar a unidade
linglistica. Através do padrao lingiistico, ela
continuou a exigir que o falante apresentasse
um desempenho que refletisse este padrao
considerado como modelar.

Noentanto, aaltaincidénciade repeténcia
e evasdo nestas escolas vem demonstrando
que existem falhas no ensino da lingua. Na
tentativa de explicar este fata, alguns autores
discutem o conceito de “deficiéncia linguistica”.
A primeira explicagao centra-se na ideologia do
dom. Segundo estateoria, a causado insucesso
Ou sucesso das criangas depende do dom -
aptidao, inteligéncia e talento de cada uma -
desresponsabilizando a escola pelo fracasso
do aluno. A segunda teoria, da deficiéncia
cultural, tem como suporte as desigualdades
sociais, Gnicas responsaveis pelas diferengas
de rendimento dos alunos. Segundo os que
advogam esta teoria, o responsavel pelo
fracasso escolar é o préprio aluno. A terceira, a
ideologia das diferengas culturais, considera as
classes dominadas como “subcultura”.

Uma outra abordagem, proposta como
explicagéo para o fracasso escolar, diz que o
cerne do problema nao se encontra na
aprendizagem da lingua, mas na organizagao
daescola, dassalas e no prépriorelacionamento
professor x aluno. Esta teoria, defendida por
Ray McDermott e Sheyla Goldman, coloca a
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escola, enquanto instituicao, como o centro do
problema. Para eles, o professor deve batalhar
para que o contexto social da sala de aula seja
arranjado de forma afavorecer a aprendizagem.

Ideologias como estas estao presentes
em nossas escolas. Mas em que os
conhecimentos linglisticos podem auxiliar o
professor de Portugués? Acreditamos que muito
pouco, pois o centro da questao esta no
distanciamento da linguagem das criangas
pertencentes aos drupos social e
economicamente privilegiados e das criangas
pertencentes as camadas desfavorecidas, além
da propria atitude dos professores e da escola,
que se deixam manipular. A nao ser que a
“...escola defina o que ela pode fazer diante da
diferengaexistente entre alinguagemdos alunos
provenientes das camadas populares e a
linguagem que serve de instrumento desta
mesma escola, que é a linguagem das classes
dominantes” (SOARES, 1986: 69).

Além . disso, enquanto tivermos
educadores que acreditam que a escola pode
desempenhar o papel de “libertar” o aluno de
sua marginalidade linglistica, através de
programas de educagao compensatoria ou de
uma metodologia em que no processo ensino/
aprendizagem o aluno sejacorrigido e o obrigam
a substituir a sua linguagem pela chamada
linguagem correta, em nadaaLlingtistica podera
auxiliar. Entretanto, se, pelo contrario, aceitarem
que nao existe superioridade de uma lingua
sobre a outra, que o afastamento geografico
leva a variedades regionais e desencadeia um
processo de diferenciagao lingiistica (pode
ocorrer nos niveis fonolégico, léxico e
gramatical), que existe oposigao entre lingua
urbana-lingua rural, que ha dialetos sociais de
grupos caracterizados pela idade, sexo, raga,
classe social, etc., e que existem niveis de fala
ou registros - uso da lingua em diferentes
circunstancias ou contextos (registros formal/

informal) - a Linguistica em muito auxiliara o
professor.

E quem melhor do que um profissional do
ensino dotado destes conhecimentos para
transformar estarealidade deprimente no ensino
brasileiro? Para tanto, inicialmente, ele devera
despir-se de todo e qualquer preconceito. E
mais, “precisa estar convencido de que alingua
utilizada pelo grupo escolar merece respeito,
pois, se nao souber respeitar a linguagem do
educando, certamente nao o respeitara. Aléem
disso, muito provavelmente lhe faltara uma
estrutura afetiva, indispensavel ao desempenho
do seu trabalho” (LEMLE, 1984: 80).

Assim, é indispensavel que, em primeiro
lugar, o professor adote uma pratica pedagogica
que ignore as determinagdes ideologicas
impostas pelos grupos sociais dominantes. Se
antes julgava a linguagem do aluno errada,
pobre, sem prestigio; se desconhecia as
variedades linguisticas; se censurava e tentava
substituir o dialeto que o aluno domina pelo
padrao, agora devera fixar-se num soé objetivo:
ajudar seu aluno das camadas populares no
dominio do dialeto de prestigio, paraque ele se
torne um sujeito ativo, critico e questionador.

Para SOARES (1986: 79) “...é
fundamental que a escola e os professores
compreendam que ensinar por meio da lingua
e, principalmente, ensinar a lingua sao tarefas
néo so técnicas, mas também politicas”, pois
muitos problemas na educagao e na escola nao
sao problemas de educagao ou da escola, mas
uma evidéncia dos problemas sécio-politico-
econdmicos. Naverdade, nossaescola é elitista,
reprodutora da divisdo social, mantenedora da
estrutura de poder. Convém que o professor
assuma realmente seu papel, que ensine as
criangas das classes desprestigiadas,
oferecendo-lhes o saber, despertando suas
consciéncias, para que saibam defender seus
direitos.
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Em segundo lugar, o educador que
pretende conseguir bons resultados no ensino-
aprendizagem da lingua precisa estar
linguisticamente bem preparado. Conheci-
mentos fonoldgicos, por exemplo, lhe servirao
de base para compreender que a diferenga
fundamental entre a modalidade oral e a escrita
da lingua estd no meio fisico condutor da
mensagem: os simbolos vocais e os simbolos
gréficos; que numatransferénciadamensagem
oral para a escrita, os sinais sonoros nao tém
uma equivaléncia muito precisa, devido a nao
correspondéncia entre o nimero de fonemas e
os grafemas, o que gera uma distancia entre a
linguagem oral e a linguagem escrita.

Além disso, nao ignorara que a
mensagem oral situa emissor e receptor num
mesmo contexto, e utiliza elementos como as
entonacbes, as pausas, arapidez de elocugéao,
os acentos de intensidade, os gestos e a
expressao facial, enquanto que a mensagem
escrita nao tem estas contribuigoes, embora
faga uso da pontuagao. Sabera que a diferenca
entre ambas é a variabilidade que a mensagem
oral apresenta, pois a escritamantémum carater
rigido, respeitando a imposigao dos padroes
sdcio-culturais e as normas oficiais. Enfim, que
aevolugao da lingua escrita € mais lenta do que
a da falada.

Nesta perspectiva, os conhecimentos
poderao auxilia-lonacompreensao dos sonsda
fala, do ponto de vista de suas fungdes na
lingua; mostrar-lhe que existemregras segundo
as quais aface fonicado ato dafala é ordenada;
instrumentaliza-lo paracompreenderasrelagoes
entre os sistemas fonoldgico e ortogréfico, para
poder diagnosticar desvios naleiturae na escrita
e ajuda-lo na elaboragao de material de
reeducacao da linguagem das criangas.

Além desses conhecimentos, o professor
precisarade outros “dons” para obter resultados

mais positivos. “Ele deve ter respeito pelos
alunos, evitar o papel de cimplice de um sistema
interessado em manter esmagada uma grande
parte de seu povo, confiar na capacidade de
desenvolvimento dos alunos e ter criatividade,
inventividade, iniciativa, combatividade e fé em
sua capacidade de tornar este mundo melhor”
(LEMLE, 1987: 6).

Finalizando, quando enfatizamos a
necessidade de uma formagao lingtistica do
professor de linguas, nao pretendiamos dizer
que ele deva ser um “expert”, pois “Professores
eficientes de lingua materna nao precisam ser
linglistas ou psicolinguistas. Mas devemter um
vasto conhecimento sobre fungoes e processos
dalinguagem.” (GOODMAN;trad.). Lembrando
também que “O saber da lingua resulta num
saber fazer o ensino da lingua, e o saber fazer
contém um saber amar, amar a lingua nas suas
variedades, e os usuarios da lingua com o seu
saber nativo” (LEMLE, 1984: 85).
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O QUE E LER?

Ao se pensar a leitura, uma questao que
se coloca é: O que é ler? Normalmente, as
concepgbes sobre o ato de ler nao vao além de
uma imagem deturpada de leitor. Para alguns,
o saber ler ou o gostar de ler quase sempre
advém de uma leitura desenvolta ou do fato de
se carregar um livro.

Assim, o ato de ler e o gostar de ler
dizem respeito a atitudes externas do leitor,
circunscritas a poucos dados observados de
comportamento de pessoas. Dificilmente estes
limites sdo ultrapassados. E aleituratem, entao,
a conotagdo de uma atividade mecanica,
restringindo-se mais as agoes dos leitores.

Pesquisas nessa area, no entanto,
mostram que:

“A leitura nao pode ser confundida
com decodificagao de sinais, com
reprodugdo  mecénica de
informagées ou com respostas
convergentes a estimulos escritos,
pré-elaborados. Esta confusao nada
mais faz do que decretar a morte do
leitor, transformando-o num
consumidor passivo de mensagens
néo-significativas e irrelevantes”.
(SILVA, 1981).

O ato de ler vai além das meras palavras
escritas. O gostar de ler ndo se circunscreve ao
ato de carregar um livro.

Muitas vezes, a propria histéria de vida
doleitor oauxilia nacompreensaodamensagem
escrita. Isto porque o processo de leituracomega

Damaris Naim Marquez*

tao logo a crianga estabeleca os primeiros
contatos com o mundo. Ela, através das
sensagoes, da os primeiros passos para
aprender a ler. Inicialmente, faz a leitura do
mundo que a cerca, experimentada pelo tato,
pela audigao, offato, visdo - a leitura sensorial.
Objetos, pessoas, simbolos, cores, etc., vao
dando pistas a crianga-leitor. Inicia-se a leitura
de mundo, com suas diferengas definidas em
detalhes pequenos, mas suficientes para que a
leitura e compreensao se alicercem
paulatinamente, revelando um prazer bem
singular. Percebe-se, entdo, que se aprende a
ler muito antes do ingresso na escola. Pequena
ainda, a crianga interpreta situagoes
experienciadas no dia-a-dia..E, aos poucos,
interioriza significados varios, colhidos de
observagoes e contatos.

Um mundo novo se descortina para a
crianga ao ingressar na escola. Ela inicia uma
outra fase de leitura, agora deve aprender a
manejar as informagdes contidas num texto
impresso, a observar que o material escrito
possui aspectos graficos, fonoldgicos, léxicos,
morfo-sintaticos, semanticos, referenciais e
textuais que a auxiliam naobtengao desentido.
Algumas criangas muito cedo conseguem
entender os significados transmitidos pelo texto.

Aos poucos, a crianga-leitor torna-se um
elemento ativo, oferecendo uma série de
contribuigbes aotexto. A medidaque prossegue
em seu aprendizado, o leitor vai assimilando os
elementos presentes notexto, que passamase
integrar ao conjunto de conhecimentos
adquiridos por ele anteriormente. Da mesma
forma que o texto oferece novas informagoes
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ao leitor, este também traz informagoes suas
para a leitura do material.

No processo de leitura, pode acontecer
de o texto atuar sobre os esquemas mentais do
leitor, informando-o de pontos que ndo se acham
escritos ali. Assim, a compreensao do material
depende, em parte, dos seus esquemas. A
cada leitura, o leitor apalica um novo esquema.
Pode ocorrer de o esquema inicial ser alterado
ou permanecer. Algumas vezes, o texto
modifica-o substancialmente. No entanto, se
contém informagoes adicionais, estas sao
incorporadas imediatamente.

Para que a compreensao de umtexto se
efetive, é preciso que haja a interagao entre os
esquemas mentais do leitor e os contetidos
expressos nele. Se ocorrer de os conteidos
nao se adequarem aos esquemas do leitor,
este dificilmente entendera o que o material
pretende informar.

A compreensao leitoratambém depende
da extensao do patriménio cultural do leitor, que
se reflete nos esquemas mentais suscitados
pela leitura. Dessa forma, o grau de
conhecimentos prévios determina uma melhor
compreensao. A proporgao que vai lendo o
texto, elabora hipéteses, faz previsoes que se
vao ampliandoaolongodaleitura, quase sempre
apoiadas nos esquemas mentais. Ele utiliza,
ainda, dados existentes no texto, para provar
ou modificar suas hipéteses.

O leitor apreende o sentido de um texto,
se perceber o significado das palavras ali
presentes. O conjunto das palavras e seus
respectivos significados encontram-se
armazenados na mente do leitor, que deles se
utiliza ao tentar compreender a mensagem
expressa no texto.

Durante a leitura, o leitor deve ser capaz

de perceber que as palavras nao tém sentido
isoladamente, pois os significados nascem de
um conjunto delas e as idéias sao apreendidas
destes conjuntos. Por sua vez, as palavras,
segundo suas inter-relagbes, dao origem a
novas idéias, dependendo dos detalhes
existentes notexto. Assim, o contexto linglistico
é importante para o leitor na identificagao dos
sentidos das palavras.

Um outro aspectoimportante no processo
de leitura é o estabelecimento da relagao entre
a informagao expressa no texto e o
conhecimento prévio do leitor. As experiéncias
anteriores advindas do contexto sdcio-cultural,
os conhecimentos de mundo nao sé auxiliam o
leitor na assimilagao das novas idéias, na
selegao das que julgar mais importantes, como
também o ajudam a detectar os detalhes
existentes no texto, de forma a extrair aquelas
idéias consideradas como sendo as principais.
Oleitor nao apenas extrai essasidéias principais,
mas ainda as organiza, relacionando-as ao
conhecimento anterior quetinha sobre o assunto
ali exposto. Estes conhecimetnos arquivados
na memoria, quando ativados, dao condigbes
ao leitor para compreender o material impresso
e o auxiliam naantencipacao de outrasimagens
que possam vir mais adiante, no texto. Além de
esses conhecimentos facilitarem a
compreensédo, auxiliam na elaboragao de
dedugbdes e preenchimento de lacunas notexto,
levando-o a participar cooperativamente do
processo de leitura.

Algumas vezes, as dificuldades de
compreensao levam o leitor a fazer uso de
algumas medidas corretivas na busca de
sentido. Alguns se decidem pela redugao do
ritmo da leitura; outros partem para a releitura
do material; enquanto muitos preferem saltar
trechos do texto, acreditando que encontrarao,
mais adiante, explicagbes esclarecedoras;
outros hd, ainda, que consultam dicionarios,
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colegoes. Estas alternativas dependemde cada
leitor, pois alguns nem percebem que nao
entenderam o texto e prosseguem na leitura.

GOODMAN (apud FERREIRO, 1987:16)
afirma que “a leitura, como qualquer atividade
humana, é uma conduta inteligente”. Os
leitores geralmente transferem suas
experiéncias vivenciadas em seu meio para o
mundo do texto e passam a desenvolver
estratégias’ de tal maneira que seja possivel
construir osignificado. Dependendo do contexto,
essas estratégias se desenvolvem e se
modificam, permitindo aos leitores a construgao
de esquemas, segundo seus esforgos para
compreender a mensagem, aplicando todo o
conhecimento disponivel e as imagens
elaboradas.

Comumente os leitores desenvolvem
estratégias de predigbes, de inferéncias e de
selegao, na busca de sentido. A proporgao que
léem, avaliam aquelas que parecem ser as
mais corretas e se auto-monitoram no uso
dessas estratégias. Assim, cada leitor constréi
e reconstréi o significado num processo
continuo, transformando o ato de ler numa
atividade dinamica em que leitor-texto-autor
estabelecem elos de trans-agées ativas.

Oler, entao, implicao desenvolvimento e
o aperfeicoamento das estratégias na obtengao
de sentido. A leitura permite ao leitor mergulhar
no texto escrito, confrontar e/ou integrar suas
experiéncias e conhecimentos com as do autor.

Ler, entdo, nao se restringe apenas ao
gesto mecanico de decifrar sinais,
principalmente se desvinculados de
experiéncias, fantasias ou necessidades
pessoais: “aprendemos a ler vivendo”
(MARTINS, 1985:14).

AVERBUCK (1984) afirma que:

“...é preciso dar ao estudante, no
que se refere a sua linguagem,
condigées de expressao de simesmo
- oriunda do auto-conhecimento, da
identificagao dos préprios anseios e
daformagao da prépria consciéncia,
de tradugao do mundo que o rodeia
(compreensao) e de comunicagcao
com o outro”,

Assim, defende a leitura que fala do
mundo do leitor, dos seus sentimentos -
emocoes - e desejos; o leitor deve ler histérias
que digam respeito a sua realidade.

O leitor pratica constantemente a leitura
do mundo e, segundo o contexto, aprende a
organizar os conhecimentos que vaiadquirindo,
aestabelecer relag6es entre suas experiéncias
earesolver conflitos que se apresentam. Quanto
mais ricas as experiéncias em termos de
relagdes sociais, de condigdes materiais e
culturais, mais possibilidades se abrem para
ele.

No desenvolvimento da realizagao
pessoal, o ser humano necessita da leitura pelo
fato de ela deter algumas fungdes que se
relacionam com o cognitivo, o afetivo, o ativo,
além da dimensao estética e criativa,
estimuladas pela leitura de obras literarias e
poéticas. Soma-se a estas fungdes especificas
da leitura, uma outra, tdo importante quanto as
anteriores - a fungao social. A leitura possibilita
aoindividuo a abertura de uma visao de mundo
diferente, tornando-o receptivo ao intercaAmbio
com outras pessoas, capaz o suficiente para
aceitar novos principios técnicos e cientificos
que se refletirao em suas agoes.

A leitura possui, assim, uma dimensao
que nao se circunscreve apenas adecodificagao
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mecanica, sem significagao. Ela avanga além
das paredes das salas de aula e se reflete na
propria concepgao de homem enquanto ser
social e na sociedade em que se acha inserido.

Dessaforma, segundo BORDINI (1986):

“...0ato deler se completa e gratifica
o leitor, tornando-o conivente com
outras vidas e outros mundos,
obrigando-o a se emocionar, a
repudiar, a apaixonar-se, todavia,
sem nunca perder o controle
consciente da situagao de leitura, o
que é, talvez, seu maior atrativo,
pois permite um dialogo em
igualdade de condigées”. (p.116).
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PRE-ESCOLA E SERIES INICIAIS DO 1° GRAU: a questao da transicio

Apesar de a educagao pré-escolar ainda
nao atingir a grande maioria das criangas de
zero aseis anos da populagao infantil brasileira,
a preocupagao com este nivel de ensino tem
sido demonstrada através de debates em
encontros, congressos, seminarios, ocupando
cada vez mais espago no pensamento
pedagogico brasileiro.

A partir dos anos setenta, aumenta o
nimero de trabalhos realizados sobre otema e
propostas de cursos voltados para a educagao
pré-escolar em varias instituicbes do pais.
Comeca-se a esbogar a preocupagao com uma
formagao do educador mais especifica para o
trabalho com as criangas nessa faixa etaria.

Na década de oitenta, o atendimento
para a populagao de quatro a seis anos amplia-
se evariasiniciativas sao concretizadas através
da implementagao de programas de educagao
pré-escolar em alguns estados da Federagao.
Tais programas apresentam-se vinculados, em
grande parte, ao poder publico municipal, que
sevem responsabilizando pela dinamizagao do
processo educativo nesse nivel de ensino.

Embora sejam diversos os
posicionamentos em relagao as questoes de
atendimento, ao envolvimento e competéncia
dos drgaos publicos, o que interessa é destacar
que a educagao pré-escolar que temos é uma
realidade aser estudadano conjunto das demais
questoes educacionais. Nao se pode
desconsiderar que existe um sistema de
educagéo pré-escolar em funcionamento que
precisa ser compreendido em seus multiplos
aspectos.

Helenice Camargos Viana Diniz*

As publicagdbes mais recentes na area
apontam para uma reorientagao dos
pressupostos sobre a educagao pré-escolar,
enfatizando a fungao. pedagdgica que esse
nivel de ensino é chamado a exercer, ou seja,
o seu carater essencialmente educativo. Nessa
perspectivatorna-se necessariorepensar quem
€ a crianga pré-escolar que constitui o centro do
processo educativo.

Essacrianga, quando chegaapré-escola,
traz acumulada uma quantidade de
conhecimentos que adquiriu na familia, nas
relagbes com as outras criangas, enfim, no seu
ambiente. Portanto, elanao é um ser desprovido
de experiéncias anteriores. A pré-escola, ao
validar essetipo de conhecimento, redimensiona
apréticapedagdgica, dando umanovadimensio
ao ato educativo. O referencial teérico utilizado
tem recebido novo enfoque, gerando
metodologias especificas de trabalho com as
criangas.

Destaforma, aoinvés de uma pré-escola
de “treinamento” de certas habilidades
especificas, esboga-se, hoje, uma pré-escola
que traz a experiéncia da crianga para a sala de
aula, reelabora e amplia esse conhecimento de
forma a possibilitar a compreensao critica da
realidade em que vive. A pré-escola que se faz
necessaria é aquelaonde o lidico, a construgao
do conhecimento, adisciplina e aalegriapossam
ser vividos plenamente.

Tentando fazer uma primeira analise
comparativa entre o fazer da pré-escola e o
fazer das séries iniciais do 1° grau, poder-se-ia
delinear o seguinte quadro:
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Na pré-escolacom fungao pedagégica, o
professor procura organizar os conteudos de
acordo com os temas que vao surgindo do
interesse da crianga, langa mao de estratégias
que privilegiam o trabalho coletivo, a partir da
prépria organizagao do espaco fisico. Enfatiza
a observagao, a manipulagao, ou seja, a
produgao do conhecimento se da na interagao
dacrianga com os objetos e com os seus pares.
Nas séries iniciais do 1° grau, nota-se uma
rigidez em seguir um programa oficial ja pré-
determinado, diminui-se a atividade em
pequenos grupos (as salas sao geralmente
organizadas emfileiras) e inicia-se um processo
de avaliagao através de provas e testes. Estes
instrumentos, até entao, nao eram priorizados
na pré-escola, pois neste nivel avalia-se em
termos globais, utilizando-se fichas de
acompanhamento do desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. Nas séries iniciais,
os testes e as provas, muitas vezes, assumem
um carater punitivo, servindo como meios para
classificagao e rotulagao das criangas. Constata-
se, assim, que o desempenho escolar passa a
ser verificado emtermos quantitativos, valendo-
se do critério de atribuicao de notas e pontos.

Enquanto, na pré-escola, existe uma
preocupacao com O processo, visto como
trajetéria percorrida pela crianga, nas séries
iniciais atonica esta no produto, medido através
dos resultados obtidos.

Na pré-escolaa natureza das atividades,
avelocidade e oritmo de progressao sao dados
pelas proérias criangas. Assim, o programa de
trabalho fica atrelado as reagoes destas frente
asnovassituagoes de aprendizagem. Nas séries
iniciais, geralmente as expectativas da crianga
sao padronizadas e previamente estabelecidas,
tendo em vista um programa que deve ser
vencido ao término do ano, diferenciando-se
pouco de uma classe para outra e
desconsiderando as condigoes prévias dos
alunos para cumpri-lo.

A relagao professor-aluno também é um
outro aspecto a ser considerado. Embora de
uma maneira geral essa relagao se dé de forma
autoritaria, artificial e mecanica, na pré-escola
esta questao tende a ser minimizada, seja pela
idade da crianga, seja pelas caracteristicas das
atividades (brincadeiras, jogos), seja pelapropria
postura do professor, que ainda vé no “aluno”
uma crianca desprotegida e indefesa.

Segundo depoiménto deumaeducadora,

“A medida que se aumenta a
preocupagdo com o saber, aquestao
afetivavaificando em segundo plano.
Na verdade, os alunos vao somando
perdas ao longo da escolaridade.
Prioriza-se o conteudo emdetrimento
da relagao afetiva”.

Também o “brincar” e o “trabalhar”
assumem conotagoes diferentes nesses niveis
de ensino. Napratica pedagogicada pré-escola,
a caracteristica ludica das atividades é
ressaltada. Nesse nivel, a distingao trabalho/
jogo nao é total: as criangas aprendem jogando
e os jogos sistematizados sao ocasides de
aprendizagens novas.

A entrada nas séries iniciais se passa
como se esse momento estivesse terminado. O
jogo ficaem um segundo plano no conjunto das
atividades escolares. Criangas e professoras
entram doravante em um novo sistema de
valores em que sao privilegiadas outras praticas
educativas com diferentes exigéncias.

A andlise empreendida mostra também
que professores, pais e as proprias criangas
ainda consideram a pré-escola como um
momento “informal” do processo de
aprendizagem. Aulas, exercicios, tarefas de
casa, vistos como balizadores de uma prética
pedagogica “séria”, sao atividades proprias do
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projeto educacional das séries iniciais do 1°
Grau.

A escola de 1° Grau sempre foi
vista como uma escola, enquanto
que a educagao infantil surgiu para
guardar as criangas. As proprias
familias tém essa visdao. Quando a
mae para de trabalhar fora de casa,
ela tira a crianga da pré-escola. A
permanéncia do aluno fica
condicionada a necessidade da
mae”?

O que se tem notado na escola é que
esta sendo mais dificil a crianga se adaptar ao
esquema do 1° grau do que propriamente em
relagao a aprendizagem. Existem alteragdes
quanto a distribuigao do tempo, ao recreio, a
realizagcao de atividades de um nivel para o
outro.

“O aluno da pré-escola se sente em
conflito em relagao a idéia que ele
tinha da escola e o que vai ser
cobrado dele daqui para frente. Na
primeira série eu vou estudar, tem
prova, eu vou passar de ano. Os
pais, também, passam afazernovas
exigéncias quanto ao desempenho
dos filhos”.?

A continuidade/descontinuidade de um
segmento parao outro é, portanto, umaquestao
crucial merecedorade estudos mais detalhados.
O momento de transigao representa um corte
no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, ja que, ao ingressar
nas séries iniciais, convive com uma pratica
pedagégica que se distancia do trabalho até
entao realizado. Resta-lhe a adaptagio a uma
escola diferente daquela que vivenciou.

Por outro lado, pensar em adaptar a pré-
escola as séries iniciais como forma de igualar
as chances, de assegurar a continuidade do
processo educativo, evitando assim a ruptura
que causa forte impacto sobre um grande
nGmero de escolares, nao constitui uma opgao
desejavel. Parece que se deveria assumir no
outro nivel os principios de uma prética que ja
foi iniciada.

Assolugbes dadas ao problema até entao
tém sido assim denominadas:

.solugao caranguejo - o modelo de
escola de 1° grau é trazido para a pré-escola;

.solucao de independéncia - cada
nivel escolar tem a sua caracteristica, nao se
preocupando um nivel com o outro;

.solugao politica da boa vizinhanga -
procura-se nao criar conflitos entre os
segmentos, cada um reconhece a sua fungao,
mas nao quer a interferéncia do outro.

Esses encaminhamentos, na verdade,
confirmam como os niveis de ensino pré-escolar
e séries iniciais do 1° grau sao concebidos
separadamente, o que influencia na
operacionalizagao do projeto pedagégico. Uma
perspectiva de articulagao entre os niveis
educacionais em questido passa
necessariamente por uma revisao das fungoes
da educagao de 0 a 10 anos, em que a crianga
deve ser compreendida como ser social,
rompendo-se coma visao naturalistadainfancia
que tem impregnado os programas
educacionais.

Arelagao continuidade/descontinuidade,
apesar de serum problemaque afetaaestrutura
educacional como umtodo, precisaser atacada
na base, ou seja, na passagem da pré-escola
para as séries iniciais do 1° grau, de forma a
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comegararompercomocirculo vicioso instalado
nos demais graus do ensino. Assim, algumas
decisoes precisam ser tomadas, nao sé pelos
administradores educacionais como também
pelos profissionais que atuam nas diversas
redes de ensino. Desta forma, sugere-se a
montagem de um curriculo comume em comum
para apré-escola e as séries iniciais do 1° grau,
respeitando, contudo, as caracteristicas e as
peculiaridades regionais da populagao
envolvida.

A construgao coletiva desse curriculo
devera reunir professores, técnicos e
especialistas dos dois niveis na discussao dos
eixos tematicos articuladores da proposta. No
que se refere a formagao dos educadores, seja
nas universidades ou nas instituicoes de 2°
grau, torna-se necessario oferecer uma
formacao abrangente, através de uma
organizagao curricular que contemple os
fundamentos e a pratica da educacgao dos anos
iniciais em umbloco Unico de disciplinasteéricas
e instrumentais. Para os educadores que estao
alocados nas redes de ensino, o
aperfeicoamento em servico deve, também,
envolver os docentes e especialistas dos dois
segmentos, proporcionando uma capacitagao
conjunta desses profissionais.

O rodizio também dos professores
nesses niveis € fundamental para que os
mesmos tenham o conhecimento do trabalho
pedagogico que se faz nas duas fases. Quanto
as diferentes redes de ensino (municipal,
estadual, federal e particular), estas devem
desenvolver mecanismos de aproximagao cada
vez mais integrados de forma a assegurar uma
transicao sem solugao de continuidade entre a
pré-escola e as séries iniciais do 1° grau. As
instituicoes de ensino que atendem os dois
segmentos educacionais devem implementar
projetos comuns com as criangas e suas familias
para facilitar o periodo de transigdo. As

exigéncias feitas por algumas escolas no
momento do ingresso da crianga na 12 série do
1° grau, como aaplicagao de testes comumente
conhecidos como “vestibulinhos”, devem ser
revistas, ja que essa pratica tem servido como
um mecanismo seletivo e discriminatorio no
inicio da escolarizagao obrigatéria.

A discussao aprofundada das questoes
relativas aeducacao infantil, em cadarealidade,
seguida de medidas pedagodgicas e
organizacionais nos sistemas de ensino,
consubstanciara o surgimento da pedagogiada
continuidade.
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QUAIS SAO AS MINHAS REFERENCIAS TEORICAS RELATIVAMENTE AO PROCESSO
DE EDUCAGAO QUE OCORRE EM SALA DE AULA?

Primeiras referéncias que vieram com a
“mamadeira”: familiacatélica, criada na“colénia
rural”, descendentes de imigrantes italianos.

Primeira escola de freiras, onde o
importante no discurso era “amar aos outros
como eu vos amei”. Mas existiam diferengas
marcantes: classes classificadas, dentro da
classefileiras diferenciadas, etc. Alémde crista,
uma escola que pretendia aplicar a “filosofia e o
método montessoriano”.

Mudangas estruturais e sociais
comecaram a ocorrer em nossa sociedade.
Ainda era dificil entrar na escola estadual, mas
ja havia algumas em alguns bairros da cidade,
com exame de selegao para o ingresso. O
contexto mudoutotalmente, classe heterogénea,
onde aconvivéncia eracom colegas dos bairros
maisricos e dos mais pobres da cidade. Quando
antes na escola particular, a psicéloga atendia
os alunos com problemas emocionais, agora
nao existia psicdloga e os problemas, além de
emocionais, eram relacionados com a
alimentagao, satide, moradia, espancamentos,
etc. Mas algumas coisas permaneciam iguais,
ou até mais claras na escola estadual: o
autoritarismo. Este se fazia presente napessoa
da inspetora de alunos e na da diretora. A
inspetoraexercia o papel de ditadora de regras,
do comprimento da saia e meias até a escolha
dos namorados. A diretora delegava poderes a
ela e s6 resolvia os casos “mais graves”. O
autoritarismo dos professores era mais
camuflado, mas manifestava-se fortemente
quando a disciplina nao era adequada. O
discurso da escola confirmava o discurso da

Antonia Luisa Miorim*

familia e da igreja. “Os santos, por serem fiéis
aos votos, ganhavam o Céu e tinham o direito
de ficarem eternamente sentados a direita do
Senhor” (Tijiboy, 1986). As duas, a escola e
igreja “reforcam por sua vez o ‘autoritarismo
familiar’, e este necessita também controlar a
vida afetiva das pessoas e reforgam a
importancia do trabalhar duro e de nao perder
tempo, onde o ‘prazer é pecaminoso™ (Silva,
1987, modificado). As trés permanecem
intrinsecamente ligadas, inseparaveis.

O curso colegial (cientifico) era oferecido
em poucas escolas estaduais da cidade, e a
prova de sele¢ao mais “pesada” ainda. Era um
ambiente elitista, em que os filhos da classe
pobre sé ingressavam pelos parametros da
competéncia intelectual, portanto, aceitos neste
aspecto para reforgar as condigoes de que a
escola é democratica, mas s6 para alguns, os
que ndo conseguem & porque nao se esforgam.

O Brasil passava por momentos duros
em relagdo a sua situagao politica. A escola
estadual de 2° grau era dirigida por uma diretora
super rigida e por um assistente militar, que
atribuiam poderes a um inspetor ditador e aum
indio aculturado. O controle agora, além dos
pontos ja mencionados e que continuavam a
permanecer, fazia-se também a nivel das
preferéncias literarias dos alunos. E quem nao
possuia os mesmos interesses da classe
(competigao por notas, freqiiéncia as mesmas
festas, namorados do mesmo grupo e outras)
era discriminado. Os mais fortes agtientavam e
conseguiam desencadear algumas discussoes,
mas que passavam mais por pessoais do que
por politicas ou sociais.
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Vestibular, decepgao no processo de
selegao, constatagao de erro e sem experiéncia
para brigar, recorrer, exigir os direitos. Um ano
de vida procurando emprego, mas nao sabia
“fazer” nada no fazer produtivo da sociedade.
Concursos publicos, aprovagao em varios, a
escolha do mais atraente: trabalhar com
sementes. A paixao imediata pelo trabalho e
pelas pessoas.

Pressao familiar: o estudo é necessario.
Além do discurso de que “sabemos o que é bom
paravocé”, “naotivemos oportunidade e vocé...”
Novo vestibular, agora na escola particular, no
curso noturno. Nao querialargar otrabalho com
sementes. Freqiiéncia a um curso cujo modelo
de ensino era o comportamentalista, que nao
atraia, mas o curso chega ao fim e & necessario
“fazer o estagio”; volta a escola particular em
que estudei, o convite para lecionar veio logo,
pela ex-professora, agora diretora. Enquanto
isto a politica governamental nao abria
possibilidade de concurso para o cargo de
biélogo no departamento de sementes, e a
crise salarial comegava a se instalar. Resolvi
aceitar o trabalho como professora.

“Antes de mais nada, devo dizer que ser
um professor tornou-se realidade para mim,
depois que comecei a lecionar. Tornou-se uma
vocagao para mim depois que comecei a fazé-
lo”. (Freire, 1987, p.38).

Inicia-se o meu processo como
educadora, e “esse processo se deu num clima
bastante envolvente, em que grande parte do
corpodocente se achava ‘umbilicalmente’ ligada
ainstituigao”. (Favero, 1987, p. 535). Tinhamos
planos, faziamos reunides, estudavamos,
trabalhavamos duramente, mas tinhamos a
garantia da nossa autonomia em sala de aulae
a certeza de sermos “bons” educadores,

Acontecimentos que no momento foram

dificeis de serem entendidos comegaram a
surgir. Diminuicao do espago para reunioes,
valorizagao do professor “trabalhador”; aquele
que chega sempre antes do horario, nao diz
nao, nao questiona as contradigdoes e nunca
entraem greve, enfim, otrabalhador que naoda
trabalho ao patrao. E tudo sempre em nome da
fé crista - “somos educadoras cristas, é vocagao,
é doagao, somos uma familia, etc.” Percebe-se
que “questionar a instituicao significa por em
questao a propria ‘fé religiosa™ (Papaléo, 1987,
p.81).

Dois marcos da minha vida comegaram
a desmoronar: a instituicao escolar e a fé
religiosa, entre outras questoes pessoais que
emergiram no mesmo momento.

Encontro com Moreno, na pessoa do
terapeuta; “encontro de dois: olhos nos olhos,
face a face” e um novo mandamento: “sé
espontanteo” (J.L.Moreno). Entender a nova
dimensao do encontro, do espontaneo, do
mandamento, do pai, da mae, dos olhos nos
olhos, daface aface, etc., é umatarefasedutora,
sofredora e alentadora.

O afetivo, o politico, 0 social, 0 econémico
e a educagao sempre estiveram presentes no
meu cotidiano, oramais consciente, oramenos,
mas sempre agindo. E nessa dimens&o, comas
relagoes existentes entre o emocional, o politico,
o social e 0 econdmico, que quero ensinar. E ai
surgiram questoes que passaram a ter uma
amplitude maior, a0 mesmo tempo em que
comecavam a se desfazer os nds de uma rede
que imaginava ja estar construida.

Para que ensinar? O que ensinar? Como
ensinar? Para quem ensinar?

A intencionalidade dessas questdes
sempre esteve presente, mas como estabelecer
o relacionamento de maneira objetiva nessa
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subjetividade? Como comegar a construgao e
aomesmotempoir destruindo? Como encontrar
ocaminho que efetivamente nos leve amelhorias
que possam ajudar no processo de
transformagao? Como fazer?

Ora, direis, nao sei, precisamosinventar.
Mais alguns pontos a considerar.

As relagboes estabelecidas e
“desestabelecidas” durante a nossa vivéncia
vao-nos deixando marcas que as vezes fazem
com que possamos ou nao estabelecer o
caminho a seguir, ou melhor, nem sempre a
nossa escolha é livre.

Dentro das relagoes estabelecidas na
nossa vivéncia, uma das questbes que se
apresentam é a nossa profissao ser exercida
quase que exclusivamente por mulheres. Quais
s&o as relagoes estabelecidas no contexto da
nossa histéria que nos levaram a ser
educadoras? A que estamos servindo?

Blanche Guer (1973), citada por Favero
(1973, p.534), diz que “certamente a mais
abaladora possivel mudanga ocorrera se as
mulheres algum dia se permitirem encarar o
trabalho fora de casa como obrigagao para
ambos os sexos” e ainda citadas pela mesma
autoratemos as palavras de Lotier (1973, p.348)
que nos conduzem as mesmas indagacoes:
“atualmente as Unicas ocupagdes que
claramente atingiram reconhecimento
profissionaltém sido as ocupagdes masculinas.
Ainda temos que ver se uma ocupagao
predominantemente feminina em sua
composi¢cao pode conseguir ou conseguira
reivindicaradesignagao honorifica de profissao”.

A questao do compromisso profissional
passa pelo profissionalismo desempenhado
pelos professores. Caminhando na mesma

dire¢ao, mas nosentido do econémico, podemos
levantar também questoes semelhantes. Qual
oestrato social representado pelos professores?
A que estacamadadasociedade vemservindo?
Como poderia ser mudado este papel “dado”
para o professor pelo papel conquistado pelo
professor?

Recorrendo novamente a Favero (1987,
p. 533), encontramos outro ponto interessante
para a reflexao do nosso exercicio profissional:
o exercicio isolado da profissao. Diz a autora a
respeito disto: “O exercicio isolado da profissao
de professortem, alias, profundas repercursées
sobre varios outros aspectos, tais como
dificuldade de desenvolvimento do préprio
profissional, de estabelecimento de umsistema
de avaliagao por pares, de comunicagao de
solugdes de ensino encontradas em umaclasse,
etc.” Nao nos cabe agora analisar mais
profundamente todos estes fatores que se inter-
relacionam no exercicio da-nossa profissdo e
que de uma maneira ou outra se manifestam no
nosso desempenho, mas té-los sempre
presentes nanossareflexao, paraque possamos
estabelecer um nivel de coeréncia na nossa
atuacgao.

E o aluno?

Ir caminhando na tentativa de
compreender a sociedade em que estamos
inseridos €& ir, também, abrindo espagos para
compreender todos os componentes que fazem
parte dessa sociedade.

O aluno, como componente dessa
sociedade, também comega a ser conhecido
pelo professor e acredito que um dos passos
mais importantes para deflagrar o processo
educacional é conhecer a histdria do aluno.
Sabemos que, nos moldes em que a educagao
foi trabalhada até agora, esta questao nao faz
parte da preocupagao da maioria dos
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professores. Talvez com este procedimento
possamos dar um primeiro passo no sentido de
resistir a reprodugao manifestada em nossas
escolas. Um outro passo seria compreender
como o aluno aprende e apreende, isto €, como
se da o processo de aprendizagem e, além
disto, estabelecer com os alunos quais dentre
os conhecimentos que fazem parte do seu foco
de interesse “merecem” ser aprendidos.

Além desses pontos que estiao mais
afeitos “aos problemas formulados pela
Pedagogia, em seus muiltiplos aspectos”, uma
outra questao comega a ser introduzida na
nossareflexao e conseqiientemente comecara
a fazer parte do nosso projeto de trabalho: a
pedagogica, e a pedagogica da AméricaLatina.
Até entao, nossos alunos véem sendo educados
pelos padroes passados pelos estudiosos e
conseqlientemente pela ideologia do “centro
ocidental”, esquecendo que “acrianga éeducada
na cultura, na totalidade simbdlica de um povo,
no dominio de seus instintos (como no caso do
incesto) e da natureza”. (Dussel, 1977, p.157).

Acredito que levando em “consideragao”
estes pontos, outros que normalmente se
apresentam como “dolorosos” na nossa
educagao passariam a ter significado e
tratamento diferentes, tais como a Avaliagao e
a Seriagao.

E quanto ao ensino de ciéncias?

Quais sao osreferenciais que formamou
formaram os professores de ciéncias?

O repensar especificamente o ensino de
Ciéncias deu-se no momento em que
freqlientava o Curso de Especializagao em
Ensino de Ciéncias, em 1986. Este destinava-
se ao aperfeicoamento de professores de
Ciéncias em exercicio, objetivando aprojecaoe
implementagao, no ensino de 1° grau, de

propostas inovadoras de carater metodologico
e programatico, numa abordagem de pesquisa-
agao.

Sabemos que, até entao, o que prevalecia
no ensino de Ciéncias eram os objetivos diretos
ou indiretos estabelecidos pela Lei 5692/71,
que reformulou o ensino de 1° e 2° graus, e o
que pudemos constatar foi a “afirmagao da
ideologia tecnicista na educagao brasileira”
(Silva, 1990, p.07). Podemos ainda dizer da
mesmalei serela centralizadora eter delimitado
aagaodaescolaatravés deinstrumentoslegais.
Logo apés a implementagao da lei, em 1974, o
Estado de Sao Paulo, através da Secretaria da
Educagao, langa narede os Guias Curriculares
para servirem de orientagao de ensino para os
professores. Como estes se mostraram
insuficientes, em 1978 e 1979 sao langados os
Subsidios para a Implementagio dos Guias
Curriculares, baseados na fundamentagao dos
Guias Curriculares, fundamentagao esta,
repetindo, de cunho tecnicista.

Nesse sentido, a concepgao de Ciéncias
que erapassada através dos Guias Curriculares
edos Subsidios baseava-se nasuaneutralidade,
como também na do Cientista. O ensino de
Ciéncias s6 poderia ser realizado através de
experimentos “controlados”. Também, como
conseqliéncia dessa concepgao, a visao do
homem era a antropocéntrica, visao esta que
permite ao homem dominar a natureza, pois
com sua superioridade conseguira solugdes
para todos os problemas da humanidade.

Podemos afirmar que nao havia
preocupagé6es com a histéria da Ciéncia e com
o economico influenciando a sua produgao e,
sim, com aisengao politica que permaneciaem
torno dela. Assim, com o passar do tempo e
com o estudo, a redoma de vidro em que a
Ciéncia se encontrava, para mim, se quebrou.
Pouco a pouco, o meu trabalho foi-se
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modificando, agora com base em outros
elementos. Sabemos que todos estamos
sujeitos aos “modismos pedagégicos”, nao sé
pelo modismo, mas pela necessidade de busca
que se instala em nds, para que possamos
fazer uma educacdo cada vez melhor. O
modismo nao se instala por ser novidade, mas
instala-se a medida que possa responder
questdes até entao nao resolvidas. Mais uma
vez os nés comegaram a se desmanchar e uma
novarede comegou a ser tecida. Além da nova
tecelagem, uma separagao foi necessaria, a
separagao das sementes. A dedicagao exclusiva
nao coube a elas, apesar de queridas.

Um pouco mais sobre a préatica/teoria.

“Ensinando, descobri que era capaz de
ensinar e que gostava muito disso. Aprendi
como ensinar, na medida em que mais amava
ensinar e mais estudava a respeito”. (Freire,
1987, p.38).

Quando aprendi a ensinar e a estudar o
ensino, iniciou-se um complexo processo de
inter-relagdes que até entao nao faziam parte
do meu trabalho, pelo menos consciente, e
passei a compreender o ensino com uma visao

‘mais ampla da realidade.

Por acreditar no ensino, resolvi assumir
a fungao de monitora de Ciéncias numa das
delegacias da cidade em que lecionava.
Acreditava que o trabalho em grupo ampliaria
as possibilidades de melhorias parao ensinoda
rede estadual de 1° grau. Otrabalhofoiprodutivo,

dentrodas limitagdes estabelecidas pelaprépria:

estrutura da “maquina estadual” (mas quando
divislvamos uma possibilidade de engana-la,
assim agiamos).

Mas a busca ja estava instalada dentro
de mim e a etapa seguinte foi o curso de
mestrado. Este novo passo estava vinculado a

“utopia” de mudar o ensino de 1° grau através
da pesquisa. Hoje algo mudou, acredito que a
possibilidade de se tornar professora-
pesquisadoranaoiratransforma-lo, mas ajudara
a torna-lo um ensino melhor, dentro da nossa
realidade.

Nao saberia relatar de outra maneira a
minha experiéncia docente/discente, sé sei
colocar questoes que orientaram e orientam
minha vida, légico, questdes estas que foram
relevantes nos momentosde mudanca efizeram
comque amaneirade ver o contexto educacional
se modificasse. Existem algumas questoes que
foram introduzidas de um modo novo e muito
recentemente e ainda precisarao de algum
tempo para seremincorporadas pormim. O que
quero dizer é que quero saber como eu estou (e
estarei) no face-a-face.

Querendo aprender sempre, busco nas
palavras de Paulo Freire-a necessidade de
manter-me na realidade e o acreditar na vida,
no sonho, ao mesmo tempo, dialeticamente:
“Uma coisa € o educador revolucionario numa
sociedade burguesa que nao fez ainda a
revolugao, ele éumeducador progressista. Nos
somos - espero - educadores progressistas
aqui, porque éisto que o contexto social, politico,
econdmico, histdrico nos impoe. Vocé nao é um
educador revolucionario, nem eu, nem Ester.
Noés somos progressistas. O educador
revolucionario é aquele que tem sido
progressista na fase da sociedade burguesa,
vem atona no processo revolucionario e entra
natransigaorevolucionaria. Ai ele vaisertestado
de novo. Isso deu a mim um aprendizado
fantastico; vocés nao podem imaginar o que
significa isso” (Buffa e Nosella, 1988, p.98).

E assim, quando me apresento como
professora, duas questbes estiao sempre
presentes em primeiro plano:
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Que compreensao na sala de aula meu
comportamento confirma ou desmente?
(Petronilha Silva, 02/05/90) e Tenho sndo uma
educadora progressita?

Vouao encontroda poesia para confirmar
0 eu em mim:

“Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual
resultei de tudo,

Espécie de acessorio ou
sobressalente proprio,

Arredores irregulares da minha
emogao sincera,

Sou eu aqui em mim, sou eu” (A.C.-
F.Pessoa).

E voltando para mim confirmo: Sim, sou
eu, eu mesmo, tal qual resultei (e resultarei) de
tudo. Sei que caminhar é preciso.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS

A AIDS E O ENSINO DE CIENCIAS*

Introd ugao

Este texto foi inicialmente redigido com o
propésito de se organizar um material de
pesquisa que fosse Util as pessoas que, direta
ou indiretamente, se véem envolvidas no
assunto.

~ Alémdeserbastante polémico e discutido
mundialmente, outro motivo que nos levou a
escolha do tema “AlDS” foi o contato direto que
uma das autoras mantinha com um paciente
aidético. Sentiamos a sua angulstia ao nos
revelar fatos decorrentes da convivéncia com o
doente.

O planejamento foi elaborado, tendo por
objetivo elevar o nivel de informagao dos
educandos, conscientizando-os da gravidade
dos riscos que a AIDS apresenta em nossa
sociedade.

Tivemos também como objetivo fornecer
informagoes a respeito dos cuidados necessa-
rios na prevengao contra a AIDS e produzir um
texto que fosse acessivel a alunos de 72 série,
com os quais iriamos desenvolver a proposta.

Estes alunos (12 a 17 anos) estao
passando por uma fase critica de desenvolvi-
mento, quando seusinteresses e necessidades
se voltam quase que completamente para a
sexualidade, drogas, aventuras novas,

Claudia Bemardes de Almeida
Lucélia Luzia de Freitas
Marisa de Sousa**

amizades “nao-aconselhaveis”, etc. E um
periodo de transformagdes tumultuosas que
podem, muitas vezes, determinar ofuturo destes
adolescentes.

Além disso, o nivel sdcio-econdmico dos
alunos é médio-baixo, havendo, portanto, menor
grau de informagao por parte deles préprios e
de seus familiares. :

Procedimento

Sentimos a necessidade de um contato
prévio com alunos da série a ser trabalhada,
para que conhecéssemos suas expectativas
em relagao ao tema.

Esta pesquisa-diagnéstico foi realizada
através de um questionario composto de
questoes referentes a AIDS, e que mais tarde
seria o eixo condutor do nosso trabalho.

As questoes formuladas foram as
seguintes:

1. O que é AIDS para vocé?

2. Como se pode adquirir a AIDS?

3. Quais os cuidados que vocé precisa ter para
nao adquirir a AIDS?

4. O que voceé gostaria de saber sobre a AIDS?
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A partir da analise das respostas do
questionario, notamos que a maioria dos alunos
redigiram respostas idénticas as do informativo
sobre a AIDS transmitido naTV. Nao sabiamos,
portanto, se eles realmente conheciam o
assunto, ou se apenas memorizavam algumas
informagoes sem realmente compreendé-las.

O passo seguinte foi a elaboragao de um
texto base, que serviria de subsidio tanto para
o educando como para o educador, no
desenvolvimento deste assunto.

Preparamos sua elaboragao analisando
varios livros e panfletos, fornecidos pela
professora, e pesquisando em outros livros da
biblioteca municipal.

Apos o término desta etapa, visitamos a
Secretaria Municipal de Saide, em busca de
outros recursos para nos auxiliar na execugéo
da aula propriamente dita.

Dentre estes, escolhemos um
documentario, indicado para a faixa etaria
correspondente, “A Aids e Vocé” - Produgao
Manchete, além de “slides”.

A apresentagao da aula girou em torno
do questionario aplicado anteriormente e do
texto por nés elaborado.

A salafoi dividida em quatro grupos, uma
vez que tinhamos quatro questoes a serem
respondidas.

A partir dai apresentavamos os “slides”
seguindo o roteiro do questionario, dando total
abertura para discussoes que iam surgindo, e
para finalizar a aula complementamos com um
documentario, para que os alunos pudessem
ter um contato mais real e direto com relagio a
AIDS na sociedade atual.

E importante ressaltar aqui que no
decorrer dotrabalho achamos importante buscar
dados estatisticos a respeito da incidéncia da
doenga na comunidade local. Visitamos o
Hospital de Clinicas da UFU, onde fomos muito
bem recebidas. Porém nao foi possivel de
imediato o fornecimento destes dados, uma
vez que, para tanto, era necessaria uma
autorizagao da diregao. geral do Hospital, e o
responsavel estava ausente no momento.

Deve-se registrar, ainda, a busca de
materiais alternativos fora do ambiente escolar.
Neste caso estao os “slides”, o video, bem
como a entrevista com pessoas que lidam
diariamente com aidéticos.

Texto Produzido

Esta doenga vem ocupando tempo e
espagodasradios, televisoes, jornais e revistas.
E o assunto mais discutido nos clubes, bares,
restaurantes, trens, 6nibus, por toda partq.
Ninguém escapa do noticiario sobre a AIDS. E
impossivel fugir aos boatos, as perguntas e,
sobretudo, as especulagdes, pois a velocidade
de sua propagagao é uma preocupagao
constante por parte de toda a populagao, em
geral.

IdentificadonosE.U.A., apenasem 1978,
o virus da Aids ja mata desde a década de 50,
quando passou do macaco para o homem e se
espalhou pelomundo, atingindo hoje 131 paises.
A hipétese de o virus ser originario de um
macaco, o Cercopithecus aethiops, é a mais
aceita entre os cientistas. O virus nao provoca
nenhum dano ao macaco, ao contrario do que
ocorre no corpo humano.

O virus causador da Aids é chamado
virus HIV (o virus daimunodeficiéncia humana)
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levando o portador ainfecgoes fatais e aalgumas
formas de cancer. O virus da Aids aloja-se
preferencialmente em células do sistema de
defesado organismo, matando-as aoreproduzir-
se. Algumas vezes, o virus permanece
adormecido nointerior dessas células por muitos
anos, vindo a destrui-las apds esse periodo.
Com amorte das células do sistema de defesa,
o organismo fica sujeito a diversas infecgoes
que se aproveitam do estado de debilidade da
pessoa e, por isso, sao chamadas de
oportunistas.

A despeito de seu pequeninissimo
tamanho, o virus da Aids tornou-se um dos
germes mais mortiferos que o homem jamais
conheceu, com poténcia e resisténcia quase
inacreditaveis. Tema capacidade de esconder-
se em uma célula e, uma vez dentro do corpo,
resiste a todas as armas da medicina que o
homem conhece, e age até o Gltimo minuto de
vida do paciente.

Os portadores do virus da Aids sao
considerados para sempre infecciosos e, para
assegurarem uma protegao completa aos que
lhes sao caros, deveriam alterar de maneira
drastica sua vida sexual, reavaliar seus planos
de casamento e eliminar totalmente a idéia de
virem a conceber filhos.

Umagrande parte da confusao que cerca
aAids estarelacionada a nogao errénea de que
esta doenga é de certa forma ligada a
homossexualidade. O virus da Aids nao
apresenta qualquer caracteristica que indique
tratar-se de um virus de homossexuais. Esta foi
uma abordagemiinicial, mas jamais foi pensado
que estes tivessem algo de especial.

Veremos a seguir todas as possiveis
vias de contaminagao do virus da Aids e os
individuos com maior chance de adquiri-lo.

.Homossexuais masculinos (homens que tém
relagbes sexuais com outros homens).
.Bissexuais masculinos (homens que tém
relagbes sexuais tanto com homens quanto
com mulheres).

.Toxicomanos - que fazem uso de drogas na
veia (cocaina, morfina, etc.)

.Hemofilicos (pessoas que possuem um
problema nacoagulagao dosangue, precisando
tomar um produto do sangue com freqiiéncia).
.Politransfundidos (pessoas que por motivo de
salde precisam receber varias transfusoes de
sangue).

.Homens e mulheres heterossexuais
(relacionamento sexual tradiciomal homem/
mulher que tiveram grande nimero de relagées
sexuais com pessoas diferentes, por exemplo:
prostituta com grande numero de parceiros
masculinos diferentes).

Sao considerados também individuos de
risco para Aids pessoas qué tém relagao sexual
com individuos citados acima.

As criangas nascidas de maes com o
virus da Aids adquirem também o virus.

A Aids nao se transmite como a gripe ou
resfriado. Nao é transmitida pelatosse, espirro,
comendo ou bebendo em utensilios comuns.
Também nao é transmitida através de privadas
e banheiros. Nao se pega o virus da Aids
ficando perto de pessoas contaminadas pelo
virus. Nao ha caso de Aids transmitida pelo
contato casual e nem pela doagao de sangue.

Trabalhar no mesmo local, morar na
mesma casa, prestar cuidados médicos nao
oferece risco de adquirir a doenga.

Ha basicamente quatro maneiras de o
virus da Aids penetrar no corpo:

-Pelo contato sexual - o virus é transmitido
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através do esperma de uma pessoa
contaminada para outrasadia, durante arelagao
sexual. Isto ocorre tanto na relagao anal, como
vaginal e oral.

-Agulhas de injegao contaminadas na veia
- as pessoas que usam a mesma agulha de
injecao na veia para injetar drogas correm
grande risco de adquirir o virus, pois pode haver
uma pessoa no grupo que tenha o virus.

-Por transfusao do sangue e derivados do
sangue - ja é possivel, desde 1985, prevenir a
Aids por transfusao através da realizagao de
um teste para Aids nos bancos de sangue.

-Da mae para o filho - a mulher gravida
contaminada pelo virus pode passar para a
crianga através da corrente sanguinea
(momento do nascimento), e através do leite
materno.

Existe um periodo de incubagao da
doenga, uma vez adquirida pelo doente. Este
periodo vai do momento em que a pessoa entra
em contato com o virus até o aparecimento dos
primeiros sintomas. Este tempo é variavel na
Aids. Durante essetempo apessoacontaminada
pode, através da relagao sexual, contaminar
outras pessoas sadias.

Sintomas da AIDS

-cansago e fraqueza por tempo prolongado,
sem razao aparente.

-emagrecimento acentuado.

-febre continua e prolongada.

-suor noturno intenso.

-carogos ou inguas pelo corpo.

-tosse prolongada, sem relagao com o fumo.
-falta de ar.

-dificuldade para engolir.

-sapinho e aftas na boca.

-diarréia persistente.

-manchas roxas ou rosadas na pele.
Importante: isolado, qualquer destes sintomas
€ comum a varias outras doengas. No entanto,
se aparecerem em conjunto, exigem que o
doente faga logo um teste anti-Aids.

Detectada a doenga, os aidéticos
passarao por umtratamento paliativo portempo
varidvel. Ficardao extremamente sensiveis a
infeccoes, metade deles morrera antes do
primeiro ano da doenca e quase todos antes do
terceiro. Os aidéticos poderao perder a lucidez,
a visao e os cabelos, e poderao ser atacados
por infecgoes que agirao isoladas ou em
conjunto, como Pneumonia, Toxoplasmose,
Diarréias fortissimas, Candidiase, etc.

Como prevenir a AIDS:

-Reduziro nimero de parceiros sexuais (homens
ou mulheres). Quanto maiot o nimero de
relagoes sexuais com pessoas diferentes, maior
€ o risco de adquirir o virus da Aids. Conhega
seu parceiro sexual.

-Use preservativos de borracha. As relagoes
sexuais com pessoas desconhecidas,
principalmente as relagoes homossexuais, com
travestis e prostitutas, sao praticas de alto risco
para contrair o virus da Aids.

-Nao compartilhe agulhas e seringas. Use
sempre seringas e agulhas descartaveis.
-Nao tenharelagoes sexuais com pessoas que
fazem uso de drogas na veia, com suspeita de
Aids ou com Aids.

-Lave bem as maos e os 6rgaos genitais apés
a relagao sexual, com agua e sab3o.

-Nao compartilhe aparelho de barba, escova de
dentes. Tenha seus objetos de uso pessoal.
-Se vocé tiver teste positivo para Aids, nao doe
sangue, plasma, esperma e 6rgaos.

-Se vocé pertence a um dos grupos de risco
citados outemamigo ou conhecido pertencente
agrupoderisco, encaminhe-o paraatendimento.
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A “cabega” do aidético

Um mundo obscuro, as vezes sem porta
de saida, cheio de revolta, impoténcia e medo,
muito medo. E num lugar assim que se sentem
presas as vitimas da Aids.

Ao contrario dos pacientes atacados por
outras doengas igualmente fatais, como o
céncer, o aidético sente-se vitima de um mal
infamante. O cancer provoca piedade ou
condoléncia. A Aids, uma sensagao de raiva
cega e surda. “O problema nao é morrer. O
problema é ficar com fama de veado na praga”,
depoimento de um paciente aidético a seu
doutor.

Para tratar de pacientes aidéticos, é
Preciso que todos os profissionais (psicélogos,
enfermeiras, atendentes e médicos) tratem- -0S
com muito cuidado e com enorme respeito. E o
que esta fazendo o Dr. Rotella Jr. (médico
psiquiatra), desde 1987, quando criou o Centro
de Orientagao Psicossocial a Aids.

Rotella e sua equipe atendem inimeras
pessoas, a maioria das quais ainda nao
apresentam sintomas da doenga. Para estas, a
depressao é serissima e o teste que detectou a
infecc@o passa a ser um atestado de 6bito que
carregam no bolso. Uma terapia breve de dois
atrés meses e sem ajuda de tranqiilizantes faz
com que os doentes saiam da depressao e
encarem mais positivamente a vida, uma vez
que esta comprovado que a depressao debilita
ainda mais o sistema imunoldgico.

A realidade dos pacientes que ja
apresentam sintomas da doenga é outra. “Eles
arrancam nao sei de onde uma forga enorme”;
“Vém procurar a gente para serem ajudados e
aproveitar a vida e curtir melhor o tempo que
Ihes resta”. (Rotella Jr.).

Portanto, por tudo de que tratamos
anteriormente requer-se de todos que estao em
contato com os aidéticos respeito, paciéncia e
uma dedicagao constante, para que possam
sair do mundo hostil em que vivem.

Enquanto nao surgirumavacina contraa
AIDS, que acabara sendo inexoravelmente
descoberta, e enquanto todos os brasileiros em
idade pré-sexual nao tiverem sido vacinados,
nosso pais estara sob a ameacga de ver a
epidemia se alastrar cada vez mais, fazendo
milhoes de vitimas.

Somente uma mobilizagao intensa de
toda a sociedade podera reduzir o terrivel
impacto das milhares de mortes que ocorrerao
nos préximos anos.

Algumas questées que despertam
curiosidade:

- O beijo é seguro?

Foi detectada a presenga do virus da
Aids nasalivade individuos infectados, portanto
é razoavel supor que a infecgao possa ocorrer
a partir da troca de saliva nos beijos intimos.

Em vista da evidéncia disponivel, o beijo
intimo deve ser considerado uma atividade de
risco tanto para individuos infectados, quanto
para individuos nao infectados.

- Como as criangas sao infectadas?

As criangas podem ser infectadas como
virus da Aids através da placenta materna,
através do leite materno e durante o parto.

- Qual a resisténcia do virus da Aids fora do
corpo de um hospedeiro infectado?

O virus da Aids pode sobreviver fora do
corpo por um periodo que varia de horas a dias.
Estudos epidemioldgicos provam claramente
que ainfecgao resulta de um contato sexual, ou
com sangue contaminado e nao de exposigao
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ambiental.

O virus é facilmente destruido através de
exposigao ao calor, alvejantes, desinfetantes e
alcool.

- Além do exame de sangue, existe outramaneira
de saber se ha ou nao infecgao pelo virus da
Aids?

O virus fica “escondido” em muitas
pessoas sem quaisquer sinais ou sintomas
durante um ano ou mais. A Unica forma de se
saber se ha infeccao é fazer o exame de
sangue.

Se houver qualquer motivo para suspeita
de infeccado pelo virus da Aids, a primeira
medida a ser tomada é fazer um exame de
sangue.

-E possivel estar realmente infectado pelo
virus da Aids e ainda assim ter um resultado
negativo no exame de sangue?

Sim. O exame de sangue detecta a
presenga de anticorpos que combatem o virus,
€ nao o virus propriamente dito. Imediatamente
ap6s a infecgao, ha o periodo de laténcia.

Normalmente uma pessoa leva de duas
aoito semanas, ou até mais tempo paracomegar
a apresentar anticorpos detectaveis no exame
de sangue.

- Por que as relagoes sexuais anais sao uma
atividade de alto risco?

A concentragao do virus da Aids no
sémem é muito alta. Durante a relagao anal, a
parede do reto pode ser machucada, criando-
se assim uma via de acesso a corrente
sangiiinea e também uma situagao para

transmissao do virus de altissimo risco.
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A LUZ SE PROPAGA EM LINHA RETA?*

Apresentacao

Enquanto académicas do tltimo ano do
curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Uberlandia, nos deparamos com a
necessidade derealizarumtrabalho de pesquisa
nadisciplinaMetodologiado Ensino de Ciéncias
do 1° e 2° Graus l. Tal trabalho visava a analise
comparativa das propostas Curriculares de
Fisica dos Estados de Minas Gerais e Sao
Paulo e um posterior planejamento de uma
aula, enfocando um tema de Fisica para uma
das séries do 2° grau, nonosso caso, asegunda
série.

Considerando a andlise comparativa
dessas Propostas e a necessaria metodologia
de trabalho, pela qual alunos e professores
devem buscar a construgao do conhecimento,
nos interessamos pela escolha de umtema que
pudesse ser trabalhado a partir de elementos
encontrados na realidade cotidiana para se
chegar a conceitos mais sistematizados.

Aatividade experimental que propusemos
para conteldo de aula comprovou que a nao
existéncia de laboratérios sofisticados nas
escolas de 1° e/ou 2° graus nao se traduz em
justificativa para a nao realizagao de trabalhos
praticos nesses graus de ensino.

Nesse momento é preciso que os
professores tenham um amplo conhecimento
darealidade e sejam criativos, para que possam
adaptar os contelidos e as atividades propostas
nos livros didaticos. Isso foi o que tentamos
fazer ao escolher o conteudo - Propagacio

Claudia Mansur Azevedo
Denise Garcia Giaretta*

Retilinea da Luz -, tema este diretamente
relacionado com contetdos de “Optica
Geométrica”.

Introdugao

O estudo de optica pode ser iniciado a
partir da observagao do comportamento da luz.

A partir do conhecimento do
comportamento da luz, é possivel adquirir o
conceito de luz. )

Vamos partir do pressuposto de que luz
€ o agente responsavel pelo fenémeno da visao
€, a partir de como vemos as coisas, construir
a parte inicial da 6ptica, observando que a luz
existiria mesmo se féssemos cegos.

A importancia da Iluz reside
essencialmente no fato de ela ser responsavel
pelo fenémeno da visao.

A 6ptica & uma ciéncia antiga. O conceito
de raio luminoso e o conceito de que estes raios
fossem linhas retas em meios homogéneos
vém da mais remota antigiiidade. Os gregos ja
sabiam que, quando o raio de luz se reflete no
espelho, o angulo de incidéncia é igual ao
angulo dareflexao. Sabiamtambémdarefragao
da luz, ao passar da agua para o ar.

Considerando o conhecimento como um
processo em continua produgao, que se
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transforma constantemente construindo uma
nova histéria, sabemos, hoje, que ja existem
maneiras diferentes de enfocar esse assunto.
Assim, é de se esperar que outras visoes desse
conhecimento ainda possam acontecer.

Ao estudar Optica geométrica,
entendemos que € o momento de o aluno
aplicar seus estudos de geometria, pois os
conceitos basicos dessadisciplina, como ponto,
reta, plano e espago, tém grande ligagao como
comportamento da luz. Isso comprova a
necessidade de interdiciplinaridade dos
conteudos das diferentes areas do
conhecimento, neste caso a Matematica, a
Geometria e a Fisica, tanto nos cursos de 1°
quanto nos de 2° grau.

A luz proveniente de uma fonte, pontual
ou extensa, propaga-se em todas as diregoes,
asquais definiremos comoretas. Eventualmente
a luz pode sofrer um desvio ao incindir sobre
uma superficie espelhada ou ao penetrar em
um meio transparente, mas, ap6s o desvio, a
sua propagagao seguird uma sé direcao ou
uma sé reta, comprovando, assim, um dos
principios da propagacao da luz, que diz:

“Em rﬁeiostransparentes ehomogéneos,
a luz se propaga em linha reta”. (MORETTO,
1980, p.18).

: Para maior compreensao e
complementagao do contetido que estamos
desenvolvendo, realizamos a experiéncia a
seguir, a partir da sombra de objetos, com o
objetivo de determinar a altura de um dos
objetos observados em relagao a altura do
outro objeto, cuja altura era conhecida.

Materiais e Procedimentos Utilizados

a) Materiais para um grupo:

.1 régua

.1 caixa encapada de pasta dental de tamanho
médio

.1 caixa encapada de sabonete.

b) Desenvolvimento da aula:

Inicialmente foi realizada uma revisao
dos conceitos de Geometria utilizados para a
compreensao da Propagacao Retilinia da Luz;
neste caso, a semelhancga de triangulos.

Paraatividade pratica propusemos que a
classe se dividisse em grupos. Cada grupo
recebeu uma caixa grande e uma pequena
(especificadas acima), para serem colocadas
no chao dispostas paralelamente e em linha
reta.

Dando continuidade, pedimos que
medissem e registrassem a altura da caixa
pequena. A seguir, que realizassem as medidas
das sombras das caixas grande e pequena.

31}

fonte de luz

S = sombra da caixa grande
s = sombra da caixa pequena
H = altura da caixa grande

h = altura da caixa pequena

Através da semelhanga de tridngulos,
pela qual se estabelece a relagio entre a
sombra e a altura do objeto - H/S = h/s -
propusemos aresolugaodo problema, de acordo
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com os dados de cada grupo.

Assim, paraum dos grupos, por exemplo,
os dados obtidos foram:

H==52
S
H = x5
165
H = 265
16,5
H = 1830m

Para comprovar os resultados obtidos,
os alunos mediram o tamanho real da altura da
caixa grande. Notou-se uma pequenadiferenga
(apenas em décimos), quando em comparagao
do tamanho real com o tamanho obtido através
do célculo dasombra das caixas. Sabemos que
tal margem de erro é comum e aceitavel neste
tipo de calculo.

Este fenomeno da Optica Geométrica
aqui analisado pela atividade proposta
comprova, claramente, que a luz se propagade
forma retilinea.

Observacao: Gostariamos de salientar que,
independentemente do tamanho ou espécie
das caixas, tal experiéncia pode ser realizada
normalmente, desde que as caixas sejam de
tamanhos diferentes. Queremoslembrar, ainda,
que esta atividade deve ser desenvolvida em
um espago onde exista luz suficiente para
projetar a sombra dos objetos.

Consideragoes finais

O contetido desenvolvido neste trabalho
se encontra nos livros didaticos do 2° grau de

modo simplificado, apenas apresentando a
teoria do assunto e a sua féormula com um
exemplo de resolugao, para que os alunos a
substituam em exercicios posteriores. Essa
simplificagdo no modo de apresentagao do
conteido nos livros didaticos dificulta a
compreensao por parte dos alunos. Assim, a
realizacao de uma atividade pratica dessa
natureza vem auxiliar, de maneira clara, os
conceitos de propagagcao retilinea da luz.

Especificamente no livro didatico
analisado (Bibliografia, n° 3) a medida da altura
de um objeto em relagao a outro & proposta
apenas para prédios, postes, torres, etc.

Para arealizagao de atividades praticas,
onde se megam objetos de grande porte, como
os citados acima, pode-se encontrar certas
dificuldades, como: aaquisigaodeinstrumentos
proprios para essa natureza de medida; a dificil
visibilidade da sombra total de.prédios, torres,
etc., devido a existéncia de construgoesvizinhas
coincidindo com a sombra dos mesmos.

A partir da andlise deste contetdo e
visando superar as dificuldades acima citadas,
pensamos na atividade pratica ja descrita, com
materiais concretos, de facil acesso, que
utilizamos, comprovando assim a nao
necessidade de materiais e instrumentos
sofisticados para se produzir o conhecimento
cientifico. Este € um conhecimento importante,
pois o conteldo trabalhado tem aplicabilidade
para qualquer pessoa que tenha necessidade
de medir grandes alturas de objetos e/ou
construgoes.

Concluimos ainda que podemos chegar
a interdisciplinaridade sem perder de vista a
especificidade de cada uma das disciplinas
envolvidas, pois, no caso trabalhado, os
conceitos matematicos, geométricos e fisicos
contribuiram para a compreensao das medidas
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de alturas de determinados objetos, através da
projecao de suas sombras.
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NARRAGCAO: UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM LITERATURA NA PRE-ESCOLA -
JARDIM II*

“E preciso fazer compreender a crianga
que a leitura € o mais movimentado,

0 mais variado,

0 mais engragado dos mundos”.

Alceu Amoroso Lima.

Este trabalho apresenta, no primeiro
momento, um breve estudo teérico sobre o
assunto “narragao” e, a seguir, a elaboragéo de
um planejamento de aula/unidade para ser
aplicado em turmas de Pré-escola - Jardim|l, a
criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos.

A narrativa para criangas tem
caracteristicas proprias, diferentemente dos
processos narrativos da televisao e do cinema,
que elas vém apreciando desde pequenas.

Dentre as caracteristicas da narrativa
podemos citar a dramaticidade e a
movimentagao; nao sé o movimento fisico, a
acao dos personagens, mas também a
necessidade de uma boa técnica narrativa.

Deve-se evitar descrigdes longas, que

nao tenham nada com o fio de agao da histéria. -

No que se refere a narragao das falas e
pensamentos dos personagens, a melhor
maneirade apresenta-los é através do discurso
direto, em linguagem coloquial e adequada as
caracteristicas do personagem e a situagao. O
dialogo da um grande realismo a cena.

Claudia Mansur Azevedo
Denise Garcia Giarelta
Maria Luiza Alves

Shirlei Martins de Medeiros**

Os pontos importantes a considerar
quanto aos personagens sao:

.0 nimero;

.0 aparecimento;

.as oposigoes entre 0s personagens;

.as caracteristicas.

Objetivando a narragao de uma histéria
interessante e a distracdo, é importante a
narrativa linear com tempo cronolégico, sem
cortes e voltas ao passado. Sendo um dado
cultural, o desfecho da histéria, para ser
interessante, deve ter um final feliz, pois, se for
desagradavel, ferira inutilmente a crianga.

A obra narrativa deve estar adequada a
idade do leitor. E, segundo a Psicologia, a
crianga passa por fases de transformagoes que
estabelecem as etapas de sua evolugao e
devem ser consideradas ao se propor a cada
leitor o livro mais adequado a suaidade. No que
interessaaLiteraturaInfantil, pode-se considerar
trés fases em sua evolugao psicoldgica:

a) fase do mito - predominio dafantasia,
animismo; nao ha distingao entre a realidade e
a fantasia (criangas de 3/4 a 7/8 anos);
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b) segunda fase - se caracteriza pelo
conhecimento da realidade, valorizagao do
esforgo pessoal, o engenho do herdiparavencer
os obstaculos (criangas de 7/8 a 11/12 anos);

c) terceira fase - é a do pensamento
racional - a criangainicia o dominio das nogoes
abstratas (de 11/12 anos até a adolescéncia).

Oslimites colocados emcadafase acima
sao tedricos apenas, e valem somente como
ponto de referéncia, pois € a crianga que
estabelece seus verdadeiros limites, muitas
vezes delimitados por fatores diversos.

Emtodas as fases pelas quais passam
as criangas no interesse pela Literatura Infantil,
naverdade estao motivadas por umtipo especial
de narrativa.

Nestetrabalho nos deteremos naprimeira
fase, FASE DO MITO, predominando nesta
faixa etaria afantasia, o animismo: tanto quanto
as pessoas, os objetos tém, para as criangas,
alma, reagoes.

De acordo com tudo que foi exposto até
entao, cremos que o mais razoavel e desejavel
deva ser o equilibrio das leituras: propiciar aos
alunos o contato combons livros e boasrevistas.

PLANEJAMENTO DE AULA/UNIDADE

Contetdo: Literatura - AS CENTOPEIAS E
SEUS SAPATINHOS

Série: Jardim Il - Pré-Escola

1. Objetivos:

1.1. Despertar ogosto e o interesse pelaliteratura
infantil.

1.2. Desenvolver a habilidade de coordenagao
motora, através de desenhos, coloridos,
modelagem, pinturas.

1.3. Estimular a meméria e a seqiiéncia logica
do pensamento.

1.4. Proporcionar a interdisciplinaridade de
contetdos (Literatura/Ciéncias).

1.5. Visualizar as letras que compoema palavra
Centopéia.

2. Motivagao:

2.1. Apresentar o tema que sera trabalhado:
Centopéia. Com a participagao das criangas,
fazer questionamentos sobre o que seja uma
centopéia.

.Quem conhece?

.Quem ja viu?

.Como ela é&?

.Como se move?

.Onde é sua moradia?

.Etc....

2.2. Pedir a um aluno para ir ao quadro tentar
desenhar a centopéia (outros colegas poderao
dar sugestoes e até mesmo ajudar no desenho).

3. Desenvolvimento:

3.1. Apresentar o livro aos alunos, comentando
e explorando a capa:

.Titulo

.Autor

Jlustrador.

3.2. Contar a histdria, analisando as gravuras.
As criangas poderao participar da historia:
questionando, respondendo a questionamentos,
complementando comidéias, tentando explicar
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palavras novas, descobrindo o que acontecera
na histdria a partir das gravuras, etc.

3.3. Discutir e listar as caracteristicas dos

personagens, locais e tempo que aparecem na
historia.

3.4. Comentar com os alunos a histoéria,
deixando que enfoquem os momentos de que
mais gostaram.

3.5.Pedir aos alunos que recontem a histéria.

3.6. Entregar aos alunos umafolha de papel em
branco e pedir que fagamumdesenho individual,
ilustrando a histdria ou a parte que mais
apreciaram.

Obs.: O professor deve ir a cada carteira para
observar e perguntar sobre os desenhos das
criangas.

3.7. Montagem de um painel ou album com os
desenhos das criangas.

.Apés amontagem dar umtitulo, diferente .

do titulo da histdria, para o painel ou album
organizado.

3.8. Modelagem em massinha do desenho
anteriormente feito.

3.9. Tentativa de escrita da palavra
CENTOPEIA.

.Tentativa individual

.Comparagao comaescritadaprofessora
(a palavra deve ser escrita no quadro, em letra
de imprensa grande).

-Questionamentos sobre as letras que
compéem a palavra (letras que os alunos ja
conhecem ou introdugéo de novas letras).

.Tentativa de cdpia da palavra.

3.10. Atividade com folha mimeografada:
.Decalque comfolhade sedagrampeada

sobre a folha mimeografada.
.Colorir ou pintar o desenho.

3.11.Introduzir o estudo de animais sem ossos
(invertebrados), a partir do trabalho sobre a
centopéia.

.Como a centopéia é parecida com uma
minhoca, discutir sobre a constituicao de seu
COrpo - corpo com ou sem 0ssos, quantidade de
pés, cabega, antenas, etc.

4. Avaliagao:

Deve ser feita em todos os momentos do
desenvolvimento deste plano, a partir da
observagao e acompanhamento, para verificar
o grau de interesse e envolvimento dos alunos
com as atividades propostas.
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CUNHA, Maria Antonieta Antunes; Literatura
infantil: teoria e pratica. Sao Paulo, Atica, 1983.

*Trabalho realizado em 1991, na disciplina Metodologia de
Lingua Portuguesa, sob orientagéo da Professora Damaris
Naim Marquez.

**Alunas do 4° ano do Curso de Pedagogia da UFU.
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PROPOSTA DE ENSINO DE HISTORIA PARA A 8. SERIE: a musica como documento

histdrico

Acreditar

Acreditar

Na musica brasileira
Comer do pao

Dessa massa brasileira
Acreditar na esperanga
Vermelha do Xingu
Noangu, nosertao, mandacaru
De Paracatu a Madeira
ACREDITAR nas maneiras
Dessa terra inzoneira

Dos labios de mel

Acreditar

No engenho e no trabalho

No cantador, no poeta operario
Acreditar no samba

No boi, maracatu
Notabuleiro dabaiana, no caju
E na mulher rendeira

Nessas fontes altaneiras

Na roda de capoeira

Gingou camara

Meu mestigo, meu negro, meu
indio

Meu moleque Brasil

Meu aché, minha béngao
Meu santo, meu verde-loiro
Brasil

Meu cafuné, meu xodd, meu
café

Meu cariri, sim, caeté

Meu Tocantins, talisma

Meu rolé

Canta, cantaBrasildo Ipiranga
Ao grito de Carmem Miranda

Selmo Haroldo de Resende™

°
Canta o sol de Peri,cantaalua
Jaci
Canta a corda e a cagamba
Canta a cangao da
miscigenagao
Canta a promessa da
demarcagao
Canta a verdade que tem
precisao.

(Joana, RonaldoMalta e Sarah
Benchimol)

Foi acreditando em todas essas coisas,
que também traduzem o Brasil, sua raga,
verdade, histéria e a propria brasilidade, enfim;
e acima de tudo acreditando na capacidade do
ser humano em criar novas formas, em abrir
novos caminhos com novas possibilidades de
chegada, que foi possivel a elaboragao deste
projeto.

A funcéo do cantor e do compositor
populares, no seu oficio de cantar e de compor,
sempre foi a de colocar vozes na boca do povo,
de, na verdade, dar voz ao coro social em suas
manifestagoes, anseios, conflitos, desabafos,
paixoes e protestos. Talvez sem essa intengo
de modo especifico e claro, jAque naotém esse
compromisso, mas no decorrer da Histéria isto
tem-se mostrado fato concreto, pelo menos no
que diz respeito a maioria do trabalho desses
profissionais. E é bem isto que vem justificar a
presente proposta curricular para o ensino de
Histdria na 8a. série do 1° grau.

O que se tenta imprimir neste trabalho é
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o prazer de aprender uma Histéria vivida no
passado, mas que se liga a vida vivida hoje,
uma Histéria que faz parte da vida do aluno. E
a Histdria como objeto de arte, é a arte, a
manifestagao cultural, possibilitando uma
percepgao diferenciada da realidade, pois
através desse género artistico e cultural, que é
a musica, abrem-se outros universos,
descortinam-se novos horizontes, diferentes
visoes de mundo, possibilitando retorno ao
passado, vislumbre do futuro, contato com o
presente, oportunizando o enriquecimento
interior do aluno, construindo sua prépria visao
de mundo.

A idéia de proporcionar um ensino de
Histdria tendo como fonte cangoes populares
se justifica pelo fato de que, no rico acervo da
MdusicaPopularBrasileira (M.P.B.), encontram-
se pegas que sao verdadeiras “fotografias
histéricas” que mostram determinadas formas
de pensar e conceber os acontecimentos
histéricos de nosso pais. Se se entendesse
povo como as minorias da nagao, como a
camada menos ou nada afortunada do pais,
poder-se-ia dizer que as referidas pegas sao
verdadeiramente a voz do povo, a voz da
nagao. E por que nao, avoz de Deus? (Também
ao lado dessas cangdes encontram-se outras
quetraduzem diferentes formas de perceber ou
sentir o que se passa pela Histéria, mas que
podem retratar também a época a qual
pertencem).

Pretende-se com esta proposta
desmistificar a concepgao de que a meméria e
a histéria nacionais se restringem aquilo que a
histéria oficial elegeu como histérico. Busca-se
um trabalho com linguagens diferentes para o
ensino de Historia, tendo a cangao como
documento histérico e utilizando-a na prética
pedagogica, pois “é preciso saber ouvir, no
meio de todas essas histérias, os sons de uma
viagem que nao ha quem conte, ainda que dela

fale. E ela fica aqui, fazendo rolar as pedras,
como apresenga negradeumtrem”. (VELOSO,
Caetano, Literatura Comentada. pag.14).

A cangao é entendida aqui como uma
materialidade sonora (documento soécio-
histdrico), portadora de mensagens poéticas e
politicas, que apresenta uma forma e um
conteldo: melodia, harmonia, ritmo, arranjo,
interpretagao, letra/poesia (NAPOLITANO,
Marcos e outros, Revista Brasileira de Histdria).

Procura-se, entao, resgatar a
sensibilidade e a emogao do receptor (aluno),
num dialogo com o aspecto racional. “A voz é
razao, se for palavra, mas é emogao se for
canto. As palavras cantadas sao razao e
emocao. Desde sempre a histériado homemse
fez com discursos e cangoes.” (SANTAYANA,
Mauro. Contracapa do disco Aprendizes da
Esperanga/Fafa de Belém).

No entanto, ao se estudar histéria através
de cangoes nao se pode perder de vista ou se
desconsiderar os limites da cangao, uma vez
que esta se constitui em uma obra de arte que
nao tem o compromisso cabal de abarcar em
seus limites todas as informagoes e/ou fatos a
respeito dos temas aludidos, ao contrario do
discurso narrativo da Histéria, que tem esse
compromisso especifico, ou seja, pelo menos a
principio o discurso historico é compromissado
com o real e suas variaveis.

Objetivos

Numa perspectiva de inovagao histérica, como
também do ensino de histéria, pretende-se com
estaproposta curricular parao ensino de Histéria
na8a. série alcangar objetivos que sao requisitos
fundamentais paraaformagao integral do aluno
como um sujeito que seja capaz de perceber o
mundo, suas transformagbes, mudangas e
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relagoes, bem como de perceber-se enquanto
agente histérico e com potencialidade e
possibilidade de desempenhar o exercicio da
cidadania numa atitude critica, questionadora e
transformadora.

Os objetivos sao os seguintes:

-Perceber o processo histérico na sua
totalidade como resultado de fatores
econdmicos, politicos, sociais e culturais que
nao devem ser vistos de forma fragmentada.

-Relacionar o modo de ser e viver da
nossa sociedade nas diferentes épocas
histéricas do século XX.

-Desenvolveracapacidade de percepgao
dasraizes historicas dos fatos contemporaneos
e as futuras perspectivas do nosso presente.

-Desenvolver a capacidade de
interpretagéo e critica de fatos e situagbes reais
vividas no pais.

-Trabalhar a capacidade de percepgao
do aluno como sujeito que faz sua histéria, num
determinado tempo e espagco.

-Analisar cada sistema de governo e
suas correspondentes ideologias e propostas
politicas.

-Pesquisar fatores geradores,
interferentes e transformadores da economia
nacional.

-Situar o Brasil como parte do continente
latino-americano e apreender as caracteristicas
que apresenta enquanto tal.

-Estabelecerrelagoes entre o passado, o
presente e o futuro da sociedade brasileira e
latino-americana.

-Ter uma visao datotalidade da América
Latina e discutir os aspectos que ehvolvem o
colonialismo e o subdesenvolvimento.

-Analisar a atual situagdo dos povos
indigenas do Brasil.

-Compreender a diversidade da
organizagao das nagdes indigenas brasileiras,
comsuas variastribos, diversas linguas e cultura
diversificada.

-Discutir as perdas da sociedade com a
destruicao das civilizagées indigenas e até que
ponto as causas que levaram a essa destruigao
estao presentes na sociedade de hoje.

-Discutir alutadas sociedadesindigenas
pelos seus direitos e pela terra, a resisténcia
cultural e fisica, a aculturagao, o exterminio e a
preservagao de sua identidade.

-Analisar a situagao da mulher, sua
evolugao e “emancipagao”, inserida num
contexto historico-social.

-Pesquisar a real situagao do negro e as
diferentesformas de discriminagio e escravidao,
a resisténcia e a cultura afro-brasileira.

-Discutir as manifestagées populares

como cultura e identificar o que subjaz nas
manifestagoes populares no quetange apolitica.

CONTEUDOS PROPOSTOS
A misica como documento histérico
| - As décadas de 30, 40 e 50:

-0 governo Vargas
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-Partidos politicos, populismo, ditadura e
queremismo.

-Situagao econdmica: autonomia nacional x
dependéncia

internacional.

-A participagao do Brasil na Segunda Guerra.
-O governo de redemocratizagao.

-O desenvolvimento na era de Juscelino: “50
anos em 5”.

1l - As décadas de 60 e 70:

-O avango das forgas populares e propostas
democraticas.

-Golpe de 64: o militarismo.

-0 Al-5, repressao e produgao intelectual.
-Os moldes da politica educacional.

-A reorganizagao dos movimentos sociais.

-Reestruturagao partidaria.

Ill - A década de 80:

-Reforma partidaria.

-O recorde inflacionario de nossa histéria.

-A nova Republica e a transigao democrétitfa.
-Os planos econémicos.

-A Constituicao de 1988.

IV - O Brasil hoje:

-Situagao econdmica.
-Contradigoes sociais.

-Salarios, desemprego e inflagao.
-A questao da divida externa.
-Producgao cultural.

-40 anos de televisao: Qual é o seu papel?

V - 5600 anos de América Latina:

-O Brasil como integrante da América Latina.
-O imperialismo na América Latina.

-A cultura latino americana:.

-O papel da Igreja na América Latina.

-A indepedéncia da América Latina.

VI - Os indios brasileiros:
-Os primeiros habitantes/descobrimento.

-Natureza de suas comunidades: relagbes
comunitarias, poder, mitos e produgao.

-Relagoes do indio com seu espago.
-Cultura e religido indigenas.

-FUNAI

VII - A mulher brasileira:
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-O papel damulher na sociedade/diferenciagao
sexual.

-A prostituicao e a questao da “outra”.
-Movimentosfeministas e aconquistado espago
da mulher.

VIl - O negro brasileiro:

-Preconceito, discriminago e negritude.

-A situagao do negro na sociedade.

-A questao do apartheid.

-Movimentos negros.

-Cultura afro-brasileira.

IX - Manifestagoes Populares:

-Carvanal: qual o seu significado no cotidiano
dos brasileiros.

-Futebol: diversao, esporte e estratégias
politicas.

-O fenbmeno da lambada.

Apés a exposigao dos conteldos
programaticos apresenta-se a referéncia
fonografica da qual podem ser escolhidas as
cangoes que devem sertrabalhadas dentro dos
referidos contetdos. Tal referéncia nao tem a
pretensao de esgotar o nimero de cangdes
pertinentes aos temas ou unidades propostos,
podendo, dessa forma, o professor langar mao
de suas informagbes musicais e também
trabalhar misicas que nao se encontram na
referéncia.

Adotou-se o seguinte critério para a
indicagao: nome(s) do(s) autor(es), titulo da
cangao, nome do(a) intérprete seguido do titulo
do disco no qual se encontra a cangao e
finalmente o ano de gravagao.

As cangoes nao estao dispostas em uma
determinada ordem cronolégica ou coisa que a
valha, foram elencadas de acordo com as
pesquisas, ou seja, amedida que se pesquisava,
foram sendo catalogadas dentro de suas
respectivas unidades.

Referéncias Fonograficas
Unidade | - As décadas de 30, 40 e 50

As cangoes que se apresentam para o
estudo desta unidade tém a caracteristica
comum de serem composigoes marcadas pela
ditadura, principalmente no que diz respeito as
décadas de 30 e 40. Nessa época nao se podia
fazer protesto, entretanto alguns compositores
conseguiram de maneira sutil denunciar
questdes politico-sociais.

Muitas vezes a produgdo musical se
limitava ao poder politico, como é o caso do
trabalhismo no Estado Novo: antes se exaltava
a “malandragem”, depois, por ordem do DIP
(Departamento de Imprensa e Propaganda), o
trabalho foi enaltecido.

E também dessa época o chamado
ufanismo brasileiro, época em que foi composta
a cangao Aquarela do Brasil, talvez a mais fiel
composig¢ao do ufanismo.

No entanto, sao compostas cangdes nos
dias de hoje que se reportam a essa época,
como as da “Opera do Malandro”, com
composigoes de Chico Buarque de Hollanda,
que foram da trilha sonora de uma pegca teatral
do mesmo nome, cuja histdria se passa no
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Brasil, mais especificamente no Rio de Janeiro,
na época do Estado Novo.

Para esta unidade foram selecionadas
as seguintes cangoes:

-LOBO, Edu e BUARQUE, Chico. “Dr. Getlio”.
Simone/Desejos. 1984.

-LACERDA, Beneditoe CABRAL, Aldo. “Brasil".
Elba Ramalho/Elba ao Vivo. 1989.

-BARROSO, Ary. “Rio de Janeiro” (Isto € o meu
Brasil). Maria Bethania/Ciclo. 1984.

-BUARQUE, Chico, “Hino de Duram”. Zé
Ramalho/Presenga de Zé Ramalho. 1987.

-BARROSO, Ary. “Aquarela do Brasil". Gal

Costa/Série Grandes Autores - Ary Barroso.
1989.

-ROSA, Noel e VADICO. “Feitigo da Vila". Leila
Pinheiro/Série Grandes Autores - Noel Rosa.
1989.

-BUARQUE, Chico. “Rio 42". Bebel Gilberto/
Malandro. 1985.

-BUARQUE, Chico. “Hino da Repressao” (2°
turno). Chico Buarque/Malandro. 1985.

-BUARQUE, Chico. “Opera”. Cantores Liricos
e Turma do Funil/Opera do Malandro.

-BUARQUE, Chico. “O Malandro”. MPB-4/
Opera do Malandro.

-BUARQUE, Chico. “Homenagem aoMalandro”.
Moreira da Silva/Opera do Malandro.

-BABO, Lamartine. “Cangao para Inglés Ver”.
Afrodite se Quiser/Trilha da novela Cananga do
Japao. 1989.

-ROSA, Noel. “PelaDécima Vez". AngelaRoRd/
Trilha Sonora da Novela Cananga do Japao.
1989.

-SILVA, Sinval. “Adeus Batucada”. Carmem
Miranda/Trilha Sonora da Série A,E,|,0,Urca.
1990.

-Discurso de Getilio Vargas anunciando o
EstadoNovo (10/11/37). Narragao Sérgio Viotti.
Documentos Sonoros - Nosso Século. 1980.

-ALVARENGA e RANCHINHO. “Torpedea-
mento”. Alvarenga e Ranchinho/Documentos
Sonoros - Nosso Século. 1980.

-BARROSO, Ary. “Salada Mista”. Carmem
Miranda/Documentos Sonoros - Nosso Século.
1980.

-Prefixo do Reporter Esso (Radio Nacional) por
Heron Domingues/Documentos Sonoros -
Nosso Século. 1980.

-CHAVES, Juca. “Presidente Bossa Nova". Elis
Regina/Saudade do Brasil. 1980.

-CORDOVIL, Hervé. “Inconstitucionalissima-
mente”. Carmem Miranda/Carmem Miranda.
1933.

-BABO, Lamartine e BARROSO, Ary. “Grau
Dez". Francisco Alves. 1934.

-ROSA, Noel. “Onde Esta a Honestidade". Noel
Rosa. 1933.

-SILVA, Ismael e BASTOS, Nilton. “O Que Sera
de Mim?” Mario Reis e Francisco Alves. 1931.

-ROSA, Noel. “Vocé Vai Se Quiser”. Noel Rosa
e Marilia Batista. 1937.

-SILVA, Estanislau PAQUITO.
Atrazou”. Roberto Paiva. 1940.

“O Trem
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-SOUZA, Cyro. “Vai Trabalhar”. Aracy de
Almeida. 1942.

-LOBO, Haroldo e BATISTA, Wilson. “Cabo
Laurindo”. Jorge Veiga. 1945.

-BRAGUINHA; RIBEIRO, Alberto e
VERMELHO, Alcir Pires. “Onde o céu é mais
azul”. Francisco Alves. 1940.

Unidade Il - As décadas de 60 e 70

No periodo histdrico que compreende
essas décadas, encontram-se as marcas do
militarismo e a inibigao da produgao musical
com exilios, atos institucionais, etc, o que, no
entanto, nao impediu que se criassem
belissimas cangdes com tematicas histérico-
politico-sociais. Ainda é desse contexto a
reorganizagdo dos movimentos sociais que
também nao deixaram de ser inspiragao paraa
criagcao de pegas musicais.

Elencam-se para o estudo destaunidade
as seguintes cangoes:

-VIOLA, Paulinho da. “Sinal Fechado”. Fagner/
Raimundo Fagner. 1976.

-GIL, Gilberto e BUARQUE, Chico. “Célice”.
Maria Bethania/Alibi. 1978.

-MOURA, Tavinho e ANTUNES, Murilo. “O
Trem Ta Feio”. Simone/Gotas D’agua. 1974.

-NASCIMENTO, Milton e BUARQUE, Chico.
“Primeirode Maio”. Simone/Face aFace. 1977.

-NASCIMENTO, Milton e BORGES, Marcio. “A
Sede do Peixe”. Simone/Cigarra. 1978.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fernando.
“Povo daRagaBrasil”. Simone/Pedagos. 1979.

-COSTA, Sueli e PINHEIRO, Paulo César.
“Cordilheiras”. Simone/Pedagos. 1979.

-BOSCO, Jodo e BLANC, Aldir. “De Frente pro
Crime”. Simone/Quatro Paredes. 1974.
-LINS, Ivan e SOUZA, Ronaldo Monteiro.
“Chegou a Hora". Simone/Simone. 1972.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Desesperar
Jamais”. Simone/Simqne ao Vivo. 1980.

-TAPAJOS, Mauricio e PINHEIRO, Paulo César.
“T6 Voltando”. Simone/Simone. 1980.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Novo Tempo”.
Simone/Simone. 1980.

-OSMAR, Pedro. “Baile de Mascaras”. Elba
Ramalho/Ave de Prata. 1979.

-RAMALHO, Zé. “Banquete de Signos”. Elba
Ramalho/Capim do Vale. 1980,

-AZEVEDO, Geraldo e VANDRE, Geraldo.
“CangaodaDespedida”. ElbaRamalho/Coragao
Brasileiro. 1983.

-VALE, Joao do. “Carcara”. Maria Bethania/
Nossos Momentos. 1980.

-DYLAN, Bob; VELOSO, Caetano e
CAVALCANTI, Péricles. “Negro Amor”. Gal
Costa/Caras e Bocas. 1977.

-LINS, lvan e MARTINS, Vitor. “Somos Todos
Iguais NestaNoite". Ivan Lins/Juntos part.esp.de
Djavan. 1984.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Formigueiro”.
Ivan Lins/Juntos. Part.espec. de Tim Maia.
1984.

-BORGES e PIAZOLLA. “1964". Ney
Matogrosso/Pecado. 1983.
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-RICARDO, Joao e LULI. “O Vira”. Secos e
Molhados/Secos e Molhados. 1978.

-VANDRE, Geraldo. “Pra Nao Dizer Que Nao
Falei das Flores”. Geraldo Vandré. 1968.

-BEN, Jorge. “Pais Tropical”. Gal Costa/Gal.
1969.

-GIL, Gilberto. “Procissao”. Gilberto Gil/Gilberto
Gil em Concerto. 1987.

-BUARQUE, Chico. “O Que Sera?” (A Flor da
Terra). Chico Buarque/Meus Caros Amigos.
Part.esp.de Milton Nascimento. 1976.

-BOSCO, Joao e BLANC, Aldir. “O Bébado e a
Equilibrista”. Elis Regina/Elis Regina, Essa
Mulher. 1979.

-PAIVA, Leonel e ADELAIDE, Julinho da.
“Acorda Amor”. Chico Buarque/O Prestigio de
Chico Buarque. 1974.

-VARIOS autores. “Jingles da Campanha
Presidencial”. Varios intérpretes/Documentos
Sonoros - Nosso Século. 1980.

-Discurso de Joao Goulart anunciando as
reformas de base (22/02/64). Documentos
Sonoros - Nosso Século. 1980.

-Discurso de Joao Goulart na Central do Brasil
(13/03/64). Documentos Sonoros - Nosso
Século. 1980.

-Discurso de Luis Carlos Prestesna ABI (17/03/
64). Documentos Sonoros - Nosso Século.
1980.

-PAZ, Alberto e MENEZES, Edson. “Deixalsso
PraLa”. Jair Rodrigues/Documentos Sonoros -
Nosso Século. 1980.

-Discurso de Posse de Castelo Branco (15/04/
64). Documentos Sonoros - Nosso Século.
1980.

-CARLOS, Roberto e CARLOS, Erasmo. “E.
Que Tudo Mais VaPro Inferno”. Roberto Carlos/
Documentos Sonoros - Nosso Século. 1980.

-BUARQUE, Chico. “A Banda”. Chico Buarque/
Documentos Sonoros Nosso Século. 1980.

-Discurso de Posse de Costa e Silva (15/03/67).
Documentos Sonoros - Nosso Século. 1980.

-VELOSO, Caetano. “E Proibido Proibir”".
Caetano Veloso/Documentos Sonoros - Nosso
Século. 1980.

-VELOSO, Caetano. “Alegria, Alegria”. Caetano
Veloso/Documentos Sonoros - Nosso Século.
1980.

-Leitura do Al-5 (13/12/68) por Gama e Silva,
Ministro da Justica. Documentos Sonoros -
Nosso Século. 1980.

-Discurso de Médice (30/09/69). Documentos
Sonoros - Nosso Século. 1980.

-BUARQUE, Chico. “Apesar de Vocé”. Chico
Buarque/Documentos Sonoros - Nosso Século.
1980.

-DON. “Eu Te Amo Meu Brasil”. Os Incriveis/
Documentos Sonoros - Nosso Século. 1980.

Unidade llI: A década de 80

Coma*“abertura” e aexplosao do sucesso
das bandas de rock, tem-se nesta década um
farto elenco de cangbes que denunciam
claramente o que se passano periodo. Registra-
se também a esperanga do povo brasileiro, o
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sonho de mudanga com aNova Republica, que
acontece mais ou menos nos meados dessa
década, e afrustragio em ver o sonho acabado.
Inclusive é nessa década que o Ministério da
Justica autoriza a gravagao do Hino Nacional
Brasileiro por Fafa de Belém, que foi uma das
porta-vozes e musada campanhapelaseleicoes
diretas.

Segue-se a lista de cangbes propostas
para esta unidade:

-MOREIRA, Moraes e NILO, Fausto. “Pao e
Poesia”. Simone/Amar. 1981.

-VELOSO, Caetano. “Falou Amizade”. Simone/
Sedugao. 1988.

-ARAUJO, Almir; LESSA, Marquinhos;
CORREA, Hércules e BALINHA. “Disputa de
Poder”. Simone/Seducgao. 1988.

-NASSER, David e VERMELHO, Alcir Pires.
“Canta Brasil”. Gal Costa/Fantasia. 1981.

-VELOSO, Caetano. “VacaProfana”. Gal Costa/
Profana. 1984.

-MOREIRA, Morais e MACHADO, Beu. “Ave
Nossa”. Gal Costa/Profana. 1984.

-ABREU, José Maria; MARROSO, Francisco e
BARBOSA, Paulo. “Onde Esta o Dinheiro”. Gal
Costa/Profana. 1984.

-FREJAT, Roberto; SALOMAO, Wally e GIL,
Gilberto. “O Revélver do Meu Sonho”. Gal
Costa/Profana. 1984.

-TUNAI e NATUREZA, Sérgio. “Fogo na
Mistura”. Elba Ramalho/Fogo naMistura. 1985.

-FERNANDO, Carlos. “Patria Amada”. Elba
Ramalho/Fogo na Mistura. 1985.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Sai da Frente". Elba
Ramalho/Remexer 1986.

-ALEM, Jaime. “O Girassol da Baixada”. Elba
Ramalho/Fruto. 1988.

-MAUTNER, Jorge. “Viajante”. Fagner/Palavra
de Amor. 1983.

-MAIA, Pretrucio e BELCHIOR. “Incéndio”.
Fagner/Romance no Deserto. 1987.

-LIMA, Marina e CICERO, Anténio. “Correndo
Atras”. Marina/Todas. 1985.

-LIMA, Marina e CiICERO, Anténio. “Avenida
Brasil”. Marina/Todas. 1985.

-LIMA, Marina e CiICERO, Anténio. “O Cara”.
Marina/Préxima Parada. 1989.

-CARVALHO, Roberto de-e LEE, Rita. “Nem
Lixo, Nem Luxo”. Rita Lee/Rita Lee. 1980.

-RAMALHO, Zé. “Admiravel Gado Novo”". Zé
Ramalho/Presencga de Zé Ramalho. 1979.

-GUINETO, Almir e MAGALHA, Adalto. “Corda
no Pescogo”. Beth Carvalho/Beth. 1986.

-CORREA, Gilberto; DU, Oliveira e BRANDAO
C. “Olho de Curioso”. Gilberto Correa/Toé de
Olho em Vocé. 1988.

-MAIAKOVSKI. “E entao, Que Quereis?".
Poema traduzido por Emilio Guerra/BOSCO,
Joao e BLANC, Aldir. “Corsario” Joao Bosco/
Bosco. 1989.

-CARVALHO, Roberto de e LEE, Rita. “Brasil
Muamba”. Rita Lee/Flerte Fatal. 1987.

-ARANTES, Guilherme e LIMA, Paulinho. “Era
pra Durar”. Zizi Possi/Amor e MUsica. 1987.

91



-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Gravidez”.
Gonzaguinha/Gravido. 1984.

-NASCIMENTO, Miiton e BRANT, Fernando.
“Carta a Republica”. Milton Nascimento/
Yauareté. 1987.

-LINS, Ivane MARTINS, Vitor. “Cabo Eleitoral”.
lvan Lins/Amar Assim. 1988.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fernando.
“Menestrel das Alagoas”. Fafa de Belém/Fafa
de Belém. 1983.

-KAMIL, Kieiton e FOGAGA, Beto. “Aprendizes
da Esperancga”. Fafa de Belém/Aprendizes da
Esperanca. 1985.

-BULLING, Erich; MAKAY, Al e BRANT,
Fernando. “Sol de Coragoes”. Fafa de Balém/
Aprendizes da Esperanga. 1985.

-ESTRADA, Joaquim Osério Duque e SILVA,
FranciscoManuel da. “Hino Nacional Brasileiro”.
Fafade Belém/Aprendizes daEsperanga. 1985.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fe[nando.
“Coragao Civil”. Ney Matogrosso/Pois E. 1983.

-GUDIM, Eduardo e NETTO, Costa. “Verde”.
Leila Pinheiro/Olho Nu. 1986.

-ANA e MONICA. “Presidenciavel”. Nando
Cordel/Jogo de Cintura. 1989.

-CECEU. “Por Debaixo dos Panos”. Ney
Matogrosso/Mato Grosso. 1982.

-TISO, Wagner e NASCIMENTO, Milton.
“Coragao de Estudante”. Milton Nascimento/
Milton Nascimento ao Vivo. 1983.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Trabalho de Parto”.
Gonzaguinha/Olhode Lince (Trabalho de Parto).
1985.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Geral”. Gonzaguinha/
Geral. 1987.

-KAMIL, Kleiton e RAMIL, Kledir. “Trova”. Kleiton
e Kledir/Kleiton e Kledir. 1982.

-VELOSO, Caetano e COSTA, Tony. “Vamo
Comer”. Caetano Veloso/Caetano. 1987.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “E”. Gonzaguinha/
Coragoes Marginais. 1988.

-ADOLFO, Celso. “Coragao Brasileiro”. Milton
Nascimento/ Anima. 1982.

-GESSINGER, Humberto. “Toda Forma de
Poder”.Ney Lisboa/Carecas da Jamaica. 1987.

Unidade IV: O Brasil Hoje

Existe umrico elenco de cangoes parase
debater ostemas dessa unidade, principaimente
por se tratar de fatos atuais. Sao cangoes que
abordam de maneira bastante agugada a
tematica politica, econémica e social da
atualidade, permitindo desse modo profundas
andlises e discussoes.

Sao propostas as seguintes cangoes:

-LIMA, Marina e CICERO, Antdnio. “Préxima
Parada”. Texto Incidental de Jorge Salomao.
Marina/Préxima Parada. 1989.

-BOSCO, Joao; SALOMAO, Waly e CiCERO,
Antonio. “Holofotes”. Gal Costa/Plural. 1990.

-VILLA;LOBOS, Dado, RUSSO, Renato e
BONFA, Marcelo. “Meninos e Meninas”. Legiao
Urbana/As Quatro Estages. 1989.

-VILLA-LOBOS, Dado; RUSSO, Renato e
BONFA, Marcelo. “Ha Tempos™. Legiao Urbana/
AS Quatro Estagoes. 1989.
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-VILLA-LOBOS, Dado; RUSSO, Renato e
BONFA, Marcelo. “Duas Tribos”. Legiao Urbana/
As Quatro Estagoes. 1989.

-MELLO, Branco e ANTUNES, Arnaldo.
“Dividas”. Titas/Cabega Dinossauro.

-BELLOTO, Toni. “Policia”. Titas/Cabega
Dinossauro.

-GAVIN, Charles. “Estado Violéncia”. Titas/
Cabeca Dinossauro.

-BRITO, Sérgio; FROMER, Marcelo; REIS,
Nando e PESSOA, Ciro. “Homem Primata”.
Titas/Cabega Dinossauro.

-ANTUNES, Arnaldo e BRITO, Sérgio.
“Porrada”. Titas/Cabega Dinossauro.

-D. CLIC, Aleph e RORO, Angela. “Viciado em
Regras”. Angela RoRé/Prova de Amor. 1988.

-RORO, Angela. “Cadé?". Angela RoRé/Prova
de Amor. 1988.

-VALENGA, Alceu. “Te Amo Brasilia”. Alceu
Valenga/Andar, Andar. 1990.

-VALENGA, Alceu. “FM Rebeldia”. Alceu
Valenga/Andar, Andar. 1990.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Trinta Anos”.
Ivan Lins/Amar Assim. 1988.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “De Nosso Amor
Tao Sincero”. Ivan Lins/Amar Assim. 1988.

-RUSSO, Renato. “Tempo Perdido”. Leila
Pinheiro/Alma. 1988.

-VELOSO, Caetano. “Os Outros Romanticos”.
Caetano Veloso/Estrangeiro. 1989.

-TOQUINHO. “Lindo e Triste Brasil". Toquinho/
ASombrade umJatoba. Part. esp.Fagner. 1989.

-BUARQUE, Chico. “Até o Fim". Ney
Matogrosso/Pois E. 1983.

-VELOSO, Caetano. “Podres Poderes”. Leila
Pinheiro/Olho Nu. 1986.

-ANTUNES, Arnaldo; FROMER, Marcelo e
BRITO, Sérgio. “Comida”. MarisaMonte/Marisa
Monte. 1989.

-VIANA, Herbert e RIBEIRO, Bi. “O Beco”. Ney
Matogrosso/Ney Matogrosso ao Vivo. 1989.

-LEONI e CAZUZA.
Burguesia. 1989.

“Manhata”. Cazuza/

-BRANDAO, Arnaldo e CAZUZA. “O Tempo
Nao Para”. Cazuza/O Tempo Nao Para. 1988.

-FONSECA, Celso e GIL, Gilberto. “O Eterno
Deus Mudanga”. Gilberto Gil/O Eterno Deus
Mudanga. 1989.

-VELOSO, Caetano. “O Quereres”. Caetano
Veloso/Veld. 1984,

-RUSSO, Renato. “Geragao Coca-Cola”. Legiao
Urbana. 1984.

-RUSSO, Renato. “Que Pais E Este?” Legiao
Urbana/Que Pais E este? 1978/1987.

DUSEK, Eduardo. “Injuriado”.
Calcanhoto/Enguigo. 1990.

Adriana

Unidade V: 500 Anos de América Latina

No que tange a tematica latino-
americana, ha composigoes que vao fundo na
questdao do imperialismo e independéncia,
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mostram-se as lutas e resisténcias do povo da
América Latina, bem como a integragao do
Brasil no continente latino-americano. Ao lado
dessas composigoes encontram-se também
pegas folcléricas que mostram a cultura latina.

Prop6em-se as seguintes cangoes para
esta unidade:

-BELCHIOR. “A Palo Seco”. Fagner/Ave
Noturna. 1976.

-ALEM, Jaime. “No Caminho de Cuba”. Elba
Ramalho/Fogo na Mistura. 1985.

-LORCA, Garcia e PACHON, Ricardo. “La
Leyenda del Tiempo”. Fagner/Traduzir-se.
Part.esp.de Camaron de La Isla. 1981.

-FAGNER, Raimundo. “Sambalatina”
(Merengue). Fagner/Fagner. 1982.

-GIECO, Léon e ELLAWANGER, Raul. “Eu S6
PecoaDeus”. Beth Carvalho/Beth. Part.esp.de
Mercedes Sosa. 1986.

-VELOSO, Caetano. “Querolra Cuba”. Caetano
Veloso/Uns. 1983.

-YUPANQUI, A. “Los Hermanos". Elis Regina/
Falso Brilhante. 1976.

-PARRA, Violeta. “Gracias a la Vida". Elis
Regina/Falso Brilhante. 1976.

-GUTIERREZ, Pedro Elias. “Alma Llanera”.
NeyMatogrosso/Ney Matogrosso ao Vivo. 1989,

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Nicaragua”.
Ivan Lins/Maos. 1987.

-VELOSO, Caetano. “Lingua”. Caetano Veloso/
Veld. Part.esp. de Elza Soares. 1984.

-RODRIGUEZ, Silvio. “Sueiio com Serpientes”.
Milton Nascimento/Sentinela.

-VIGLIETE, Daniel. “A Desalambrar”. Daniel
Vigliete/Gravagao ao vivo.

-JARA, Victor. “Plegaria a um labrador”. Victor
Jara.

-ISELLA, César. “Cancion Com Todos". César
Isella.

Unidade VI: Os indios Brasileiros

A questao indigena se constitui num
tema bastante questionado e criticado em
composicoes populares, desde o exterminio
até as proprias relagbes das comunidades
indigenas. Sao composigdes que tratam o indio
como suijeito presente na sociedade, criador de
sua propria cultura.

Citam-se as cangdes seguintes para esta
unidade:

-ANGELO, Nelson e BRANT, Fernando.
“Canoa, Canoa”. Simone/Face a Face. 1977.

-FLORES, J.A.; GUERRERO, M.O. Versao:
FORTUNA, José. “India”. Gal Costa/Gal
Tropical. 1979.

-JOBIM, Tom. “Borzeguim”. Gal Costa/Minha
Voz. 1982.

-QUEIROGA, Lula. “Essa Alegria”. Elba
Ramalho/Alegria. 1982.

-FARIAS, Vital. “Saga da Amazénia”. Elba
Ramalho/Popular Brasileira. 1989.

-CANTUARIA, Vinicius. “Filho das indias"/
TAVARES, Braulio, e FUBA. “A Volta dos
Trovoes”/ VELOSO, Caetano. “Um indio”
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(Texto). Elba Ramalho/Elba Ramalho. 1986.

-GUEDES Beto e BASTOS, Ronaldo. “Amor
de indio”. Milton Nascimento/A Barca dos
Amantes. 1986.

-LULI e LUCINHA. “Bugre”. Ney Matogrosso/
Bugre. 1986.

-RUSSO, Renato. “indios”. LegiaoUrbana/Dois.
1986.

Unidade ViI: A Mulher Brasileira

A questao da mulher e todos os seus
entraves tem o seu registro de formas
diferenciadas na musica, permitindo ricas
discussbes e andlises acerca da situagao e
condi¢ao femininas na sociedade.

Para este tema tem-se a selegao das
seguintes cangoes:

-DALTO, “Morena”. Simone/Simone. 1972.

-ANAMARIA. “AssimNao Da”. Simone/Simone.
1972.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fernando.
“Idolatrada”. Simone/Gotas D’agua. 1975.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “Atrevida”.
Simone/Simone. 1980.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Mulher e Dai?”
(Apenas Mulher). Simone/Simone. 1980.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Do Meu Jeito”. (Da
Maior Liberdade). Simone/Simone. 1980.

-BOSCO, Joao; BLANC, Aldir e EMILIO, Paulo.
“Coisa Feita”. Simone/Delirios, Delicias. 1983.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fernando.
“Mulher da Vida". Simone/Delirios, Delicias.
1983.

-LINS, Ivan e MARTINS, Vitor. “A Outra”.
Simone/Cristal. 1985.

-DEBETIO, Paulo e RESENDE, Paulinho. “Uma
Nova Mulher”. Simone/Simone. 1989.

-BUARQUE, Chico. “Folhetim”. Gal Costa/Agua
Viva. 1978.

-VELOSO, Caetano. “A Mulher”. Gal Costa/
Agua Viva. 1978.

-VELOSO, Caetano. “Domde lludir". Gal Costa/
Minha Voz. 1982.

-BUARQUE, Chico. “Mil Perdoes”. Gal Costa/
Baby Gal. 1983.

-VIEIRA, Durval. “Tem Pouca Diferen¢a”. Gal
Costa/Profana. 1984.

-BUARQUE, Chico. “Ultimo Blues”. Gal Costa/
Bem Bom. 1985. '

-LIMA, Marina, CICERO, Antdnio. “Acende o
Crepusculo”. Gal Costa/Bem Bom. 1985.

-CARLOS, Roberto e CARLOS, Erasmo. “Musa
de Qualquer Estagao”. Gal Costa/Bem Bom.
1985.

-BUARQUE, Chico. “Palavra de Mulher”. Elba
Ramalho/Fruto. 1988.

-DEBETIO, Paulo e LUZ, Valdir. “Segredo de
Menina”. Elba Ramalho/Fruto. 1988.

-PINON, Nélida; PAPI e DINIZ, Luiz. “A Doce
Cangao de Caetana”. Fagner/O Quinze. 1989.
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-VELOSO, Caetano. “Esse Cara”. Maria
Bethania/Personalidade Maria Bethania. 1987.

-,BUARQUE, Chico. “Terezinha”. Zizi Possi/
Opera do Malandro. 1979.

-VELOSO, Caetano. “A Hora da Estrela de
Cinema”. Maria Bethania/A Beirae oMar. 1984.

-ALVES, Ataulfo. “Errei Sim”. Maria Bethania/
Dezembros. 1986.

-JOYCE. “Mulheres do Brasil". Maria Bethania/
Maria. 1988.

-GALENO, Roberto. “Eu Sou a Outra”. Maria
Bethania/Maria. 1988.

-COSTA, Sueli e SILVA, Abel. “Capricho”.
Amelinha/Caminho do Sol. 1985.

-RAMALHO, Zé. “Frevo Mulher”. Amelinha/
Frevo Mulher. 1979.

-BATISTA, Otacilio e RAMALHO, Zé. “Mulher
Nova, Bonita e CarinhosaFaz o Homem Gemer
Sem SentirDor”. Amelinha/MulherNova, Bonita
e Carinhosa Faz o Homem Gemer Sem Sentir
Dor. 1982.

-TYGEL, David e LOMBARDI, Bruno. “Que Me
Venha Esse Homem”. Amelinha/Frevo Mulher.
1979.

-BUARQUE, Chico. “A Mais Bonita”. Chico
Buarque/Chico Buarque. Part.esp. de Bebel
Gilberto. 1989.

-COSTA, Suelie SILVA, Abel. “Voz de Mulher”.
Leila Pinheiro/Alma. 1988.

-LEE, Rita. “Luz del Fuego”. Zizi Possi/Zizi.
1986.

-LEMOS, Tite de e SARACENI, Sérgio.
“Engragadinha”. Zizi Possi/Um Minuto Além.
1981.

-VELOSO, Caetano. “Dama de Cassino”. Ney
Matogrosso/Quem Nao Vive Tem Medo da
Morte. 1988.

-DE; GIL; BEBEL e CAZUZA. “Mulher sem
razao”. Cazuza/Burguesia. 1989.

-BOSCO, Joao e BLANC, Aldir. “Bodas de
Prata”. Simone/Quatro Paredes. 1974.

-GIL, Gilberto. “Super-Homem Cangao”. Gilberto
Gil/Realce. 1979.

-JUNIOR, Luiz Gonzaga.
Gonzaguinha/Gravido. 1984.

“Gravido”.

-VELOSO, Caetano. “Ti |gresa" Caetano Veloso/
Bicho. 1977.

-BUARQUE, Chico. “Aquela Mulher”. Paulinho
da Viola/Malandro. 1985.

-JOYCE e TERRA, Ana. “Essa Mulher". Elis
Regina/Elis, Essa Mulher. 1979.

-BUARQUE, Chico. “Geni e o Zepelim”. Chico
Buarque/Opera do Malandro. 1979.

-BUARQUE, Chico. “Uma Cangao
Desnaturada”. Chico Buarque e Marlene/Opera
do Malandro. 1979.

-BUARQUE, Chico. “O Casamento dos
PequenosBurgueses”. Chico Buarque e Alcione/
Opera do Malandro. 1979.

-BUARQUE, Chico. “Ai, Se Eles Me Pegam
Agora”. Frenéticas/Opera do Malandro. 1979.
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-JUNIOR, Luiz Gonzaga. “Ponto de
Interrogagao”. Gonzaguinha/Geral. 1987.

Unidade Vill: O Negro Brasileiro

Cangboes que abordam desde a
discriminagao até a negritude dao vasao a
andlises a respeito da insergao do negro no
contexto histérico-social brasileiro e todas as
suas implicagoes, sejam culturais, sociais ou
econdmicas.

Sugerem-se para este temaas seguintes
cangoes:

-NASCIMENTO, Milton; CASALDALIGA, Pedro
e TIERRA, Pedro. “Louvagdo a Mariana”.
Simone/Corpo e Alma. 1982.

-TENGA, Nego. “Brilho de Beleza”. Gal Costa/
Plural. 1990.

-PORTUGAL, Jorge e MENDES, Roberto.
“Yorubahia”. Maria Bethania/Dezembros. 1986.

-BOBOCO e JAMAICA, Beto. “Salvador Nao
Inerte”. BETAO. “Ladeira do Peld”. Gal Costa/
Plural. 1990.

-SACRAMENTO. “A Terra Tremeu”/ MENDES,
Roberto e VELLOSO, J. “Ofa”. Maria Bethania/
Mara part.esp. de Lady Smith Black Mambazo.
1988.

-VILA, Martinho da. “Meu Homem” (Carta a
Nelson Mandela). Beth Carvalho/Almado Brasil.
1988.

-MENDES, Ari e RoRé, Angela. “Funk do
Negao”. Angela RoRé/Prova de Amor. 1988.

-LENINE. “O Quilombo”. Selma Reis/Selma
Reis. 1990.

-NASCIMENTO, Milton e BRANT, Fernando.
“Maria, Maria”. Milton Nascimento/A Barca dos
Amantes. 1986.

-GUIMARAES, Marco Antdnio e
NASCIMENTO, Milton. “Lagrimado Sul”. Milton
Nascimento/A Barca dos Amantes. 1986.

-GIL, Gilberto. “A Mao da Limpeza”. Gilberto
Gil/Raga Humana. 1986.

Unidade IX: Manifestagbes Populares

A musica, em si, ja se constitui numa
manifestagao popular, e nesta unidade deve-se
partir para analises de manifestacoes populares
que encontram eco direto em composigoes
musicais, possibilitando a percepgao de “jogos”
e “dangas” que se dissimulam ou se escondem
por tras de manifestagoes do povo.

As seguintes musicas saoindicadas para
esta tematica:

-BOSCO, Joao e BLANC, Aldir. “Fantasia”.
Simone/Quatro Paredes. 1974.

-TRISTEZA, Niltinho; JOIA, Preto:
VICENTINHO e JORANDIR. “Liberdade,
Liberdade”/ SERGIO, Jodo. “O Amanha”.
Simone/Liberdade. 1990.

-BROWN, Carlinhos. “Zanzando”. Gal Costa/
Plural. 1990.

-MOREIRA, Moraes e SILVA, Abel. “Festa do
Interior”. Gal Costa/Fantasia. 1981.

-MOREIRA, Moraes. “Grande Final”, Gal Costa/
Baby Gal. 1983.

-FERNANDO, Carlos. “Banho de Cheiro”. Elba
Ramalho/Coragao Brasileiro. 1983.
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-VILA, Luiz Carlos da. “SambaEnredo ParaUm
Grande Amor”. Amelinha/Caminhodo Sol. 1985.

-CALDAS, Luiz e BAHIA, Chocolate da. “Haja
Amor”. Luiz Caldas/L4 Vem o Guarda. 1987.

-VAHIOS AUTORES (PoutPourri). “Lambadas”.
Fafade Belém/Aprendizes daEsperanca. 1985.

-GONZALEZ, Ulisses Dormosa; FERREIRA,
Marcia e ARI, José. “Chorando Se Foi”. Fafa de
Belém/Fafa. 1989.

-HIME, Francis e BUARQUE, Chico. “Vai
Passar”. Chico Buarque/Chico Buarque. 1984.

-SULLIVAN, Michael e MASSADAS, Paulo.
“Papa Essa Brasil". A Turma da Selegao/Copa
90. 1990.

-CAMPOS, Luis e FLAVIO, Aécio. “Bota Fé
Que Da Pé". Elba Ramalho/Copa 90. 1990.

-MAZZEI, Martinho da e CARNAVALESCO,
Joaozinho. “Selegao 90”. Originais do Samba/
Copa 90. 1990.

-MOREIRA, Moraes. “Saudades do Galinho”.
Moraes Moreira/Pintando o 8.

-MOREIRA, Moraes. “Todo Mundo Quer".
Moraes Moreira/Pintando o 8.

-Gol da Vitéria no TRI (Gravado pelo locutar da
Radio Bandeirantes). Documentos Sonoros -
Nosso Século. 1980.

-GUSTAVO, Miguel. “Pra Frente Brasil”. Coral
do Caneco/Documentos Sonoros - Nosso
Século. 1980.

Metodologia

Torna-se necessaria, depois da
apresentagao dos contetidos programaticos e
da referéncia fonografica, uma definigao da
metodologia que devera conduzir o trabalho, ja
que este tem como perspectiva a mudanga
historica e do proprio ensino de Histéria.

A partir de cada contetido deverao ser
trabalhadas analiticamente cangoes ou selegoes
destas, cangoes que estejam inseridas naquele
contexto ou que versem sobre aquela época e/
ou tema. Ou seja, serao tomadas cangodes
como documentos historicos utilizados na

‘pratica pedagogica, comointuito de desmistificar

a idéia da “historia oficial” (especialmente a
escrita) como a Unica e verdadeira, mostrando
dessa forma que a histéria se faz por todos
indiscriminadamente e pode ser registrada de
varias formas.

Desse modo, o contelido através do qual
se pretende conhecer contextos sdcio-
histdricos, através das discussbes e criticas
que emergirao das analises das cangoes
combinadas com leituras de textos, discussao
e entendimento, é enriquecido por estas
discussoes e ganha um significado mais real na
percepgao do aluno.

Antes, durante ou depois do estudo de
textos devem ser apresentadas as cangdes
referentes ao tema em estudo e, partindo dai,
se fara aanalise, integrando-se as mensagens
musicais os dados histéricos, os
acontecimentos, a historia, enfim. Isto podera
ser feito a critério do proprio professor,
combinando sua experiéncia, criatividade e
conhecimento.

Aqui apresenta-se um procedimento
metodoldgico’ para o uso do “documento-
cangao”, atitulo de sugestao, que € o seguinte:
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1 - Analise da letra/poesia e melodia

-audicao e leitura da cangao
-levantamento inicial de informagoes com os
alunos, com estimulo a percepgao por parte do
professor.
-qual é o tema da cangao?
-como é desenvolvido o tema? Como o autor se
posiciona?

-quais os elementos/figuras/categorias que
aparecem na letra/poesia?
-problematizagao e questionamentos das
informagoes/leituras percebidas na cangao.
-confronto entre informagdes e analises de
cangoes do mesmo bloco.

-levantamento de informagdes musicais:

.género musical

.arranjo/instrumental

.melodia/harmonia

.interpretagao/arranjo vocal.

2 - Sintese letra-poesia/melodia
-discussaosobre asinformagoes doitemanterior
com relagao a letra/poesia e melodia
-interpretagao das informagdes
-analises de como é feita a veiculagdo da
mensagem em sua totalidade.

3 - Historicizagao da obra (documento-
cangao)
-como as informagoes e interpretagbes se
enquadram nos contetidos estudados?
-contextualizagao da obra (época, regravagao,
etc.)
-problematizagao da obra como projeto artistico/
ideologico.

Uma das caracteristicas desta proposta
de trabalho diz respeito ao seu carater
complementar, ou seja, pretende-se que se
trabalhe o conteido programatico (utilizando
cangdes) de uma forma complementar que
consiste na apresentagdo de mais de um
documento histérico, no intuito de que o aluno
possa perceber e comparar diferentes formas

de se conceber e expressar o mesmo ato. Nao
se deve perder de vista o cuidado emnao eleger
uma unica cangao ou documento como o mais
representativo.

Também nao se deve esquecer de que a
cangao, enquanto documento de arte, apresenta
limites e n&o esgota o tema e suas questdes
pertinentes, pois as cangdes nao se imbuem
desse compromisso.

O que se deve buscar na analise das
cangbes é a mensagem que o autor efou
intérprete passam ou sugerem, é, na verdade,
perceber, captar o que se tem no fundo, o que
setem portras das “palavras exatas” convertidas
em poesia e cantadas, pois o que de umaforma
ou de outra se tenta mostrar e nao ocultar nas
composigoes poético-musicais é justamente
isso, a verdade, a histdria e as noticias que
existem, pois nada podera “ocultar as noticias
que ha, sobre os labios, por baixo dos véus,
pelo ar. Nem a imagem, a idéia pincel que
melodicamente se da em palavras exatas na
voz de quem sabe cantar”. (Joao Donato/
Caetano Veloso).

Avaliacao

A avaliagao devera ser feita ao final de
cadamés portodaaequipe envolvidano projeto,
professor, supervisor, coordenador do projeto e
também pelos alunos, uma vez que estes sdo o
alvo que se pretende atingir e é a partir deles, de
suas experiéncias e depoimentos com relagao
ao trabalho e da visao do conjunto das diversas
experiéncias vividas por eles no desenrolar do
processo ensino/aprendizagemque seterauma
posicdo do desenvolvimento do trabalho, a
partir do que se verificara a sua eficacia no
sentido de se poder ensinar histéria baseando-
se em cangoes, como documentos que Nao sao
considerados oficiais.

99



O processo avaliativo tera como
caracteristica principal a prépria continuidade,
ouseja, o professor e aequipe deverao perceber
o todo da evolugao da aprendizgem do aluno,
devendo-se levar em consideragao
principalmente os aspectos qualitativo e criativo.

Referéncia Bibliografica

MINAS GERAIS. Secretaria do Estado da
Educagao. Proposta Curricular para o Ensino
de Histdria de 1° e 2° Graus. Belo Horizonte-
MG, 1986.

NAPOLITANO, MarcosF. e outros. “Linguagem
e Cangao: Uma Proposta para o Ensino de
Historia”. In: Revista Brasileira de Histéria. Sao
Paulo: ANPUH/Marco Zero, n.14. 1986.

PERSPECTIVA do Ensino de Historia. Sao
Paulo: USP/Faculdade de Educagao. 1988.

PILETTI, Nelson e PJLETI'I, Claudino. Histéria
e Vida. Sao Paulo: Atica, 1989.

SILVA, MarcosA. (Org.) Repensando a Histdria.
Sao Paulo: Marco Zero, 1984.

TINHORAO, José Ramos. Pequena Histériada
Musica Popular. 5 ed. Art Editora, 1986.

VELOSO, Caetano. Literatura Comentada. 2
ed. Nova Cultural, 1988.

VIEIRA, Mariado Pilar de A. e outros. A Pesquisa
de Histéria. Sao Paulo: Atica, 1989.

Notas:

“Projeto elaborado sob orientagido da professora Selva
Guimaraes Fonseca do Departamento de Principios e
Organizagéo da Pratica Pedagdgica da Universidade Federal
de Uberlandia.

“Graduado em Pedagogia pela UFU, cursando Direito e
especializagido em Educagéo.

1. Este procedimento metodologico foi elaborado tendo como
base o texto “Linguagem e Cangao: Uma Proposta para o
Ensino de Histéria” de Marcos F. Napolitano, Maria Ceciliae
Wagner Cafagni. '
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RELATO DE EXPERIENCIA: montagem de Laboratério de Ensino de Matematica.

1. Justificativa

Mais do que nunca sente-se a
necessidade de trazer a vida para dentro da
escola e levar a escola para a comunidade.

Nesta troca comunidade-escola/escola-
comunidade, o grande beneficiado é o aluno.
Ao invés de se lhe proporcionar um ensino
desvinculado da realidade, através dos
laboratérios propostos (Mini-Supermercado,
Mini-Banco e Mini-Farméacia) poder-se-a
proporcionar-lhe uma vivéncia do contetido, um
dinamismo das estratégias, uma atualizagao
de recursos de ensino de modo a se efetivarum
ensino eficiente e voltado para a prépria
realidade.

2. Objetivo Geral

Proporcionar oportunidade de vivenciar
aMatematicaatravés dasimulagao de situagées
cotidianas na nossa sociedade.

3. Objetivo Especifico

Dar ao aluno a oportunidade de utilizar o
dinheiro; comprar, vender, discutirtroco, realizar
atividades em banco, preencher cheques,
depositar, sacar, ver saldo, fazer pagamento,
receber e, ainda, entender as relagoes
trabalhistas entre empregado e patrao.

Viénia da Silva Leal*

4. Desenvolvimento do Projeto

4.1. A fim de possibilitar esta atividade,
sera montada a sala ambiente contendo: Mini-
Supermercado, Mini-Farmacia e Mini-Banco.

Nesta sala serao montados, em trés
ambientes diferentes, estes servigos, mantendo
cada um deles suas caracteristicas proprias.

-Mini-Supermercado:

Caixas registradoras na entrada;
prateleiras abertas com embalagemde diversos
produtos, balanga, tabela de pregos.

-Mini-Banco:
Guichés, papéis avulsos para depésitos
e retiradas.

-Mini-Farmacia:

Balcao, prateleiras com embalagens de
remédios e perfumaria, caixa registradora,
balcao de entrega.

4.2. Contetdo a ser trabalhado:

As atividades propostas através dos Mini-
Supermercado, Mini-Banco e Mini-Farmacia
poderao ser desenvolvidas em todas as séries
do 1° Grau.

4.2.1. Sistema de numeragao

4.2.2. Operagoes fundamentais:
adigao, subtragao, multiplicagao e divisao.

4.2.3. Sistema monetario: venda,
troco, desconto, lucro, prejuizo.
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4.2.4. Matematica comercial:
porcentagem, juros, prestagao, depdsito, lucro,
saque, utilizagao de cheque, nota fiscal.

4.2.5. Medidas e unidades:
medidas nao padronizadas e padronizadas.

4.2.6. Resolugao de problemas (a
utilizagao de problemas sera o ponto de
convergéncia de todos os contetidos).

4.2.7. Iniciagao a escrita contabil.

4.2.8. Relagoes trabalhistas:
salario minimo, hora extra, férias, etc.

4.2.9. Geometria
4.3. Materiais a serem utilizados:
Iitens

Balanga

Balcoes

Caixa Registradora
Papel sulfite

Cola

Lapis

Tesoura

Borracha

Caneta

Régua

Mimedgrafo
Matrizes

Etiquetas p/prego
Cartolina

Caneta hidrocor
Caixas de diversos tamanhos
Alcool

Suporte p/prateleira
Parafusos de bucha
Tintas

Cartazes

Guiché

Tabuas
Recipientes de plastico, lata.
5. Metodologia

A utilizagao dos servigos do Mini-
Supermercado, da Mini-Farmacia e do Mini-
Banco permitirdao a atuagao direta do aluno
sobre o objeto do conhecimento.

Neles nao se fard um ensino baseado na
memorizagao e na onipresenga do professor,
mas sim na agao do aluno, que devera ter
acesso a estes conhecimentos através de seu
envolvimento, de sua atuagao, de uma procura
de solugoes para os problemas surgidos, com
énfase nos problemas reais de seu dia-a-dia.

A preocupagao sera de se respeitar os
processos de pensamento do aluno para, a
partir dai, elaborar um conhecimento mais
estruturado e organizado.

6. Procedimentos

6.1. Do aluno:
-Observagao
-Pesquisa de mercado
-Dramatizagao
-Trabalho em grupo

6.2. Dos professores:
-Reunioes/discussoes

-Organizagao de atividades

-Participagao na montagem
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7. Pessoal Envolvido/Responsavel

.Professores e alunos
.Diretor, especialista e estagiario

8. Avaliagao

Apds a montagem do laboratério havera
a avaliagao do trabalho desenvolvido, nos
seguintes niveis:

8.1. Auto-avaliagao de cada participante
do grupo

8.2. Avaliagao da participagao de cada
componente, pelo professor, através de uma
ficha.

8.3. Avaliagao do desempenho dos
alunos em termos de habilidades e
conhecimentos.

Bibliografia:

GROSSWICKLE, F. e outro. Ensino da
Aritméticapela Compreensao. Rio de Janeiro:
Fundo de Cultura, 1975.

SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCAGAO.
Estado de Minas Gerais. Programa de
Matematicade 1°e2°Graus. Belo Horizonte,
1987.

*Aluna do 5° ano do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Uberlandia.
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UTILIZANDO OS CONHECIMENTOS PRATICOS DE CELESTIN FREINET NA EDUCAGAO
PRE-ESCOLAR

Guilherme Saramago de Oliveira*

Eu pretendia acima de tudo contribuir para um maior desenvolvimento do bom senso

dos filhos dos trabalhadores.

Espero que, quando crescerem, os meus alunos venham a lembrar daquilo que sao
verdadeiramente as folhas impressas: vulgares pensamentos humanos que estao,
infelizmente, bastante sujeitos a erro.

E do mesmo modo que hoje criticam os seus modestos impressos, assim espero que
mais tarde saibam ler e criticar os Jornais que Ihes forem apresentados.”

Breve Histérico sobre Freinet

Célestin Freinet era professor primario,
nasceu naFranga em 1896 e falecey em 1966.

Freinet nao chegou a terminar o Curso
Normal, mas sozinho continuou a estudar.

Iniciou seu trabalho, numa escola
instalada em uma casa antiga, bastante pobre,
de uma pequena aldeia.

Através de suas observagées e
anotagbes didrias sobre seus alunos, identificava
0s seus interesses, os seus problemas e a
personalidade de cada um deles,

Freinet questionava a eficiéncia das
rigidas normas educacionais: filas, horarios,
disciplina, relacionamento professor-aluno e
programas de ensino. Considerava a escola
semvida, desinteressante, sem motivacao para
as criangas.

Na busca de superar este tipo de escola,
comecou a criar situagées que levassem as

Célestin Freinet

criangasauma aprendizagem mais significativa,
de forma mais ativa.

Comegaassimaestabelecer e organizar
0 que hoje conhecemos como TécnicasFreinet;
Aula Passeio, A Imprensa na Escola, O Texto
Livre, O Jornal Escolar, a Correspondéncia
Interescolar, o Livro da Vida, O Jornal Mural, O
Estudo do Meio, Os Cantos de Atividades,
dentre outras.

1. Introdugao

Superar a pratica educativa que prioriza
areprodugaode atividades descontextualizadas,
pré-estabelecidas pelos educadores e que nao
permitem a participagao mais ativa dos alunos
e avalorizagao de seus conhecimentos passou
aserumadas minhas preocupacoes, a partir do
momento em que comeceiadesenvolverminhas
atividades profissionais como professor e,
posteriormente, como Supervisor Pedagdgico
de educagao pré-escolar, da rede municial de
ensino de Uberlandia.
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d) Carta Individual

As criangasfalam o contetdo, o professor
organiza as idéias, dita e cada um escreve da

sua maneira.
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e) Carta Livre

Cada crianga faz a sua, escrevendo da
Sua maneira e para a pessoa que desejar.
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2.4. O Livro da Vida

Apresenta o relato que traduz fatos,
acontecimentos vivenciados por alunos e
professores na escola, na vida.

QARTA- FEIRA I,b_nm
%Jm w m
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2.5. Os Albuns

Sao organizagdes que as criangas
realizamapartir de estorias, pesquisas, estudos
de temas, etc.

e

(Album de Estudo de Tema)

02lpsico

R moUNO0
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2.6. Passeios Pesquisa

Utilizados para descoberta,
desconcentragao, experiéncia, etc.

Favorecem diversas exploragoes:
Realizagaode Albuns, Exposigoes, Textos, etc.

(Album de visita a casa de um dos alunos)

2.7. Projetos

Propostas das criangas, professores,
comunidade.

Exemplos: fazer determinando lanche,
realizar umteatro ou confeccionar algum objeto,
etc.

(Desenho de uma crianga apés a confecg¢ao
de uma girafa de caixa de fésforos)

2.8. Os Textos

Elaborados pelas criangas com a
orientagao do professor, os textos tém origem
nos passeios, em estorias, em estudos de
temas, etc.

Os textos se dividem em:

a) Textos Livres.

(ERP
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109



3. Conclusao

Em relagao a nossa prética anterior, fica
constatado através deste trabalho que, dentre
outras questoes:

-As criangas desempenham papel ativo
na execugao das tarefas e apresentam uma
criatividade mais acentuada;

-Demonstram motivagdo e buscam
realizar suas atividades da melhor forma
possivel;

-Envolvem-se pessoalmente notrabalho,
o que torna o relacionamento entre professor e
aluno mais caloroso;

-As criangas sentem-se respeitadas a
partir da valorizagao das suas experiéncias de
vida;

-Os professores e alunos trabalham de
forma cooperativa;

-Os professores permitem que as
criangas se expressem livremente;

-Os professores nao permitem
julgamentos pejorativos, mas estimulam a
crianga areflexao e analise do que foi realizado:

-Os professores valorizam a linguagem
da crianga;

-As criangas percebem a necessidade
de ouvir outras pessoas;

-As criangas percebem a escrita como
meio de comunicagao importante para o
desenvolvimento do ser humano;

-As criangas naturalmente passam da
comunicag&o oral para a comunicagao escrita;

-As criangas vao evoluindo a nivel de
linguagem, desenho e escrita, sem a
necessidade das chamadas “ligoes”;

-As criangas a cada dia se sentem mais
valorizadas, aprendem a valorizar e valorizam
aquilo que fizeram;

-Os professores. organizam o trabalho,
distribuindo fungées e orientando as criangas
na sua execugao;

-Os professores e alunos compartilham
do trabalho realizado na sala com toda a escola
e com outras pessoas;

-Os professores e alunos mantém
relagoes afetivas entre sie com outras pessoas.

“Nao temos a ilusao de vos convencer,
de um momento para outro, através da simples
exposi¢ao dos nossos argumentos. Desejamos
apenas langar em vos a duvida sobre o valor e
0 destino dos métodos tradicionais e fazer-vos
deitar uma vista de olhos, ao mesmo tempo de
inquietagao e de desejo, para as nossas
técnicas.

Todo o resto vira por acréscimo.

Se, depois de terdes lido estas péginas,
depois de terdes, talvez, visitado uma das
nossas escolas, participado numa reunido ou
num estagio dos nossos grupos, pensardes
que é vosso dever juntar-vos a nés, aquivao os
nossos conselhos”.

Célestin Freinet
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4. Bibliografia

FREINET, Célestin. O Método Natural, Lisboa,
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*Professor do Departamento de Princi pios e Organizagao da
Pratica Pedagégica da UFU, graduado em Pedagogia e em
Direito, especialista em Alfabetizagao.
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