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ESCOLHAS DE LETRAS NAS PRIMEIRAS ESCRITAS INFANTIS:
FUNGCAO E UNIDADE NO DISCURSO

CHOICES IN THE EARLY WRITINGS OF LETTERS FOR KIDS:
FUNCTION AND UNITY IN SPEECH

RESUMO: O artigo trata, inicialmente, do ponto de
vista tedrico, o conceito de fungdo na perspectiva
de Vygotsky (2001), e de equivaléncia funcional
do ponto de vista de Smith (1989) e os articula
com a fungdo da letra na construgdo das palavras
em enunciados discursivos. Tendo como referéncia
esses conceitos, sdo analisadas escritas de uma
aluna no inicio da alfabetizagdo em uma escola
em cidade do interior do estado de Sdo Paulo, em
situagdo de escrita de cartas de correspondéncia
pessoal, cujos dados foram coletados em 2009, com
o objetivo de verificar quais letras sdao escolhidas
pela aluna e por que sao escolhidas para registro
do discurso. O conceito de fungdo em Vygotsky
e o de equivaléncia funcional de Smith (1989),
utilizados para a analise do corpus, permitiram
constatar que as decisdes da aluna se caracterizam
pela diversidade de fontes e critérios e, se apoiam,
sobretudo, na fungdo que uma letra pode exercer na
constitui¢do da palavra no processo de enunciagao,
independentemente de sua correspondéncia
fonética. A letra, utilizada como fungdo, perderia
sua condicdo de elemento estritamente técnico
para atingir o estatuto de unidade de sentido, uma
vez que é parte constitutiva do discurso.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo. Fungbes das
letras. Enunciagdo.

Dagoberto Buim Arena?
Adriana Pastorello Buim Arena?
Sonia Oliveira Santos?

ABSTRACT: The article deals, initially, from a
theoretical point of view, the concept of function
in the perspective of Vygotsky (2001), and
functional equivalence from the point of view of
Smith (1989) and articulates them with the letter
funcion in the construction of words in discursive
statements. Taking as reference these concepts, it
was analysed writings of a student in early literacy
at a school in a countryside city in the state of Sao
Paulo, in a situation of writing letters of personal
correspondence, whose data were collected in
2009 in order to determine which letters are
chosen by the student and why they are chosen
to record the speech. The concept of function in
Vygotsky and the functional equivalence of Smith
(1989) used for the analysis of corpus, revealed
that the student’s decisions are characterized by
diversity sources and criteria, and rely mainly on
the basis that a letter can have the constitution of
the word, in the process of enunciation, regardless
of their phonetic correspondence. The letter, used
as a basis, would lose its status as strictly technical
element to achieve the status of a unit of sense
since is a constituent part of discourse.
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Introducao

Os trabalhos académicos dados a publico, na segunda metade da primeira década do século
XXI no Brasil, abordaram, preferencialmente, temas vinculados ao conceito de letramento, de um
lado, ou de aspectos de natureza histérica, de outro, relacionados aos conceitos de cultura escolar
e de cultura escrita. Importantes contribuicdes tém sido fornecidas nessas areas por destacados
estudiosos brasileiros, tal como comprova os artigos agrupados neste numero da revista. De outra
parte, é possivel observar que os estudos sobre a relagdo entre crianca, professor, conhecimentos
sobre o sistema linguistico e o potencial leitor ficaram eclipsados, ou aparentemente esgotados, apds
os desdobramentos das pesquisas de Ferreiro (1989) disseminados entre educadores e documentos
oficiais brasileiros. Smolka (1993, 1994) e Abaurre (1997) ja apontavam no inicio dos anos 1990,
outros caminhos e decisGes tomados pelas criangcas que ndo as indicadas como regulares pelas
pesquisas e trabalhos construtivistas. O movimento pendular entre a regularidade e a diversidade
das decisGes durante as tentativas de escrita, prevaleciam os estudos que repercutiam o primeiro,
enquanto os resultados e reflexdes sobre o segundo ndo foram devidamente considerados, pelo
menos em documentos oficiais de formacdo de alfabetizadores.

Este artigo elege como referéncia de ponto de partida os trabalhos iniciais de Smolka (1993,
1994) e Abaurre (1997), e, por essa razao, envereda para a tese que defende a manifestacdo de
decisdes diferenciadas tomadas pela crianca durante o ato de escrever, portanto de aprender a
escrever, com a ajuda de um adulto, em situagdo discursiva, com o outro no seu universo de relagdes.
Ao tomar como tese a diversidade, as reflexdes se encaminham para o conceito de unidade, e da
letra como unidade de referéncia e de decisdo da crianga no momento em que lida com a construgéo
do enunciado, na perspectiva bakhtiniana, e apropriagdo do sistema linguistico. Ao encaminhar a
discussdo para o conceito de unidade, o artigo esboga a tese de que a referéncia para a tomada de
decisdo para a escolha da letra a ser grafada ndo passa regularmente pela correspondéncia fonémica,
mas se apoia, sobretudo, em algo abstrato, pouco percebido, ou seja, a fun¢do exercida pela letra na
palavra e, certamente, no conjunto de todo o discurso.

Ao tomar a letra como unidade de significagdo, com fungdo na palavra e no discurso, sera
preciso recorrer as observagdes de dois estudiosos: Vigotski (2001) e Smith (1989). O primeiro
fornece reflexdes sobre o conceito de unidade e de fun¢do; o segundo, sobre as letras e suas
equivaléncias funcionais. Ambos, cada um a seu modo, podem auxiliar os novos pesquisadores de
cenas de alfabetizagdo, a compreender o que fazem as criangas e por que tomam certas decisdes,
aparentemente estranhas. N3o se trata, contudo, de instrumentos definidores ou dogmaticos. O
que este artigo objetiva é esbogar reflexdes que ultrapassem as preocupagdes com o nome da
letra, sua forma e a sua correspondéncia a fonemas, mas que podem se encontrar com um conceito
abstrato, pouco estudado, a fungdo, o papel, ou, dito de outro modo, cuidar de reflexdes que fujam
das regularidades para se encontrar as multiplas fung¢Ges, os multiplos papéis protagonizados pelas
letras.

Depois das reflexdes tedricas iniciais apontadas no préximo tdpico, o artigo esbogara analises
de cenas de escrita construidas pelas relagdes entre uma crianga de seis anos e uma bolsista, no
contexto de um projeto de correspondéncia entre criangas de escolas situadas em diferentes cidades
paulistas. Na relagdo entre esses produtores de sentido estd a lingua como enunciagdo e os leitores
das cartas, os atribuidores de sentido a quem as cartas sdo enderegadas.

O conceito de unidade e sua relagao com o todo
O que importa comentar, agora, é a tese de que uma unidade de um todo sé é unidade desse
todo ao preservar nela propria as propriedades do todo. Toma-se, aqui, o texto e os enunciados

como o todo e a letra como parte desse todo.
Os trabalhos que analisam questdes tedricas sobre alfabetizagdo ou aulas préticas
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desenvolvidas por professores costumeiramente destacam as informagdes fundamentais que
deveriam ser ensinadas as criangas durante o processo de apropria¢do do sistema linguistico, entre
elas o tracado da letra, o seu nome, algumas vezes confundido com o nome do fonema ou dos
fonemas que a letra representa e a correspondéncia fonética. Ndo ha referéncias a funcdo, exceto
pelo valor dado a posicdo inicial ou final que ocupa na palavra.

Como unidade da palavra, a letra teria, na sua construgdo, uma fungédo a cumprir, uma posicdo
a ocupar, uma relagdo a estabelecer com as demais, em a¢do dindmica. N3o seria, por essa razao,
um elemento estritamente técnico. Essa fungdo, nem sempre ensinada, porque ndo compreendida,
acaba por ser descoberta pela crianca quando reelabora os dados fornecidos pelo adulto que ensina.
Deste modo, a letra com fungdo preserva a propriedade do todo, da palavra, do significado, do
discurso. Se esse processo de preservacdo da propriedade do todo ndo ocorrer, a unidade deixa
de ser unidade desse todo da qual faria parte constitutiva. Desse modo, a consideracdo da funcdo
como objeto de estudo em alfabetizacdo podera acionar outras discussdes de natureza pedagdgica
a respeito do ensino isolado da letra como elemento (e ndo como unidade) da palavra.

Em observagGes que fazia a conceitos piagetianos, Vigotski (2001) deixava entrever a
importancia da fungdo das manifestagGes de linguagem porque, a partir delas se organizariam as
proprias estruturas dessas manifestagdes. Esses dois conceitos e suas rela¢gdes — de fungdo e de
estrutura - podem provocar perguntas que merecem alguma reflexao para a obtencdo de respostas,
mesmo que efémeras e superaveis.

Antes de abordar diretamente o tema fungdo desse ponto de vista, seria necessario anunciar
indagacGes que norteariam o encaminhamento dos comentarios iniciais deste artigo: Qual o
conceito de unidade na linguagem para Vigostki? Qual é a importancia do conceito de fungdo para a
compreensdo das manifestagGes de linguagem em Vigostki? Haveria implicacGes pedagdgicas para o
ensino da lingua escrita e suas manifestagées?

Primeiramente, é preciso observar o que Vigotski afirma a respeito do conceito de unidade
resultante de um processo de andlise. Ensina o estudioso russo que

Subentendemos por unidade um produto de anadlise que, diferente dos elementos, possui todas as
propriedades que sdo inerentes ao todo e, concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis
dessa unidade. (VIGOTSKI, 2001, p. 8)

Desta afirmacgdo, algumas expressdes merecem ser destacadas. A primeira é a que diz
respeito a unidade como produto do esforgo analitico do investigador ou do sujeito em sua dinamica
para conhecer o todo. A segunda destaca que as unidades, por serem unidades, ndo perdem as
propriedades do todo, porque, se as perderem, deixam de ser unidades desse todo e passam para
a categoria de elementos. Vigotski avanga ainda mais para isolar esses conceitos ao analisar o
pensamento verbalizado, isto é, o pensamento constituido por palavras, ao posicionar-se com uma
pergunta que precede uma resposta contundente:

Que unidade é essa que ndo se deixa decompor e contém propriedades inerentes ao pensamento
verbalizado como uma totalidade? Achamos que essa unidade pode ser encontrada no aspecto interno
da palavra: no seu significado. (VIGOTSKI, 2001, p. 8)

No trecho destacado, ao delimitar o pensamento verbalizado como objeto de andlise, Vigostki
faz emergir a importancia do significado da palavra como unidade que preserva as propriedades
do todo. Se neste trecho valoriza o significado como unidade, em outra passagem acentua esse
modo de pensar ao afirmar que “fica evidente que o método de investigacdo do problema ndo
pode ser outro sendo o método de analise semantica, da analise do sentido da linguagem, do
significado da palavra”. (VIGOTSKI, 2001, p. 10). Essas afirmagdes funcionam como introdugdo
para o aprofundamento de estudos sobre outras unidades da palavra, como o fonema, na palavra
oral, ou o grafema, na palavra escrita. Embora (para usar a prépria linguagem vigotskiana) essas
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unidades estejam vinculadas a parte exterior da palavra, e ndo a interna, do significado, acabam por
vincular-se a unidade significado da palavra, porque os aspectos exteriores e interiores - as unidades
materiais ou imateriais da palavra - podem preservar as propriedades do todo. Deste modo, em que
situacGes o fonema, de um lado, e o grafema de outro, sdo unidades também desse todo que seria o
significado da palavra? Antes, porém, de avancar em direcdo ao grafema e suas fungdes, que é o que
interessa acentuar nestas reflexGes, ha que se examinar o que Vigotski (2001, p.15) escreve sobre o
fonema e de sua funcdo de preservacdo das propriedades do todo:

Assim, a unidade da fala vem a ser, no som, uma nova concepg¢do ndo de um som isolado, mas de um
fonema, isto é, uma unidade fonoldgica indecomponivel, que conserva todas as propriedades basicas
de todo o aspecto sonoro da fala com fungdo de significagdo. Tao logo o som deixa de ter significacdo
e se destaca do aspecto sonoro da fala, perde imediatamente todas as propriedades inerentes a fala
humana. Por isso, tanto em termos lingliisticos quanto psicoldgicos s pode ser fértil o estudo do
aspecto fonico da fala que aplique o método de sua decomposicdo em unidades preservadoras das
propriedades inerentes a fala enquanto propriedades dos seus aspectos fonico e semantico.

E esclarecedor o modo como Vigotski acentua o fonema como unidade do todo que envolve
aspecto fonico e semantico da palavra. E possivel entender que o som isolado de uma palavra — e
da palavra em um enunciado — ou ainda em uma pseudo-palavra, tdo empregada em testes de
desenvolvimento de consciéncia fonoldgica — ndo se constitui como fonema, exatamente porque ndo
preserva as propriedades da palavra. Deste modo, o que aparentemente parece ser descrito como
fonema, no ambito da fisiologia, deixa de sé-lo porque se torna um som vazio, desprovido de suas
propriedades que o vinculam ao todo. Essa afirmacdo traz implicagGes pedagdgicas incisivas em sala
de aula por indicar que o trabalho isolado de um som e sua relagdo com uma letra pode ser a relagdo
entre elementos ndo vinculados a um todo, e nem dele terem se originado, sem a possibilidade,
portanto, de tornarem-se fonema e grafema. Isso quer dizer que aparentemente ensina-se fonema
e grafema, mas na verdade o que estd sendo ensinado é um elemento qualquer, sem categorizagdo
definida por ndo preservar o todo. Sdo apenas som e sinal grafico que nao alcancariam o estatuto
de fonema e de grafema. O fonema e o grafema, discutidos na palavra isolada ou na palavra em
enunciado, podem ser considerados fonemas, porque o significado estd a orientar e a organizar a
escolha dos fonemas e dos grafemas, razao pela qual estas duas unidades preservam também o
significado, ndo apenas os aspectos fonicos ou graficos.

Outras indagagdes se sucedem. Se o fonema na lingua oral somente é uma unidade se estiver
vinculado ao todo, e esse vinculo somente se da ao serem preservadas as propriedades desse todo,
o que podera ser afirmado a respeito do grafema, da letra a ser ensinada para a crianga na fase
de alfabetizagdo? Como essa letra manter-se-a incontestavelmente como unidade preservadora
do todo grafico, do significado da palavra e do sentido criado pela relagdao entre elas? Em que
situagOes a letra deixa de ser grafema e se torna um sinal desprovido de propriedades do todo? As
respostas a essas questdes podem estar no destaque que Vigotski (2001) da a fungdo, constitutiva
e determinativa de outros conceitos como os de estrutura dos elementos da linguagem e de suas
manifestagdes.

O pressuposto é que a letra ndo seria apenas um sinal grafico ao vincular-se a uma palavra,
e a palavra ao ser decomposta em unidades, tem na letra uma efetiva unidade por preservar nela
as propriedades graficas e semanticas do todo, isto é da palavra. Para preservar sua condigao de
unidade, a letra deveria preservar, durante o ato de escrever e de ler, a sua fungdo. A fungdo da letra
ndo é ensinada pelo docente nas agdes pedagogicas costumeiras, porque se trata de um conceito
abstrato, de dificil apreensdo por quem ensina e por quem aprende.

Vigotski (2001) discute a fung¢do nas manifestagdes da linguagem egocéntrica — conceito
piagetiano por ele rediscutido — mas ndo a dirige para o grafema. Arrisco-me a dirigir a minha
reflexdo para dar valor a fung¢do da unidade grafema, isto é, da letra na palavra do enunciado.
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Aparentemente a letra ndo teria fungdo, mas creio ser este o caminho de ensino que podera trazer
implicacGes pedagdgicas importantes, porque a letra ocupa um lugar na palavra, entre as demais, e
opera, com elas, para constituir a palavra em um enunciado.

Representar o fonema talvez seja uma das fung¢des da letra, mas ndo a Unica, nem mesmo a
principal. Se sua funcdo se articula com o significado, o seu ensino deve preservar essa funcdo e, de
outro modo, se exerce a fungdo de sinal semidtico, cujas relagdes entre tragos e espagos orientam a
percepcio pelo olhar, importante serd o lugar ocupado na relacdo com as demais letras. E possivel,
nessa linha de raciocinio, compreender que a acdo pedagdgica geralmente toma consciéncia de uma
Unica fungdo, (como a fungdo de representar um fonema) e a coloca como representante fiel de
todas as demais, e a ensina como a operacao intelectual global, ao invés de entendé-la como uma
das multiplas fungGes. Predominantemente, essa escolha é feita pelo critério da predominancia da
materialidade sobre o abstrato, uma vez que o dado material é visivel (para os que veem), audivel
(para os que ouvem e veem) ou de percepgao tatil (para os que ouvem e sentem), enquanto o dado
abstrato exige, para sua apropriacdo, operagdes intelectuais que ndo se postam diante do controle
de quem ensinam.

A relagdo entre fungées e propriedades dos processos de linguagem, especificamente nas
relagGes entre pensamento e discurso, é destacada por Vigotski (2001) para apontar a distingdo
entre a unidade do todo, que preserva a propriedade desse todo, e o elemento, aparentemente uma
unidade pela sua existéncia material. Para argumentar, afirmava que

Procuramos mostrar que o método de analise dai decorrente [a de que pensamento e palavra seriam
elementos auténomos, independentes e isolados] estava antecipadamente condenado ao fracasso por
uma simples razao: para explicar as propriedades do pensamento discursivo como uma totalidade, ele
decompunha essa totalidade nos seus elementos constituintes — em pensamento e linguagem — que
ndo contém as propriedades inerentes a essa totalidade — e, desta forma, fechava antecipadamente o
caminho para a explica¢do dessas propriedades. (VIGOTSKI, 2001, p. 396)

Se a letra pode ser considerada como uma unidade da palavra, do todo, seguramente deve
preservar, durante o ensino a propriedade do todo. Deste modo, a letra preserva também as fungées
da palavra, porque ela propria é uma unidade na constru¢do das fun¢des e das propriedades da
totalidade. A esse respeito, Vigotski (2001, p. 397-398) explica

Por tudo isso, procuramos assumir outro ponto de vista, dando a todo problema outro enfoque e
aplicando a pesquisa outro método de andlise. Procuramos substituir a analise que aplica o método
da decomposicdo em elementos pela andlise que desmembra a unidade complexa do pensamento
discursivo em unidades vdrias, entendidas estas como produtos da analise que, a diferenca dos
elementos, ndo sdo momentos primarios constituintes em relagdo a todo o fendmeno estudado, mas
apenas a alguns dos seus elementos e propriedades concretas, os quais, também diferentemente
dos elementos ndo perde as propriedades inerentes a totalidade e sdo suscetiveis de explicagdo,
mas contém, em sua forma primdria e simples, aquelas propriedades do todo em fungdo das quais
se empreende a analise. A unidade a que chegamos na anadlise contém, na forma mais simples, as
propriedades inerentes ao pensamento discursivo enquanto unidade.

Neste trecho, é possivel inferir que a letra pode ser um elemento ou uma unidade. Sera
unidade se estiver vinculada a uma palavra, vinculada a um enunciado, ao discurso, razdo pela
qual, a letra, como unidade, preserva, com ela, a materialidade e o significado constitutivos da
palavra em um enunciado, mas ndo os preserva fora dela, porque se assim ocorrer, restard apenas a
materialidade, destituida de sentido. A destitui¢cdo de sentido destruiria o todo, portanto a palavra,
que levaria a letra a ser considerada apenas um elemento e ndo uma unidade, apenas uma marca
grafica, ndo um grafema.
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A equivaléncia funcional das letras

Ao comentar os aspectos visuais das letras — sua forma e seus detalhes — utilizados para
sua identificacdo, Smith (1989) defende o pressuposto de que letras fazem parte da categoria de
sinais utilizados para a construgdo das palavras. Suas reflexGes acerca da identificacdo desembocam
no conceito de equivaléncia funcional que sera abordado logo a seguir. Por ora, todavia, seria
conveniente analisar a letra como categoria e seus desdobramentos em outras categorias.

As criangas pequenas, desde cedo, sdo provocadas para estabelecer categorias com as quais
podem compreender e organizar seu conhecimento a respeito do mundo em que vivem. Cedo
também, aprendem a distinguir entre letras, que servem para escrever, e nimeros, que servem
para contar. Ainda logo, outras subcategorias sdo organizadas para abrigar as categorias vogal e
consoante, nas letras, ou par e impar, nos nimeros. As letras, subcategorizadas ainda mais, sdo
enquadradas com nomes A, B, C, D, e os outros todos do alfabeto latino, em nosso caso. A questdo
que pode ser posta, ao seguir os principios de Smith (1989), se refere aos critérios estabelecidos para
essa categorizagdo. Provavelmente, ndo seria a forma da letra, uma vez que, consultada as fontes do
Word, seria possivel encontrar numerosas letras A com tracados diferentes, e espagos contornados
por esses tracos, também diferentes, tanto em mindsculas como em maiusculas.

Qual seria, portanto, o critério preciso, se as formas gréficas sdo tdo préximas? A resposta,
para Smith (1989) se encontra no critério que considerada a equivaléncia funcional das letras,
isto é, letras que apesar de terem tragos diferentes realizam a mesma fungdo na palavra escrita.
Ao seguir este raciocinio, é possivel compreender que a fungdo é que recebe o nome ao invés da
forma da letra, isto é, A e todas as outras formas recebem o nome de A por serem funcionalmente
equivalentes, mesmo que apresentem formas visuais diferentes. A escolha de uma letra ou de outra,
durante a escrita, obedeceria ao principio da fun¢do, primeiramente, e posteriormente, da forma.
O que orienta a decisdo de quem escreve e o orienta para as escolhas das alternativas seria, deste
modo, a fungdo da letra. Corresponder um nome a uma forma de letra parece nao ser tarefa simples,
como decorar o nome e a figura. Para Smith (1989, p. 138), surpreendentemente,

Arazdo pela qual geralmente se pensa que o aprendizado dos nomes é dificil € que os passos intermedidrios
sdo ignorados e se presume que um nome é aplicado diretamente a uma determinada configuragdo visual
[...] Seu problema basico é descobrir como duas alternativas sao significativamente diferentes.

Essas consideragdes de Smith, por destacar a importancia da natureza funcional das letras,
mais do que suas formas, para categoriza-las, isto é, para atribuir-lhes um nome, aproxima-se do
conceito de fungdo de Vigotski (2001) comentado nas paginas anteriores. A fungdo de uma letra,
compreendida pela crianga, de acordo com seus conhecimentos, em situagao de escrita discursiva,
pode levé-la a colocar, em uma determinada posi¢cao de uma palavra, uma letra com uma determinada
forma, ndo esperada convencionalmente, mas para ela, cumprindo a fungdo da convencionalmente
esperada e operada pelos adultos em uma determinada posi¢ao na palavra. A fungdo, neste caso,
prevalece sobre a forma: ao colocar um A no lugar que deveria ser ocupado pelo E, a crianga se
preocupa muito mais com a fungdo, em certas ocasides, do que com a forma. Apesar de saber dar o
nome E a uma letra, usa-a como A, por exemplo. Se E equivale a A, entende-se que a fungdo indicaria
a categoria, mas ndo a forma. Com a palavra Smith (1989, p. 135, grifo do autor):

Também ¢ util dar um nome especial para os conjuntos de critérios alternativos de caracteristicas, que
especificam a mesma categoria — poderemos dizer que sdo funcionalmente equivalentes. A, v e a sdo
funcionalmente equivalentes para nosso dispositivo imaginado porque s3o todos tratados como sendo
a mesma coisa, no que se refere a categoria A.[...] Mas, como apontei anteriormente, ¢ prerrogativa do
receptor, ndo uma caracteristica de informagéo visual, decidir que diferengas devem ser significativas — que
conjuntos de caracteristicas devem ser criteriais -, no estabelecimento das equivaléncias. A equivaléncia
funcional pode ser determinada por qualquer método sistematico ou arbitrario que o reconhecedor padrdo
segue.
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Nas ponderacdes de Smith, é possivel compreender que o receptor - um leitor, - ou a crianga
que escreve ¢ quem decide quais letras considera como equivalentes, em sua fun¢do, em vez de se
basear apenas nos tragados, porque ao fiar-se fielmente no tragado pode encontrar letras tdo estranhas
entre si que ndo parecem pertencer a mesma categoria, Sob um mesmo nome, como por exemplo, TE:
T (fonte Curz MT) € 7 (Bruceh Sencer 7). encontrados nas fontes do Word.

As cenas de escrita: decisoes e fungdes

Apesar de todas as reflexdes de natureza tedrica aqui apontadas, a missdo do pesquisador
torna-se penosa ao tentar perceber decisGes de criangas, durante o ato de escrever seu discurso, e
perceber decisOes relacionadas as escolhas das letras, mais de acordo com sua fungdo como unidade
de significagdo, do que com correspondéncias grafo-fonéticas.

A apropriagdo do sistema linguistico e a constru¢do dos elementos linguisticos necessarias
para a construgdo do didlogo se ddo na interagdo com o outro e com a escrita, o objeto criado nessa
relagdo. Segundo Bakhtin (2003, p. 306, grifo do autor),

Eles [os recursos linguisticos] podem nem existir, mas, neste caso, o enunciado pode refletir de modo
muito acentuado a influéncia do destinatario e sua atitude responsiva antecipada. A escolha de todos os
recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da sua resposta
antecipada.

Para preservar a relagdo com o destinatario e sua influéncia no momento da tentativa de
escrever, os alunos foram colocados em situagao de escrita de cartas para colegas de outras cidades.
A escrita das cartas com as criangas era realizada fora da sala de aula. No inicio acontecia um didlogo
com a crianga a respeito da estrutura da carta. As intervengdes foram realizadas na reescrita com o
objetivo de obter dados para verificar as escolhas das letras realizadas pelas criangas, sem muitas
interferéncias do adulto bolsista. Entre todas as criangas participantes do trabalho, Marta e suas
manifestagdes escritas e orais foram as selecionadas para andlise porque oferece, pela oralidade, as
pistas pelas quais os pesquisadores podem hipotetizar sobre algumas de suas decisoes.

A analise a seguir se refere a escrita produzida no dia 22/06/2009 por Marta, 6 anos, 22 ano,
em uma escola municipal de Marilia, interior do estado de Sao Paulo.

Andlise das manifestac¢des escritas e orais de Marta

O dialogo abaixo mostra o momento em que Marta (2009) se debruca sobre o papel para
responder a primeira carta que recebeu do seu correspondente. Nesse primeiro momento sua
escrita ndo sofre interferéncias da bolsista.

Marta- Dois de Junho... agora eu ndo sei escrever o junho

B- Vocé ndo sabe?

Marta-N3o...

B- Vamos ver como vocé escreve... depois a gente passa a limpo ...ai a gente escreve certo 13 ...td bom?
Escreve do jeito que vocé sabe.

Marta - Ju ju ju...G U N O...Junho. (02/06/2009)

/‘“"".Ar-\i'Li}f;}&. pF JUND pE3 99

Figura 1: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.
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Nota-se que apesar de Marta (2009) dizer “agora eu ndo sei escrever o junho”, coloca letras
utilizando os conhecimentos que possui. Ao repetir a silaba oral, Marta busca referéncias para
tomar a decisdo sobre quais e quantas letras escolher para ocupar os espacos virtuais que imagina
existir na escrita da palavra JUNHO. A letra G poderia ser considerada funcionalmente equivalente
a J porque ambas ocupam a mesma posicdo, na visdo de Marta. Para o adulto, a troca entre uma e
outra indicaria a falta de atencdo para a correspondéncia grafo-fonémica, mas a atencdo de Marta
estaria direcionada preponderantemente para a funcdo da letra em vez de preocupar-se com a
correspondéncia, considerada pelos adultos como mais importante. Marta pronuncia o fonema /
gue/, mas grafa com J. Utilizou a letra J, supostamente por recorrer a experiéncias graficas, em vez
de obedecer a correspondéncia entre o fonema /gue/ por ela pronunciado, e a letra G.

Ao anunciar que ndo sabe escrever, Marta também anuncia, como entende Geraldi (1996, p.
54) que tem “ja uma ‘compreensdo’ da escrita construida ao longo de sua histdria de relagdo com
portadores de textos em sociedades letradas”. Ao tentar escrever sozinha “ela analisa a escrita do
ponto de vista do conhecimento que ja possui (no que diz respeito a algumas convengdes sociais)”
(SMOLKA 1993, p. 43). Os recursos utilizados por Marta, ao repetir as silabas, podem ser os mesmos
oferecidos pela agdo docente, como modelo para tomada de decisdo. Ao utilizar N desacompanhado
da letra H, Marta volta a desconsiderar a relagdo fonética para apoiar-se na fungdo, na ocupacdo
da posicdo na palavra, que, mais do que uma palavra isolada, é parte de um enunciado indicativo
do registro da data em que a carta, que sera lida pelo outro, estd sendo escrita. Ha, portanto, na
unidade-letra escolhida, uma fragdo do significado do enunciado planejado.

Na cena a seguir, Marta ensaia dirigir uma pergunta direta para o Outro, constitutiva de um
dialogo explicito, a espera de resposta. A intengdo de Marta dirige a escolha que faz dos elementos
aparentemente técnicos - as letras - para o registro de um conjunto de significados em situacdo
discursiva. A letra ganha aqui o estatuto de grafema, como unidade portadora do significado
produzido nas relagdes entre as palavras.

Marta-[...] eu acho que vou colocar como que estd vocé.
B- Entdo primeiro... vamos la...old
Marta-Olalala..LcomA ..cocococo.. . vovo cece. (02/06/2009).

Oy A
Figura 2: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

Nesse trecho, ao decidir escrever “como que estd vocé”, pronuncia o la la la...L com A e
grafa ola. Na sequéncia pronuncia co co co, primeira silaba da palavra como, mas ndo grafa nada;
pronuncia o fonema I, grafando as letras QUI para a escrita que. Em seguida grafa se sem ter
pronunciado e, por fim, pronuncia vo vo ce ce grafando VOCA para a escrita da palavra vocé (FIG. 2).

A tese anunciada no inicio sobre as fung¢bes das unidades na construgdo do discurso parece
se encontrar neste enunciado de Marta com alguns dados que podem ser interpretados como certa
desobediéncia ao controle que a oralidade pode querer exercer sobre a escrita, pelo menos, no que
se refere as recomendagdes do educador que ensina. Estudiosos da teoria de Ferreiro (1989) diriam,
coerentemente, que ela utiliza Q em lugar de C e U em lugar de O para compor, silabicamente,
o pronome interrogativo como. Todavia, é possivel ainda agregar outra interpretacdo: a de que C
e Q seriam letras equivalentes pela fung¢do, portanto, para a aluna, ndo haveria razdo para tanta
preocupacado por parte dos adultos, porque a fungdo estd sendo cumprida, e, graficamente, também
sdo sinais extremamente proximos, com tracos distintivos de pouca importancia para ela. De outra
perspectiva, as duas letras Q e U poderiam estar articuladas a | para formar a palavra que. Aceita essa
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interpretacdo, Q e U deixariam de corresponder a COMO. A sequéncia SE poderia equivaler a estd,
com apenas duas letras, para ela suficientes para compor as fungdes que poderiam estar abrigadas
na palavra. A correspondéncia sonora teria sido abandonada, porque ndo teria tanta importancia
a ponto de ser obedecida. Ao escrever VOCA por VOCE, Marta demonstra conhecer o uso do A e
do E, distintamente, conforme comprovam a escrita de OLA e de SE. Entretanto, em vez de E utiliza
A para concluir a palavra. Deu pouca importancia a correspondéncia sonora, ja por ela conhecida,
porque seriam equivalentes, novamente, por cumprirem a mesma fun¢do. A categoria onde elas se
encontram abrigadas ndo teria como critério a forma grafica, como pensam e querem os adultos,
mas o da fungdo: o que havia de comum seria a func¢do e seria esse o critério que fez Marta colocar
as duas na mesma categoria, em vez de abriga-las nas de E e A.

E possivel perceber pelos didlogos que Marta utiliza sempre a estrutura sildbica consoante-
vogal. No didlogo abaixo, ao escrever “gostei muito de receber sua cartinha”, sugerida pela bolsista,
ela utiliza essa estrutura, supostamente influenciada pelo ensino em sala de aula.

Marta- Hum::: ...eu gostei muito da sua carta

B- Vamos la...de receber né? Gostei muito de receber sua cartinha né...vamos colocar entdo

Marta- Eu go go go ...G O... go... T... gostei de rece... ber be be receberasu... CCC...suuuaa caca
cartinha nha ... N A ... ai tia.

(02/06/2009).

Ao processo de repeticdo da silaba oral ndo correspondem as letras colocadas sobre o papel.
As decisBes anteriores, baseadas na equivaléncia de funcdo, parecem repetir-se: em vez da letra
O, usa E, para compor a estrutura consoante+vogal. RECEBER é grafado RECABA: agora a letra A é
a que passa a equivaler-se a E; C em lugar de S, mas novamente equivalentes funcionalmente; ANA
como CARTINHA. Apenas trés letras sdo usadas, entre elas a mesma figura A, antes desprezada e
substituida por E e ha pouco substituindo a propria letra E. Sdo decisGes pouco previsiveis e nada
regulares. Além da relagdo grafo-fonémica, outras sdo as orientacdes que podem interferir na
escolha das letras pelos alunos, como Marta.

Figura 3: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009

Marta (2009) pronuncia, eu, mas grafa apenas E. Novamente a escrita ndo é transcrigdo
da fala: a letra U ndo é grafada, mas faz parte do universo de conhecimento de Marta, ora com a
correspondéncia fonética definida, como abaixo ao escrever SUA, ora como figura acompanhada de
um nome; na escrita da palavra gosto, ela pronuncia go go go...G O... go... T e grafa GOSETE (FIG.
3). Nesse trecho evidencia-se a estrutura sildbica; a escolha de quais letras colocar ndo obedece a
relagdo com o fonema correspondente, mas a influéncia da metodologia utilizada pela professora
(silaba formada por c+v), e, por outro lado, é possivel inferir que ela fez uma escolha pela informagéo
grafica, ja que a palavra gosto ndo teria vogal entre S e o T. Essa oscilagdo entre as fontes para decidir
sobre quais letras colocar para cumprir certa fungdo ja foi analisada por Smolka (1994, p. 54-55), ao
afirmar que “diante do trabalho de escritura, comega a emergir a deliberagdo —atengdo, consciéncia
— do texto. Enquanto realiza esse trabalho oralmente, a crianga grafa no papel algumas marcas da
fala” [...] Em outros momentos a crianga utiliza “conhecimentos da conveng¢do”.

No mesmo trecho sobre o qual se debrugava, Marta pronuncia rece... ber be be, mas grafa
RECAB: utiliza a silaba ca, em lugar de CE. Novamente a letra A ocupa uma fungdo que deveria
ser de B, mas que equivale funcionalmente a E. O uso de vogais como letras equivalentes pode
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ser visto também ao grafar VOCA no lugar de VOCE. Para a silaba be, grafa apenas B. Neste caso, a
letra B cumpre as fungdes equivalentes a letra B e a E, simultaneamente. Em vez de ocupar todos
0s espacos consagrados convencionalmente, o principio de evitar a redundancia de letras para uma
mesma funcdo é praticado: se B, como categoria nominal incorpora E, nada mais sensato do que
suprimir a vogal que estaria incorporada a consoante. Para a palavra sua, ela pronuncia su...suu u a
a e faz escolha pelas letras CUA. A mesma letra U é aqui usada na sua posi¢do e usos convencionais
para a grafia de SUA, enquanto C ocupa o valor funcional de S, mas ndo ocupa a mesma fungdo na
palavra carta, escrita a seguir. Marta pronuncia ca ca cartinha nha ...na, mas apenas registra as
letras NA para representar toda a palavra cartinha (FIG. 3).

A diversidade de escolhas, ja apontada por Smolka (1993), encontra amparo nos ensaios de
Vigotski a respeito das situacGes de escrita e das decisGes das criancas durante o processo de lidar
com o pensamento verbalizado escrito:

Os signos da linguagem escrita e o seu emprego sdo assimilados pela crianga de modo consciente e
arbitrario, ao contrario do emprego e da assimilagdo inconscientes de todo o aspecto sonoro da fala. Os
motivos da escrita sdo mais abstratos, mais intelectualisticos e mais distantes do emprego. (VIGOTSKI,
2001, p.318)

Nessa perspectiva, podemos inferir que a escolha feita por Marta no que se refere a grafia
das palavras é realizada sem obediéncia a regras especificas de correspondéncia sonora, mas as
tentativas diversas de encontrar fungdes para as letras, sem que atribua a elas fungGes exclusivas ou
excludentes. Abaixo, podemos perceber que, apesar de ndo pronunciar certas palavras, as grafa com
a intencdo de enderecar a seu correspondente as suas informacgdes.

B- Ai vocé pode falar ...meus cabelos sdo pretos... que mais?
Marta- Tenho seis anos ...meu me me ca ca be be be be belolo...L L O... sGo sdo PP P PP (02/06/2009).

Ao escrever “meus cabelos sdo pretos”, Marta (figura 4, a seguir) pronuncia meu me me para
a palavra meus e novamente utiliza a estrutura sildbica vogal mais consoante ao grafar MESE. Quanto
a grafia das palavras cabelos e sdo, elas coincidem com os fonemas pronunciados ca ca be be be be
be lo lo ...L L O. Para grafar a palavra preto volta a usar a estrutura consoante e vogal, ao registrar
BOTOSE em vez de PRETO.

- - 'i_\_ - S —
g gl el X ] % L o
MESECK BEL OSAOB0I0G]
Figura 4: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

A estrutura consoante+consoante+vogal, supostamente pouco enfatizada pelos exercicios
escolares, traz dificuldades para tomada de decisdo: a letra B ocupa a posi¢ao funcional necessaria
de P; as letras T, O, E e S ocupam as suas, mas as posicdes se deslocam. A primeira letra O ocupa
a posi¢do e a fungdo de R, mas a sua propria na segunda manifestagdo. Esse uso diferenciado de O
nas duas situagdes pareceria contraditorio se o critério de decisdo fosse a correspondéncia sonora,
como pensa o adulto alfabetizado, mas, como para as criangas os critérios se alternam, nao haveria
nenhuma contradi¢do: O ocupa a fungdo de P e ocupa a funcdo de O, sem traumas ou angustias
perceptiveis para quem escreve, como Marta.

Vigotski, mesmo semter discutido afung¢do daletra na palavra escrita, aponta o distanciamento
da escrita de seu referente sonoro, isto €, desloca a questdo das relagdes materiais para as imateriais,
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para as abstratas, ao afirmar que “como mostram as investigacdes, é exatamente este lado abstrato
da escrita em que a linguagem é apenas pensada e ndo pronunciada, que constitui uma das maiores
dificuldades com que se defronta a crianga no processo de apreensdo da escrita.” (VIGOTSKI, 2001,
p. 313).

Outras cenas de escrita de Marta

Pronunciar fonemas e silabas, mas ndo grafa-los, ou grafa-los sem nada pronunciar, sdo
indicios das dificuldades enfrentadas pelas criangas no momento de decisdo sobre qual letra colocar
numa determinada palavra para que ela e a palavra cumpram sua func¢do. Apesar de usar o oral
baseado nas metodologias de ensino presentes na sala de aula, a crianga se mostra autbnoma
nas escolhas das letras que é realizada durante a escrita, uma vez que essa escrita é pensada e
ndo pronunciada como explicitara Vigotski. No momento da escrita, a crianga “[...] deve abstrair o
aspecto sensorial da sua propria fala, passar a uma linguagem abstrata, que ndo usa palavras, mas
representacdes de palavras”. (VIGOTSKI, 2001, p. 313)

Em varios momentos durante o didlogo com a bolsista, como o que abaixo esta registrado,
Marta (2009) buscava apoio nos conhecimentos que tinha das silabas ensinadas pela escola, como
as familias sildbicas simples ou com outras combinac¢des — as consideradas familias complexas.

B- Eu sou morena né? O que vocé tem que colocar?

Marta- More M com O ...re re R com E re na na N com A morena ...eu gosto muito da minha escola £
E eu go goga gue gui go gu um um to to muito da da minha m M com | minha nha nha NcomA E
EEcococo

B- Como que é o co?

Marta- Q-O...lala LLcomAA escola la ...qi pro.

Marta- A minha professora se chama D/ ...minha M I? mi M I?

B- Isso.

Marta- Minha nhd nhd ... M minha pro pro fe ...cra cre cri cro cru...eu achei vocé muito querida.
Marta- Vovo VOvovovo ce jajaja GA jvivivivi Ajoujou...ndo... G jd fe fejdfesaaafe fe F
E?jdfesF fetata TA festajuju G Gndoju ja jejijoju junininanaN A ...isso soé falta aqui...acabou
aqui tia. (02/06/2009)

No primeiro trecho, para a escrita da palavra gosto, Marta (2009) busca o apoio para sua
decisdo na familia silabica ga gue gui go gu e faz a escolha pelas letras QU. No segundo trecho,
para escrita da palavra professora, busca referéncia para pro em outra silaba - cra, pronunciando
cra cre cri cro cru para perceber a fungao do r e grafa RO para que corresponda a pro, resultando em
ROVECORU.

No terceiro trecho para a escrita da palavra junina, Marta busca o apoio da familia sildbica ja,
pronunciando ja jeji jo ju. Grafa a silaba ju que corresponde a pronunciada. A grafia final da palavra
junina foi grafada de acordo com a grafia convencional (FIG. 5 e 6). Diante desses dados é possivel
constatar que, ao escrever, ela faz escolhas com critérios diferenciados e reduz, desta forma, as
alternativas para a escolha da letra a ser registrada no papel.
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Figura 5: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

Figura 6: trechos da segunda vers3o da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

Abaixo, Marta (2009) parece utilizar a memaria visual da palavra como recurso para escrever
sexta-feira. Ao falar para a bolsista “eu vou escrever igual eu escrevo 13" isto é, no cabecalho, indica,
no didlogo abaixo transcrito, que ja possui a informacéao grafica da palavra.

B - Que dia que é o dia do brinquedo, fala pra ela.

Marta - Hum::: sexta.

B - O dia do brinquedo é na sexta feira.

Marta - Se... eu vou escrever igual eu escrevo la!

B-Ta

Marta - Se se ta ta ta ta ta se se Scom E se...ré ...aqui eu apago...porque agora eu...
B - Sexta

Marta - Fe

B - Sexta-feira

Marta - Fe fe fe ra ...agora eu to no segundo ano B e vocé? E E to to ...é o E ...fiz certo esse daqui? Eu
consigo fazer sozinha.

B-To6 no segundo ano B e agora?

Marta - Hum::: ...B ( 02/06/2009)

A mesma situagdo ocorre nas escritas das palavras reproduzidas a seguir: morena, estou, 22
ano “B”, mamde, boneca, Cuiabd, Parand. As palavras: sexta-feira, estou, 22 ano “B”, sdo palavras
utilizadas na sala de aula, para escrita do cabecalho, exigido todos os dias. As palavras morena,
mamde, boneca, Cuiabd, Parand (FIG.7) tém sua origem em situagcGes experenciadas fora do contexto
de sala de aula. O didlogo abaixo mostra o momento da escrita dessas palavras.

Marta - Eu sou morena né? more m com O ...re re R com E re na na N com A morena ...eu gosto muito
da minha escola.

Marta - EE GO GO toto T O goto de de de brin brin Bl cra cra cra cra cra ca ca ca mi mi M| mi mi nha
nhd N A de brinca com minha mde de de bu bu BU bu ne ne N N ne ca ca ca buneca.
Marta-cucullAAbaba BA ba ba ja viajei pra cu- i- a - ba ba ba B A

B - Que mais?
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Marta - Eu também jd viajei pro Parana

B - Entdo Cuiaba, agora Parana.

Marta- Pa PA PP A cuiaou pararaRcomA pa-ra-nana NA Parand
B - Parand, que mais? (Apéndice S -02/06/20009).

MURENA . £ ouMUToDEMINAEROLA. MROVECORUDI -

SEINTER FSToU NO Q9AND '8
EWTODERRGUE CAWNA MAMAE DE BUNACA

CARVARARPAT IN/TORD CUABA PARAAIA  FoCATAVIAF A Tus
N B ' :

Figura 7: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

O proximo didlogo registrado logo abaixo aponta o momento em que Marta escreve “aqui
na escola vocé pode brincar no dia do brinquedo”. Ela pronuncia aqui qui, grafa A QU, em seguida
pronunciaGOTTTTT..BBBBB babeBBbribriBl?briBlbricacacano NO NOdidi DI dia
do D O do bri bri que do brique que que do brinquedo...ai tia.

Marta - Eu gosto de brincar na escola...como minha amiga Vitéria

B - Vocés brincam do qué? No recreio?

Marta - No dia do brinquedo.

B - Que dia é o dia do brinquedo?

Marta - Sexta.

B - Entdo conta para ela...oh, sexta feira é o dia do brinquedo cada um...o que acontece...cada um traz
o seu brinquedo....sera que la tem também o dia do brinquedo?

Marta - Vocé brinca no dia do brinquedo?

B - E se |a ndo tiver...vocé conta para ela que aqui sexta-feira é o dia do brinquedo.

Marta - Aqui qui brinque...brinque... GOTTTTT..BBBBB babeBBbribriB|?briBlbricacaca
no NO NOdidi DI dia do D O do bri bri —que- do brique que que do brinquedo...ai tia (Figura 9 -
02/06/2009).

A QU 0 CATAD REBICANODAD flaybE

Figura 8: trechos da primeira versdo da carta de Marta escrita no dia 02/06/2009.

Marta, como nos momentos anteriores, tem, como orientagdo precisa, a escrita para o outro
—a sua correspondente — que se superpde e ao mesmo tempo orienta a escolha do enunciado, das
palavras que o comp&em e das letras que deve escolher. Os caminhos nem sempre passam pela
pronuncia que aparentemente domina a cena, uma vez que os grafemas ndo correspondem aos
fonemas. O uso da letra U em “brinquedo” ndo encontraria correspondéncia sonora no portugués;
ao grafar U, Marta utiliza outra fonte de dados, isto €, informagdes graficas ja internalizadas. Em vez
de atribuir a essa letra a fungdo de correspondéncia, a utiliza de acordo com a fungao e posicao,
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em relacdo as demais, que deve ocupar na palavra para constituicdo de significado. Nesse caso,
seu pensamento coincide com do adulto que, ao ser indagado sobre o motivo da presenca da letra
na palavra se ndo ha correspondéncia sonora alguma, simplesmente responde: “Essa palavra foi
inventada desse jeito. E assim e pronto”. A resposta ignora a evolug&o ortografica e o valor e fungdo
da letra na constituicdo da palavra. Se nesta palavra, a funcdo esta escancarada, nas outras ela se
funde, pelo olhar dos que escrevem, com correspondéncia sonora a ela atribuida.

Conclusdo

Ao final deste artigo, duas observac¢des sobre a natureza de sua composicdo poderiam ser
destacadas. A primeira tem como referéncia os apontamentos tedricos relacionados ao conceito de
funcdo do fonema, do seu estatuto como unidade na composicdo da palavra oral, na perspectiva
vigotskiana, e dos possiveis desdobramentos desse conceito para o grafema, com o estatuto de
unidade em vez de elemento, na relagdo com um todo que reflete o contedddo semantico do discurso.
Essa tese anunciada na introdugdo mereceria ainda novas e aprofundadas reflexGes que teriam
como fonte de dados as primeiras escritas infantis, com as quais essas reflexdes poderiam melhor
se articular.

A segunda observagdo, que se refere a esses dados oferecidos pelas criangas, como os
de Marta, apresenta, como nucleo, os esforcos de conexdo entre a natureza diversa e irregular
desses dados e os principios tedricos apresentados. Esse esforco analitico alcangou expressdao em
razdo mesmo dessa natureza pouco obediente dos dados em relacdo a padrGes e categorizagGes
previamente definidas.

Nem todas as decisGes de Marta foram orientadas pelas mesmas intengdes, nem por uma
mesma e Unica fonte de informagdes sobre o funcionamento do sistema linguistico e da lingua
escrita, como um sistema grafico. Parece razoavel considerar, portanto, que a funcdo da letra na
palavra, que compde o discurso, pode também ser considerada como dado de referéncia para as
decisdes da crianga em suas escritas iniciais.
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