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EDUCAGAO INFANTIL E PRATICAS DE LETRAMENTO:
CONHECIMENTOS DA LINGUA E DO DISCURSO DE CRIANGAS DE 4 E 5 ANOS

PRESCHOOL EDUCATION AND LITERACY PRACTICES: FOUR AND FIVE YEAR
OLD CHILDREN’S LANGUAGE AND DISCOURSE KNOWLEDGE

RESUMO: Este artigo apresenta resultados de
pesquisa, cujo objetivo geral foi investigar modos
de constituicdo de sujeitos letrados, de forma
a contribuir tanto para o aprofundamento da
compreensdo da nogdo de letramento, quanto para
a discussdo do trabalho pedagdgico nos espagos
educativos, pressupondo essanogdo como horizonte
ético-politico para a agdo educacional. Analisamos
as formas como a linguagem escrita atravessa
a vida de dez criangas e seus conhecimentos
sobre a cultura escrita, por meio de observagoes,
entrevistas e outras atividades, em suas casas e na
creche universitaria que frequentam. Centrando-se
nas criangas como sujeitos sociais, o estudo convoca
familias e professores, no sentido de compreender
praticas, atividades e eventos de letramento em
que estdo envolvidos. A analise do material de
pesquisa é realizada com base em estudos da
teoria da enunciacdo de Bakhtin e estudos sobre
alfabetizagdo e letramento, entre outros. As
criangas investigadas mostram conhecimentos
significativos da lingua e do discurso escrito.
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ABSTRACT: This paper presents results of a research
aimed to investigate different ways to be literate
both to deepen the understanding of the Brazilian
concept of letramento meaning and to discuss
pedagogical work aspects. We took the concept of
letramento in account as a political horizon to guide
educational action. We analyzed the ways written
language is present in ten children’s life and their
knowledge about written culture, through means of
observations, interviews and activities at home and
in the preschool institution they attend. Considering
children as social individuals, the study implicated
families and teachers in the sense of understanding
practices, activities and literacy events in which
they were involved. Data analysis was supported
by Bakhtin’s enunciation theory and literacy studies
references. The investigated children show a
significant knowledge about written language and
discourse.
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Introducao

Vivendo em sociedades letradas, as criangas desde muito pequenas aprendem os modos como
a linguagem escrita se constitui, se organiza e funciona socialmente. Que tipo de conhecimentos
aprendem? O que sabem criangas pequenas antes de serem submetidas formalmente ao
processo de alfabetizacdo escolar? Todas possuem os mesmos conhecimentos? Como utilizam tais
conhecimentos socialmente? Que fatores intervém nesta aprendizagem? Estas e outras perguntas
nos levaram a realizagdo de pesquisa, cujos resultados parciais apresentamos no presente artigo.
O objetivo geral foi investigar modos de constituicdo de sujeitos letrados, de forma a contribuir tanto
para o aprofundamento da compreensdo da noc¢do de letramento, quanto para a discussdo do trabalho
pedagdgico nos espagos educativos, pressupondo essa nogdao como horizonte ético-politico para a
acdo educacional (GOULART, 2001). Na pesquisa aqui exposta, analisamos as formas como a linguagem
escrita atravessa a vida de dez criangas e seus conhecimentos sobre a cultura escrita, por meio de
observacgGes, entrevistas e outras atividades, em suas casas e na creche universitaria que frequentam.
Centrando-se nas criangas como sujeitos sociais, o estudo convoca familias e professores, no sentido
de compreender praticas, atividades e eventos de letramento em que estdo envolvidos.

O estudo tem relevancia para a discussao sobre a relagdo entre os processos de letramento
e de alfabetizacdo e para a definicdo de propostas metodoldgicas de trabalho com a linguagem
em espacos educativos de Educagdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Nd&s,
pesquisadores e professores, continuamos desafiados a compreender os fatores que determinam
historicamente os altos indices de criangas, jovens e adultos que ndo se tornam letrados, apesar
de terem passado quatro ou mais anos na escola. O depoimento de muitos professores e de outros
profissionais da educagdo sobre criangas e jovens, que cursam as séries ou ciclos finais do Ensino
Fundamental, lendo e escrevendo precariamente é preocupante.

Considerando o papel fundamental que a aprendizagem da escrita tem na vida das pessoas
em uma sociedade letrada e, por isso, no processo de escolarizagdo, o tema da alfabetizacdo e,
de modo mais amplo, do trabalho com a linguagem verbal na escola, tem envolvido ao longo de
décadas muitos estudos e gerado muitos debates. Na Educacdo Infantil, levando-se em conta as suas
especificidades, busca-se a compreensdo sobre o caradter e a extensdo do trabalho a ser realizado
com a modalidade escrita da linguagem verbal.

O termo letramento entrou para esta agenda de entendimento trazendo contribuigdes
significativas, por provocar de modos diversos a reflexdo sobre a entrada no mundo da cultura
escrita. Tal reflexdao se destaca principalmente por considerarmos que o conhecimento do principio
alfabético da escrita e das relagdes entre fonemas e grafemas é insuficiente para a formagao critica
de leitores e produtores de textos.

O processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita, historicamente, tem sido marcado por
uma preocupacgao grande com o que vamos chamar de microaspectos da linguagem escrita, isto &,
com a relagdo fonema-grafema, com o desenho/caligrafia das letras e com aspectos ortograficos da
escrita, contextualizados por uma visao estrutural da lingua. Nesta visdo se destacam exercicios para
separagao de silabas, para substituicdo de letras e silabas na formagao de novas palavras e, mesmo,
frases, entre outros, voltados principalmente para o treino ortografico, e para estudos gramaticais
de cunho normativista, como numero e género de substantivos; grau de adjetivos; o uso de formas
verbais, no singular e no plural, no presente, pretérito e futuro. Os microaspectos de um modo geral
também sdo contextualizados pela crenga de que a escrita é a fala por escrito, o que pode acarretar
uma série de equivocos metodoldgicos.

Da forma como entendemos, a nogdo de letramento ganha relevancia relacionada com o
processo de alfabetizagdo, principalmente, porque da destaque (i) aos usos e fungbes sociais da
linguagem escrita; (ii) ao atravessamento da linguagem escrita na fala de quem é letrado; (iii) aos
modos como institui¢des, objetos, situacdes, procedimentos, de varios tipos, estdo impregnados das
marcas da escrita e de seus valores sociais.
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Conceber a alfabetizacdo na dimensdo do letramento possibilita aliar os microaspectos,
comentados anteriormente, com macroaspectos, relacionados com o conhecimento da organizacao
sintatico-discursiva dos textos; conhecimento de institui¢des, atividades e situacGes sociais que sdo
marcadas pela linguagem escrita em diferentes esferas sociais de conhecimento, de tipos de texto
e de suas particularidades e usos, entre outros aspectos. A interagdo entre os microaspectos e os
macroaspectos do processo de aprendizagem da linguagem escrita vem recentemente merecendo a
atencdo de pesquisadores e professores, ja que se observa uma tendéncia para ou se privilegiarem
uns aspectos, ou outros. De uma forma e de outra, conhecimentos importantes para a aprendizagem
da escrita sdo deixados de lado. Assim, entendemos que os micro e os macroaspectos devem ser
trabalhados de modo interrelacionado, ja que ambos tém papeis fundamentais na producdo de
sentido na leitura e na producdo textual — uns ndo vivem sem os outros.

Soares (2003, p. 03), considerando que os processos de alfabetizagdo e letramento acontecem
simultaneamente, ja que sdo interdependentes e indissociaveis, nos alerta:

N3o basta que a crianga esteja convivendo com muito material escrito, é preciso orienta-la sistematica e
progressivamente para que possa se apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto com o letramento.
Mas, em primeiro lugar, isso ndo é feito com os textos ‘acartilhados’ — “a vaca voa, Ivo viu a uva” —, mas
com textos reais, com livros etc. Assim é que se vai, a partir desse material e sobre ele, desenvolver um
processo sistematico de aprendizagem da leitura e da escrita.

Como pode ser depreendido nesta parte introdutdria do artigo, os conhecimentos envolvidos
no processo de aprendizagem da escrita sdo muitos e de diversas naturezas. De qualquer modo,
todos demandam um esforgo de reflexdo e analise pela crianga que aprende. Como se realizam estas
andlises? Como se evidenciam?

Na secdo seguinte apresentamos: (a) a base tedrica do estudo, (b) aspectos do modo como
o trabalho de pesquisa foi organizado, ja os entrelagando com alguns resultados, e (c) destacamos e
analisamos alguns dados que evidenciam a analise que as criancgas de 4 e 5 anos fazem da linguagem
escrita, tema que é o foco do presente artigo.

A pesquisa com criangas de 4 e 5 anos na creche universitaria

Partindo do principio de que constituir linguagem é constituir sistemas de referéncias
do mundo (FRANCHI, 1992), e também de que a constituicdo do sujeito, da linguagem e do
conhecimento estdo irremediavelmente interligados, a linguagem oral ganha relevancia especial.
Esses sistemas de referéncia sdo interpretagdes possiveis que grupos humanos organizam do mundo
ou de aspectos do mundo e podem/devem tornar-se cada vez mais abrangentes. A ampliacdo do
conhecimento do mundo envolve a compreensao de que hd essas diversas interpretagdes possiveis
para fatos, fendmenos, objetos, relagdes. De acordo com Bakhtin, o signo e o enunciado sdo sempre
recobertos de sentidos, histdrica e culturalmente criados. A compreensdo dessas interpretagdes
envolve o entendimento de que multiplos valores sociais circulam, tensionando e problematizando
ideologicamente os espagos da vida. A linguagem tem um papel fundador neste processo, ndo sé
do ponto de vista da construgdo da singularidade dos sujeitos, mas também da construgao das suas
marcas de pertencimento a determinados grupos.

Para Bakhtin (1998), as diferentes esferas sociais de conhecimento, como o sdo as areas de
conhecimento, estdo relacionadas a utilizagdo da lingua e se constituem como linguagens sociais.
Isto é, cada esfera social de conhecimento se relaciona a uma textualidade, caracterizando uma
determinada perspectiva social, um modo de conhecer aspectos da realidade e de explica-los.

O autor também atribui grande relevancia tedrica a distingao de tipos de géneros do discurso,
primario e secundario. Os géneros do discurso primdrios se relacionam aos espagos mais préximos
das pessoas, a familia, a casa, a vida cotidiana, principalmente; os géneros do discurso secundarios
aparecem em circunstancias de comunicacdo cultural mais complexas e relativamente mais
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evoluidas, principalmente associados a escrita, diferentemente dos géneros primarios. E entdo num
emaranhado discursivo que se formam o discurso social e os discursos individuais.

Ao lado desta organizac¢do da lingua em géneros “se entrelaga, ora coincidindo, ora divergindo,
com a estratificagdo profissional da lingua (em amplo sentido)” (BAKHTIN, 1998, p. 96-97, grifo do
autor), existe o que o autor define como linguagens sociais. Afirma o autor: “sdo pontos de vista
especificos sobre o mundo, formas da sua interpretacdo verbal, perspectivas especificas objetais,
semanticas e axioldgicas” (1998, p. 98) 2— linguagem do médico, do advogado, entre outras.

As linguagens sociais, entdo, sdo carregadas de conteddos determinados, que as especificam.
Tais linguagens implicam, além do vocabulario, formas de orienta¢do intencional de interpretacéo,
com dire¢Ges definidas, e impregnam-se de aprecia¢des concretas, ao unirem-se a objetos e a areas
expressivas de conhecimento e a géneros. Bakhtin (1998) vai além, alargando a pluridiscursividade
da linguagem, ao considerar que cada época, cada gera¢do, em cada uma das suas camadas sociais,
tem a sua linguagem social. Nestas linguagens ha distingGes metodoldgicas, ja que se orientam por
principios basicos de selecdo e constituicdo diversos. Segundo o autor, os principios orientadores
da constituicdo das linguagens sociais podem ser funcionais, ou de conteddo tematico, ou ainda
sociodialetolégico. As linguagens vivem, lutam e evoluem no plurilinguismo social (BAKHTIN, 1998,
p. 96-101, especialmente).

Consideramos que podemos conceber certo plurilinguismo na linguagem, na medida em que
esta se constitui com as palavras de outros, desde a génese. Como nos diz Bakhtin (1998, 147-148):

Esse processo de luta com a palavra de outrem e sua influéncia é imenso na histéria da formagao da
consciéncia individual. Uma palavra, uma voz que é nossa, mas nascida de outrem, ou dialogicamente
estimulada por ele, mais cedo ou mais tarde comegara a se livrar da palavra do outro. Este processo
se complica com o fato de que diversas vozes alheias lutam pela sua influéncia sobre a consciéncia do
individuo (da mesma maneira que lutam na realidade social ambiente).

A escola se configura, a partir do exposto, como um espaco deliberadamente plurilingue.
Considerando na escola, por um lado, a oralidade, garantindo a identidade e a memdria dos sujeitos
sociais e, por outro, a escrita que se institui associada a determinados conteudos referenciais, e
considerando a interpenetragdo das duas modalidades de linguagem, é preciso pensar de que forma
é possivel estabelecer uma relagdo dialética entre elas. Uma modalidade ndo se sobrepde a outra,
mas se inter-relacionam, constituidas de conhecimentos e sentidos historicamente produzidos que
devem ser entendidos criticamente.

Lemos (1988, p. 10) nos ajuda a compreender aspecto dessa relagdo entre a oralidade e a
escrita, do ponto de vista da crian¢a que aprende:

Na maioria das vezes, o acesso da crianga a textos — ou a objetos portadores de textos — e a situagdes
em que textos sao produzidos, é identificado com a posi¢do do espectador. E ainda quando se diz que a
crianga participa dessas atividades ou manipula esses objetos, ndo fica claro como préticas discursivas
orais, e, portanto, interpretaveis pela crianga, permeiam essas atividades, e oferecem a ela lugares e
modos de participagdo.

Assim, pensamos que no processo de aprendizagem da crianga as duas modalidades de
linguagem verbal dialoguem continuamente na perspectiva do letramento. Estudos que investigam
a relagdo oral/escrito vém apontando aspectos instigantes para refletirmos sobre o processo de
letramento e a condi¢do letrada. Olson e Astington (1990) argumentam que o letramento é um
fator central, tanto na transformagao conceitual quanto cultural do sujeito. Os autores chegam a

2 Bakhtin elabora muitas de suas categorias tedricas de dentro do estudo do romance, da literatura. A partir de seus proprios
escritos, relacionando a linguagem literaria e a linguagem de um modo geral, considero que o autor tenha se utilizado do
estudo da linguagem literaria como fonte para refletir sobre a constituigdo da linguagem humana.

ENSINO EM RE-VISTA V.18 N.l.indd 60 12/4/2011 09:08:26



Ensino Em Re-Vista, v. 18, n. 1, jan./jun. 2011 61

duas conclusdes: (i) o letramento deve ser interpretado como algo mais geral do que a competéncia
para a escrita: ser letrado é ser competente para participar de uma determinada forma de discurso,
sabendo-se ou ndo ler e escrever; e (ii) a escolarizacdo parece fornecer competéncia para falar sobre
o falar, sobre questGes, sobre respostas, isto €, a competéncia de uma metalinguagem. Concluem
gue as consequéncias cognitivas do letramento estdo ligadas ao envolvimento em uma cultura
letrada e ndo diretamente as habilidades de leitura e escrita.

A pesquisa que realizamos com dez criangas de 4 e 5 anos de uma creche universitaria teve
como objetivo especifico caracterizar aspectos das orienta¢des de letramento dos sujeitos envolvidos.
A investigacdo foi realizada no espaco e universo de interagdo mais proximos das criangas, em casa
e na escola, incluindo responsaveis, irmdos, professores, bolsistas, entre outros. Entre as criangas
selecionadas havia filhos de alunos da universidade e filhos de funcionarios.

A idade média das criancgas é 4:7. A escolha de criancas desta faixa etdria justifica-se pelo
fato de ja utilizarem a linguagem oral para plena comunica¢do, bem como por estarem em processo
de descoberta e compreensdo das fungGes sociais e dos modos de funcionamento da linguagem
escrita, serem moradoras de zonas urbanas, e também por frequentarem um espaco educativo em
que materiais escritos circulam e sdo manuseados, como é do nosso conhecimento.

Os instrumentos e atividades de pesquisa para o recolhimento de dados consistiram em
entrevistas com responsaveis pelas criangas, com as criangas e com profissionais da creche; visitas
as residéncias dos alunos; registros de observac¢des na creche; videogravac¢des de rodinhas; consulta
as fichas das criangas na creche e as produgdes escritas das criangas; além de uma atividade dirigida
que foi realizada por integrantes do grupo, denominada Atividade da Casinha. Nesta ultima atividade,
eram apresentados as criangas, em dupla, uma casinha de madeira vazada e vazia, bonequinhos, um
mobiliario, além de diversos portadores de textos escritos, de varios tipos, e um conjunto de letras
moveis.

A pesquisa revela os contextos de letramento em que todas as criangas vivem principalmente
decorrentes do nivel de escolaridade dos pais, responsaveis e parentes proximos. A lingua escrita
estd presente nas casas de variados modos e em atividades diversas; o interesse por atividades
de leitura e de escrita se manifesta de muitas formas entre as criancas. Observa-se também
que as criangas ocupam posi¢des diferentes nas familias, sobressaindo em algumas familias
um papel de bastante destaque para suas posi¢des. Outro ponto a ressaltar é o investimento
consciente de algumas familias na escolarizagdo das criancas e especialmente em aspectos
ligados ao letramento.

Desde que iniciamos a analise dos dados, observamos a impossibilidade de separar modos
de letrar e de ser letrado. Com essa perspectiva dialética, entdo, procuramos abordar os dados da
pesquisa.

As criangas investigadas estdo cercadas pela escrita de varios modos: sdao filhas de pais
alfabetizados, com ensino superior, ou cursando a graduagdo, e outros, ainda, na pds-graduagdo
ou pos-graduados; tém acesso a materiais escritos diversos, além de objetos; e participam
rotineiramente de atividades com a escrita e/ou atravessadas por esta. Algumas criangas participam,
também de modos diversos, de outras instituicdes sociais, além da familia e da escola, ligadas de
alguma forma aos pais ou responsdveis proximos, como: espaco religioso, local de trabalho e de
estudo, partido politico. Algumas praticas discursivas orais familiares mostram-se como espacos de
participacdo e reflexdo das criangas sobre suportes de textos escritos, sobre a linguagem escrita e
também sobre suas fungdes e usos sociais.

Todas estas relagdes e espagos estdo ligados a modos e perspectivas diferentes de interpretar
a realidade e a presenca forte da escrita na realidade social. Estao ligados, assim, a orientagdes
valorativas diversas também. Pode-se observar que tais modos e perspectivas ora abrem mais
chances de efetiva interlocugao das criangas ora abrem menos, ou seja, em determinadas situacdes
familiares as criancgas tém mais oportunidade, sdo mais “convidadas” a se expressar, a participar. As
criancgas estdo envolvidas na cultura letrada, portanto.
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As atividades de leitura de maior frequéncia nas familias estdo relacionadas a ocupacdo
profissional e ao processo de escolarizagcdo dos pais: em oito familias a leitura de livro e revista
especializada ocorre diariamente e, em duas, algumas vezes na semana. Os textos fotocopiados
também s3o lidos diariamente em sete familias, as familias que tém estudantes universitarios.

As criangas de um modo geral tém acesso a cinema, teatro, centros culturais e/ou espagos
publicos de lazer, sendo que trés dessas criangas nos pareceram com um maior acesso a bens
culturais. Esta observacgdo ndo é de todo coincidente com maior poder aquisitivo das familias, vale
ressaltar. A intencionalidade de a¢des educativas das familias, direcionadas ao letramento ou a um
bom desempenho na escola, merece destaque.

A literatura infantil € material de leitura diaria em sete familias, sendo também o material de
leitura da crianga em seis familias. O tipo de leitura da crianca informado é histéria. Entre as criangas,
uma crianga lé “tudo que o pai estiver lendo” e outra, |é contos infantis, solicitando a leitura das
partes que ndo consegue ler sozinho. As dez familias informaram que a crianga tem seu préprio
material de leitura. A frequéncia com que as criancas solicitam que leiam para elas variou entre
algumas vezes por dia, em seis familias, muitas vezes por dia, em trés, e, raramente, numa familia,
pois a crianca ja sabe ler.

Todas as criangas investigadas tém material proprio de escrita, o que é um indicador
da presenca desta atividade em suas vidas. Isso é confirmado quando se |é que nove criangas
escrevem “muitas vezes por dia” ou “algumas vezes por dia”; a informagdo sobre o Lucas é de
que ele “raramente” escreve; entretanto, a atividade de Lucas é intensa no computador, inclusive
escrevendo. A aproximacgdo aos dados sobre a atividade de escrita na casa das criangas sugere um
uso pragmatico da escrita predominante para a elaboragdo de trabalhos, de bilhetes e de listas de
compras.

As criangas, de uma maneira em geral, tém ou ja tiveram contato com o computador que
esta presente na casa de todas, a exce¢do de um menino (para quem o uso do computador acontece
em alguns momentos na creche; o pai e a mde utilizam-no na faculdade e em outros espacos).
Escrita de textos, correio eletronico e navegagdo na internet sdo as atividades mais realizadas pelas
familias. A analise realizada nos encaminha a afirmar as familias como relevantes e, de certo modo,
heterogéneos espacgos pedagdgicos.

Boa parte da produgado relativa ao letramento dessas criangas se apresenta neste momento por
meio da oralidade. As linguagens sociais em que sdo envolvidas, os objetos que as cercam, os géneros
do discurso com que entram em contato - tudo fala a favor do conhecimento e pertencimento a uma
cultura letrada. De outro lado, aprendem o funcionamento da escrita, discriminando e manipulando
a relagdo entre sons e letras, entre outras discriminagdes, como veremos a seguir.

No registro de observagdes na creche, hda um momento em que a professora diz as criangas
gue uma das coordenadoras da creche trouxe uma histdria especial para ler. A coordenadora |é a
histéria. Numa certa altura da histéria um dos meninos do grupo investigado pergunta: “Ta rimando,
num t4, Priscila?”. E a coordenadora confirma a rima.

As criangas ja demonstram em certo sentido um afastamento de algumas situagdes, textos e
palavras que as capacita a produzir meta-olhares, e, em alguns momentos, metalinguagem, como
guando uma menina corrige a fala de uma das pesquisadoras, dizendo que o nome da professora
é “Andréa” e, nao, “Andréia”, com i. Uma observa¢do como esta evidencia a qualidade da reflexdo
gue a crianga pequena é capaz de realizar, discriminando uma particularidade da relagao entre a
camada sonora e a camada grafica da linguagem verbal: nem todos os fonemas expressados na fala
sdo representados na escrita. Ainda que a menina faga o destaque por repeti¢do de algo ouvido, a
propriedade com que o faz, fala a favor de seu entendimento.

Em outra ocasido, as criangas e a professora se encontram no patio da creche e, ao chegar
Valéria, uma funciondria do local, Gabriel B diz a um colega: “ndao chame ela de Varélia... ela chama
Valéria”. O menino deixa saliente a aten¢do a uma inversdo de sons na expressdo do nome da
funcionaria, modificando este nome.
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Nas observagGes que realizamos na creche, verificamos em algumas atividades desenvolvidas
que aspectos da organizacdo da escrita sdo destacados, provocando a reflexdo das criancgas sobre
sua organizagdo e seu funcionamento, como apresentamos no registro a seguir:

A turma canta a musica “O que tem na sopa do neném” e a professora mostra que faltam as palavras
que terminam cada verso da musica. Ela 1é (cantando) e aponta a letra da musica, parando onde falta
uma palavra. Gabriela fala espinafre. E pergunta “como escrevo? Gabriel B fala “i”. Esdras ajuda. Andréa,
a professora, aponta as letras que sdo ditas e pergunta de onde sdo, referindo-se as letras dos nomes das
criangas. Esdras reconhece quase todas. Analice ajuda a escrever a palavra tomate (falando as letras) . A
professora da a cada crianca uma palavra para ser escrita novamente por eles. Gabriela descobriu onde
estava escrito feijdo. Analice diz “F com E” (...) Marcela tenta ajudar, acerta algumas letras de agrido (i,
a, 0). As criangas descobrem a palavra macarrdo.(....) A professora diz: Agora é berinjela, e pergunta:
quem escreve berinjela? Gabriel G fala: “e”.

A professora se ocupa de a¢gdes que promovam o conhecimento das letras e de seus usos pelas
criangas, garantindo um espaco para que as criancas facam tentativas de escrever. As intervencgdes se
ddo em contextos de atividades significativas mais amplas do que treinar as criangas para escrever.
Nesse sentido o movimento entre as criancgas ganha sentido também. Como destaca Smolka (1991,
p. 64), na prética pedagdgica/discursiva analisada percebemos as rela¢des da professora com objetos
de conhecimento e com as criangas, também “a sua relagdo com o conhecimento, com a linguagem
e com o proprio ato de ensinar, o que, afinal, é constitutivo do ato de aprender das criancgas”.

As criangas de quatro e cinco anos vdo, de modo complexo, fazendo leituras do que veem,
ouvem e experimentam, como a reclamagdo que um menino faz de outro que havia escrito “veado”
na sua cama, palavra de baixo caldo, depreciativa da condicdo masculina. Mostram com atitudes,
como esta, andlise critica que constroem o discurso falado e escrito.

Outros dados nos apontam habilidades diferentes das vistas anteriormente, quando criangas
utilizam a escrita em seus usos sociais, conforme pode ser observado no registro a seguir:

Durante a realizagdo da atividade da casinha com Pedro e Lucas, uma situagdo é provocada pela
pesquisadora e uma das pessoas (boneco) da casa passa mal. O que fazer com um problema como
esse? Pedro pega a lista telefonica e, para chamar o médico, recorre a ordem alfabética, procurando
pelo verbete Brasil, considerando que por meio do nome do pais chegaria a um médico. E orientado
pela pesquisadora a procurar pela palavra médico e o faz com sucesso.

A situagdo acima evidencia a complexidade dos conhecimentos do menino, mostrando-nos
aspectos do processo de letramento das criangas de 4 e 5 anos, no contexto do mundo da escrita, ao
serem provocadas com boas e instigantes questdes, relevantes socialmente, do interior do mundo
lddico infantil.

Chama-nos atengdo também um nivel de consciéncia das criangas de seus conhecimentos
sobre as atividades de ler e escrever, inclusive ao afirmarem ndo saber ler e escrever, ou seja, parece
que ja percebem que ha modos convencionais de realizar tais atividades. Marcela simula a escrita
de cartas em casa; na creche, observamos a sua participagdo em atividade de completamento de
versos da letra da musica acima mencionada, em que ao escrever a palavra “agrido” mostrava ter
conhecimento de que sua escrita ainda estava incorreta.

Eric diz que ndo gosta de ler, mas gosta de escrever. Na Atividade da Casinha, ao ser solicitado
a escrever algo, diz que ndo sabe e que so sabe escrever o proprio nome, escrevendo-o no papel.
Na continuidade da conversa, faz a observagdo de que escreveu seu nome de modo errado, sendo
instigado a escrevé-lo de novo. Ao ser também provocado a escrever o nome do irmdo (Lucas), do
jeito que sabe, diz: “primeiro é o L, mas eu vou fazer tudo errado”.

O mesmo menino, ao ver um exemplar de jornal em meio ao material trabalhado nesta atividade
desenvolvida por nés, diz que nio sabe ler, e que o pai “Lé sem falar... 1é sem falar assim, 6...”, imitando
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0 pai. Em seguida, diz que a mae também |é sem falar. O menino demonstra que aos poucos toma
conhecimento de modos de ler socialmente legitimados.

A consequéncia do nivel de consciéncia que as criangas desenvolvem sobre a lingua se mostra
na escrita muitas vezes de forma bastante explicita. Para ilustrar, o destaque de uma ocorréncia,
ao final da Atividade da Casinha: a pesquisadora escreve os nomes ANALICE e GABRIEL; Analice
acrescenta a letra A na palavra Gabriel e |&€ GABRIELA, o nome de uma coleguinha da creche, também
participante da pesquisa.

Na oralidade, do mesmo modo, observamos dados que evidenciam a analise acurada que
as criancgas fazem do discurso. Thais apresenta um olhar critico a um modo ndo padrdo de falar,
expressando, de alguma forma, a interiorizacdo de controles sociais, quando nos diz em sua casa que
um moco do edificio em que mora fala algo como “satirfeito”, em vez de “satisfeito”. E interessante
destacar que a mde da menina corrige-a por duas vezes, quando ela fala a palavra “satirfeito”,
parecendo preocupada com a repeticdo da forma “errada” da palavra. Ndo percebeu a leitura
contextualizada de caracteristica marcante de uma linguagem social estigmatizada que a menina ja
era capaz de fazer.

Ligada ainda ao desenvolvimento da oralidade das criangas merece destaque a explicagdo
que algumas criangas elaboram sobre o que sabem, como Thais que, em casa, explica o que esta
aprendendo na creche sobre processos de metamorfose de insetos. Pedro também, ao falar sobre o
uso do computador, explica como se acessam alguns jogos e enuncia alguns enderecos eletronicos.

Durante o periodo em que foi desenvolvido na creche um projeto pedagdgico sobre “felinos”,
uma das criancas utiliza a palavra cauda, em vez de rabo que era utilizada por todos na sala.
Misturado a linguagem coloquial do cotidiano, o uso da palavra “cauda” se destaca como um indicio
da hibridizacdo de linguagens sociais no discurso produzido durante aquele momento.

Outro dado que de certo modo evidencia andlise do material escrito por uma crianga é
observado numa rodinha. A professora Ié uma histéria produzida coletivamente pelas criangas, e
escrita por ela, no dia anterior. A um dado momento, um dos meninos reconhece uma parte lida
como aquela que ele havia sugerido para entrar na histéria. Um trecho do didlogo pode ser visto
abaixo:

Andréa: — De repente ele encontrou uma caixa. E ele abriu ela.
Lucas: — Eu que botei essa parte, né? fala no meio da leitura da professora.

O reconhecimento pela crianga da parte da histéria que havia sugerido no dia anterior implica
a sua atencdo, percepgdo e também satisfacdo, ao fatiar o todo da histéria e depreender a sua
contribuicdo. A leitura dessa histdria foi realizada repetidas vezes pela professora naquele mesmo
dia, a pedido das criangas. A satisfacdo individual de Lucas, em destaque, parece estar ligada a um
prazer coletivo das criangas de “lamberem a prépria cria”, ouvindo seguidas vezes uma histdria
escrita elaborada por elas.

O desempenho infantil mostrou-se dindamico e varidvel de crianga para crianga, em momentos
e situagdes diversas. O mundo da crianga é muito heterogéneo, ela estd em contato com varias
realidades diferentes, das quais apreende valores e estratégias que contribuem para a formacgao da
sua identidade pessoal e social.

O trabalho realizado na creche parece contribuir para atenuar os efeitos das diferengas sociais
observadas nas familias. Nossos resultados sinalizam também para a importancia do intercambio da
creche com as familias e o valor que estas d3do ao trabalho realizado no local.

Os resultados do estudo evidenciam o quanto a vida das criangas investigadas ja esta
atravessada pela linguagem escrita de muitas e heterogéneas formas: o conhecimento da propria
escrita, a avaliagdo de suas capacidades de leitura e produgdo de escrita, o significado social dos
objetos e de atitudes relacionadas ao uso dessa modalidade de linguagem. Observamos o modo
como os conhecimentos, objetos, atividades, atitudes, estdo permeados por valores sociais. Estes
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aparecem nas relagdes que as criangas estabelecem umas com as outras, com a familia, com a
professora e com todos os outros sociais, afirmando, explicando, negando, assumindo-se como
sujeitos do discurso. Nesse movimento de enunciar e de serem enunciadas hibridizam a linguagem
e a vida, tornando-se competentes para participar dos discursos da cultura letrada.

Observamos, como afirma Pasolini (1990), a importancia pedagodgica dos objetos, das coisas,
gue com seus conteldos marcam as nossas vidas e como, pensamos nds, nos ensinam a ler de
determinados modos os fendmenos materiais de nossas condic¢des sociais e da realidade que nos
cerca.

Considerando os resultados e as conclusdes do estudo, observamos que a relagdo oralidade/
escrita se constitui como fator relevante para o estudo da caracterizagdo dos modos como a
condicdo letrada se constitui no espago familiar e no espaco educativo formal de educagdo
infantil. Neste sentido, destacamos a importancia de praticas discursivas que: (a) contemplem e
discutam as diferencas de conhecimentos que as criangas trazem, inclusive no sentido axioldgico e
discursivo; (b) trabalhem diferentes linguagens sociais em que a interrelacdo de géneros do discurso
seja vivenciada; (c) envolvam situagdes em que a linguagem escrita seja a fonte das interagdes,
embora ndo necessariamente de forma explicita, constituindo-se como eventos de letramento; (d)
promovam a reflexdo sobre a prépria linguagem, no sentido de tomar a linguagem como objeto,
seus aspectos, caracteristicas e usos; e (e) promovam a circulagdo de discursos, expressdes, formas
e registros variados, envolvendo diferentes aspectos das culturas sociais.

Entendemos a necessidade de ampliar o conceito de alfabetizacdo, no sentido de projetar um
processo critico de aprendizagem da leitura e da escrita que va além do conhecimento da escrita e da
leitura de frases e textos simples. A aprendizagem da escrita de modo restrito ndo alteraria o estado
ou a condicdo do individuo, no que diz respeito a aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e até mesmo econ6micos; do mesmo modo, ndo alteraria determinados
grupos sociais, em relacdo a efeitos de natureza social, cultural, politica, econémica e linguistica
(SOARES, 1998, p. 18) que a condi¢do de letrado |hes poderia possibilitar. Dessa forma, torna-se
relevante distinguir o acesso ao sistema de escrita e ao seu conhecimento, enquanto tecnologia, do
acesso ao mundo da escrita e dos conhecimentos ai implicados, isto €, a escrita como pratica social,
como um saber, no caso do letramento.

Pelo que observamos, a interdi¢do social de uma parcela grande da populagdo brasileira ao
mundo da cultura escrita, que historicamente se perpetua, permanece ativa, mesmo levando-se
em conta o letramento, por ser ideologicamente construida. Em consequéncia, o compromisso da
escola de trabalhar pelas mudancas estruturais da sociedade, levando em conta esta discussao no
seu projeto pedagdgico, que se organiza em curriculos e planejamentos, e, sobretudo, nas suas
acGes mais cotidianas, continua sendo um desafio ético-politico para os educadores neste pais com
tantas desigualdades. Da mesma forma, o compromisso da escola de legitimar o conhecimento
de inumeras esferas sociais, como grupos, instituicdes, pessoas e classes, ndo necessariamente
relacionadas a tradi¢do da cultura académica, escolar, ou produzidos nela, se mostra urgente para a
construgao de uma realidade social justa — incluem-se ai modos de falar, de interagir e de apresentar
aquele conhecimento.

O desafio de alfabetizar, letrando (SOARES, 1998, p. 18), € muito grande, mas o desafio inverso
ndo pode ser deixado de lado: como letrar, alfabetizando?
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