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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo problematizar aspectos concer-
nentes a formacao do pedagogo, sintetizada em uma experiéncia formati-
va desenvolvida por docentes e alunos do 2° ano do curso de Pedagogia
da UFU nos anos 2001 e 2002, intitulada Projeto de Pratica Pedagdgica.
A partir dos fundamentos teoricos e histéricos sobre a pratica reflexiva e
referenciando-nos na categoria praxis, contextualizamos o referido Projeto
em suas conexdes com o processo de reformulacdo do curso de Pedago-
gia da UFU, dos anos de 1980 aos anos de 1990, para superar a tradicio-
nal fragmentagao da formagéo do pedagogo em habilitagdes especificas
de especialistas em Educagéo, dominante nos anos de 1970. O sentido &
enfatizar as possibilidades de um trabalho coletivo e multidisciplinar de do-
centes e alunos do curso de Pedagogia, voltado para as media¢des entre
a dindmica escolar e o aporte tedrico das disciplinas, por meio da pesquisa
articulada ao ensino na formacgéo do professor/pedagogo.
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ABSTRACT: This paper aims to discuss issues regarding teacher’s for-
mation, synthesized in a formative experience developed by the sopho-
more Pedagogy teachers and students at the Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) in 2001 and 2002 called the Pedagogical Practice
Project. Based on the theoretical and historical of reflective practice and
referencing in the category praxis that contextualize the project in its
mediations with the process of recasting the Pedagogy course at the
UFU, from 1980s to 1990s, to overcome the traditional fragmentation of
teacher training in specific skills of Education Specialists, dominant in
the 1970s. The outcome is to emphasize the possibilities of a collective
and interdisciplinary work of faculty and pedagogy students, focused on
the relationship between school practice and the theoretical support of
disciplines, through research, closely linked to education in formation of
teacher/educator.

KEYWORDS: Teaching practice. Curriculum directives. Pedagogical
practice.

Introducgao

Historicamente, a pratica de ensino tem protagonizado os debates
sobre a formacao dos profissionais da educacéao, confirmando a forca
potencial dessa questdo no encaminhamento de alternativas curricu-
lares que promovam a formacgéo de profissionais comprometidos com
acdes transformadoras no interior da escola. As analises presentes
neste trabalho pretendem contribuir com a problematizacao de aspec-
tos concernentes ao processo de formagédo do pedagogo, por meio da
analise de uma experiéncia formativa, desenvolvida pelos docentes e
alunos do 2° ano do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), durante os anos 2001 e 2002.

No quadro das politicas educacionais atuais voltadas para a for-
macao do profissional da educacgéo, tem-se atribuido a pratica de en-
sino um papel fundamental para a articulagao entre as disciplinas das
areas especificas e as disciplinas ditas da area pedagogica. Contudo,
muitas criticas ja foram feitas a énfase que Ihe € dada como um lécus
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de exceléncia, em um curriculo que garantiria ao futuro profissional da
educacao os quesitos basicos para o desenvolvimento de uma pratica
profissional eficiente. As proprias orientacdes oficiais, expressas nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais, sejam elas para os cursos de Pedago-
gia, ou para as demais licenciaturas, procuram tornar claros os sentidos
de uma articulagdo entre as dimensdes teoricas e praticas, evitando a
submissao de uma a outra.

Em tese, o que se pretende é romper com a tradicional dissocia-
¢ao entre os conteudos tedricos e os conteudos do cotidiano, da cul-
tura ou da vivéncia pratica dos alunos, que se reflete na organizacao
curricular que tradicionalmente se observa nos cursos universitarios
de formacgéo docente — Pedagogia e licenciaturas. Com este formato,
em geral, os curriculos obedecem ao modelo racionalista classico,
baseado na dicotomia entre conteudo (o que ensinar) e forma (como
ensinar), na medida em que prevalece a sequéncia formal: em um
primeiro momento, sdo desenvolvidas as disciplinas de fundamen-
tos tedricos da educacdo; em um segundo momento, as disciplinas
propriamente pedagdgicas ou as metodologias de ensino; e, em um
terceiro e ultimo momento, sao iniciadas as praticas de ensino que
incluem os estagios supervisionados. Diferentemente dessa pers-
pectiva convencional de curriculo, apresenta-se nos dias atuais, a al-
ternativa que tem como pressuposto que a pratica de ensino, ou uma
pratica pedagdgica® se efetiva mediante um processo ininterrupto,
incessante e interdisciplinar, em uma perspectiva mais ampliada de
formacgéo, de modo que a dinédmica curricular dos cursos de forma-
¢ao dos profissionais da educacgao se realize como unidade proces-
sual dos elementos constituintes e interdependentes das diferentes
areas do conhecimento, buscando a superacéo da fragmentagéo na
formacgao profissional.

Analisar, portanto, as condi¢cdes de realizagcdo de uma pratica que
se integra ao processo de formacéao inicial de docentes € um tema com-
plexo que requer a identificagdo dos determinantes que produzem ou

5 O termo prética pedagogica é utilizado para expressar a ideia de que a pratica pro-
fissional de professores ndo se restringe as atividades de ensino, pois que alcanga o
ambito dos processos de gestao pedagogica e administrativa dos processos educati-
vos realizados em ambientes escolares e ndo-escolares.
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que poderiam produzir alteragcdes importantes nesse processo. E € essa
a intencao deste artigo: explicitar as circunsténcias de uma experién-
cia realizada em 2001 e 2002 pelas autoras, professoras do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia, com o desenvolvi-
mento de um projeto didatico-pedagogico intitulado Projeto de Pratica
Pedagogica.

Tal projeto, elaborado como alternativa para o trabalho de forma-
¢ao docente, procurou provocar rupturas com o isolamento entre as
diferentes disciplinas curriculares e contribuir para a consolidagéo da
docéncia como a base da formacgédo do pedagogo. Foram definidas
as orientagdes gerais que podem ser sintetizadas em quatro elemen-
tos centrais: 1) a pratica pedagdgica € tomada como um processo
continuo, interdisciplinar e transversal que ocorre do inicio ao fim da
formacao inicial do profissional da educacéo; 2) referenciando-se no
conceito de praxis nao existe indissociabilidade entre fundamentos
tedricos e a pratica pedagogica; 3) a insercdo dos/as graduando/as
no cotidiano escolar é considerada necessaria durante todo o pro-
cesso de formacao e n&o apenas durante o “estagio”, conforme a
organizagao tradicional dos curriculos dos cursos de formacgao dos
profissionais da educacéo; 4) a realizacao do trabalho coletivo € bus-
cada permanentemente.

Além disso, a experiéncia visou possibilitar, por um lado, a supe-
racdo do “praticismo” presente na crenca — baseada em representa-
¢bes do senso comum — de que € na pratica (estagio supervisionado)
que estariam localizados os elementos para garantir o aprendizado
“para ser um bom profissional da educagao”. Por outro lado, procu-
rou também transcender concepgbes calcadas no pressuposto que
a centralidade do processo formativo do profissional da educacéo
encontra-se no embasamento teodrico, ndo significando isso uma in-
tencéo de atribuir vantagem a pratica sob o risco de promover o pre-
dominio de uma racionalidade técnica com dimenséao pragmatica na
formacao. Desenvolvemos, como contraponto, reflexdes atinentes a
indissociagao teoria e pratica em um processo de interdependéncia,
mutua determinacgao e reflexdo permanente.
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Algumas reflexées sobre o conceito de Praxis

Conforme as classicas formulagbes de Vazquez (1977), podemos
falar de diferentes niveis da atividade pratica humana, que podem variar
conforme critérios interrelacionados, isto é, conforme o grau de cons-
ciéncia revelado pelo sujeito no processo politico e o grau de criagcéo
demonstrado pelo produto de sua atividade — por um lado, os niveis da
praxis criadora e da praxis reiterativa ou imitativa e, por outro lado, os
niveis da praxis reflexiva e a espontanea.

A praxis se apresenta, portanto, ou como praxis reiterativa, isto €&,
em conformidade com uma lei previamente tragada, cuja execucéo se
reproduz em multiplos produtos que mostram caracteristicas analogas,
ou como praxis inovadora, criadora, cuja criagdo néo se adapta plena-
mente a uma lei tragada e culmina em um produto novo e Unico (VAZ-
QUEZ, 1977, p.246). Quanto a praxis criadora considera-se, nesta pers-
pectiva, que é inerente a praxis humana, um movimento que envolve
criagdo e repeticao, sendo ambas condicionadas pelo enfrentamento de
novas necessidades ou situagdes que inova ou reconduz as solugdes
encontradas, em um movimento continuo de inovacgéo e renovagao que
atinge as dimensdes politica, artistica e produtiva. Segundo o autor:

Adistingéo entre ambos os niveis, o de criagéo e o de repeticdo ou imitagcao
esta no fato que no processo criador, a unidade entre o subjetivo (interior)
e o objetivo (exterior) € indissoluvel e intimamente entrelagada, ndo como
sequéncia légica ou duplicagdo, mas como superagdo, a medida que a
finalidade original, a face subjetiva do processo, perde-se e modifica-se
pela propria materialidade ou objetividade, a face objetiva do processo,
rumo a uma totalidade cujo carater é Unico, imprevisivel e irrepetivel — “ca-
racteristica de toda verdadeira criacdo” (VAZQUEZ, 1977, p. 250).

Sob tal perspectiva, Vazquez (1977) formula os seguintes tragos dis-
tintivos da praxis criadora: unidade indissoluvel, no processo pratico, do
interior e o exterior, do subjetivo e o objetivo; indeterminac¢ao e imprevisibi-
lidade do processo e do resultado; unicidade e irrepetibilidade do produto.

Quanto a praxis reiterativa ou imitativa, esta estaria em um nivel in-
ferior em relagéo a praxis criadora, como “uma praxis de segunda mao”,

Ensino Em-Revista, Uberlandia, v.17, n.2, p. 377-398, jul./dez.2010 381



O projeto de pratica pedagdgica como modalidade de trabalho coletivo no curso de pedagogia da Uni-
versidade Federal de Uberlandia — UFU
Mara Rubia Alves Marques, Maria Vieira Silva, Marisa Lomb6naco de Paula Naves, Olga Teixeira Damis

cuja positividade estaria em apenas ampliar a praxis criadora, porque
caracteriza-se pela inexisténcia ou pela débil manifestacdo dos tracos
préprios da praxis criadora pois, em primeiro lugar, rompe-se a unici-
dade a medida que ‘“[...]Jo ideal permanece imutavel como um produto
acabado ja de antemao que nao deve ser afetado pelas vicissitudes do
processo pratico” (op. cit., p. 258). Em segundo lugar, porque, conse-
quentemente, estreita-se 0 campo da incerteza, do improvavel ou da
imprevisibilidade, “[...]Jpois ja se sabe por antecipagéo, antes da propria
realizagdo, o que se quer fazer e como fazer” (idem, p. 258), uma vez
que ha um ciséo entre o planejamento e a execucao.

Enquanto na praxis criadora cria-se também o modo de criar, na atividade
pratica imitativa ou reiterativa ndo se inventa o modo de fazer. Seu modo
de transformar ja é conhecido, porque ja foi criado antes [...] posto que pla-
nejamento e realizag&o se identificam. O resultado real do processo prati-
co corresponde plenamente ao resultado ideal. Além disso, procura-se tal
correspondéncia e sabe-se como e onde encontra-la. Por isso o resultado
nada tem de incerto, e a criagdo nada tem de aventura. Fazer é repetir ou
imitar outra acdo (VAZQUEZ, 1977, p. 258).6

A despeito das especificidades proprias da praxis, criadora e reite-
rativa, embora com diferentes intensidades de mobilizagdo da conscién-
cia — se é que se pode falar desse modo — exigem ambas a atividade da
consciéncia. Ha, entretanto, como que uma gradagéo do envolvimento
da consciéncia que permite, também, falar de uma consciéncia pratica e
uma consciéncia da praxis.

Podemos chamar a consciéncia que atua no inicio ou ao longo do pro-
cesso pratico, em intima unidade com a plasmacao e realizacéo de seus
objetivos, projetos ou esquemas dinamicos, de consciéncia pratica. [...]
consciéncia na medida em que traca uma finalidade ou modelo ideal que

6 A esse propésito, dentre outros campos ou terrenos de andlise — a revolugéo, o traba-
Iho humano, a arte — cabe destacar a referéncia de Vazquez a “praxis burocratizada”,
como exemplo de praxis mecanica ou reiterativa, a qual pode ocorrer em qualquer
organismo — econdmico, politico, social, sindical ou de partido — que para realizar seus
planos tem de contar com um corpo especial de funcionarios (p. 260-264).
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se trata de realizar, e que ela mesma vai modificando, no préprio proces-
so de sua realizagdo, atendendo as exigéncias imprevisiveis do processo
pratico. Essa consciéncia pratica é a que se eleva na praxis criadora e que
se debilita até quase desaparecer quando a atividade material do sujeito
assume um carater mecanico, abstrato, indeterminado, ou também quan-
do se materializam objetos formais como na pratica burocratizada, ou se
plasmam finalidades ou projetos alheios, em cuja elaborag¢éo n&o intervém
a consciéncia propria” (VAZQUEZ, 1977, p. 283).

A consciéncia que se volta sobre si mesma, e sobre a atividade
material em que se plasma, podemos chamar de consciéncia da praxis
ou consciéncia da pratica (p. 283-284), que se distingue por qualificar a
consciéncia, porque “sabe que a atividade que rege as modalidades do
processo pratico é sua e que, além disso, € uma atividade procurada ou
desejada por ela. [...] Podemos dizer, assim, que a consciéncia da praxis
vem a ser a auto-consciéncia pratica” (p. 283-284).

Da consciéncia pratica ou em estado pratico distinguimos, sem separa-la
dela, a consciéncia da pratica. Uma e outra nos mostram a consciéncia em
sua relagdo com o processo pratico. Mas enquanto a primeira & a consci-
éncia que impregna o referido processo, que o rege ou se materializa em
seu decorrer, a segunda qualifica a consciéncia que sabe a si mesma, na
medida em que é consciente dessa impregnacao e de que é a lei que rege
— como objetivo — as modalidades do processo pratico. Toda consciéncia
pratica implica sempre em certa consciéncia da praxis, mas uma e outra
nao estdo no mesmo nivel. Pode ocorrer que, num processo pratico, a pri-
meira esteja muito abaixo da segunda (VAZQUEZ, 1977, p. 284).

Conforme a manifestacdo da autoconsciéncia pratica, podemos distin-
guir mais dois niveis da atividade pratica do homem, denominadas praxis
esponténea e praxis reflexiva, sendo que “para qualificar a praxis de es-
pontanea e reflexiva, levamos em conta o grau de consciéncia que se tem
da atividade pratica que se esta desenvolvendo, consciéncia elevada num
caso, baixa ou quase nula em outro” (VAZQUEZ, 1977, p. 285).

Sabe-se, entretanto, que a relacdo entre teoria e pratica, bem como
os respectivos niveis da praxis e graus de consciéncias correspondentes,
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€ complexa e nao se restringe a um mero movimento pendular entre as
dimensdes tedricas e praticas, pois se trata de uma relagdo eminentemente
dialética. Nesse sentido, de acordo com Vazquez (1990, p. 238) “a pratica
mantém sua primazia com rela¢ao a teoria, sem que tal primazia dissolva a
teoria na pratica nem a pratica na teoria. Por manterem, uma e outra, rela-
¢bes de unidade e n&o de identidade, a teoria pode gozar de certa autono-
mia relativa, porquanto, o papel determinante corresponde a pratica como
fundamento, critério de verdade e finalidade da teoria”. Contudo, essa au-
tonomia, por sua vez, é condicao indispensavel para que a teoria sirva a
pratica “ja que implica na exigéncia de que a teoria nao se limite a ir a rebo-
que da pratica, e sim que, em maior ou menor grau, se antecipe a propria
pratica” (idem). Quanto ao papel da teoria, o autor afirma sua autonomia
com relacgao a pratica, pois esta

antecipa-se a ela, e acaba por influir na pratica, e € precisamente sua ca-
pacidade de modelar idealmente um processo futuro que lhe permite ser
um instrumento — as vezes decisivo — na praxis produtiva ou social. E claro
que essa influéncia implica em uma disponibilidade da teoria, isto € na sua
abertura ao mundo da pratica (p.239).

Mas “a teoria por si mesma — como producéo de finalidades ou
de conhecimentos — n&o transforma nada real; ou seja, ndo é praxis”
(idem). Nessa diregéo, Pereira (1999, p. 114), afirma que

o rompimento com o modelo que prioriza a teoria em detrimento da pratica
ndo pode significar adogéo de esquemas que supervalorizam a pratica e
minimizam o papel da formac&o tedrica. Assim, como néo basta o dominio
de conteudos especificos ou pedagdgicos para alguém se tornar um bom
professor, também néo é suficiente estar em contato apenas com a pratica
para se garantir uma formagéo docente de qualidade. Sabe-se que a pra-
tica pedagogica nao € isenta de conhecimentos teoricos e que estes, por
sua vez, ganham novos significados quando diante da realidade escolar.

Tais considerag¢des acerca da praxis sao importantes ndo apenas
para avaliar as possibilidades de uma formacao docente que preten-
da se pautar na criatividade e na reflexividade, mas para relacionar as
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propostas e praticas formativas recorrentes nas tradi¢gdes historicas de
formacéo de professores, em geral, e do pedagogo, em particular, na
histéria da educacéo brasileira. Isto porque, as questdes de autonomia e
de reflexividade teorico-pratica profissional, que pretendemos associar
as atuais tendéncias que articulam formagao, pesquisa e pratica peda-
gogica, perpassam as diferentes tradigdes de formacgéo de professores
na Ameérica Latina e no Brasil.

A experiéncia do Projeto de Pratica Pedagdgica

A experiéncia desenvolvida pelo Projeto de Pratica Pedagdgica no
curso de Pedagogia da UFU tem sua origem no contexto das discus-
sdes ocorridas, em nivel nacional, sobre a formagao do profissional da
educacao. Compreendido e abordado desde sua criagdo como um cur-
so polémico e complexo no contexto da licenciatura em geral, o curso
de Pedagogia desde a década de 1980 passou por um processo de
estudos e discussdes que envolveram o Ministério da Educacgéo (MEC),
o Conselho Federal de Educacao (CFE) e as organizac¢des docentes
no debate sobre o curriculo de formacgao do pedagogo. Assim, ao longo
de quase trinta anos, buscou-se discutir e definir propostas que supe-
rassem os modelos de formacg&o até entdo adotados e que o caracteri-
zavam, fundamentalmente, como um curso sem conteudo préprio que
oferecia ora uma formacéo genérica do bacharel em educacao ora a
formacgéo de um especialista em educacéo, em nivel de graduacéo.

E, no interior dos estudos e debates realizados, a questdo da pra-
tica de ensino constituiu-se em um dos desafios centrais na criacéo de
um novo desenho para definir a estrutura curricular do referido curso.
E neste contexto que se insere o Projeto de Pratica Pedagogica como
expressao de um processo de desenvolvimento da formagao do peda-
gogo, iniciado em 1986 na UFU. A reformulag¢ao do curso ocorrida neste
ano teve como principal objetivo superar a fragmentagédo do curriculo
em habilitagdes especificas que formava, em nivel de graduacéo, o es-
pecialista em educagédo desde 1972.

Criado originariamente pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Uberlandia, mantida pelas Irmas Missionarias de Jesus Crucificado,
o referido curso de Pedagogia foi autorizado em 1959 e no ano seguinte
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ocorreu o primeiro vestibular, oferecendo a formagéo do bacharel em edu-
cagao e do professor de Curso Normal de nivel médio, conforme o primeiro
modelo de formagado do pedagogo no Brasil, Decreto Lei n. 1.190, de 04
de margo de 1939. Apds a aprovagéo da Lei Diretrizes e Bases da Edu-
cacéo Nacional, Lei n. 4.024/61, este modelo de formag&o do bacharel e
do professor de ensino normal, criado em 1939, foi mantido pelo curriculo
minimo definido no Parecer n. 251/62 e na Resolugédo n 01/62 do CFE.
Posteriormente, apds a aprovagao da reforma universitaria, Lei n. 5.540/68,
o referido Conselho aprovou o Parecer n. 252/69 e a Resolugao n. 02/69
e o curso de Pedagogia passou a formar o especialista em educacao com
habilitacdo em administracédo escolar, inspec¢ao escolar, superviséo escolar
e orientagéo educacional, para atuar no d&mbito das escolas de 1° e 2° grau
e dos sistemas escolares. Segundo esta regulamentacio, foi também man-
tida a formagéo para o professor das disciplinas pedagogicas do magistério
em nivel de 2° grau.

Para formar os especialistas em educacéo, a partir de 1972, a es-
trutura curricular do curso de Pedagogia da entdo Faculdade de Filo-
sofia foi dividida em duas partes. Os dois primeiros anos eram consti-
tuidos por disciplinas de fundamentos da educacéo (Filosofia, Histéria,
Sociologia e Psicologia da Educacgéo), e Didatica, também compunham
a parte geral e comum da formacgéo para todas as habilitagcdes. Apos
esta base comum, o curso diversificava-se em curriculos especificos
para habilitar os especialistas em educacéo. Cada habilitagdo era cons-
tituida por um conjunto de disciplinas que garantiam as especificidades
desta formacao.

Em 1976, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Uberlandia
foi incorporada a UFU, mantendo-se o curso de Pedagogia e as respec-
tivas habilitagbes. Além deste curso, em 1978, o entdo Departamento de
Pedagogia criou novo curso com estrutura curricular prépria para formar
o professor para o magistério da pré-escola.

No ambito nacional, em meados da década de 1970, apds a apro-
vacao da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus, Lei n® 5.692/71, o MEC e
o CFE iniciaram um movimento de revisdo geral, visando definir os prin-
cipios, as diretrizes gerais e os procedimentos legais para nortear a for-
macéo de todo profissional da educacéo, do professor e do especialista
em educacéo, para atuar no modelo de escola de 1° e de 2° graus recém
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implantado (CHAGAS, 1976). Coube ao prof. Valnir Chagas, membro do
CFE, elaborar e encaminhar, aproximadamente, quinze Indica¢des que,
posteriormente, ap6s a aprovacao seriam transformadas em Pareceres
e Resolugdes, visando redefinir a formagéo para atuar no magistério
como professor e como especialista em educagdo. Embora aprovadas
em plenario e, algumas delas, homologadas pelo Ministro da Educacéo,
essas Indicacdes foram alvo de reagbes contrarias da sociedade civil da
area da educacao que lhes impediram as implementacdes.

Especificamente, para o curso de Pedagogia a Indicagéo n° 67/75,
aprovada pelo CFE alterava substancialmente a formagéo do especia-
lista em educagéao criada pela regulamentacao de 1969. Vale destacar,
dentre elas: a formacgéo do especialista em educagéo e do professor de
magistério de 2° grau sera realizada como habilitagdes acrescentadas
aos cursos de licenciatura, exigindo-se, do estudante, experiéncia de
magistério de 1° ou de 2° graus (INDICACAO N° 67/75).

A partir dessa intencdo de reformular o curso de Pedagogia e as
licenciaturas foi expressiva a reacdo dos meios académicos no sentido
de n&o permitir a implantacao de regulamentagdes oriundas apenas de
proposi¢cdes do CFE. No final da década de 1970, no interior das uni-
versidades, frutificou um clima de descontentamentos e de criticas que
questionavam a aprovagao dessa nova politica de formagéo dos espe-
cialistas em educacéo e do professor de 1° e 2° graus.”

Entre 1976 e 1983, diante da situagdo de descontentamento e de cri-
ticas geradas no interior das instancias formadoras contra as decisdes ar-
bitrarias do CFE, o MEC procurou envolver as universidades no debate.
Foram criadas comissdes constituidas por especialistas da area, propos-
tos projetos e desenvolvidos seminarios e pesquisas em varias regides do
pais, com a finalidade de garantir a participacédo de profissionais que atua-
vam diretamente na formag¢ao do pedagogo e do professor.

Coincidindo com o momento de abertura politica no Brasil,® o inte-
rior dos encontros programados pelo MEC constituiu-se em um espaco

7 Neste momento, estéo iniciando os movimentos de abertura do pais, mergulhado em
uma ditadura desde 1964 e inicia-se no interior da sociedade civil da area da educa-
¢do um movimento de organizagéo de Associagdes.

8 Desde 1964 o Brasil encontrava-se em regime de ditadura militar e, no final da década
de 1970, caminhava para um processo de abertura politica.
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propicio ao movimento de organizacao dos educadores brasileiros em
entidades, com a finalidade de estudar, pesquisar e discutir novas expe-
riéncias sobre a formagao do pedagogo e do professor. Situa-se neste
momento, por exemplo, a origem da organizacao do Comité Nacional
pré-Formagéo do Educador, em 1980, posteriormente, transformado em
Comissao Nacional de Reformulag¢ao dos Cursos de Formagao do Edu-
cador — Conarcfe, em 1983, e, a partir de 1990, transformada na atual
Associagao Nacional pela Formacgéo dos Profissionais da Educagéo —
Anfope. Vale destacar aqui, o papel histérico desempenhado por esta
Associagdo no processo de estudos e debates sobre a formagao do
pedagogo até os dias atuais.

Foi nessa ocasido e nesse contexto de estudos e de debates na-
cionais que o colegiado do curso de Pedagogia da UFU envolveu pro-
fessores e alunos com a finalidade explicita de realizar estudos sobre
o modelo de formacao do especialista em educacao, conforme estava
definido oficialmente. Os resultados destes movimentos de estudos e
debates liderados pelo colegiado de curso, propiciaram a elaboragao de
um novo projeto pedagogico para o curso de Pedagogia aprovado pelos
Conselhos Superiores da UFU em 1986 e implantado em 1987. A nova
concepgéao definida tinha como principal objetivo superar a fragmenta-
¢do de formacdo dos especialistas em educacdo, fundamentando-se
em uma estrutura que integrava os estudos e abrangia as areas de co-
nhecimento do curriculo minimo em todas as habilitagdes.

Pretendia-se, naquele momento, desenvolver uma formagéo do peda-
gogo que tivesse como conteudo a abordagem do fodo da escola e con-
tribuisse para superar a formacao fragmentada do administrador escolar
para cuidar da administragéo da escola, do supervisor escolar para super-
visionar o trabalho dos professores, do orientador educacional para acom-
panhar a aprendizagem dos alunos e do inspetor escolar para fiscalizar a
escola. Partindo de uma abordagem curricular ainda experimental buscou-
se, no acompanhamento do curriculo, superar alguns desafios, entre eles o
de oferecer respostas para superar o modelo de curriculo de formagéo do
pedagogo que situa os estudos tedricos no inicio e a pratica de ensino sob
a forma de estagio supervisionado no final do curso.

Entretanto, ainda arraigados na estrutura que fragmentava a forma-
¢éo do especialista em educagédo em varias habilitacbes e, ao mesmo
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tempo, diante da inseguranca para a implantacdo de um novo projeto
para supera-la, as dificuldades e indagac¢des enfrentadas pelos docen-
tes e discentes, ndo foram poucas. Nesse projeto de 1986 ocorreram
dois momentos de avaliagdo, em 1992 e 1996, que resultaram em ajus-
tes na nova estrutura curricular, constituindo-se ao mesmo tempo em
espaco interno para o debate que contribuiu para o desenvolvimento e
a consolidagdo de uma concepc¢ao de formagédo do pedagogo na UFU.
Assim, a partir dessas avalia¢des foi possivel delinear uma compreen-
sdo dessa formagdo que tratava, dentre outros, de superar a arraigada
concepgéao de que o lugar da pratica de ensino e do estagio supervisio-
nado encontrava-se apenas no final do curso.

Neste contexto de busca de alternativas para a formagéo, no ano
de 2001, o colegiado do curso, no documento Diretrizes para o Pla-
nejamento das Atividades Académicas do Curso de Pedagogia para
2001/2002 (UFU/FACED/COCPE), prop6s aos docentes elaborar e
desenvolver em cada série do curso, projetos experimentais de ensi-
no. Era intencdo naquele momento desenvolver experiéncias em que
a pratica pedagogica fosse configurada em suas varias dimensdes,
dentre elas: instrumento de integracdo do aluno com a realidade so-
cial, econbmica e do trabalho de sua area/curso; iniciagdo a pes-
quisa e ao ensino; instrumento de iniciagdo profissional. Em outras
palavras, o que se pretendeu a época foi desenvolver, no interior
do curso, experiéncias de desenvolvimento da pratica pedagdgica
entendida com eixo articulador do curriculo e ndo sendo abordada
como tarefa individual de um professor, mas configurada como um
trabalho tedrico-pratico coletivo ao longo do curso.

Foi no contexto dessas orientacbes e cientes de que era neces-
sario criar um espaco-tempo curricular, capaz de promover a apro-
ximagao dos alunos a realidade da escola, os docentes elaboraram
o Projeto de Pratica Pedagdgica para ser iniciado no ano de 2001.
Delineou-se, assim, uma experiéncia didatico-pedagdgica que conta-
va com a participacao efetiva do conjunto dos professores de cada
série do curso.® De acordo com a proposta, o tema definido para o
projeto da 22 série do curso foi O pedagogo e sua atuagdo na escola.
Este projeto teve como objetivo geral constituir-se em uma atividade

9 O curso de Pedagogia da UFU adota o regime seriado anual.
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coletiva entre docentes e discentes, visando desenvolver a compre-
enséo do papel do pedagogo e do trabalho pedagdgico na escola de
educacéo basica.

Para a elaboracgéo e implementacao dessa experiéncia didatico-pe-
dagogica, utilizamos as contribui¢cdes de Davini (1995) como referencial
de cunho metodolégico. Em Notas para la elaboracién de una pedago-
gia de la formacion docente, a autora destaca, dentre as tensdes que
subjazem a essa elaboracéo, “a tensado entre as teorias e a pratica”.10
Como consequéncia de uma tradicional formacao teérica, “quando o es-
tudante egresso da formacao inicial e enfrenta a pratica profissional,
encontra escassas conexdes entre as investigagdes sistematicas e os
processos reais que tem de enfrentar na aula ou na escola” (DAVINI,
1995, p.123. Tradugdo nossa). Explica a autora que, quando se frata
da superacgao da tensao teoria/pratica, “ndo se trata de reivindicar um
‘praticismo’ mas de reconhecer a pratica educativa como objeto de co-
nhecimento, em suas dimensdes de practica social, politica, escolar e
aulica” (Idem, p. 124. Tradugéo nossa e grifos da autora). O que se es-
pera, portanto, de uma proposta de projeto de pratica pedagdgica é que
ela inclua a reflexdo sobre a pratica como um de seus eixos fundantes;
que formule o conhecimento e os problemas que dela emergem que
prossiga integrando teorias (DAVINE, 1995).

No ambito da tenséo teoria/pratica, tomada como estratégia para a
articulagcéo das praticas sociais e escolares com teorias sistematizadas,
a autora sugere ainda os estudos de casos, entendidos como casos
prefigurados, simulados ou estandartizados que podem representar pro-
tétipos da pratica escolar, sem ser necessariamente uma acéao efetiva,
material ou atual. Além do mais, ela sugere ndo ser necessario que os
casos sejam apenas “casos de aula”; pois “também podem ser histori-
cos, sociais e politicos” (op.cit., p.137. Tradugdo nossa).

Estos casos prefigurados serian sometidos al estudio sistematico en las
diversas matérias de la formacioén inicial. [...] A partir de estos casos, podri-

© No capitulo 5 (p. 123-134), a autora menciona seis tensdes muito presentes no pro-
cesso de formacgao de professores, na seguinte ordem: entre as teorias e a pratica;
entre o objetivo e o subjetivo; entre o pensamento e a agdo; entre o individuo e o
grupo; entre a reflexdo e a boa receita; os docentes e os estudantes.
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an aislarse secuencias o dimensiones de analises proprios de una matéria
determinada, que permitieran producir “vasos comunicantes” entre el estu-
dio del caso y los productos de la investigacion (Ildem, p. 125).

Nesse sentido, no referido Projeto de Pratica Pedagogica, por um
lado, a coleta de dados relativos as varias dimensdes da pratica edu-
cativa escolar — a social, a politica, a escolar e a aulica, por meio de
um roteiro para coleta de dados na escola, resultou na configuragédo
dos casos que, por sua vez, foram problematizados através de temas.
Por outro lado, o aprofundamento teorico dos temas, bem como a so-
cializagado dos resultados analiticos obtidos, ocorreu pela utilizagdo da
estratégia do seminario, considerando que a mesma “facilita el manejo
de materiais com creciente nivel de dificultad, a elaboraciéon de redes
conceptuales de los enfoques estudiados, la comparacion de diversas
posiciones y su discusion grupal” (Ibdem, p. 143).

Esta metodologia de trabalho foi desenvolvida por pequenos agru-
pamentos de alunos, conforme a estratégia de grupos de estudio e re-
flexion que, no decorrer do processo, “permite una progressiva autono-
mizacién del grupo en materia de juicio sobre las distintas situaciones,
fortaleciendo el estudio y el trabajo independiente” (DAVINI, 1995, p.
140-141).

Consideramos, por fim, tratar-se de “una formacion comprometida
com la transformacion de la accion” (DAVINI, 1995, p. 125), que deve
integrar e articular “los casos de la practica; sus problemas y dimensio-
nes; los resultados de estudios y enfoques conceptuales; los posibles
cursos de accidon docente; la validacion en la accion; nuevos casos e
nuevos problemas”.

Com tal sentido e no contexto do Projeto de Pratica Pedagdgica,
considerou-se que o objeto de estudos especificos de cada disciplina da
22 série do curso — Histéria da Educacéo, Filosofia da Educacgao, Socio-
logia da Educacéo Il, Psicologia da Educacgao |, Estrutura ll, Curriculos e
Programas, e Principios e Métodos de Superviséo e Orientagédo Escolar
(PMOE/SE) — contribuisse segundo seus respectivos focos de interes-
ses, por exemplo: recuperar a historia da instituicdo escolar; identificar
e analisar os fundamentos filoséficos das praticas escolares; analisar
o contexto sociocultural da escola; identificar e analisar as concepgbes
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psicolégicas evidenciadas na pratica escolar; compreender a estrutura
organizacional da escola; identificar e analisar as concepc¢des de curri-
culo presentes no projeto pedagoégico escolar; identificar as caracteristi-
cas da formacéao e da atuacéo profissional do pedagogo docente/gestor.

Para o desenvolvimento do Projeto, as disciplinas foram agrupadas
em dois blocos distintos, com configuragdes proprias: 1) disciplinas de
carater tedrico-epistemoldgico — Histoéria, Filosofia, Sociologia e Psico-
logia da Educacéo; 2) disciplinas de cunho teérico-pratico — Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, Curriculos e Programas e
PMOE/SE. Os professores elegeram como o eixo tematico articulador/
comunicador entre esses grupos com vistas a analise da atuacao do
pedagogo na escola, a estrutura e o curriculo escolares.

Do ponto de vista metodologico, portanto, a finalidade do Projeto de
Pratica Pedagdgica foi superar a dicotomia e a hierarquia entre a teoria
e a pratica, recorrentes na formacéo profissional do pedagogo, de modo
que as dimensodes da pratica escolar, objetos de estudo das disciplinas
do grupo tedrico-pratico (Curriculo, Estrutura e PMOE/SE 1), fossem re-
dimensionadas pela contribuicdo das disciplinas do grupo tedrico-epis-
temologico (Historia, Sociologia, Filosofia e Psicologia da Educacao).

O objetivo especifico do projeto era que os alunos, organizados em
grupos de trabalho, fossem capazes de construir e registrar, em uma
producao final escrita, um diagnéstico — observacgao e analise — da pra-
tica educativa e da atuacdo do pedagogo docente/gestor no contexto
escolar, que contivesse as dimensdes relativas a historia da instituicao,
ao contexto sociocultural e as concepgdes filoséficas e psicolégicas que
fundamentam o entendimento da estrutura e do curriculo escolar. Dai
que, em termos de operacionalizacéo, o Projeto se desenvolveu confor-
me as fases, as quais acabaram por definir o cronograma de atividades.

O projeto foi desenvolvido em duas etapas complementares. A primei-
ra teve por objetivo proporcionar a aproximacgao da realidade por meio da
insercéo direta do estudante no cotidiano escolar. Constituiu-se em tarefa
dessa etapa a coleta de dados na escola nas dimensdées histérica, fisica,
humana, organizacional, pedagoégica e administrativa, dentre outras, como
base para a elaboracao de um diagnostico da realidade da escola. Assim, a
partir deste primeiro contato com a mesma, os estudantes tiveram a opor-
tunidade de conhecer e vivenciar, desde o inicio do curso, as condigbes e
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as necessidades da realidade escolar segundo o ponto de vista do olhar do
profissional da educacdo. Essa imersdo dos estudantes na realidade de
educacao formal, além de favorecer a participacdo em variadas atividades
na sala de aula, em reunides pedagdgicas e administrativas, no acesso
a fontes orais e documentais, proporcionou-lhes momentos de reflexdo e
analise sobre as relagbes entre os estudos desenvolvidos pelas disciplinas
do curso e as diferentes areas/atividades de trabalho pedagdgico identifica-
das na realidade escolar.

Nessa primeira etapa os estudantes organizados em grupos e se-
guindo um roteiro previamente sistematizado, dirigiram-se as escolas
de educacgéao basica. E, também contando com a orientagédo dos profes-
sores da 22 série do curso, realizaram um intensivo trabalho de coleta e
registro descritivo dos dados encontrados. Posteriormente, foram orien-
tados a organizar os dados de modo a evidenciar os elementos condi-
cionantes de uma realidade que foi analisada na perspectiva de quem
busca identificar e compreender a natureza dos problemas vivenciados
pela escola de educagéo basica e encontrar alternativas de solugéo.

A culminancia dessa etapa constituiu-se na realizagéo de dois se-
minarios apresentados pelos estudantes. No primeiro denominado de
O Retrato da Escola: socializagdo da coleta de dados, foi criado um
espaco para o grupo de estudantes apresentar a classe a sintese dos
dados coletados; no segundo seminario denominado Para além da Apa-
réncia da Escola: a identificagdo dos problemas escolares por temas, a
partir da sistematizagdo dos dados, os grupos apresentaram analises,
reflexdes e proposi¢cdes produzidas a partir da realidade escolar e do
trabalho do pedagogo.

A segunda etapa do projeto por sua vez, configurou-se como uma
iniciacdo a pesquisa. Os estudantes, motivados pela busca de compre-
ensdo sobre a realidade escolar e instigados pela analise e problema-
tizagdo dos dados, foram incentivados a identificar temas, desenvolver
estudos e a construir hipéteses que encontrassem eco no contexto es-
colar e simultaneamente produzissem sentido nos estudos teoricos rea-
lizados nas disciplinas da 22 série do curso. Para concluir essa segunda
etapa coube a cada grupo apresentar o resultado dos estudos em forma
de texto, sistematizando as duas etapas trabalhadas durante o desen-
volvimento do projeto. Os estudos e problematiza¢des construidas pelos
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alunos giravam, fundamentalmente, em torno de questdes polémicas ou
temas marcados por dificuldades externalizadas pelos profissionais da
escola, tais como: indisciplina, sistema de ciclos, gestdo democratica,
evasédo escolar, projeto politico-pedagoégico da escola, relacdo profes-
sor-aluno, adolescéncia, dentre outros.

No desenvolvimento dessa etapa do projeto, cabe destaque para a
dimensao analitica dos dados em detrimento da dimensédo meramente
descritiva e que mobilizou os professores da 22 série para as orienta-
¢Oes dos estudos dos temas definidos pelos grupos de alunos, que se
dedicaram intensamente a compreensao e a analise do fenbmeno in-
vestigado.

Esse momento esteve, pois, fortemente marcado pela interlocugao
entre os referenciais teoricos utilizados no curriculo do curso, uma vez
que cada area de conhecimento, tratada pelas disciplinas da 22 série,
podia contribuir para os estudos e as reflexdes sobre os temas prioriza-
dos pelos alunos. A conclusdo dessa segunda etapa resultou na reali-
zacao de trés seminarios apresentados pelo grupo de alunos. Os semi-
narios foram organizados segundo o tema desenvolvido, sendo assim
agrupados: A Escola Ressignificada | — a estrutura escolar; A Escola
Ressignificada Il — o curriculo escolar; A Escola Ressignificada Ill — a
atuacdo do Pedagogo na escola. Vale destacar que o Projeto da Prati-
ca Pedagdgica contou com uma experiéncia de avaliagdo da aprendi-
zagem coletiva que envolveu todos os professores e estudantes da 22
série do curso.

Para finalizar, obeservamos a importancia desse processo que
acompanhou a reformulagdo do curso de Pedagogia da UFU desde
1986 e de sua contribuicdo para a definicdo do projeto pedagogico de
2006 para atender o que esta determinado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2005/2006. Pois, no contexto da UFU, os resultados do
processo de avaliagdo, acompanhamento e de reformulagédo do curso
iniciados em 1986 e desenvolvidos posteriormente, foram fundamentais
uma vez que colocavam o referido curso integrado aos debates nacio-
nais, fundamentalmente, no que se refere a concep¢ao de teoria e pra-
tica.

E importante destacar que a questdo da indissociabilidade entre
teoria e pratica nos cursos de Pedagogia esteve fortemente presen-
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te no debate encaminhado pelo movimento nacional dos docentes.
Cabe aqui o registrar o trabalho realizado pela Anfope na sistemati-
zagao da concepcao e dos principios da base comum nacional para
a formacé&o do profissional de educacéo. Segundo esta Associagéo,
os principios da base comum nacional e que constituem a formagéao
do profissional da educagao sdo os seguintes: sélida formacéao teo-
rica e interdisciplinar sobre o fendbmeno educacional; unidade teoria-
pratica; gestdo democratica; compromisso social do profissional da
educacéo; trabalho coletivo e interdisciplinar; formagéo continuada;
avaliacéo permanente dos processos de formacao (ANFOPE, 2000).
Nessa perspectiva, a relacao teoria e pratica € uma questdao e um
desafio para o desenvolvimento da formagéao do pedagogo.

Ressaltamos que em 2006, os debates e as experiéncias desen-
volvidas no interior dos cursos de Pedagogia no Brasil, constituiram-
se em elementos importantes na definicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Pedagogia. Neste caso, buscou-se ex-
plicitar um sentido para o novo enfoque da pratica: compreendida em
um sentido mais amplo — como pratica pedagdgica — buscou-se na
definicdo das referidas Diretrizes propor alteracées na concepgao, no
conteudo e na forma, das atividades praticas no interior da formacéao
do pedagogo.

E, segundo esse novo sentido, a praxis educativa demandou
novas formas de organizacdo curricular que implicou em aborda-la
como eixo estruturante do curriculo, em torno do qual, gravita todo
um processo de formagdo. Como sustentaculo de um percurso for-
mativo também ficou compreendido que essa articulacdo deve per-
passar toda a estrutura curricular, conduzindo a formacgao do peda-
gogo, no sentido da constituicdo de uma praxis produtiva, criativa e
reflexiva. Nesse contexto, também foram redimensionados na for-
mac¢ao do pedagogo: o trabalho docente como base da formacéo,
o desenvolvimento de metodologias para o ensino dos conteudos
especificos, o trabalho como principio educativo, a reformulagéo dos
estagios em sua relagdo com a rede publica e com a organizacgéo do
trabalho docente na escola, a pesquisa como meio de produgao do
conhecimento e intervencao na pratica social, dentre outras.
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Consideragodes finais

A experiéncia desenvolvida na UFU constituiu-se em uma tentati-
va de ressignificar agbes para contribuir com a “invencao” de solucdes,
com vistas a minimizar os problemas relativos a pratica de ensino na
formacéo dos profissionais da educagédo. Nessa direcéo, reiteramos a
afirmacgao de Vazquez (1990, p. 247):

O homem é o ser que tem de estar inventando ou criando constan-
temente novas solugdes. Uma vez encontrada uma solugéo, ndo lhe
basta repetir ou imitar o que ficou resolvido; em primeiro lugar, porque
ele mesmo cria novas necessidades que invalidam as solugdes encon-
tradas, e, em segundo lugar, porque a propria vida, com suas novas
exigéncias, se encarrega de invalida-las. Mas as solugdes encontradas
tém sempre, no tempo, certa esfera de validade, dai a possibilidade
e a necessidade de generaliza-las e estendé-las, isto €, de repeti-las
enquanto essa validade se mantenha.

Referenciando-se na perspectiva esbogada pelo autor, o Projeto de
Pratica Pedagdgica teve a intengéo, por fim, de instigar nos alunos a
compreensdo e uma tomada de posigéo frente as transformacdes que
possibilitem a construgdo de novas praxis educativas. Nao pretende-
mos, com isso, assumir uma dimensao iluminista dos saberes académi-
cos da universidade sobre as dindmicas de organizacédo da educacgéo
basica, mas possibilitar uma interlocucado desses dois universos como
forma de partilhar entre suas experiéncias vividas, mediante a instaura-
¢ao de praticas novas.

A repeticdo se justifica enquanto a prépria vida ndo reclama uma nova
criagdo. O homem n&o vive num constante estado criador. Ele s6 cria por
necessidade; cria para adaptar-se a novas situagbes ou para satisfazer
novas necessidades. Repete, portanto, enquanto ndo se vé obrigado a
criar. Contudo, criar é para ele a primeira e mais vital necessidade hu-
mana, porque so criando, transformando o mundo, o homem [...] faz um
mundo humano e se faz a si mesmo. (idem).
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Ao optar por essa experiéncia de pratica de ensino, buscamos
criar alternativas para um redesenho do curriculo do curso de Pe-
dagogia, buscando superar o isolamento e a fragmentacéo entre os
campos disciplinares. Cabe destacar, por fim, que embora o traba-
Iho tenha tido algumas dificuldades operacionais, na avaliagdo da
maioria dos participantes, alguns aspectos que denotaram o poten-
cial positivo do Projeto de Pratica Pedagodgica, a saber: criacdo de
mecanismos para o desenvolvimento do trabalho coletivo no interior
do curso; intensificagdo de praticas multidisciplinares; reordenagéo
do tempo curricular para a garantia das pesquisas, leituras, coleta e
sistematizacao de dados, além da elaboracdo de um trabalho con-
clusivo sob orientacéo sistematica de um professor orientador. Essas
dimensdes do trabalho foram materializadas visando a busca conti-
nua do aperfeicoamento de nossas praticas e a permanente reflexao
sobre a realidade. Inovar implica desafios e exige ousadia. O ato cria-
tivo torna-se crucial quando nossas a¢des deflagram a necessidade
de superacao da repeticado pautados na perspectiva dialética do pro-
cesso continuo e incessante de acao/reflexdo/acgao, afinal, conforme
o poeta Fernando Pessoa, “navegar € preciso”.
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