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RESUMO: O presente texto tem por objetivo analisar a translinguagem como possibilidade de
Educagao para a Cidadania Global (ECG) critica e descolonial a partir do estudo de quatro
publicacdes da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) no periodo de 2015 a 2018. Metodologicamente, ancora-se na andlise de conteudo,
em suas trés esferas — pré-andlise, exploragdo do material e tratamento, inferéncia e
interpretacao dos resultados. Perspectivados sob a compreensao de que a ECG se organiza
ainda em um processo historico que reitera a colonialidade, ha possibilidades de transgressao
nas quais a translinguagem e a ECG se amalgamam em um movimento critico como elementos
imprescindiveis para a descolonialidade. Isso porque translinguajar traz no cerne de sua
constitui¢do recursos tedricos-praticos-pedagogicos que promovem a ruptura entre superiores
e inferiores calcados no paradigma monolingue-colonial fortemente percebidos no contexto
de uma América Latina livre, soberana e cidada. Por meio da translinguagem, a ECG afirma
espacos educativos ancorados na justi¢a social, nos direitos humanos e ambientais. Conclui-
se, por fim, que, mesmo sendo a Unesco um organismo internacional vinculado a Organizac¢ao
das Nagoes Unidas, encontram-se aportes para a construgao de um mundo mais solidario, que
respeita a diversidade e que valoriza o senso de humanidade compartilhada entre todos os
seres da Casa Comum.

PALAVRAS-CHAVE: Translinguagem. Educacdo. Cidadania Global. Descolonialidade.
UNESCO.

ABSTRACT: This text aims to analyze translanguaging as a possibility of critical and
decolonial Global Citizenship Education (GCE) based on the study of four publications from
the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) in the period
2015 to 2018. Methodologically, it is anchored in content analysis, in its three spheres — pre-
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analysis, material exploration and treatment, inference and interpretation of results. With a
perspective on the understanding that the GCE is still organized in a historical process that
reiterates coloniality, there are possibilities of transgression in which translanguaging and
GCE amalgamate in a critical movement as essential parts for decoloniality. This is because
translanguaging brings theoretical-practical-pedagogical resources at the core of its
constitution that promote the rupture between superiors and inferiors based on the
monolingual-colonial paradigm strongly perceived in the context of a free, sovereign and
citizen Latin America. Through translanguaging, GCE affirms educational spaces anchored in
social justice, human and environmental rights. Finally, it is concluded that, even though
Unesco is an international organization linked to the United Nations, there are contributions
to the construction of a more caring world that respects diversity and values the sense of
shared humanity among all beings of the Common Home.
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1 Introducao

O mundo do século XXI, atravessado pelo fendmeno da globalizacao,
apresenta-se no imaginario coletivo como um espaco de hiperconexao, no qual os
individuos que o habitam sao considerados cidadaos globais, que se caracterizam por
serem pessoas cosmopolitas que vivem em comunidades imaginadas mediadas pela
virtualidade e pela tecnologia (Bhabha, 2012). Essa narrativa forma parte de uma visao
hegemonica do mundo, na qual os Estados aparecem como entidades monolingues e
monoculturais, que tém limites para o reconhecimento de uma sociedade plural.
Alguns autores, tais como Dussel, (2000), Mignolo (2010) e Quijano (2005) argumentam
que este falso universalismo inicia com a colonizag¢ao da América Latina no Século XV,
e se estende até os dias de hoje por meio de um padrao de poder que é moderno,
colonial, eurocéntrico, capitalista e patriarcal (Dussel, 2000; Mignolo, 2010; Quijano,
2005). De acordo com Quijano (2005), o que a base intrinseca desse padrao de poder
tem para poder funcionar ¢é a racializagao das culturas e a universalizagao da branca-
europeia como canone e superior frente as outras ragas, estabelecendo a dualidade

“nods” (brancos, ocidentais, europeus e modernos) e “eles” - todos os demais - sujeitos



considerados irracionais, selvagens e atrasados (indigenas, negros, mesticos,
migrantes, mulheres etc.).

Na contramao desse imagindrio coletivo hegemonico, existe um movimento de
descolonialidade que questiona as relagoes de poder colonial e propoe a transformacgao
delas a partir de um dialogo intercultural transmoderno (Dussel, 2015) onde estejam
representadas, em igualdade de importancia, a pluriversidade de culturas, epistemes
e cosmovisoes que fazem parte do nosso mundo. De acordo com Walsh (2010) e Tubino
(2004), precisamos reconhecer os limites dos discursos sobre multiculturalismo e
cosmopolitismo amparados na logica da colonialidade, e apostar por uma gramatica
da descolonialidade (Mignolo, 2010) como um projeto transgressor e de reescrita da
historia mundial, a partir de uma consciéncia critica da colonialidade e da geopolitica
do conhecimento. Um rompimento epistemoldgico (Mignolo, 2010) e transgressor
(Hooks, 2017; Freire, 1998) com o centro hegemonico desde diversos lugares
subalternos do planeta (Santos, 2013).

A translinguagem ergue-se, neste sentido, como uma resposta ao paradigma
hegemoénico de um mundo globalizado no qual os Estados sao repetidamente
retratados como entidades monolingues e monoculturais. Contestando essa visao
hegemonica, a translinguagem emerge como uma pratica pedagogica e social que
provoca a ideologia monolingue ao consentir que os sujeitos bi/multilingues utilizem
seus repertorios linguisticos sem um carater dominador. A translinguagem, assim,
transcende as fronteiras linguisticas e desafia a 1dgica da colonialidade ao passo que
reconhece e valoriza a diversidade de culturas, conhecimentos e experiéncias que
coexistem no mundo contemporaneo.

Ao conectarmos a translinguagem com o movimento descolonial,
reconhecemos sua capacidade transformadora em relacdo as praticas sociais e
educacionais, apresentando-se como facilitadora de uma reescrita mais justa e

inclusiva da histéria mundial e fortalecendo a formacao de cidadaos globais.



O presente artigo se insere dentro deste movimento e da perspectiva tedrico-
epistemolodgica da descolonialidade, com o objetivo de analisar a translinguagem
como possibilidade de educagao para a cidadania global (ECG) critica e descolonial a
partir do estudo de quatro publicacdes da Organizacao das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a saber: 1) Global citizenship education: taking
it local (2018); 2) Educagao para a cidadania global: tépicos e objetivos de
aprendizagem (2016); 3) Educacao para a cidadania global: A abordagem da Unesco
(2015a); e 4) Educacao para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do
século XXI (2015b). Escolhemos a Unesco por ser um dos principais organismos
internacionais dedicado a promocao e protecao da educacdo, ciéncia e cultura; e
selecionamos os quatro documentos citados por tratar diretamente o tema da ECG.

A abordagem metodolodgica do trabalho de pesquisa € qualitativa, baseada no
enfoque subjetivista-compreensivo (Trivifios, 2015), que privilegia as percepgoes,
compreensoes e aspectos da consciéncia dos sujeitos. O fendmeno e os significados que
os sujeitos dao a ele sdo fundamentais dentro deste enfoque. Quanto ao procedimento
analitico, serd utilizada a analise de contetido proposta por Bardin (2011, p. 44), ja que
ela se apresenta como “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do conteudo das
mensagens”. Contudo, a autora destaca que essa analise tem ainda uma especificidade
maior que “[...] é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producao
(ou, eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores” (Bardin,
2011, p. 44). Assim, as inferéncias podem estar vinculadas a dois tipos de
questionamentos: o que levou a determinado enunciado? quais consequéncias esse
discurso ird gerar? A primeira pergunta aponta a antessala da mensagem, onde
interessam os antecedentes e as causas que levaram a formula¢dao daquele conteudo,
enquanto a segunda diz respeito as repercussoes e impactos daquele enunciado.

Os procedimentos de andlise do trabalho encontram-se atrelados a analise de

conteuido e a organizagao das trés fases proposta por Bardin (2011): 1) pré-analise; 2)



exploragao do material; e, finalmente, 3) o tratamento, inferéncia e interpretagao dos
resultados. A primeira corresponde as indagacOes iniciais do material e a
sistematizagao das primeiras ideias com o objetivo de conduzir o desenvolvimento de
futuras agOes nas outras etapas do processo de andlise. Na segunda fase, se realizam
“[...] operacoes de codificagao, decomposi¢ao ou enumeragao, em fungao de regras
previamente formuladas” (Bardin, 2011, p. 131). Na terceira e ultima parte, os
resultados obtidos sdao trabalhados de maneira significativa, mediante operagdes
estatisticas, quadros de resultados, diagramas, figuras, onde aparecem relevadas as
informagoes mais importantes da anadlise.

Assim, na sequéncia, serd abordado o conceito de ECG de forma desmembrada
(educagao, cidadania e global), assim como os aportes tedrico-epistemoldgicos sobre o
tema propostos por Torres (2023) e Andreotti (2010). Logo, apresentaremos o conceito
de translinguagem e suas possiveis contribui¢des para o processo de cidadania global
critica e descolonial. Na quarta parte, procuramos identificar a relagao desses conceitos
em quatro publicagdes da Unesco sobre a cidadania global. Por fim, apresentamos as
consideragdes finais como horizontes reflexivos e marcos para a agao critica e

descolonial.

2 Educacao para a cidadania global: o enfoque critico e descolonial

Nos ultimos quinze anos, o tema da ECG tem chamado a atencao dos
organismos internacionais, dos governos nacionais, dos seus diversos ministérios e das
instituicdes educativas. Assim como outros topicos, tais como inovagao,
sustentabilidade, interculturalidade e internacionalizacao; a ECG forma parte dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizac¢ao das Nagdes Unidas
(ONU). Contudo, é possivel identificar que este conceito é polissémico e seu sentido
pode variar de acordo com o enfoque tedrico-epistemologico desde o qual esse termo

esteja sendo abordado.



Primeiramente, o conceito multifacetado de cidadania, como delineado por
Costa (2022), extrapola a dimensdo social e se estende, também, para a perspectiva
politica, que dialoga com o pertencimento a uma comunidade definida por leis e
regulamentagdes proprias. Na contemporaneidade, inimeros sdao os desafios a
cidadania e a democracia em escala global, como destacam Akkari e Maleq (2020). A
crescente desigualdade de riqueza e renda, bem como os continuos fluxos migratorios
decorrentes de circunstancias precarias onde lucros sdao direcionados,
majoritariamente, para as populagdes mais abastadas, levam a um cendrio onde a
cidadania e a democracia parecem estar em crise.

O Global envolve pensar através de uma multiescala diversas dimensdes como
a econdmica, social, politica e, no nosso caso, a educacional. Compreender globalmente
as sociedades também é sobre o reconhecimento da interdependéncia crescente entre
as pessoas ao redor do mundo. O global ¢ diferente do internacional ja que o
(inter)nacional significa a conexado entre as nagdes-estado, sendo que o global vai além
do sentido geografico (Sant et al., 2018). Contudo, tanto o global quanto o internacional
tém sido utilizados como categorias de qualidade pelos discursos educativos
mainstream opacando o potencial critico destes conceitos. No caso do Global,
escolhemos aqui relaciona-lo com o sentido planetario de Casa Comum, por exemplo,
a partir do aporte de Leonardo Boff (1995) quando nos provoca com seu Principio Terra
a refletir criticamente sobre o vinculo dos habitantes deste mundo com a terra como
patria comum. Ou quando Freire, no livro A importincia do ato de ler (1986, p. 30), afirma
que “[...] cada um de nds é um ser no mundo, com o mundo e com os outros”.

Assim, cidadania global como conceito e pratica alternativa, propde uma
superacao do encobrimento da universalidade ocidental por meio do cosmopolitismo
e multiculturalismo, e um reconhecimento da pluriversidade das sociedades e dos
direitos das pessoas que coletivamente habitam nelas. “O ‘global” no discurso
dominante € o espaco politico no qual um local particular e dominante procura o

controle global e se liberta de constrangimentos locais, nacionais e internacionais. [...]”



(Shiva, 1998, p. 231). Por isso, nao é uma cidadania individualizada, e sim um exercicio
ético-politico de visibilizacao das diferencas e de cuidado com um todo planetario que
estd em constante mudanga. E aqui a educagdo possui um papel central no processo
de o que e como aprendemos sobre nds e sobre o que nos rodeia. Brandao (1981, p. 10)
afirmava que “[a] educagao € [...] uma fracao do modo de vida dos grupos sociais que
a criam e recriam, entre tantas outras invenc¢oes de sua cultura, em sua sociedade”.
Segundo o autor, a educagao pode cumprir a sua missao de transformar os sujeitos e
os mundos habitados por eles em algo melhor, mas também pode acabar sendo a
reprodugao de uma sociedade monolingue e monocultural.

Neste contexto, a Educacdo para a Cidadania Global (ECG) também faz parte
do cendrio teorico-epistemologico de disputa entre um enfoque competitivo e
mercantil, e um solidario e cooperativo (Torres, 2023). Andreotti (2010) denominard o
primeiro como uma versao neoliberal-soft de ECG, que tem por foco a normatividade
e universalidade de localismos e a capacitagao de [...] individuos para a agao (ou para
se tornarem cidadaos ativos), de acordo com uma defini¢do prévia do que sao boas
condi¢oes de vida e do que é um mundo ideal (Andreotti, 2010, p. 63). O segundo
enfoque, a autora o classifica como critico, ja que tem por objetivo “[c]apacitar os
individuos para a reflexao critica sobre os legados e os processos das suas culturas,
para imaginarem solugdes futuras diferentes e para assumirem responsabilidade sobre
as suas decisOes e agoes” (Andreotti, 2010, p. 63). Neste sentido, Pashby e Andreotti
(2015) advertem sobre a necessidade de uma abordagem criticamente reflexiva acerca
da ECG, para que se evite a reproducado de suposi¢oes que reforcem desigualdades em
discursos de tolerancia e respeito as diferencas.

Como vimos, o conceito de ECG tem no seu enfoque critico a intencionalidade
de transformagao da existéncia social das pessoas que ¢, a0 mesmo tempo, o interesse
do processo descolonial. Este ultimo propde a produgao de um sentido histdrico
alternativo ao da colonialidade-modernidade-eurocentrada (Quijano, 2014) com base

nos seguintes pontos: a) igualdade social dos individuos heterogéneos e diversos; b)



diferengas e identidades nao poderdao ser argumento da desigualdade social dos
individuos; c) agrupagdes e identidades serao o produto de decisdes livres e
autonomas dos individuos; d) reciprocidade entre grupos e/ou individuos socialmente
iguais; e) redistribuicdo igualitdria dos recursos e produtos do mundo entre a
populagao mundial; e f) tendéncia da associagdo comunal da populagao mundial como
o modo de producao e gestao da autoridade coletiva.

Apds abordar as questoes de reflexao teodrica, na sequéncia, veremos como esta
categoria tedrico-analitica de ECG se relaciona com o conceito e a pratica da
translinguagem, ao passo que a translinguagem situa-se no centro de um movimento
amplo de interagdo cultural e emancipacao linguistica. Uma vez que a ECG critica e
descolonial questiona e desafia as estruturas de poder colonial e racial predominantes,
assim como promove uma visao inclusiva, transformadora e soliddria das relagdes
globais, a translinguagem propde uma redefinicdo das fronteiras linguisticas,
permitindo que individuos e comunidades tao plurais se expressem e se

compreendam além dos limites impostos por uma tnica lingua dominante.

3 Translinguagem: conceito e pratica em didlogo com a Educacdo para a Cidadania
Global critica e descolonial

Translinguajar nao se refere apenas a acao de alternar cddigos. Os falantes, ao
translinguajarem, tém por base suas intengdes comunicativas e fazem uso de seus
repertorios linguisticos, bem como da compreensao politica e historica de que
possuem de seus mundos bilingues (Lucena, 2021). Apesar de o termo ter sido
cunhado em 1990, a translinguagem foi potencializada e recebeu expressividade
significativa apenas na ultima década, inclusive como modelo pedagogico.

A translinguagem estd intrinsecamente vinculada a formacdo de experiéncia e
a aquisi¢ao de conhecimento que se d4 por meio da interagao e da fluéncia em duas
linguas. Garcia (2009) conceptualiza a translinguagem como um conjunto de praticas
discursivas utilizadas pelos sujeitos bilingues para que seus contextos facam sentido.

Destarte, translinguajar permite aos falantes bi/multilingues serem e agirem em um



mundo plural por meio de um sistema linguistico unitdrio, no qual as linguas nao sao
compreendidas como cdédigos separados. O falante bilingue faz uso de todo o
repertorio lexical relacionado ao seu pensamento, expressao e raciocinio em ambas as
linguas, de modo que ndo existem dois sujeitos monolingues em um sd, mas apenas
um sujeito bilingue que acessa a todo o conhecimento e experiéncia que possui nas
duas linguas (Cremonesi, 2023).

O contato e a conexao entre individuos bilingues ou através de uma vivéncia
plurilingue se da ao passo que as linguas de origem e adicional, como movimentos no
processo comunicativo, circulam simultaneamente por esses espagos e fazeres
interativos, de modo que os sujeitos sejam entendidos e se facam entender.

No contexto educacional, a translinguagem emerge como pratica pedagogica
que conta com o emprego das linguas de forma fluida e dinamica. Ao ser concebida
como uma orientagao que desafia o pensamento hegemonico e combate a ideologia
monolingue a partir de movimentos emancipatérios (Rocha; Megale, 2023), a
translinguagem, nos espacos educativos, estd ligada a justica social, uma vez que, por
meio de praticas translingues, objetiva-se oportunizar aprendizagem para todos os
estudantes que, a partir dos recursos de que ja dispdem e facilitados por objetivos
evidentes proporcionados pelos educadores, ampliam suas habilidades em relagao aos
conteudos e a lingua-alvo (Megale; Kadri, 2023a). Essa quebra paradigmatica rompe
com a colonialidade propagada pela ideologia monolingue e, como veremos mais
adiante, impregna de transgressao o translinguajar.

Na educagao linguistica, o desenvolvimento de espagos de translinguagem, a
utilizacdo de materiais didaticos bi/multilingues e a promog¢ao de momentos de
aprendizagem translingue através do didlogo reflexivo apresentam-se como
ferramentas potentes para a formacgao de cidadaos interculturais e envolvidos com
seus fazeres locais e globais. A educagao intercultural, como aponta Condi (2023), nao
tem um carater necessariamente novo, mas, talvez, inovador. O translingualismo, em

sua perspectiva de fluidez e hibridez linguistica, favorece uma visao mais inclusiva



mesmo no que a autora chama de micromundo de diversidade de valores,
aprendizagens, culturas — como acontece com a escola.

Para Lucena (2021), na heterogeneidade das praticas linguisticas, especialmente
ao se considerar os conflitos e interesses particulares em cada cendrio, a
translinguagem se revela como uma ferramenta critica para fomentar a discussao de
uma pedagogia de linguas livre de um controle nacionalista. Wei (2017) destaca trés
valores do prefixo trans incorporado a linguagem: praticas que transcendem
estruturas socialmente construidas, visando a multiplicidade de construgdes de
significados e subjetividades; a transformacao de sistemas de linguagem, cognigao e
estruturas sociais dos sujeitos; e, por fim, as consequéncias transdisciplinares de
reconceituar, aprender e se utilizar linguas.

Desse modo, também ocorre com o transgredir. Diante do determinado,
reinventa-se nossos modos de sermos e estarmos no mundo, como a possibilidade de
responder aos interesses de milhdes de pessoas excluidas do processo de cidadania.
Por meio da transgressao “[...] nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa geradora de novos saberes do que simplesmente
a de nos adaptar a ela” (Freire, 1998, p. 86, grifo do autor). Esse reconhecimento,
inicialmente, traz as marcas de nossa ética planetdria, de nosso ser e estar no mundo,
pensa-lo, problematiza-lo e intervir nele. Refazendo-o a partir de uma concepgao
politico-libertadora. Essa é nossa opgao ideoldgica e compreendé-la inacabada ¢é
reconhecermo-nos, também, infinitamente inconclusos, por isto, desassossegados,
“inquietados”, sujeitos de transgressdao. Neste sentido, um dos aspectos necessarios
para a vida coletiva no planeta é a priorizagao de a¢des na direcdo da reinvencao. Tudo
isto pelo compromisso com os excluidos, por outra possibilidade de estarmos juntos,
opondo-nos ao fortalecimento das desigualdades que proibem a tantos de uma vida
mais bonita e digna. Afinal, nossas relagoes pré-estabelecidas pelo modelo capitalista
tém, no seu interior, sua propria negacdo e podem ser palco de constantes

transgressoes — que se dirigem a superacao da colonialidade. O modelo neoliberal que



experimentamos nao consegue esconder, muito menos eliminar, as diferencas e o
carater mercadologico que o caracterizam.

S¢6 transgride, portanto, quem percebe o inacabamento, pois, se tudo nao esta
fatalmente dado, pode ser recriado. Como nos traz Wei (2017), o prefixo trans significa
a possibilidade de passar além, atravessar e €, portanto, um conceito cheio de vida,
carregado de desassossego, pois o ato de transgressao reconhece a necessidade de
modificar com o estabelecido como forma de dentincia daquilo que pode parecer
imutavel. Isto porque, para o modelo da colonialidade, o0 mundo se divide entre
superiores e inferiores, compondo uma matriz de poder colonial fluida, niveladora e
dominante (Mignolo, 2011) que assevera a ideia de que grande parte de homens e
mulheres devem aceitar a inexoravel condi¢cao de acomodagao ao status quo. Dai
decorre a légica neoliberal como uma oposicao a possibilidade de uma atitude mais
reflexiva, necessaria para o ato de transgredir, ja que é preciso romper com o “piloto
automatico”. Na correria desenfreada que vivemos na atualidade, hd a producao da
auséncia de sonhos, planos, conclusdes, ou seja, nao é possivel conceber os projetos,
ver os processos elaborados e vivenciados. Tudo € muito rapido, voraz e passageiro,
eliminando, com isso, o horizonte da propria transgressao. E sobre isso que nos
erguemos.

Brandao (2001), compreendendo essa visao de mundo, pds-se a pensar sobre a
escola na perspectiva da modernidade colonial, descrevendo o que seria um mau-

aluno, ou seja, aquele que se atreve a negar o pré-determinado.

Nao raro o mau-aluno € o que nao se submete a uma rotina de sujeigao.
E 0 que ameaca descrer dos que todos devem crer por igual. E aquele
que, a medida que estuda e aprende, amplia o desejo de fazer por conta
propria as perguntas que nao devem ser respondidas (Brandao, 2001,
p. 34).

Desse mesmo modo, podemos propor que cidadao corresponderia a esse “mau

aluno”. Alguém que se inquieta e transgride. Aquele que recusa a negacao de direitos,



ou acomoda-se aos ditames de uma falsa cidadania. A transgressao como perspectiva
da subversao daquilo que é convencionado, que corresponde as expectativas daqueles
que estao envolvidos, gerando dai desassossegos e um inquietante desejo de ir além,
de reinventar. A incompletude, que nos remete invariavelmente as incertezas, leva-
nos a descobrir respostas que, por algum tempo, vao qualificar nossa existéncia.

De fato, esta sociedade que vivenciamos atualmente precisa ser transgredida
para que possa estar comprometida com as culturas, com a vida das pessoas. Nesta
perspectiva, o neoliberalismo ndo esta fatalmente dado para o resto da existéncia
humana, como, em muitas vezes, parece ser a descrigao mais oportuna do momento
historico que vivemos, porém, é justamente através da transgressao que romperemos
com os pressagios de que chegamos ao fim da histdria.

Para Freire (1998), é necessario manter o gosto pela rebeldia, por meio da
curiosidade e da disposi¢ao em arriscar-se e aventurar-se. Do contrdrio, o resultado
serd a “morte do processo politico enquanto tal e na reproducdo de uma sociedade de
autoritarismo e elitismo [...]”, (Freire; Faundez, 1985, p. 54) prépria do modelo
colonialista. Refletir sobre as questdes que surgem a partir desta concepgao, na
perspectiva de que sao elementares para transgredir o modelo de sociedade que temos,
pelo puro e simples compromisso com a nossa cidadania e a do outro, faz-se urgente.
Parece-nos, portanto, que a transgressao € precedida do desassossego, da duvida, da
criatividade pois, € a inquietude do nao-saber que nos remeterd a outras formas e
possibilidades.

Dessa forma, o movimento que se d4 no rompimento com o monolinguismo faz
da translinguagem transgressora, ao desconstruir a ideia convencional de lingua como
um sistema estatico, permitindo aos individuos bi/multilingues navegarem por
diferentes estruturas de significado e de conhecimento e possibilitando uma
reconceptualizagdo dos espagos linguisticos como lugares de resisténcia cultural e de

valorizagao das vozes (e linguas) subalternizadas.



4 Resultados: analise de publica¢cdes da Unesco

Assim como foi anunciado na introdugao do artigo, buscamos analisar a
translinguagem e sua contribuicao para o desenvolvimento da ECG em seu sentido
critico e descolonial inspirados pela possibilidade de transgressao diante do instituido
pela modernidade. Depois do estudo dos conceitos, gostariamos de apresentar como
esse duo (translinguagem-ECG) aparece em documentos do principal organismo
internacional encarregado pela promogao e protecao da educacao, ciéncia e cultura, a
Unesco. Ele também é o responsavel pela formulacdo de diretrizes internacionais que
condicionam as politicas dos Estados-Nacdo. Por estes motivos, analisar os
documentos da Unesco envolve examinar o contetido e sua intencionalidade que
posteriormente impactardo nas praticas adotadas localmente nos diferentes espagos.
Para a pesquisa, selecionamos quatro documentos, a saber: 1) Global citizenship
education: taking it local (2018); 2) Educacado para a cidadania global: topicos e objetivos
de aprendizagem (2016); 3) Educacao para a cidadania global: A abordagem da Unesco
(2015a); e 4) Educacao para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do
século XXI (2015b).

A opcao em analisar contetdos escritos e publicados pela Unesco se deve a dois
movimentos. O primeiro situa-se na ideia de que é um organismo internacional,
constituido a partir das ldgicas do pos-guerra que igualmente estabeleceram o Banco
Mundial, entre outros, no contexto das Nag¢oes Unidas, e que, ao longo da sua historia,
teve “[...] impacto significativo sobre os esfor¢os de escolarizagao e alfabetizagao”
(Akkari, 2011, p. 30). E, portanto, a inica organizagao do Sistema das Nagdes Unidas
cujo ambito de competéncia é a educacao. Nesse interim, a Unesco tem pautado,
prioritariamente, uma visao educacional para a paz, sobre a qual podemos destacar o
relatorio encomendado a Jacques Dellors apos a Conferéncia Mundial de Educacao em
Jomtien, em marco de 1990. A segunda motivagao de nossa escolha estd no papel que
a Unesco tem assumido durante os tltimos anos, o que inclusive lhe rendeu a retirada

do financiamento dos Estados Unidos e do Rio Unido, no auge da estruturagao
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neoliberal, dos anos de 1980 (Akkari, 2011). Assim, este segundo pressuposto que nos
faz declinar sobre este organismo ¢ o movimento pendular préprio das contradigdes.
Ao mesmo tempo que se vincula aos organismos internacionais, na perspectiva de
asseverar as politicas para os paises incrementarem o idedrio neoliberal, empurrando-
os principalmente para a privatizagao da educacdo no sentido de torna-la cada vez
mais presa do mercado, a financeirizagcao e ao Estado minimo; de outro, a Unesco
busca reiterar pautas mais progressistas como ocorre, por exemplo, com as diversas
publicagdes sobre a Educagao para a Cidadania Global. Sendo assim, na continuagao,
apresentamos as etapas da andlise do conteido dos documentos com base na

contribuicao de Bardin (2011).

4.1 Etapa de pré-analise

A discussao sobre a cidadania global tem ganhado protagonismo no debate
internacional na ultima década. Contudo, este movimento, como pode ser observado
na figura 1, responde a diversas iniciativas que alguns organismos internacionais,

especialmente a Unesco, vém liderando em matéria educativa.

Figura 1 — Antecedentes do tema Cidadania Global no debate internacional.

2012: Global Education 2015: Sustainable
1990: EFA First Initiative (GEFI) Development Goals
Jomtien, Tailandia ONU (ODS portugués)

2000: EFA Revised 2015: World Education 2013-2017: ECG Forums
Dakar, Senegal Forum
Incheon, Coreia do Sul

Fonte: elaboragao propria com base em Torres (2023).

No inicio da década dos anos noventa, a Unesco foi um dos patrocinadores da

Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos (em inglés Education for All - EFA),
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realizada em margo de 1990, em Jomtien, Tailandia. Este evento fez parte de uma
iniciativa global de garantir o acesso a educagao basica para criangas, jovens e adultos
de todas as partes do mundo. Considerado o primeiro evento de educacao global na
ultima década do século XX, teve como resultado o langamento da Declaragao Mundial
de Educacgao para Todos, com objetivos e metas para universalizagao da educagao e
reducao do analfabetismo.

A segunda iniciativa aconteceu uma década depois de Jomtien, no Férum
Mundial de Educacao, realizado em abril de 2000, em Dacar, Senegal, que adotou o
Marco de Agao de Dacar, Educacao para Todos: Cumprindo Nossos Compromissos
Coletivos. Este Marco de Acgado representava uma nova versao do movimento
Educacao para Todos agora relacionado com os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM), adotados no mesmo ano da realizacao do Férum de Dacar, no ano de
2000. Nessa reuniao, os participantes se comprometeram a implementar o Marco de
Acgao para atingir a Educacdo para Todos e incorporaram a qualidade da educacao
como sendo um elemento chave para atingir os objetivos de aprendizagens até 2015.
De acordo com Torres (2023), este elemento da qualidade educativa nao tinha estado
presente nos debates anteriores do movimento Educacgao para Todos, quando, nos
anos 2000, foi adicionado na sua relacao com o acesso e aprendizagem na educagao.

Em 2012, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) lanca a Iniciativa Global
Educacao em Primeiro Lugar (em inglés Global Education First Initiative — GEFI), que
teve como base trés dreas prioritdrias: colocar toda crianga na escola, melhorar a
qualidade da aprendizagem e promover a cidadania global. Sobre este ultimo ponto,

0 documento do GEFI menciona:

As escolas tradicionalmente preparam as pessoas para passar nos
exames, passar para o proximo nivel e ingressar no mercado de
trabalho. Enfrentamos agora o desafio muito maior de formar cidadaos
globais. A promocao do respeito e da responsabilidade entre culturas,
paises e regides nao tem estado no centro da educagao. A cidadania
global esta apenas a criar raizes e a mudanga das formas tradicionais
de fazer as coisas provoca sempre resisténcia (UN, 2012, p. 20, tradugao
nossa).



Com a Iniciativa Global Educagao em Primeiro Lugar, a ECG ganha um espago
significativo no debate internacional e se soma aos outros dois objetivos abordados em
Jomtien e Dacar (acesso e qualidade da educagao). De acordo com Torres (2023, p. 23)
ja nao era suficiente abordar metas e objetivos que tratem as aspira¢des nacionais e
individuais, “[c]om a GEFI, a comunidade educativa mundial adentrou numa era em
que se espera que a educagao também contribua para o bem-estar da humanidade e
da comunidade global” (p. 27).

A quarta inciativa foi o Forum Mundial de Educacdo, de maio de 2015, em
Incheon, Coreia do Sul, que teve como resultado a redagao do documento Educacio
2023: Declaragio de Incheon e Marco de Agio. Esta declaragao revisitou os pontos das
conferéncias anteriores que nao foram atingidos e incorporou ao debate as questdes
acerca das disparidades de género e a importancia da educacdo superior na
aprendizagem ao longo da vida. O Forum de Incheon conectou o debate educativo,
liderado pela Unesco, com os ODM e os Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), e, por isso, aconteceu depois do término da década de Educagao
para o Desenvolvimento Sustentdvel (2005-2014) que foi celebrado na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel da Unesco, em
novembro de 2014, em Aichi-Nagoya, Japao.

Por fim, destacamos um movimento que aconteceu entre os anos de 2013 e 2017
vinculado a realizagdo de trés Foruns de ECG que aconteceram em diversos paises.
Depois do langamento da iniciativa GEFI em 2012, a UNESCO foi o 6rgao escolhido
para zelar pelo desenvolvimento do projeto de ECG. Um dos mecanismos para isso foi
a realizagdo de Foruns publicos de debate e discussdao sobre temas de comeércio,
economia, politica, sociedade etc. O primeiro deles ocorreu em dezembro de 2013, em
Bangkok, na Tailandia; o segundo foi realizado em janeiro de 2015, em Paris, Franga;
e o ultimo teve lugar em marco de 2017, em Ottawa, Canada. Entre os objetivos dos

féruns, podemos encontrar: trocar experiéncias relacionadas a ECG, promover



pensamento conceitual sobre o tema, proporcionar uma plataforma de debate
intelectual, estabelecer orienta¢des de politicas globais para ECG, entre outros.

A translinguagem, quando integrada a Educagao para a Cidadania Global
(ECG) da Unesco, enriquece o debate educacional e a formagao de sujeitos para e com
os outros, pois proporciona uma plataforma significativa para a interagao cultural e
linguistica. Essa abordagem promove a reflexdo critica sobre as estruturas de poder
que permeiam as sociedades contemporaneas e incentiva os estudantes a explorarem
suas identidades linguisticas e suas manifestacdes culturais de maneira fluida,
apoiando os objetivos da ECG ao sublinhar a compreensao intercultural e o respeito a
diversidade. A integracao da translinguagem a ECG fortifica a conscientizacao global
dos aprendizes e os capacita no engajamento critico e responsavel frente a questdes

globais urgentes.

4.2 Etapa de exploracao do material

Os materiais selecionados para a pesquisa compdem uma série de documentos
publicados pela Unesco acerca do debate sobre a Educagao para a Cidadania Global
(ECG), no recorte temporal de 2015 a 2018.

O relatdrio intitulado Global citizenship education: taking it local (Unesco, 2018)
consiste em um material composto por treze paginas escritas em inglés, tendo sido
publicado em Paris, no ano de 2018. O documento aborda a relevancia da educagao
para o aprimoramento de competéncias voltadas a cidadania global e discute
possibilidades para sua implementacao em contextos locais. Por meio do relato de
experiéncias em dez paises, a saber: Mali, Africa do Sul, Om3, Tunisia, Butao,
Reptuiblica da Coreia, Canadd, Franga, Bolivia e Equador, o texto busca promover a
compreensao e a aplicagao dos principios da cidadania global em diferentes contextos
e ilustra como diferentes na¢des aplicaram os principios da ECG para atender as suas
demandas locais. Global citizenship education: taking it local surge em resposta a questoes

globais emergentes — a desigualdade social, a mudanga climéatica e a necessidade de



promogao da paz e de praticas sustentdveis. Tais desafios exigem uma abordagem
educacional que, para além de informar, forme sujeitos capazes de agir de modo
responsavel em um mundo interconectado e interdependente. Ademais, a publicagao
estd alinhada com a Agenda 2030 da ONU para o Desenvolvimento Sustentavel, mais
especificamente com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4.7, que
evidencia a educacdo de qualidade inclusiva e equitativa. O documento esta
estruturado em sec¢Oes principais — a se¢ao introdutdria, que contextualiza sobre a
importancia da Educagao para a Cidadania Global, na qual se apresenta uma visao
geral sobre defini¢des acerca da ECC e de seus principios, relacionando-a aos ODS; a
secdo central, que compartilha estudos de caso dos dez paises ja destacados,
detalhando como cada um implementou a ECG em seu contexto especifico; a secao da
conclusdo, que apresenta as trés nogoes centrais da ECG atreladas as suas variagdes
locais; a se¢ao de recomendag0es para educadores e formuladores de politicas sobre a
implementacdo da ECG ao redor do mundo; e se¢Oes destinadas aos anexos e
agradecimentos.

O guia Educacdo para a cidadania global: tépicos e objetivos de aprendizagem (Unesco,
2016) foi publicado no ano de 2016, pela Representacao da Unesco no Brasil, cujo titulo
original é Global citizenship education: topics and learning objectives. O documento aborda
os principios e as praticas da Educacao para a Cidadania Global e compreende um
total de setenta e trés paginas. Os conceitos centrais destacados incluem o
desenvolvimento de competéncias criticas, a promogao de valores universais e a
formacao de agentes ativos na sociedade globalizada. Publicado em um contexto de
crescente interconexao global e diversidade cultural, Educagio para a cidadania global:
topicos e objetivos de aprendizagem apresenta uma estrutura que inclui uma introdugao
contextual acerca da ECG e da elaboracao do préprio documento, definicao de
objetivos de aprendizagem especificos, diretrizes para a implementacdo curricular,

processos de andlise e avaliagao em contexto de ECG, exemplos de boas praticas em



diferentes cendrios educacionais ao redor do mundo e recursos educacionais e
curriculares.

O documento Educagio para a cidadania global: a abordagem da Unesco (Unesco,
2015a), publicado em 2015, € uma obra em portugués que, em seis paginas, representa
uma sintese e uma contribuicdo da Unesco no que tange a ECG, consolidando
principios, diretrizes e boas praticas desenvolvidas pela organizacdo na area
educacional global. As tematicas centrais abordadas e discutidas no documento
incluem pautas voltadas aos direitos humanos, a diversidade cultural, a
sustentabilidade ambiental, e a questdo da paz e da resolugao de conflitos,
sublinhando a necessidade de integrar esses principios nos curriculos educacionais
globais. A estrutura do relatério se desenha a partir da contextualizagao acerca da
importancia da ECG no contexto atual globalizado, do detalhamento das principais
dimensodes conceituais da ECG, conforme Figura 2, da apresentacao sobre a visao da
Unesco acerca da ECG e da partilha das principais praticas desenvolvidas pela Unesco

nesta area.

Figura 2 — Dimens0es conceituais chave da ECG e da EDS.

Dimensoes conceituais chave da ECG e da EDS

Habilidades cognitivas Os alunos adquirem conhecimentos, compreensao e raciocinio
(hard skills) critico sobre questdes globais e sobre a interconectividade/
interdependéncia entre paises e entre diferentes populacdes

Habilidades socioemocionais Os alunos tém o sentimento de pertencer a uma humanidade comum,
(soft skills) ao compartilhar valores e responsabilidades e possuir direitos

Os alunos demonstram empatia, solidariedade e respeito por
diferencas e diversidade

Habilidades comportamentais | Os alunos agem de forma efetiva e responsavel nos contextos local,
nacional e global, em prol de um mundo mais pacifico e sustentavel

Fonte: extraida de Unesco (2015a, p. 3).

As dimensOes conceituais apresentadas foram estabelecidas com base em
consultas com especialistas em nivel global e, além de compartilhadas pela Educacao
para a Cidadania Global (ECG), também sao compartilhadas pela Educagdo para o

Desenvolvimento Sustentavel (EDS).



O documento Educagdo para a cidadania global: preparando alunos para os desafios do
século XXI (Unesco , 2015b) foi publicado pela Unesco, em 2015. Ele possui quarenta e
quatro paginas e esta disponivel em portugués, tendo sido desenvolvido a partir do
titulo original Global citizenship education: preparing learners for the challenges of the
twenty-first century. O relatorio tem como foco o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes necessdrios para o enfrentamento aos desafios
contemporaneos. Além disso, discute temas como cidadania global, abordagens
curriculares da ECG, uso de tecnologias de informagao e comunicagao e formagao de
professores. A estrutura do texto se orienta a partir da secdo "Educacdo para a
cidadania global: aspectos basicos e debates", que estabelece o contexto e a relevancia
da ECG, atrelando-a a constru¢ao de um mundo mais justo, pacifico e sustentavel, de
forma a capacitar os alunos como cidadaos globais no século XXI. A se¢ao "Educagao
para a cidadania global na pratica" explora metodologias e estratégias para integrar a
Educacao para a Cidadania Global ao curriculo escolar e apresenta exemplos praticos
neste sentido, incluindo projetos colaborativos e discussoes sobre questoes globais. E,
por fim, "O caminho a nossa frente" sugere praticas para promover ainda mais a ECG,
abordando a cooperacgdo entre nagdes e discutindo os desafios enfrentados e as

oportunidades para uma educacdo mais significativa, formativa e relevante.

4.3 Etapa de tratamento, inferéncia e interpretacao dos resultados

A Unesco (2015b), ao definir cidadania global como uma abordagem que
transcende as fronteiras nacionais e que, por vezes, é associada a termos como
cosmopolitanismo e cidadania planetdria, amplia a visdo social do termo, destacando
o sentimento de pertencimento a uma comunidade mais ampla e a uma humanidade
comum e sublinhando as interdependéncias politicas, econdmicas, sociais e culturais
entre o local e o global. Poderiamos associar esta abordagem ao de ECG soft
(Andreotti, 2010) — na qual se reconhece a existéncia de diversas culturas, conectadas

entre si, sob um manto de igualdade que esconde as desigualdades e opressoes de



umas sobre outras — bem como a translinguagem, que, conforme conceituada por
Garcia (2009), engloba um conjunto de praticas discursivas empregadas por sujeitos
bilingues visando a coeréncia de seus contextos comunicativos, permitindo aos
falantes operarem em um ambiente plural, de modo que se facam entender e se sintam
pertencentes a uma comunidade global ao transcenderem barreiras linguisticas e
comunicativas.

O documento Educagio para a cidadania global: topicos e objetivos de aprendizagem
(Unesco, 2016) traz, além de argumentos acerca da cidadania, uma oposic¢ao a visao do
cidadao-proprietario, em que elenca trés dimensoes para a educagdo-escolar: a
cognitiva, a socioemocional e a comportamental. A cognitiva se concentra na
compreensao e no pensamento critico; a socioemocional estd ligada ao senso de
pertencimento e a adocdo de valores e responsabilidades compartilhados; e a
comportamental diz respeito a capacidade do individuo de agir de maneira eficaz e
responsavel (Unesco, 2016). Confia, portanto, que “A ECG visa a ser um fator de
transformacao ao desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que os
alunos precisam para contribuir para um mundo mais inclusivo, justo e pacifico”
(Unesco, 2016. p. 15). Acredita que metodologias e conceitos que dialogam com a
educacao em direitos humanos, desenvolvimento sustentavel, educagao para a paz etc.
sdao imprescindiveis para o desenvolvimento do estudante (Unesco, 2016).

A escola, nessa perspectiva, assume um papel para a construcao de sujeitos-
cidadaos. Gente que se faz na reflexao (de si e do mundo) e na agao (consigo e com o
mundo), sem “cair” no verbalismo que nega a acao, nem no ativismo que desconsidera
a reflexdo (Freire, 2017). E possivel vermos aqui o reconhecimento de uma cidadania
global (Costa, 2022), mais voltada para os principios da descolonialidade, pois
considera o local como parte do mundo e nao os aspectos dominantes provenientes de
alguns paises sobre muitos outros. A ideia do local, portanto, salvaguarda nao so6 a
existéncia de uma cidadania que se realiza na vida cotidiana das pessoas, como

também a critica ao receitudrio transnacional, geralmente executado entre os Estados



“soberanos” sobre os “dominados”. Por isso, verificamos no objetivo de aprendizagem
(Unesco, 2016, p. 32) o seguinte: “descrever como o ambiente local é organizado e como
se relaciona com o mundo, além de introduzir o conceito de cidadania”.

Mais adiante, em seu relatério Global Citizenship Education: Taking it local, a
Unesco (2018) enfatiza a importancia de se trabalhar a cidadania global nos curriculos
escolares, de modo a se envolver as comunidades locais nesse processo, incentivando
uma abordagem que promova a compreensao mutua, o respeito a diversidade, a
promogao da justica social e da sustentabilidade. A Educagao para a Cidadania Global
tem como elementos comuns o desenvolvimento de uma identidade coletiva, um
conhecimento profundo de questdes globais e valores como justica, igualdade,
dignidade e respeito, bem como habilidades cognitivas, sociais e comportamentais
voltadas ao agir colaborativo e responsavel (Unesco, 2015b).

Ao apresentar conceitos nacionais/locais/tradicionais que diferentes paises e
sociedades carregam e que ecoam as nogdes centrais da ECG, a Unesco (2018)
argumenta que a cidadania global é essencial para o enfrentamento aos desafios
globais, como pobreza, mudancas climaticas, conflitos e desigualdades, a fim de se
promover uma cultura de cooperacao global. O relatorio Global Citizenship Education:
Taking it local também sublinha a necessidade de uma abordagem que leve em
consideragao as realidades locais, conectando a elas as questdes globais, para que os
aprendizes possam, a partir da valorizagao de suas experiéncias, compreender como
suas agoes individuais e coletivas podem impactar e gerar mudangas no mundo.

Neste relatorio, a Unesco (2018) reconhece a tarefa frente a Agenda para a
Educacao 2030 e seus dezessete objetivos para a erradicagao da pobreza. Para isso,
parte do relato de muitas experiéncias locais sobre a Educagao para a Cidadania Global
das quais destacamos a Carta de Manden, em Mali; o Ubuntu, na Africa do Sul; e o
Bem Viver, da Bolivia. A Carta de Manden ¢ datada entre os séculos doze e treze e

estabelece um conjunto de direitos fundamentais, dos quais é possivel destacar “(...) a
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paz social na diversidade, a inviolabilidade do ser humano, juntamente com a
educacao, a integridade da Mae Terra (...)” (Unesco, 2018, p. 3. tradugao nossa).

Ubuntu € uma concepc¢ao humanista que afirma o ethos de viver juntos. Como
nos propoe Adams (2014, p. 578), o ethos seria a “matriz de origem” que porta os
“saberes implicitos que fazem a mediacdo compreensiva das percepgoes e
interpretagdes dos desafios cotidianos frente aos quais os sujeitos tomam posicao,
formulam seus julgamentos e definem sua agao”. Nesse sentido, para o Ubuntu “I am
because we are, we are because I am”. Tais valores foram incorporados em 1993, na
Constituicdo da Africa do Sul (Unesco, 2018). A partir disso, Torres (2023, p. 134) cré
que a Educacdo para a Cidadania Global se constitui “sobre os fundamentos do
iluminismo como liberdade e de Ubuntu como ética educacional”.

O terceiro registro que destacamos aqui é o Bem Viver. Conceito boliviano que
articula nogdes como  “solidariedade, generosidade, reciprocidade e
complementariedade” (Unesco, 2018, p. 7, tradugao nossa) consolidando a ideia dos
direitos - humanos e da Pachamama (Mae Terra). A Unesco destaca que tal conceito
contribui para o Sistema Plurinacional de Educagao e a Base Curricular da Bolivia.

Por fim, o relatério da Unesco (2018) aqui apresentado explora trés ideias
principais para a ECG, que sao o respeito pela diversidade, a solidariedade e o senso

compartilhado de humanidade, conforme figura a seguir.

Figura 3 - Sintese apresentada no documento Unesco (2018) sobre a ECG.

Equitable
socio-economic
development

Fonte: extraida de Unesco (2018, p. 09).
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A partir de Torres (2023), queremos aproximar tal construgao da ideia de bem
comum global. Ou seja, para o autor, a cidadania global tem a ver com a possibilidade
de avangar sobre as condigOes juridicas as que as pessoas tém direito num Estado
nacional, no sentido de uma “cidadania como identidade e como conjunto de virtudes
civicas” (Torres, 2023, p. 145).

Diante desta perspectiva, a racionalidade instituida pela colonialidade, que
reforca a existéncia de superiores e inferiores/dominados (menos gente), encontra na
ECG uma confrontacao. A vista disso, Andreotti (2015, p. 226, tradugdao nossa)
pergunta: “[c]Jomo € a educagao para a cidadania global para aqueles encantados com
amodernidade e investidos em sua continuagao? [clJomo é para aqueles desencantados
com ela e ja procurando alternativas?”. A cidadania global estaria assentada sobre “o
conceito de bem comum como nocao de uma sociedade boa para guiar a construgao
da cidadania” (Torres, 2023, p. 145). Longe da justificativa do lugar onde as pessoas
nasceram e de quem sao filhas, é reconhecer que chegamos até aqui com indices
importantes de destrui¢des de vdrias ordens - humana, cultural, ambiental, politica e,
diante disso, € preciso reconhecer que fazemos parte do planeta que habitamos e para
isso temos de construir coletivamente formas de protegé-lo — planeta este formado pela
multiplicidade de individuos, de histdrias, de fazeres, de entendimentos, de culturas,
de linguas — e, nessa heterogeneidade, translinguajar e formar individuos para uma
educacdo com vistas a cidadania global critica e descolonial se configura pauta

essencial para a criagao de um mundo mais equitativo.

5 Consideragoes finais

Ao longo do texto, buscamos analisar a translinguagem como uma
possibilidade de ECG critica e descolonial a partir do estudo de quatro publicacoes da
Unesco no periodo de 2015 a 2018. Para isso, em primeiro lugar, abordamos o conceito
polissémico de ECG como categoria tedrico-analitica que contempla trés termos

potentes, onde a cidadania é a meta e, a0 mesmo tempo, é processo; a educagao se



converte em um dos meios que combina teoria e pratica — praxis — para chegar até 1a;
e, finalmente, o global determina o alcance, porém nao em termos geograficos, mas
sim de uma ética e compromisso comum com o outro. Neste contexto, identificamos
na translinguagem uma praxis necessdria para ir ao encontro desse outro,
reconhecendo na diversidade a oportunidade, e ndo o limite. As fronteiras, sobretudo
as linguisticas como vimos neste artigo, mas também as religiosas, ideoldgicas e
étnicas, devem ser consideradas como grandes propulsores de (com)vivéncia e
(co)existéncia. Devem ser lugares habitaveis (Mignolo, 2010), nos quais, pelas proprias
condi¢dbes de hibridez cultural, o processo de transformagdo social acontega
espontaneamente.

Ao analisar as publica¢cdes da Unesco, tivemos que compreender, de inicio, o
papel deste organismo no cendrio internacional e sua influéncia nos diversos cendrios
nacionais. Assim, identificamos que no periodo estudado (2015-2018), a Unesco esteve
influenciada pelas duas perspectivas de ECG, tanto a soft-neoliberal, quanto a critica;
sendo caracteristico deste organismo internacional a convivéncia de duas faces numa
mesma moeda. Assim como Mignolo (2011) afirma que a modernidade e a
colonialidade sao duas faces de uma moeda, sendo a colonialidade o lado mais escuro
da modernidade, acreditamos que a Unesco precisa, para seu funcionamento, dessas
duas vertentes retroalimentando-se, sendo a perspectiva soft a que se encontra nas
sombras, guiando este organismo pela senda da funcionalidade com o sistema
neoliberal.

Neste sentido, em termos gerais, identificamos nas publicagées da Unesco: a) a
convivéncia das duas perspectivas de ECG (soft-neoliberal e critica); b) a auséncia nos
documentos de uma mencao explicita a translinguagem; c) discussoes, defini¢oes e
reflexdes de ECG relacionadas com o movimento internacional que a ONU e,
especialmente, a Unesco, desenvolveram em torno dos ODS e a preocupacao global
pelo futuro planetdrio; e d) nao teremos futuro se essa preocupagao nao considera a

diversidade, a solidariedade e o senso de humanidade compartilhado.



Por isso, acreditamos que a translinguagem traz a prépria ECG a possibilidade
de se desenvolver de forma critica e descolonial, e assim fortalecer esta perspectiva
dentro da propria Unesco. A translinguagem precisa estar nos documentos do
organismo e ser trabalhada nos diversos ambitos educativos, pois, ao incorporar a
diversidade linguistica como um elemento basilar na Educacdo para a Cidadania
Global (ECG), a translinguagem promove espagos nos quais as fronteiras linguisticas
se tornam catalisadoras de um didlogo intercultural e intersubjetivo. Essa pratica
promove a valorizagao de identidades plurais, desafia a hegemonia cultural imposta
pelo modelo colonialista e permite uma formac¢ao onde os sujeitos colaborem na
edificagao de um futuro mais inclusivo a partir de multiplas linguas e culturas.

A integracao da perspectiva translingue é notavel para promover uma ECG que
seja verdadeiramente critica e descolonial. A translinguagem, incorporada aos
curriculos educacionais, fortalece o compromisso com a solidariedade e a humanidade
compartilhada e oportuniza uma educagao que transcende tendéncias neoliberais e
incorpora a diversidade como um pilar fundamental para a transformagao social

global.
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