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Ensino médio integrado e o ensino de lingua

portuguesa no IFTM
Integrated high school and the Portuguese language teaching at IFTM

Henrique de Oliveira MOREIRA"
Welisson MARQUES™

RESUMO: A comunidade escolar, especificamente relativa ao Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal do Triangulo Mineiro, busca se mobilizar para ofertar aos jovens uma
educagao que seja realmente significativa. Por esse motivo, é preciso pensar na formagao do
cidadao para uma vida que contemple diversas varidaveis como cultura, ciéncia, tecnologia; e
nao apenas para atender simplesmente as necessidades do mercado de trabalho. Faz-se
necessaria uma educagao que garanta a todos igualdade de permanéncia na escola, e que
também propicie o desenvolvimento pleno dos discentes em cada etapa de sua formacao
escolar, possibilitando que cada cidadao possa ser sujeito de suas agoes e corresponsavel nas
relagdes das quais participa. Em vista disso, é necessario refletir e elaborar um curriculo com
a participagdo ativa de toda comunidade escolar, buscando o intercambio entre as conhecidas
disciplinas (basicas e técnicas, no caso do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro). Nesse
ponto, a Lingua Portuguesa pode ser configurada como elo devido a sua abrangéncia e por
facilitar a conexao entre os saberes que atualmente se apresentam fragmentados na perspectiva
de uma formagao plena.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio Integrado. Lingua Portuguesa. Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: The school community, specifically related to Integrated High School at the
Federal Institute of Triangulo Mineiro, seeks to mobilize to offer young people an education
that is truly meaningful. For this reason, it is necessary to think about training citizens for a
life that considers several variables such as culture, science, technology; and not just to simply
meet the needs of the job market. It is necessary to have an education that guarantees everyone
equal permanence at school, and that also promotes the full development of students at each
stage of their educational training, enabling each citizen to be the subject of their actions and
co-responsible in the relationships in which they participate. In view of this, it is necessary to
reflect and develop a curriculum with the active participation of the entire school community,
seeking exchange between known disciplines (basic and technical, in the case of Federal
Institute of Triangulo Mineiro). At this point, the Portuguese Language can be configured as
a link due to its scope and because it facilitates the connection between knowledge that is
currently fragmented from the perspective of full training.

KEYWORDS: Integrated High School. Portuguese language. Interdisciplinarity.

Artigo recebido em: 18.10.2023
Artigo aprovado em: 23.11.2023

" Instituto Federal do Triangulo Mineiro. henriquemoreira@iftm.edu.br
* Instituto Federal do Tridngulo Mineiro. welissonmarques@iftm.edu.br



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.pt_BR
mailto:henriquemoreira@iftm.edu.br
mailto:welissonmarques@iftm.edu.br
https://orcid.org/0009-0001-8646-2980
https://orcid.org/0000-0001-6766-4651

1 Introducao

Este trabalho é um recorte da dissertacio de mestrado intitulada ANALISE DA
INTEGRACAO CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO (2023) e se
fundamenta em um conjunto de trabalhos de pesquisa e estudos por meio de
procedimentos metodologicos que promovem uma organizagao tedrica que auxilia na
referida investigacao, como é o esperado de um trabalho cientifico (Fachin, 2001, p.
29). Por meio de uma abordagem qualitativa, alguns critérios foram selecionados
mediante sua determinacao em relagado ao caso em estudo, considerando as
caracteristicas do EMI e seu contexto no ambito do IFTM.

Diante do exposto, ao se pensar em agOes relativas ao EMI, nao se pode
contentar com a organizagao das unidades curriculares justapostas sem comunicagao,
sem didlogo entre si. Lopes Junior. (2010, p. 49) alerta para o fato de que essa
compartimenta¢do corrobora para o nao entendimento sobre os macromecanismos
que geram as injusticas sociais tao presentes no Brasil.

Nesse sentido, foi feita uma abordagem sobre conceitos basicos relativos ao
Ensino Médio Integrado e sao apresentadas algumas possibilidades de se trabalhar a
disciplina de Lingua Portuguesa no campo da Interdisciplinaridade, vislumbrando a

educacao omnilateral.

2 Ensino Médio Integrado

O objetivo desta parte do artigo é refletir sobre o que é e o que pode vir a ser a
formacdo integrada, considerando a inten¢ao de tornar a educacdo geral parte
inseparavel da educagao profissional em todos os niveis e que a preparagao para o
trabalho esteja presente nos processos produtivos e nos processos educativos tanto na
formacao inicial, como no ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Nesse aspecto, o

trabalho deve ser entendido como principio educativo, no sentido de superacao da



dicotomia existente entre trabalho manual e trabalho intelectual. Assim, faz-se
necessario incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, para que sejam
formados trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos; uma vez que a
emancipacao humana se faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida é produzida.

O Ensino Médio é uma das trés etapas da Educacao Bésica e o Artigo 35 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Basica (LDB) determina que a dura¢ao minima seja
de trés anos e que as finalidades sao:

I - a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares da Educagao Basica (2013, p. 43) apontam que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica se integra aos diferentes niveis e modalidades da
educacdo e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, podendo ser
articulada com o Ensino Médio de forma integrada na mesma institui¢ao, subsequente
ou concomitante, na mesma ou em instituicoes distintas. Nesse cenario, o Ensino
Meédio Integrado surge como uma possibilidade para a superacao dessa dualidade que
atravessa a Histéria da Educacado Brasileira. Freire (2005) alerta que € preciso ensinar
o estudante a ler o mundo para poder transforma-lo. Convida todos a luta pelo
trabalho livre, pela desalienacao e pela formacao das pessoas como seres humanos
importantes na construcao de sua propria identidade e para a constru¢ao de um pais
mais justo e igualitario.

Convém esclarecer que o conceito de formagao integrada, portanto, ndo seria

apenas o de uma simples articulacao entre ensino médio e educagao profissional. O



ideal é que se traga para o campo educacional a otica da educagao politécnica, da
educacio omnilateral e da escola unitdrial. E preciso extrapolar a redugio da
preparagao para o trabalho ao seu aspecto meramente operacional e simplificado. Ao
invés disso, deve-se garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito
a uma formacao que contemple o aprimoramento da pessoa humana para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao participante na edificagao do pais (Ramos, 2008,
p- 5).

Para isso, € preciso reconhecer o trabalho em sua particularidade histdrica,
buscando apreendé-lo como atividade criadora, que anima e enobrece o homem; ao
invés de entendé-lo como atividade historica aviltante e penosa que o aliena de si
mesmo, dos outros e dos produtos de seu trabalho na forma de mercadoria. Portanto,
o Ensino Médio Integrado nao deve apenas se limitar ao mercado de trabalho, mas
precisa garantir as pessoas uma educagao de qualidade que as prepare para o mundo
do trabalho, respeitando as circunstancias individuais. “Ha condi¢des de vida que
permeiam as opgOes das pessoas. E estas passam pela forma historica como produzem
a propria vida” (Ciavatta, 2014, p. 188). Essa perspectiva ¢ também compartilhada por
Ramos (2008):

O trabalho, no sentido ontoldgico, como processo inerente da formacgao
e da realizacdo humana, ndo é somente a pratica econdmica de se
ganhar a vida vendendo a forga de trabalho; antes de o trabalho ser isto
— forma especifica que se configura na sociedade capitalista — o
trabalho é a acdo humana de interagdo com a realidade para a
satisfacdo de necessidades e produgao de liberdade. Nesse sentido,
trabalho nao é emprego, nao é agao econdmica especifica. Trabalho é
produgao, cria¢do, realizagdo humanas. Compreender o trabalho nessa
perspectiva € compreender a historia da humanidade, as suas lutas e
conquistas mediadas pelo conhecimento humano (Ramos, 2008, p. 4).

1 A proposta da escola unitaria elaborada por Antonio Gramsci na Italia dos anos de 1930, ao se opor a
reforma da educacdo realizada por Gentile, tem como fundamento a superacdo da divisdo entre
trabalho manual e intelectual estabelecida pela divisdo da sociedade em classes. A separagao entre
conhecimentos de cultura geral e de cultura técnica também seria eliminada na escola unitaria.
(Alentejano, 2012, p. 343, grifo nosso).



Apesar de o conceito de formacao integral, associado ao de politecnia,
apresentar algumas divergéncias quando se pensa em uma educacao articulada ao
trabalho como instrumento de emancipagao, € preciso delinear estratégias que
contribuam para que as agOes sejam realmente efetivas. Educagao politécnica e
educacao tecnoldgica sao dois termos utilizados por Marx que trazem a unido de
estudo e trabalho, na perspectiva de superagao da divisao social do trabalho. Trata-se
de se constituir o ensino médio como um processo formativo que integre as dimensoes
estruturantes da vida, do trabalho, da ciéncia e da cultura, abrindo novas perspectivas
de vida para os jovens e convergindo para a superagao das desigualdades entre as
classes sociais (Ciavatta, 2014, p.198).

Essa configuracao difere da profissionalizacao compulsoria que ocorreu no
ensino médio, proposta pela Lei n°® 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1°e 2° graus
—que se constituiu em uma tentativa de estruturar a educagao de nivel médio brasileiro
como sendo profissionalizante para todos. A referida profissionaliza¢ao obrigatoria do
ensino de 2° grau (que nao ocorreu nas escolas privadas) foi implementada de maneira
problematica nas escolas publicas, aumentando consideravelmente os cursos de
Técnico em Administra¢dao, Técnico em Contabilidade, Técnico em Secretariado, por
exemplo; o que provocou uma rapida saturagao na area desses profissionais.

Na formacao integrada, a educagao geral esta associada a educacgao profissional
que prepara para o trabalho, buscando formar cidadaos capazes de atuar como
dirigentes e cidadaos. A concepgao integrada deve ser vista sob uma base unitaria de
formagao geral, sendo uma condigao necessaria para a consolida¢ao de uma educagao

politécnica e omnilateral realizada pela escola unitaria.

A formagao integral preconizada pela escola unitdria fornece aos
educandos os elementos culturais mais desenvolvidos, forjados pela
ciéncia, tecnologia, filosofia e arte, cuja sintese encontra-se nos
classicos de cada 4rea. Ao se apropriarem desse patrimonio cultural
produzido pela humanidade, podera ocorrer a elevacao do nivel de
consciéncia dos educandos, induzindo outro tipo de agao individual e
coletiva, porque terdo mais consciéncia de si e do mundo, condigao



basilar para formularem estratégias e promoverem ag¢des com vistas a
superar as contradigoes sociais que lhes desafiam a existéncia (Martins,
2021, p.12).

E, por ser destinada aos filhos dos trabalhadores, a formacao integral nao pode
ficar reduzida a obten¢ao de uma profissao; mas deve promover a integracao entre
trabalho, educacao e ciéncia, possibilitando aos estudantes maturidade intelectual em
suas escolhas individuais e profissionais. Os brasileiros ndao podem se contentar com
uma modificagdo vaga e superficial que enfraqueca e empobreca o curriculo, sem
maiores preocupagoes com a formacgao docente, ou com a ampliacao e melhoria da
estrutura escolar. A luta, no campo da educacao, deve ser aquela que busca uma
educacao omnilateral capaz de contribuir para a superagao da dualidade de classes
sociais e que traga dignidade ao povo brasileiro e isso pode ser almejado através de
um curriculo integrado, buscando a concepgao do trabalho como principio educativo
(Ciavatta, 2005).

Por conseguinte, é importante que as escolas criem seus curriculos e propostas
politico-pedagdgicas dentro de sua realidade e de forma participativa, desviando-se
da logica multidisciplinar em que se assentou historicamente o curriculo escolar, que
¢ embasada em uma logica de conhecimento fragmentado. Nesse ponto, a ciéncia deve
ser integrada formulando objetivos, projetos e processos pedagogicos de iniciagao
cientifica (Ramos, 2008, p. 9). A renovacao metodoldgica deve ser definida com base
nas competéncias que permitam aos alunos o desenvolvimento em sua plenitude, por
meio da compreensao dos fundamentos contemplem os processos naturais e sociais, o
desenvolvimento tecnoldgico; além da aquisicio de conhecimentos artisticos e
culturais. Outra atitude da escola deve ser no sentido de propiciar aos estudantes
experiéncias em que o respeito e o amor estejam presentes. “Um caminho possivel
seria a utilizagao do ladico. A brincadeira pode tornar viva a alegria da descoberta, as

lembrangas dos sonhos que a racionalidade muitas vezes tenta esconder” (Fazenda;

José, 2008, p. 89).



Nessa perspectiva de desenvolvimento omnilateral, Gadotti (2000) aponta que
a educacao deve caminhar no sentido de formacao integral dos estudantes,

principalmente dos jovens. Dentre alguns pontos relevantes, destaca-se que é preciso:

(...) ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar; ter
raciocinio logico; fazer sinteses e elaboragdes teoricas; saber organizar
o seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente
e autdbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz
autdnomo e a distancia (Gadotti, 2000, p. 8).

Como as escolas privadas concentram-se nos vestibulares das universidades
publicas, e nem sempre as escolas publicas oferecem uma educacao de qualidade; uma
possibilidade para os filhos da classe trabalhadora ¢ a tentativa de ingresso em uma
das institui¢des que compdem a Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnologica,
mesmo sabendo que a oferta ainda ndo tem condigoes de suprir a demanda. E todos
devem lutar por isso.

Sendo assim, ¢ fundamental que haja a integracao do ensino médio com a
educacao profissional técnica de nivel médio e que a ampliacdo ocorra gradativamente
de forma gratuita, laica e com qualidade nos sistemas publicos de educagao;
objetivando-se proporcionar educagao politécnica ou tecnoldgica a todos. A
proposicao defendida é que no EMI haja espago minimo para a formagao para o
trabalho, para a inicia¢ao cientifica e para a ampliacao cultural, assim como percebe
Ramos (2008, p.9).

O IFTM tem a possibilidade de oferecer a educacao profissional e tecnoldgica
em todos os seus niveis, visando a formagao integral dos estudantes. O Regulamento
da Organizagao Didatico-Pedagdgica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio apresenta
a missao de ofertar a educagao profissional e tecnoldgica por meio do ensino, da
pesquisa e da extensao, promovendo o desenvolvimento para a construgao de uma
sociedade inclusiva e democratica. O inciso 4° do Artigo 8° representa de maneira

satisfatoria o que se espera de uma formacao integrada:



O ensino ministrado no IFTM observard ndo sé os objetivos proprios de
cada curso, como também os ideais e os fins da educagao nacional previstos
na Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil e na legislacao que fixa
as Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (Lei n® 9.394/96 e suas
regulamentacdes), tendo em vista a formacao integral dos estudantes
(Brasil, 2020, grifos nossos).

Na busca da emancipacgao através da educagao, a escola tem que fazer tudo isso
em favor dos menos favorecidos, mesmo que as caracteristicas atuais da sociedade
brasileira dificultem a implementacdo da politecnia ou educagao tecnoldgica em seu
sentido original. Contudo, o ensino médio politécnico é vidvel e necessario, pois “o
Ensino Médio Integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao geral, é
uma condicdo necessdria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”
(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 43).

A formacao integrada entre o ensino geral e o ensino profissional ou técnico
requer que se procurem os fundamentos do pensamento e da produgao de vida para
além da pratica do ensino profissional e das teorias propedéuticas da educagao que
almejam sucesso nos vestibulares, sendo meramente operacionais e mecanicistas. Ao
contrario, propde-se uma formagao humana em seu sentido pleno que possibilite que
os estudantes sejam capazes, a partir da praxis auténtica, de se livrar dessa realidade
opressora que funciona como uma forga de imersao das consciéncias (Freire, 2005).

Para execuc¢dao de um curriculo integrado, Machado (2010) propde que o
objetivo seja a concepcao e a experimentacao de trabalho e de propostas didaticas em
que os conteuados basicos e os conteudos profissionais ou tecnologicos sejam
desenvolvidos em um processo comum, com o intuito de se formar um conjunto
organizado e articulado. A autora lista propostas de criagao e organizacao de curriculo
integrado em uma abordagem que envolve os varios atores educacionais, dentre as
quais, algumas foram consideradas mais relevantes de acordo com o estudo em

questao.



Inicialmente, ela sugere que é preciso que os educadores rompam as barreiras
que separam as disciplinas em propedéuticas e técnicas, além de buscar a compreensao
da dimensao integral da vida do estudante. Pensar o todo é o que deve permear a
construcao de um curriculo que esteja realmente interligado ao mundo real, levando
em consideracao as vivéncias dos educandos e acrescentando os conhecimentos
cientificos para uma ressignificagdo do mundo em que eles vivem.

Seguindo, outro ponto que deve ser claro € relativo ao ser humano que se
pretende formar e em que contexto ele estd inserido. Esse conhecimento prévio se
constitui em ferramenta importante para a concepgao de uma metodologia relevante

que contemple uma visao holistica dos contetidos, considerando suas inter-relagoes.

Para tanto, é fundamental levar em conta a diversidade dos processos
educativos, que historicamente foi criada, e que demarca as culturas
pedagdgicas de um e de outro tipo de ensino. Este processo de
identificagdo de diferengas e de construgao de sinteses superadoras
passa, necessariamente, pela promogao de praticas pedagogicas
compartilhadas e de equipes; pela participacdo orientada por uma
relagio dialogica e pelo pensar em experiéncias a serem
proporcionados aos estudantes no cotidiano escolar, através tanto do
curriculo explicito quanto do curriculo oculto (Machado, 2010, p. 83).

Entre os educadores, ha a possibilidade de se auxiliarem na medida em que eles
podem associar teoria e pratica para a reorganizagdo e reconstru¢ao dos
conhecimentos. Enquanto a educagao bdsica se mostra importante para que o
estudante tenha acesso a aspectos relacionados a cultura, a sociedade, a ciéncia; a
educacao profissional detém os conhecimentos necessarios para o preparo técnico dele
para o mundo do trabalho. Isso, almejando sempre desconfigurar a dualidade
preconceituosa que é mantida entre trabalho intelectual e trabalho manual, e estreitar
a relacao entre os saberes gerais e tecnologico.

No entanto, Machado (2010) alerta para o fato de que algumas dificuldades
podem aparecer durante o processo de reconstrugao do curriculo, como falta de

investimento na formagao docente, problemas relacionados a infraestrutura e de



suporte técnico. Para dirimir esses possiveis problemas, a autora sugere que as
mudancas curriculares dessa natureza devem ser graduais e avaliadas continuamente,
sempre levando em consideracao os saberes do aluno em sua construgao.

Ramos (2008) aponta que é preciso pensar sobre o tipo de sociedade que se quer
formar quando se educa. Obviamente, ela apresenta seu posicionamento em direc¢ao a
uma sociedade que integra e que valoriza os sujeitos, tornando-os responsaveis pela
condugao de seus destinos, desfrutando dos direitos plenos que sao garantidos a
todos. Para tanto, a educacao deve estar comprometida com a formacgao da classe
trabalhadora, visando superar a dualidade da formagao para o trabalho manual e para

o trabalho intelectual através de um projeto de escola unitaria.

Uma educagao dessa natureza precisa ser politécnica; isto ¢, uma
educagdo que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a
cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagao de
escolhas e a construgao de caminhos para a producao da vida. Esse
caminho € o trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo, como
realizagao e produ¢ao humana, mas também o trabalho como praxis
econdmica. Com isto apresentamos os dois pilares conceptuais de uma
educagao integrada: um tipo de escola que nao seja dual, ao contrario,
seja unitdria, garantindo a todos o direito ao conhecimento; e uma
educagao politécnica, que possibilita o acesso a cultura, a ciéncia, ao
trabalho, por meio de uma educagio basica e profissional. E
importante destacar que politecnia ndo significa o que se poderia
sugerir a sua etimologia, a saber, o ensino de muitas técnicas.
Politecnia significa uma educacao que possibilita a compreensao dos
principios cientifico-tecnoldgicos e histéricos da producgdao moderna,
de modo a orientar os estudantes a realizacao de multiplas escolhas
(Ramos, 2008, p. 3).

Portanto, a escola deve buscar a politecnia no sentido de garantir que os
estudantes tenham acesso aos conhecimentos diversos construidos pela humanidade
em toda sua trajetoria. Os homens e as mulheres devem ser vistos como seres capazes
de conduzir seus caminhos, participando ativamente para construcao de uma nova

realidade no caminho de sua realizagao plena.



O Ensino Médio Integrado, dentro desse contexto, nao pode se ater somente a
formar trabalhadores que se adequem ao mercado de trabalho precarizado. Ao
contrario, a escola tem papel primordial para a transformacao social, pois ao oferecer
uma educagao omnilateral, fundamentada no trabalho e na pesquisa como principios
educativos, torna-se mais justa, principalmente com a parcela da populagao que

historicamente tem sido excluida da participacao ativa na sociedade brasileira.

3 Ensino de Lingua Portuguesa

A lingua portuguesa € o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil,
conforme estabelece a Constitui¢cao Federal de 1988 em seu Artigo 13. Obviamente, o
ensino fundamental regular deve ser ministrado em lingua portuguesa, e as
comunidades indigenas é garantida também a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, de acordo com o Artigo 210, inciso 2°. Em relac¢ao
ao Ensino Médio, a LDB 9.394/96, em seu Artigo 35 A, incluido pela Lei n°® 13.415, de
2017, determina que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deve ser ministrado nos trés
anos do ensino médio. O compromisso deve ser o de promover praticas diversificadas
de letramento e pela legitimagao da variedade linguistica e cultural encontrada no
pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (Brasil, 2013)
indicam que a LP ¢ integrante da base nacional comum e colabora para a constituigao
de conhecimentos e valores produzidos culturalmente, assim como na producao de
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998) e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (Brasil, 2018) sdao documentos que
determinam os fundamentos, contetidos e métodos de ensino de LP e eles propoem
que o ensino seja centrado no texto, por considera-lo ponto inicial para abordagem do

processo de ensino-aprendizagem da lingua, considerando-o efetivo articulador de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3

todas as atividades. Especificamente, a BNCC define os eixos de integragao referentes

as praticas de linguagem em:

(...) oralidade, leitura/escuta, produgao (escrita e multissemiotica) e analise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdao -, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses) (Brasil, 2018, p. 71).

E evidente que o ensino de LP precisa passar por algumas transformacdes, uma
vez que o numero de analfabetos funcionais dentre aqueles que terminam o ensino
médio é bastante expressivo. Contudo, ndo serd a partir de medidas autoritarias e sem
a devida fundamentacdo que se conseguird tornar a nacao letrada. Nao basta tentar
criar um curriculo que nao respeite as individualidades, tentando igualar os
estudantes em um pais continental, como € o caso do Brasil. Os percursos formativos
deveriam levar em considera¢ao desde a formacao dos professores até a possibilidade
de uma verdadeira formagao técnica para o mundo do trabalho, passando pela
reestruturagao profunda das institui¢des de ensino. Nesse sentido, muitos estudiosos
tém feito criticas relativas ao Novo Ensino Médio justamente por ele apresentar aos
estudantes os contetdos de maneira bastante superficial.

Levando em consideragao as proposi¢des mencionadas acima e analisando a
ementa do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico’ em Computacdo Grafica
Integrado ao Ensino Médio, do Campus Avancado Uberaba Parque Tecnologico,
percebe-se que os objetivos do ensino de LP foram elaborados com a intengao de se

fazer uma sintese normativa, devido ao fato de apresentar os seguintes itens:

e Compreender e utilizar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significagao e integradora da organiza¢ao do mundo e

2 O que se quis mostrar ao analisar este PPC é que a Lingua Portuguesa aparece (ou deve aparecer) bem
definida nos projetos politico-pedagdgicos ou de curso quanto aos seus objetivos e finalidades.



da propria identidade.

® Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagao,
estrutura, de acordo com as condi¢oes de produgao.

® Ler, interpretar e reconhecer as caracteristicas dominantes dos
diversos géneros textuais e estilos literarios associados ao contexto
historico-cultural da época. textuais e estilos literarios associados ao
contexto historico-cultural da época.

® Realizar atividades de produgao escrita e de leitura de textos gerados
nas mais diversas esferas de atividades sociais-publicas e privadas,
relatando, argumentando e expondo seus conhecimentos através de
diferentes formas de saberes.

e Identificar e analisar as relagdes logico-semanticas das classes de
palavras.

e Empregar a colocagao pronominal em textos diversos (IFTM, 2022,
p. 74).

Um ponto interessante a ser destacado é que, no PPC do curso mencionado, ha
a previsao de integragao entre LP e outras unidades curriculares como Fisica, Artes,
Educacao Fisica e Filosofia. De certa maneira, esse PPC se mostra inovador, uma vez
que apresenta a disposi¢ao da instituicdo em caminhar em dire¢ao ao ensino integrado;
mesmo que nao apresente uma citacao direta sobre a abordagem multissemidtica e
multimidiatica e ainda indique diretamente uma analise tradicional da gramatica nos
dois ultimos itens.

Nesse momento, é necessario fazer alguns apontamentos sobre a amplitude
dessa disciplina dentro do curriculo que compde o Ensino Médio Integrado, por ser
conveniente ao estudo em questdao. De modo dbvio, de forma alguma pretende-se
esgotar a discussdao, uma vez que o ensino de lingua materna abrange diversas
variaveis que nao devem ser subjugadas. Convém enfatizar que a pratica educativa do
processo de ensino-aprendizagem de LP mostra-se bastante complexa, principalmente
em um pais onde algumas administragdes governamentais nao se esforcam
suficientemente para a ruptura do processo que mantém o privilégio de poucos, em

detrimento de enorme massa analfabeta.



Foi na drea do ensino de Lingua Portuguesa que estas contradigoes se
mostraram patentes. Regido aquele ensino, desde sua implementacao,
pelo objetivo final de dominio do cédigo escrito e da norma culta, pode
ser eficiente enquanto aquele codigo e aquela norma eram expressao
espontanea dos grupos sociais que passavam pela escola. Esses nao
iam a escola para aprendé-los pela primeira vez, mas para expandi-los
e garantir sua supremacia. Por esta razao, nunca deixou de vigorar, no
Brasil, uma tradicdo retdrica que teve seus adeptos nos bacharéis
ociosos do império e da primeira republica, criticados por poucos,
como Lima Barreto, mas socialmente valorizados, e que nao
desapareceu com a liquidagao do nosso ancien régime (Travaglia, 2011,

p. 13).

A intencdo, portanto, é esbogar o panorama do ensino dessa unidade curricular
e mostrar algumas proposi¢des que podem ser uteis aos docentes do IFTM e aos
demais leitores deste trabalho. Inicialmente, os professores devem ter clareza sobre o
que se pretende ensinar, a quem ensinar e como ensinar. Ao avaliar que o método
tradicional de ensino tem se mostrado ineficiente, esta pesquisa apresenta o método
estrutural proposto por Travaglia (2011, p.19) como uma alternativa de analise e
abordagem que se contrapde aquele modelo, por entender que ele se mostrava
“desvinculado de uma base linguistica, pedagdgica e psicoldgica, trabalhando a lingua
de maneira fragmentdria, ou seja, apresentando palavras e expressoes fora de contexto
(linguistico e/ou situacional)”. O enfoque analitico da lingua previsto no método
tradicional, ao privilegiar o ensino das formas e estruturas e se afastar do uso

cotidiano, nao permite que o estudante tenha uma visao global.

O método tradicional esquece, assim, dois principios basicos para o
ensino-aprendizagem de uma lingua materna: a) ter como ponto de
partida o conhecimento da lingua oral que o aluno ja domina e b) ter
em mente o principio de que, numa estrutura linguistica, os elementos
nunca veém isolados — tudo participa de tudo (Travaglia, 2011, p. 20).

Assim, as camadas mais pobres da populagao brasileira tém visto seus filhos

frequentarem a escola sem, no entanto, conseguir ampliar o horizonte linguistico, por



nao conseguirem se adequar aos padroes impostos, uma vez que sua utilizagao da
lingua estd fundamentada nos modelos de expressao gestual e oral. Ao invés de tentar
compreender os estudantes de maneira omnilateral, algumas institui¢des de ensino

insistem em focar seus esfor¢os na memorizagao de regras gramaticais.

O ensino da lingua é empobrecido, restringindo-se ao formal.
Educacao artistica e educagdo fisica ndo sao mais obrigatdrias; a
comunicagao torna-se sem expressao e a expressao sem comunicagao;
os livros didaticos garantem a memorizagao e as regras gramaticais
"por elas mesmas" reprisadas em exercicios estéreis. O som, as maos,
as formas, as cores, os espagos, os materiais plasticos nao fazem parte
da programacao; as expressoes sao vazias, a linguagem desordenada,
o corpo ausente. (Fazenda, 2003, p. 60).

Dessa forma, uma das primeiras ag¢Oes a se fazer € determinar qual é o objetivo
do ensino da lingua e como ele se efetiva. Primeiramente, pode-se afirmar que o intuito
€ o de capacitar os estudantes para que sejam leitores e escritores competentes, capazes
de utilizar adequadamente os recursos discursivos em situagdes diversas, tanto na
modalidade oral, quanto na modalidade escrita, para que possam interagir com os
outros na construcgao de sua prépria identidade e na edificagao de uma sociedade que
esteja comprometida em solucionar problemas graves em relagao aos individuos e em
relagdo ao planeta.

Entende-se, assim, que apenas em situagdes concretas o aluno entenderd como
os recursos linguisticos se articulam no processo de produgao de sentido, superando
o ensino tradicional que se baseia na memorizagao de regras gramaticais abstratas.
Nesse caminho, o método estrutural busca fundamentos em areas como a Psicologia,
que estuda os mecanismos de aprendizagem; a Linguistica, que descreve a natureza e
o funcionamento da lingua; e a Pedagogia, que auxilia na constru¢ao dos objetivos a
serem alcancados, além de estabelecer critérios sobre as estruturas e as formas da

lingua a serem ensinadas, assim como indica quais técnicas sdo as mais eficientes.



Ao contrario do modelo tradicional, o método estrutural nao fragmenta o léxico
e as estruturas da lingua a partir da utilizacao imediata de regras gramaticais. Trata-
se de um método global que apresenta o enunciado em sua totalidade, inserido em um
contexto significativo. O método estrutural pretende automatizar o uso dos recursos
da lingua®, para que o estudante possa produzir textos adequados a situagdo de
interacao em que se encontra.

O modelo estrutural esclarece que para se alcangar os objetivos propostos,
devem ser desenvolvidos tipos especificos de exercicios que levariam, de modo
gradativo, os estudantes a utilizagao mais adequada dos recursos da lingua. Travaglia
enfatiza que é preciso que o professor tenha um conhecimento tedrico robusto para
montar seus exercicios de acordo com uma base cientifico-linguistica e isso justifica,
mais uma vez, que deve ser ampliado significativamente o investimento na
capacitacdo dos docentes em ambito de mestrado e doutorado. Retomando, as
referidas atividades nao eliminam o ensino da gramatica; ao contrario, aprova seu uso
de acordo com as determinagoes especificas que surgem durante o processo de ensino-

aprendizagem.

(...) o professor poderd ajudar no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita de seu aluno: a) ao dar-lhe condi¢oes de identificar na
escrita o conhecimento que este tem do seu mundo e que se acha
expresso na sua lingua oral; b) ao trabalhar, em exercicios, os recursos
da lingua, permitindo o reconhecimento dos mesmos e favorecendo o
processo de utilizagdo ativa desses recursos. Toda essa ajuda,
entretanto, em prol do ensino e do aluno so sera possivel a medida que

3 Travaglia (2011, p. 21) detalha o que seriam os recursos da lingua: a) todas as suas unidades, no plano
fonético-fonoldgico (sons, fonemas, silabas); morfoldgico (morfemas: sufixos, prefixos, flexdes —
mudangas de forma para indicar categorias gramaticais — raizes ou radicais); lexical (palavras); sintatico
(sintagmas, oragdes, frases, periodos simples ou compostos); semantico (semas=tragos de significado de
uma palavra, campos semanticos); pragmatico (atos de fala); textual (os textos e seus diferentes
géneros); b) todas as formas de construgdo (ordem direta ou inversa, a ordem em geral, coordenacao,
subordinagao, repeti¢do, concordancias nominais e verbais e entre elementos da sequéncia linguistica
como da conjuncao embora com o subjuntivo, regéncias nominais e verbais, etc.); c) as categorias
gramaticais: género, niimero, pessoa, tempo, modalidade, voz, aspecto; d) recursos suprassegmentais
tais como entonagoes, pausas, altura de voz, ritmo; e) outros.



o professor puder realmente dedicar grande parte do seu tempo ao
estudo, ao planejamento e execugao de suas aulas, o que configura uma
questdo de politica educacional (Travaglia, 2011, p. 21).

Certamente, algumas revisoes didatico-metodoldgicas precisam ser feitas para
que se possa investigar por que os indices de leitura e escrita continuam baixos,
conforme pode ser observado por meio de dados do Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes (Pisa) 2018. Alguns estudos apontam que a maioria dos
alunos que terminam o ensino fundamental possuem dificuldades em identificar a
parte principal e a secundaria de um texto (Fazenda; José, 2008, p. 91). Acredita-se que
esse fracasso, em relacao as habilidades de escrita e de leitura, deve-se a uma
metodologia baseada em um ensino descontextualizado da gramatica. Além disso,
percebe-se que, em muitas situagdes, os conhecimentos prévios dos estudantes nao sao
considerados. Nesse contexto, ha a compreensao de que a educagao deve se basear,
também, no respeito aos caminhos que se apresentam no decorrer da experiéncia das
e entre as pessoas (Freire, 1979).

A partir disso, os docentes precisam mudar o foco do paradigma da ensinagem?*, o que
significa nao centrar a acao educativa no professor, mas entender que a aprendizagem
€ um processo continuo que vai além de um tnico caminho e deve considerar os
conhecimentos e vivéncias dos estudantes. Houve um tempo que o aluno era
considerado como mero receptor dos ensinamentos provenientes do professor.
Acreditava-se que todos aprendiam da mesma forma e ao mesmo tempo,
evidenciando medidas equivocadas e até mesmo discriminatdrias, pois os estudantes
que ndo conseguiam sucesso por meio desse método, geralmente, pertenciam as

classes menos favorecidas economicamente.

4+ Segundo o Professor José Pacheco (um dos idealizadores de Escola da Ponte, em Portugal) a educagao
ndo pode estar centrada no professor, ou seja, na ensinagem; nem apenas no aluno, ou seja, na
aprendizagem. Segundo o estudioso, a educagao acontece na relagao e na cooperagao entre todos os
envolvidos no processo (Da Silva, 2020).



Atualmente, sabe-se que as pessoas adquirem conhecimento por meio das
inumeras intera¢des individuais e sociais que ocorrem cotidianamente, como mostram
estudos recentes no ramo da psicologia. Portanto, entende-se que o fracasso escolar
estd mais relacionado a falta de acesso a cultura letrada do que propriamente a
deficiéncias cognitivas (Rosario; Lopes, 2020, p.22).

Ao se colocar o estudante como ponto central no processo de ensino-
aprendizagem, o professor deve ter a consciéncia de estar aberto para eventuais
variagOes no curriculo ou planejamento, de acordo com a necessidade dos alunos. Por
intermédio de uma avaliagao diagnostica, pode-se perceber o conhecimento prévio dos
discentes e quais habilidades ja sao dominadas. Em seguida, serd possivel planejar
para que novos conhecimentos possam ser adquiridos e novas habilidades possam ser
desenvolvidas. Essa avaliagao formativa faz com que se reveja constantemente os
pontos em que se pode melhorar a aprendizagem, fazendo com que os estudantes
tenham suas opinides, saberes, reflexdes e sensac¢Oes respeitados e que sejam
corresponsaveis durante todo o processo; ou seja, € fundamental que se considere a
identidade e o mundo em que vivem os estudantes.

Além disso, é preciso garantir o desenvolvimento da competéncia discursiva,
reconhecendo a linguagem por meio de um espectro mais amplo e valorizando o

multiletramento em uma visdo expandida de cultura, conforme propde Rosario:

(...) primeiro precisamos entender por que ensinamos Lingua
Portuguesa; depois, quem € esse sujeito da aprendizagem e como ele
aprende; para, s6 entao, definirmos os objetos de ensino. No que tange
a finalidade, uma vez que o objetivo principal do ensino de lingua
materna é o desenvolvimento da competéncia discursiva, a unidade
didatica ndo pode se restringir aos estratos da lingua, como fonemas,
morfemas, palavras e periodos, mas, sim, deve contemplar o texto.
Paralelamente, € preciso entender quem ¢é esse sujeito e como ele
aprende. Afinal, a abordagem sistematica e descontextualizada da
gramatica tem sido infrutifera nas classes sociais menos abastadas,
cujas praticas de letramento sdo mais escassas e cuja variedade
linguistica é bastante distinta daquelas materializadas nos textos que
circulam no espago escolar. S6 a partir dessa compreensao que



podemos melhor selecionar o objeto de ensino, isto é, saber o que é
preciso ensinar (levando em consideragio os pré-requisitos) para
atingir os objetivos pretendidos (Rosario, 2020, p. 8-9).

Convém esclarecer que o reconhecimento das variedades linguisticas nao
significa a abolicao do estudo da norma padrao da LP nas escolas, uma vez que em
determinadas conjunturas sociais a norma padrdo é exigida, como em concursos,
assembleias, audiéncias, dentre outras. Sendo assim, espera-se que os estudantes
estejam aptos a empregar autonomamente a variedade linguistica de acordo com as
circunstancias que forem apresentadas no decorrer de suas vidas.

Nesse caminho, o trabalho com elementos menores deve ser efetuado a partir
do estudo dos textos para que o processo seja mais significativo; além do mais,
diferentes géneros textuais devem ser utilizados no desenvolvimento das
possibilidades de uso dos recursos linguisticos por meio da expansao progressiva das
praticas de letramento, tanto no que diz respeito a recepgao (leitura e escuta) quanto a
producao (escrita e fala).

Em contrapartida, o que se percebe é que os métodos fundamentados na
perspectiva da gramatica tradicional nao atendem as expectativas dos estudantes do
século XXI que estao imersos em uma cultura letrada que se sustenta por meio de

textos multissemioticos e multimidiaticos.

Como podemos ver, a cultura digital nos exige uma nova forma de
selecionar, interpretar e produzir textos, e esse conhecimento esta
estruturado nos variados géneros. Por conseguinte, faz-se mister
reconhecer que vivemos em um mundo discursivo, cujos textos
(re)constroem a propria realidade, na medida em que o processo de
significacdo e as agdes humanas conforme as conhecemos sao, em certa
medida, atravessados pelos textos que produzimos (Rosario; Lopes,
2020, p. 20).

Nessa perspectiva, espera-se que os estudantes sejam capazes de apreender e

produzir textos em diferentes circunstancias de suas vidas, uma vez que a sociedade



contemporanea se apresenta repleta de textos de géneros diversos que se realizam em
situagdes e dominios discursivos diversos. Deve-se, portanto, entender que a

gramatica deve estar a servigo da comunicagao, e nao o contrario.

Basicamente, um ensino centrado nos géneros se concretiza por meio
de estratégias que valorizem o desenvolvimento das quatro
habilidades comunicativas (ler, ouvir, escrever e falar). Por essa razao,
quando uma unidade didatica se organiza em torno de um género de
texto, espera-se tanto que o aluno tenha acesso a leitura de diferentes
bons exemplares do género em estudo quanto que produza um
exemplar, levando em consideracao as questdes atinentes ao tema, a
estrutura composicional e ao estilo, bem como aquelas que dizem
respeito ao contexto de producgdo do discurso (o dominio discursivo, a
relacdo autor-leitor, os papéis sociais e a intencionalidade envolvida,
por exemplo) (Rosario; Lopes, 2020, p. 27).

Em tempos de fake news, mais do que nunca, € preciso que os estudantes, por
meio de uma interacdo engajada com a lingua, sejam capazes de distinguir as
informag0es reais das falsas, questionando ou negando uma informacao sempre que
for necessario. Para se alcangar esse nivel de entendimento, o docente deve propiciar,
aos alunos, momentos em que textos bem elaborados sejam lidos, debatidos,
esclarecidos e que sirvam de inspiragao para a produgao escrita. Tudo isso, deve ser
executado em situagoes concretas de utiliza¢ao da lingua (jornal, radio, site, blog etc.)
que considerem o contetdo que for produzido pelos discentes, sempre aspirando que
eles desenvolvam as quatro habilidades comunicativas ja citadas: ler, ouvir, escrever e

falar.

Nas abordagens textuais, em contrapartida, prioriza-se uma
abordagem espiral, em que os conteudos gramaticais vao sendo
trabalhados a medida que sao instrumentais para os textos e/ou
habilidades que devem ser desenvolvidas. Sob esse ponto de vista, em
geéneros do tipo narrativo, por exemplo, um professor deveria priorizar
a reflexao, andlise e uso dos tempos verbais do pretérito (e nao todos
os tempos e modos verbais), em virtude da predominancia dessas
formas nessa sequéncia tipoldgica. Ademais, vale lembrar que, sendo
o texto a unidade principal de andlise, a gramatica ndo se restringe a



estrutura do periodo. Portanto, a macrossintaxe do discurso, no que
tange as questoes atinentes a coesao interfrasal e interparagrafos, além
dos demais fatores de textualidade, devem ser trabalhados na
Educagao Basica (Rosario; Lopes, 2020, p. 28).

Portanto, a pratica de andlise linguistica deve se sobrepor ao ensino da
gramatica normativa de uma forma reducionista e isolada. A lingua, por ser viva e
estar em constante mutacao, deve ser entendida em situagoes concretas de utilizacao,
através de uma metodologia reflexiva, ancorada na praxis que também trabalhe
habilidades metalinguisticas a partir dos géneros textuais (inclusive aqueles que sao
constituidos por mais de uma semiose: lingua, som, imagem, video etc.) que sao
observados no cotidiano dos estudantes e da sociedade; e os que estao presentes nas
diferentes plataformas comunicativas, nos documentos oficiais, nos editais, dentre
outros.

Uma possibilidade de abordagem desses fundamentos, pode ser por
intermédio de sequéncias didaticas com o objetivo de promover um percurso mais
interessante ao ensino de LP no ensino médio integrado aos cursos técnicos.
Ratificando o que ja foi apresentado, o ambiente escolar precisa mostrar multiplas
situagdes de fala e de escrita que permitam aos alunos a apropriagao de técnicas
necessarias ao desenvolvimento de suas potencialidades. E a partir do estudo dos
géneros textuais e suas caracteristicas singulares é que se pode elaborar uma sequéncia
diddtica para auxiliar o estudante a se apropriar do género que for estudar. Vale
ressaltar que os textos que serao apresentados devem ser aqueles que o aluno

desconhece ou que ainda nao domina, e podem ser seguidos os seguintes passos:

Apos uma apresentacio da situagdo na qual é descrita de maneira
detalhada a tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao
realizar, estes elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que
corresponde ao género trabalhado; é a primeira produgio. Esta etapa
permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado



de uma sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que devem
desenvolver para melhor dominar o género de texto em questdo. Os
moddulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, dao-lhe os
instrumentos necessarios para este dominio, pois os problemas
colocados pelo género sao trabalhados de maneira sistematica e
aprofundada. No momento da producdo final, o aluno pode por em
pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os
progressos alcangados. A producao final serve, também, para uma
avaliagdo de tipo somativo, que incidira sobre os aspectos trabalhados
durante a sequéncia (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

De acordo com as possibilidades que foram apontadas, pode-se concluir que o
processo de letramento ¢ longo e tem que ser modificado de acordo com as
caracteristicas individuais dos estudantes. Portanto, os atores educacionais precisam
de ter paciéncia e amor ao se propor a busca pelo conhecimento. Além de metodologias
alternativas baseadas na ciéncia, é necessario pautar a busca por uma educagao que
almeje a autonomia e a responsabilidade cidada. A educacao que se propde é
libertadora, pois torna os estudantes conscientes de suas a¢des, sempre pautados na

autorreflexao e na reflexao sobre o tempo e o espago que ocupam (Freire, 1979).

4. Integracao entre as disciplinas

Na busca por promover a integracao efetiva entre as disciplinas é preciso trazer
a tona esclarecimentos relativos as fundamentagoes praticas que sao privilegiadas no
ensino médio. Antes de entrar em uma sala de aula, o professor tem em mente varios
desafios a serem enfrentados: o que ensinar, como suprir as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, como elaborar e cumprir o curriculo proposto, quais
recursos didaticos utilizar, que tipo de avaliacdo apresentar aos estudantes, quais
estratégias seriam mais apropriadas para o desenvolvimento dos alunos; isso para

citar algumas das inquietacdes’.

5 A isso tudo, soma-se a caréncia de materiais didaticos e de infraestrutura que dificultam o trabalho
dos professores. Muitas escolas brasileiras ainda nao possuem biblioteca adequada, acesso a internet,



O que se percebe é que, geralmente, os docentes tentam responder a todas essas
perguntas de maneira isolada devido ao fato de terem internalizado o método
tradicional de ensino em que cada professor deve dar conta de sua disciplina. Até
mesmo aqueles da mesma drea elaboram suas atividades solitariamente, sem ter o
didlogo necessario com seus pares. O trabalho do professor tem sido fundamentado,
muitas vezes, em pratica pedagogicas que foram instituidas pelos jesuitas quando
chegaram ao Brasil em meados do século XVI, mesmo que se possa perceber algumas
mudangas superficiais. Muitas dessas praticas se apresentam insuficientes em um
mundo onde as relagdes se mostram cada vez mais volateis e os saberes cada vez mais

fragmentados em favor da especializacao.

Um dos maiores desafios de nossa época, como por exemplo os
desafios de ordem ética, exigem competéncias cada vez maiores. Mas
a soma dos melhores especialistas em suas especialidades nao
consegue gerar sendo uma incompeténcia generalizada, pois a soma
das competéncias nao é a competéncia: no plano técnico, a interse¢ao
entre os diferentes campos do saber é um conjunto vazio (Nicolescu,
2000, p.1).

No entanto, é possivel ter um novo olhar sobre como abordar os contetidos e o
curriculo escolar no intuito de se ofertar uma educac¢ao que seja significativa e que
possibilite o desenvolvimento pleno dos estudantes. Inicialmente, é preciso fazer

algumas distingdes em relacdo a alguns conceitos que serdao abordados:

Uma das questdes que se coloca para discussao € a das diferencas de
fundo entre os conceitos de disciplinaridade, multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdiciplinaridade. E preciso identificar,
conceitualmente, as diferencas entre eles. A ideia de integracdo e de
totalidade que aparentemente perpassa estes conceitos tem

laboratdrios, salas de aula apropriadas; o que torna o trabalho docente ainda mais arduo. Como ¢é
sabido, quando se busca exceléncia no processo de ensino-aprendizagem, muitos problemas precisam
de acgOes institucionais e governamentais para serem resolvidos. Além disso, ndo se pode esquecer de
mencionar a falta de condigdes econdmicas de muitos estudantes brasileiros, fato que certamente
entrava o aprendizado.



referenciais tedrico-filoséficos diferentes e inconcilidveis. Uma
organizagao do ensino interdisciplinar é diferente da organizagao
multidisciplinar ou transdisciplinar e muito diferente da organizacao
de ensino disciplinar (Pires, 1998, p. 176).

Nessa perspectiva, serao apresentadas algumas defini¢oes que esclarecem
alguns termos que pairam sobre as institui¢des de ensino quando se discute sobre a
disposi¢ao do curriculo e a integracao entre as disciplinas. De maneira bastante
sintética, pode-se iniciar abordando o conceito de Multidisciplinaridade que estaria
diretamente ligado a organizagao tradicional em que as disciplinas se apresentam
independentes umas das outras. A maioria das escolas elaboram suas grades sem que
os conteudos mostrem articulacao entre eles, ou seja, 0 que se entende é que, neste
caso, ocorre apenas a justaposicao de disciplinas.

A Pluridisciplinaridade estaria mais relacionada a existéncia complementar
de disciplinas mais ou menos afins, como o estudo da histéria na Literatura, na
Filosofia, na Sociologia, na propria Historia, nas Artes. Seria a pratica de examinar as
perspectivas de diferentes disciplinas sobre uma questao geral, sem ter que se

preocupar com uma construgao coletiva (Fazenda; Miranda, 2008, p. 114).

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e
unica disciplina por vdrias disciplinas ao mesmo tempo. Por exemplo, um
quadro de Giotto pode ser estudado pela 6tica da histéria da arte, em
conjunto com a da fisica, da quimica, da histéria das religides, da
historia da Europa e da geometria. Ou ainda, a filosofia marxista pode
ser estudada pelas oticas conjugadas da filosofia, da fisica, da
economia, da psicandlise ou da literatura. Com isso, o objeto saira
assim enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. O
conhecimento do objeto em sua propria disciplina é aprofundado por
uma fecunda contribui¢io  pluridisciplinar. A pesquisa
pluridisciplinar traz um algo a mais a disciplina em questdo (a historia
da arte ou a filosofia, em nossos exemplos), porém este “algo a mais”
estd a servigo apenas desta mesma disciplina. Em outras palavras, a
abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua
finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar (Nicolescu,
2000, p. 2).



Transdisciplinaridade e a Interdisciplinaridade sao os conceitos que procuram
dar sentido a efetiva integracdo entre as disciplinas, e contribuir de maneira
significativa para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem; sempre
almejando que os estudantes sejam realmente os protagonistas nesse processo, em
uma visao de desenvolvimento omnilateral. Essas concepg¢oes surgem da necessidade
de reunificacao do conhecimento, em detrimento do distanciamento que foi imposto
pela ciéncia moderna que tornou o homem especializado, mas ao mesmo tempo
fragmentado.

Segundo Fazenda (2008, p. 24), o termo transdisciplinaridade foi criado por Jean
Piaget, mas segundo ela, Basarab Nicolescu é quem o define, no sentido de unidade

de conhecimento.

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito
aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensio do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento (Nicolescu, 2000, p.2).

Para o pensamento classico nao haveria nenhum conhecimento entre, através
ou além das disciplinas; sendo cada uma delas um campo inesgotdvel e inteiro por si
s0. Para a transdisciplinaridade o pensamento classico é visto como restrito. Enquanto
o estudo disciplinar se ocupa com um Unico nivel de Realidade, a
transdisciplinaridade se interessa pela dinamica gerada pela agao de vérios niveis de
Realidade simultaneamente.

Uma abordagem disciplinar aborda fragmentos de uma tnica visao, enquanto
a transdisciplinar se move pela agao de diversas matizes simultaneamente, mesmo que
se valha das disciplinas em um conjunto complementar. O que se interpreta é que
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade apresentam semelhangas no que se refere

ao cerne de suas defini¢Oes, sendo o ultimo mais utilizado no Brasil com o sentido de



busca integral, holistica do conhecimento. Por esse motivo, serd mais enfatizada a sua
definicao.

Fazenda (2008, p. 26) acrescenta que a interdisciplinaridade deve se valer dos
estudos transdisciplinares, pois se complementam dentro das “possibilidades que se
abrem para uma educacao diferenciada onde o caradter humano se evidencia.” Trata-
se de um conceito que vem sendo bastante utilizado nos meios académicos e cientificos
como sendo uma reagao a fragmentacao dos contetidos que, em grande parte,
aparecem isolados uns dos outros. O termo apareceu no Brasil no final da década de
1960 e de acordo com Fazenda (2008, p.13) a Interdisciplinaridade® apresenta-se como
uma combatente no enfrentamento dos “problemas mais globais a que a sociedade nos
impele e os saberes disciplinados, fragmentados, parcelados que sao construidos." A
autora apresenta dilemas instigantes que pairam sobre a proposigao de parcerias em
um mundo onde a competitividade e a acumulagao sao incentivadas ferozmente pelo
capitalismo entranhado no mundo ocidental. Entende, ainda, que a
interdisciplinaridade caminha em sentido oposto a essa separagao dos contetidos, na
medida em que se baseia no partilhar e nao apenas no replicar, propondo um estimulo
a liberdade do pensamento.

Assim, pode-se afirmar que o conceito ¢ fundamentado no dialogo, na
cooperagao e na articulagao entre os sujeitos e os saberes; a0 mesmo tempo em que
requer uma profunda reflexao sobre defini¢des de escola, de curriculo e de didatica.
Essa atividade, extremamente complexa, exige que os profissionais da educagao
busquem a harmonia entre os seus saberes e os saberes dos estudantes, em um

processo dinamico e dialdgico.

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde varias
disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto, porém € necessario

¢ Cabe explicitar que a interdisciplinaridade é categorizada em quatro finalidades: cientifica, escolar,
profissional e pratica. Neste trabalho, o termo € delimitado a finalidade escolar, pois entende-se que faz
mais sentido aos objetivos da pesquisa.



criar-se uma situagdao-problema no sentido de Freire (1974), onde a
ideia de projeto nasga da consciéncia comum, da fé dos investigadores
no reconhecimento da complexidade do mesmo e na disponibilidade
destes em redefinir o projeto a cada duvida ou a cada resposta
encontrada. Neste caso, convergir nao no sentido de uma resposta
final, mas para a pesquisa do sentido da pergunta inicialmente
enunciada (Fazenda, 2008, p. 22).

O que se pode inferir é que, em uma acao interdisciplinar, todos os atores
envolvidos (professores e alunos) precisam estar em comunhao, participando e
refletindo sobre cada acao, desde a elaboragao das propostas até a verificagao de seus
resultados, e que os saberes construidos nao se restrinjam a saberes disciplinares. Pela
novidade dos estudos, o termo ainda nao apresenta uma acepgao clara, mas sempre
mantém relagdo com o autoconhecimento, com a intersubjetividade e com o dialogo.
Nesse sentido, Trindade (2008) aponta para o fato de que antes de se preocupar com a

definicao, € preciso refletir sobre quais atitudes seriam consideradas interdisciplinares:

Mais importante do que defini-la, porque o préprio ato de definir
estabelece barreiras, é refletir sobre as atitudes que se constituem como
interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do saber
proprio e do proprio saber, sem deixar que ela se torne um limite; a
atitude de espera diante do ja estabelecido para que a davida apareca
e 0 novo germine; a atitude de deslumbramento ante a possibilidade
de superar outros desafios; a atitude de respeito ao olhar o velho como
novo, ao olhar o outro e reconhecé-lo, reconhecendo-se; a atitude de
cooperacao que conduz as parcerias, as trocas, aos encontros, mais das
pessoas que das disciplinas, que propiciam as transformagdes, razao
de ser da interdisciplinaridade. Mais que um fazer, é paixao por
aprender, compartilhar e ir além (Fazenda; Trindade, 2008, p. 73).

Tem-se, portanto, uma nova perspectiva que caminha para o interior do ser
humano na tentativa de rever suas relacdes na busca do conhecimento, entendido de

forma holistica, que nao se reduz ao mero acimulo de informagdes.



5 Conclusao

Diante do exposto, é necessario superar as limita¢oes que foram impostas pela
fragmentacdo do conhecimento e isso pode ser feito por intermédio da
interdisciplinaridade em sua proposta de convergéncia e didlogo entre as disciplinas e
entre os homens, no caso em questao, professores e estudantes. Para isso, ha de se
romper com o modelo tradicional inflexivel e entender que a construcao do
conhecimento se faz em parceria, visando a transformagao dos envolvidos em livres
pensadores e atores ativos durante todo o processo, por meio de a¢des bem elaboradas.

No contexto da interdisciplinaridade escolar, é necessario que se facam revisoes
nas dimensoes curriculares, didaticas e pedagdgicas. Em relagao a primeira dimensao,
espera-se que o curriculo seja elaborado estabelecendo relacdes e conexdes mais
profundas entre as disciplinas; no campo da didatica, faz-se imperativa a reflexao
continua sobre o fazer pedagdgico e suas estratégias de acao e intervencao; e no que
tange ao campo pedagdgico, especificamente, espera-se que ocorra a atualizacdo da
interdisciplinaridade didatica em sala de aula. Portanto, percebe-se claramente como
a interdisciplinaridade exige um didlogo constante entre as disciplinas e entre todos
os sujeitos (Fazenda; José, 2008, p. 85-86), sempre buscando formar cidadaos
desenvolvidos em sua plenitude e que sejam suficientemente criticos e conscientes de
seus deveres e direitos.

A interdisciplinaridade surge, entdo, como uma possibilidade de quebra das
barreiras existentes entre as disciplinas, propondo sua superagao por meio do dialogo
que surge a partir da atitude e da participagao efetiva das pessoas que fazem parte do
universo escolar. Nessa direc¢ao, o respeito as diferencas é fundamental para se criar
um ambiente em que esteja latente o incentivo a pesquisa, a criticidade, a fruigao
artistica; e ao cuidado com os seres humanos, com o planeta, com os sonhos. E preciso
ouvir o que os estudantes tém a dizer e permitir que sua curiosidade seja o caminho
para novas descobertas e que seja permitida a idealizagao e a constru¢ao de um novo

mundo mais justo, mais igualitdrio, mais fraterno, mais humano.
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