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Atividades de leitura de graficos estatistico-
matematicos em aulas de Lingua Portuguesa a partir

das concepc¢oes sociocognitiva e de géneros discursivos
Reading activities of statistical-mathematical graphs in Portuguese
language classes from the sociocognitive conceptions and the
discursive genres

Felipe Alves dos SANTOS"

RESUMO: Este artigo € parte da dissertacao de Mestrado em Linguistica Aplicada, defendida
em 2022, junto a Universidade de Taubaté (UNITAU). Tem como objetivo propor atividades
de leitura e intepretagao de graficos estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas, barras e
setores como elemento composicional de textos ou como texto em Lingua Portuguesa, para os
Ensinos Fundamental e Médio. Para tanto, recorre-se a fundamentacdo tedrica baseada em
Bakhtin (2003), Lopes-Rossi (2011), Solé (1998), Marcuschi (1996, 2008), Koch (2005) entre
outros autores que defendem a concepc¢ao Bakhtiniana de linguagem e a concepcao
sociocognitiva de leitura e de géneros discursivos, além de Cazorla (2002), Morais (2010),
Oliveira e Macedo (2018) e Martins (2018) sobre graficos estatistico-matematicos. E uma
pesquisa bibliografica, de carater qualitativo e que apresenta inicialmente, como motivagao, a
insuficiéncia na abordagem desse género nas aulas de Lingua Portuguesa. Como resultado,
sugere-se uma estratégia de trabalho pedagogico para leitura de graficos estatistico-
matematicos, em aulas de Lingua Portuguesa, a partir de etapas para desenvolvimento de
atividades de leitura e trés exemplos para aplicagao e comprovagao da exequibilidade dessas
etapas a fim da progressao na proficiéncia leitora de graficos estatistico-matematicos, que
compdem geéneros discursivos ou que se caracterizam como exemplar de um género
discursivo autossuficiente no trabalho pedagdgico de professores de Lingua Portuguesa.
PALAVRAS-CHAVE: Atividades de leitura. Géneros discursivos. Graficos estatistico-
matematicos.

ABSTRACT: This article is part of the Master's thesis in Applied Linguistics, defended in 2022,
at the Taubaté University (UNITAU). It aims to propose activities for reading and interpreting
statistical-mathematical graphs of the lines, columns, bars and sectors types as a compositional
element of texts or as a text in Portuguese, for Elementary and High School. To do so, we resort
to the theoretical foundation based on Bakhtin (2003), Lopes-Rossi (2011), Solé (1998),
Marcuschi (1996, 2008), Koch (2005), among other authors who follow the Bakhtinian
conception of language and the sociocognitive conception of reading and discursive genres, in
addition to Cazorla (2002), Morais (2010), Oliveira and Macedo (2018) and Martins (2018) on
statistical-mathematical graphs. It is a qualitative bibliographical research that initially
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presents, as a motivation, the inadequacy of approaching this genre in Portuguese Language
classes. As a result, a pedagogical work strategy is suggested for reading statistical-
mathematical graphs, in Portuguese language classes, based on steps for developing reading
activities and three examples for applying and proving the feasibility of these steps in order to
increase the reading proficiency of statistical-mathematical graphs, which are part of
discursive genres or which are characterized as an example of a self-sufficient discursive genre
in the pedagogical work of Portuguese Language teachers.
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1 Introducao

A presente pesquisa € um recorte de uma dissertacao de Mestrado em
Linguistica Aplicada, concluido em 2022 e tem como tema atividades de leitura de
graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa a partir da concepgao
de géneros discursivos. Tal proposta se baseia na concepgao sociocognitiva de leitura,
de géneros discursivos e em propostas de leitura.

Fernandes e Santos Junior (2014) afirmam que estudantes dos ciclos iniciais e
finais do ensino fundamental apresentam necessidades de aprendizagem em relagao
a leitura de graficos estatistico-matematicos. Nesse sentido, a motivagao para a
realizagao desta pesquisa se relaciona a essa necessidade que muitos estudantes
apresentam. Entende-se que nao abordar ou propor de modo superficial a leitura de
graficos prejudica a compreensao, de forma que a fungao desses recursos visuais para
sintetizar as informagdes contidas em um texto se perde e a resolugao de problemas
matematicos também fica comprometida ou até impossibilitada. Além disso, importa
mencionar que os textos dessa natureza sao muito presentes no cotidiano, sobretudo
pela caracteristica ubiqua dos textos multissemidticos.

A relagdo entre proficiéncia leitora e resolucao de problemas matematicos vai
além da compreensao de graficos estatisticos matematicos. A compreensao leitora

também diz respeito a disciplina de Matematica no que se refere a sinais de pontuagao,



efeitos de sentido de palavras e recursos morfossintaticos, relagdes de causa e
consequéncia, dentre outras habilidades necessarias a compreensao e resolucao de
problemas matematicos, como expdem Machado e Matos (2019). Segundo as autoras,
“estudos apontam para a relagao entre proficiéncia em leitura e desempenho em
matematica, confirmando nossa premissa de que a compreensao leitora € basilar para
a resolucao de problema matematico” (p. 94).

Parte dos resultados negativos dos alunos do Ensino Fundamental em
avaliagdes de Matematica em larga escala, como a prova do Sistema de Avaliagao da
Educagao Basica — SAEB (BRASIL, 2019), por exemplo, podem estar relacionados a
dificuldade de compreensao leitora, na percepcao dessas pesquisadoras.

Como professor, observo que os materiais didaticos de Lingua Portuguesa com
os quais tenho contato pouco abordam ou nao abordam atividades de leitura e
interpretacao de graficos estatistico-matematicos. Em poucos casos em que aparecem
como elementos composicionais dos géneros discursivos, as atividades propostas
relacionam-se ao texto verbalmente escrito deixando de lado a possibilidade de
aprofundamento da interpretacdo por meio do elemento grafico estatistico-
matematico. Existem possibilidades iniimeras de integracao desses contetidos.

Em Matematica, nos livros mais atualizados, as informacgdes graficas, de
natureza interpretativa, vém antes de qualquer questao de cdlculo, pois se considera
que a contextualizagao possa favorecer as estratégias desse calculo, uma vez que a
ativacdo dos conhecimentos prévios € importante para o desenvolvimento das
estratégias e habilidades de leitura, sobretudo no que se refere a concepgao
sociocognitiva. Desse modo, pode-se afirmar que leitura e matematica devem ser
trabalhadas concomitantemente.

Metodologicamente a pesquisa ¢ de carater qualitativo e apresenta uma
possibilidade de resolucdao de um problema identificado. Busca contribuir com a agao

pedagdgica frente aos desafios para leitura de graficos estatistico-matematicos e



delimita-se ao grafico estatistico-matematico, elemento composicional presente em
géneros discursivos diversos. Serdo abordados os graficos dos tipos: linhas, colunas,
barras e setores, em atividades de leitura e de producao de graficos para o Ensino
Fundamental: anos iniciais e finais. Espera-se, assim, oferecer uma contribuigao tanto
ao ensino de Lingua Portuguesa quanto ao ensino de Matematica e de outras
disciplinas em que a compreensao e producdo de graficos estatisticos-matematicos
sera, em algum momento, uma necessidade.

Tem-se como pergunta de pesquisa: como o trabalho com leitura de graficos
estatistico-matematicos pode ser realizada em aulas de Lingua Portuguesa?

Diante da pergunta de pesquisa, o objetivo desta pesquisa é propor atividades
de leitura e intepretacao de graficos estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas,
barras e setores como elemento composicional de textos ou como texto em Lingua
Portuguesa, para os Ensinos Fundamental e Médio.

A relevancia dessa pesquisa estd no fato de que ha pouca abordagem sobre o
assunto e poucas estratégias socializadas para esse tipo de leitura em Lingua
Portuguesa em pesquisas académicas

O quadro 1 apresenta parte dos dados de levantamento feito pelo autor sobre a
abordagem de graficos estatistico-matematicos, por exemplo, em pesquisas

académicas que envolvem infograficos.

Quadro 1— Resultado de pesquisas sobre infograficos na area da Linguistica e da Linguistica

Aplicada.

Autor(es) Fonte Tema Abordou | Abordou

grafico? | grafico

em aula?

Almeida e | Praticas de | Escrita de infograficos com uso | Nao Nao
Portela (2018) | Linguagem | de TDIC
Barbosa; Entretextos | Andlise de infograficos de | Nao Nao
Lavisio e jornais digitais e da web.
Semczuk
(2018)




Calegari e | Entretextos | Leitura de infograficos Nao Nao

Perfeito

(2013)

Fogolari Google Analise de infograficos Sim Nao

(2009) Académico

Grijo (2018) | Praticas de | Leitura de infografico e |Sim Sim
Linguagem | graficos

Knoll e Fuzer | Alfa Andlise de infograficos Nao Nao

(2019)

Martins e | Praticas de | Andlise de infograficos Nao Nao

Sobrinho Linguagem

(2013)

Nascimento | Google Andlise de infograficos e |Sim Nao

(2013) Académico | graficos

Paiva (2011) | Google Andlise e leitura de infografico | Nao Nao
Académico

Paiva (2013) | Signo Leitura de infografico digital | Nao Nao

Paiva (2014) | Linguagem | Anadlise de infograficos Nao Nao
e Ensino

Souza (2016) | Bakhtiniana | Andlise de infografico Nao Nao

Fonte: elaborado pelo autor.

Ribeiro (2016) cita varias pesquisas que confirmam a auséncia do trabalho com
leitura e interpretagdo de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua
Portuguesa, mas reforca uma das premissas desta pesquisa: de que a leitura de
infograficos (os graficos estao ai incluidos) é complexa e precisa ser ensinada aos
jovens leitores. A escola é uma importante agéncia de letramentos e “Os letramentos
multissemioticos estdao no rol das necessidades atuais relacionadas a cidadania”
(Ribeiro, 2016, p. 45).

Espera-se contribuir com os estudos das areas de Linguistica Aplicada e
Educacao, no sentido de facilitar a acao do professor frente aos desafios da leitura de
graficos estatistico-matematicos nas aulas de Lingua Portuguesa. Para cumprir o

intento aqui proposto, a pesquisa tem como estrutura: esta introdugao, 4 segoes, nas



quais serao abordadas: a concepgao de leitura de géneros discursivos por meio da base
sociocognitiva de leitura, a leitura de graficos estatistico-matematicos e os
procedimentos de leitura para graficos estatistico-matematicos de acordo com a

concepgao defendida pela pesquisa e conclusao e referéncias bibliograficas.

2 Leitura de géneros discursivos

Para a concepgao sociocognitiva de leitura de géneros discursivos, as atividades
de leitura de graficos estatistico-matematicos devem ser consideradas no contexto de
algum texto (exemplar de um género discursivo) que apresenta um grafico — um
elemento nao verbal — como parte de sua estrutura composicional, ou na situagao em
que o grafico, com um titulo e demais elementos estruturais e discursivos, constitua-
se um genero discursivo. A leitura, tanto dos elementos verbais quanto dos nao
verbais, ndao podera ser apenas de decodificacdo, ou ascendente (botton-up), na
nomenclatura dos autores resenhados a seguir. A compreensao leitora vai muito além
do que se pode decodificar na materialidade do texto.

De acordo com as ideias versadas por Marcuschi (1996), a produgao de sentidos
para um texto € uma atividade de coautoria. Ou seja, uma atividade que pressupoe
participacio, ndo somente de quem produz a escrita, mas também de quem 1é. E,
portanto, uma atividade de relagao simultdnea em que surgem as possiveis
compreensoes, e essas dependem das condigodes proprias de quem escreve e de quem
recebe o texto. Quando se fala de quem recebe o texto, fala-se, entao, do leitor e seus
conhecimentos prévios.

Solé (1996) também destaca que o leitor é um participe da construcao de
sentidos do texto e que atua de modo ativo. O autor coloca no texto suas concepgoes,
construidas dentro de um contexto, e o leitor recebera esse texto dentro de seu

contexto. Dessa maneira, considerar o conhecimento prévio do leitor associado a



decodificagdo constitui parte importante do processo de significacdo do texto
(compreensao), processo interativo.

Souza e Gabriel (2008) explicam que o conhecimento prévio auxilia no
entendimento de um conhecimento novo, porque comunica o que estd sendo
decodificado com o que o leitor ja conhece, ensejando a realizagao de inferéncias. Isso
ultrapassa o processo basico de decodificacao e leva o leitor a fazer associagOes entre
texto oferecido a leitura e os conhecimentos anteriormente adquiridos. Entao,
conhecimentos prévios levam o leitor ao ato de inferir.

Para Coscarelli (2002), a inferéncia ¢ um ato cognitivo de mobiliza¢ao de
conhecimentos ja adquiridos para a construgao de novos conhecimentos. Acerca disto
a autora diz: “Pode-se dizer que inferéncias sao operagdes cognitivas que o leitor
realiza para construir proposigoes novas a partir de informacgoes que ele encontrou no
texto” (Coscarelli, 2002, p. 2). Portanto, durante um processo de leitura o leitor realiza
inferéncias. Em alguns momentos, suas inferéncias sao realizadas por meio do que ja
fora lido no préprio texto, essas sdo as que conectam uma informacao ja dita com o
que estd sendo lido. Em outros momentos as inferéncias sao construidas por elementos
que estao fora do texto, que fazem parte do universo dos conhecimentos prévios do
leitor e sua capacidade de relacionar conhecimentos pré-existentes com aqueles
presentes na leitura.

O conceito de inferéncia como um procedimento de analise mais profunda é
explicado por Vargas (2015): a inferéncia estd ligada ao processo ativo da leitura,
coautoria dos sentidos do texto. A realizacao de inferéncias sob a otica da interagao

entre leitor e texto, é assim resumida:

[...] apenas é possivel discutir a geracao de inferéncias como um
processo constitutivo da cogni¢do humana se entendemos que o
processamento da leitura se d4 de maneira interativa e, de igual
maneira, s6 é possivel entender a leitura como verdadeiramente



interativa se entendemos a geragao de inferéncias como um processo
basico de significagdo, por meio do qual é possivel construir o
significado de maneira negociada entre leitor e texto (Vargas, 2015, p.
316).

Dessa forma, compreende-se que o autor defende a concepgao de que ha
interagdo entre o que texto oferece e o que leitor pode, dentro de uma perspectiva
aceitavel, inferir. Esse processo de inferéncia do leitor foi classificado por Marcuschi
(1996, p. 75-76) em cinco horizontes: (1) falta de horizonte; (2) horizonte minimo; (3)
horizonte maximo; (4) horizonte problematico e (5) horizonte indevido. Inferir, entao,
¢ importante para o desenvolvimento de proficiéncia dos sentidos do texto. Assim,
considerando que a possibilidade de inferéncia se d4 por meio do acionamento de
conhecimentos prévios, reitera-se a importancia deste instrumento de significacao do
texto (Vargas, 2015).

Marcuschi (2008, p. 239) apresenta alguns tipos de conhecimentos prévios
responsaveis pelo processo de entendimento. Dentre estes estao: “(1) Conhecimentos
lingtiisticos; Conhecimentos factuais (enciclopédicos); Conhecimentos especificos
(pessoais); Conhecimentos de normas (institucionais, culturais, pessoais);
Conhecimentos 16gicos (processos)”.

E importante reconhecer o papel dos objetivos de leitura no processo de
inferenciacao do texto. Segundo Coscarelli (2002), Souza e Gabriel (2008) e Wolf e
Lopes (2014), o estabelecimento de objetivos de leitura influencia no tipo de inferéncia
que o leitor fard, pois, ao ler o texto com foco voltado a um objetivo, o leitor se atentara
as informagOes que estdo relacionadas a esse. Em uma perspectiva de aplicagao do
conceito de objetivos de leitura em atividades didaticas, considera-se que o

estabelecimento desses objetivos desenvolve as estratégias de leitura e contextualiza o

processo.



Ter objetivo de leitura em mente constitui uma estratégia metacognitiva. Dos
tipos de estratégias podem ser utilizadas: estratégias cognitivas e estratégias
metacognitivas.

Segundo Kato (1985) ha duas etapas do desenvolvimento dos conhecimentos
humanos. A primeira é a do conhecimento adquirido e administrado de maneira
“automatica” e “inconsciente” (estratégias cognitivas). A segunda se refere ao
conhecimento em nivel reflexivo sobre o proprio conhecimento (estratégias
metacognitivas). No processo do desenvolvimento de habilidades para leitura,
importa que sejam desenvolvidas estratégias metacognitivas, que para Kato (1985, p.
108) sao, em resumo: “a) estabelecimento de um objetivo explicito para a leitura; b)
monitoracao da compreensao tendo em vista esse objetivo.”

O desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura, para Solé (1996), se
da a partir de um processo de ensinamento. Dessa forma, cabe citar que as estratégias,
fruto da metacognicao, precisam ser estimuladas e que a medida que essas estratégias
sdo assimiladas, incorporadas e automatizadas pelos leitores, elas se tornam
habilidades (carater cognitivo). Assim, pode-se dizer que o processo de leitura, como
ato completo, evolui de estratégias metacognitivas para habilidades incorporadas do
leitor.

Para Kato (1985), em referéncia a concepgao vigotskyana de metacognicao e
cognicao, o que difere estratégias cognitivas (habilidades) de estratégias
metacognitivas € o grau de consciéncia dos individuos. H4, em uma, realizagao de
atividade inconsciente, automatica, e em outra ha reflexao e controle da atividade. A
autora distingue a atividade metacognitiva da atividade cognitiva para leitura da
seguinte maneira: a atividade cognitiva se orienta pelas praticas
inconscientes/automaticas dos leitores e a atividade metacognitiva é aquela na qual o
leitor pensa, de forma consciente, sobre as estratégias e realiza um processo de

desautomatizacao.



Busnello et al. (2012) concluiram em pesquisa que o ensino de estratégias
metacognitivas pelos professores é de suma importancia para o desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes, sobretudo daqueles com dificuldades de
aprendizagem. Observa-se, a partir do relato de pesquisa dos autores, que as
estratégias ensinadas podem desenvolver atividades metacognitivas nos estudantes e
elevar o nivel de compreensao sobre os contedos e objetivos de aprendizagem
estabelecidos. Evidencia-se, portanto, que o desenvolvimento das estratégias
(metacognitivas), por meio do ensino, revelaram maior autorreflexao e
automonitoramento das atividades realizadas pelos alunos.

Flavell (1978) reconhece que as atividades metacognitivas (estratégias) podem
se tornar cognitivas (habilidades). Isso acontece a medida que as estratégias ensinadas
vao sendo assimiladas e praticadas espontaneamente. Enquanto sao refletidas,
pensadas, monitoradas, essas agd0es estao no espago denominado
estratégias/metacognitivas e quando se tornam automaticas, ou seja, incorporadas as
praticas conscientes dos individuos, elas se tornam habilidades/cognitivas. E muito
importante ressaltar que Flavell (1978), assim como Kato (1985), se assenta na
perspectiva vigotskyana de consciéncia e intencionalidade dos individuos.

A concepgao de construgao de sentidos, que leva em consideragao o leitor, traz
consigo a uniao entre cognicao e aspectos sociointeracionais. Considera-se, como
explica Koch (2005), que a atividade sociocognitiva ocorre por meio de varias outras
operagoes. Isso sugere que a construcdo de sentidos estd relacionada ao nivel de
interacao que os individuos tém com o texto e o contexto em que se situa essa relagao,
ou seja, ndo é uma relacdo meramente cognitiva, mas que exige utilizacao de
conhecimentos socialmente construidos. Dessa forma, pode-se dizer que “parceiros de
comunicagao” tém diferentes saberes produzidos nas relagdes sociais e esses
conhecimentos precisam ser estimulados para realizar agdes cognitivas. Para a autora:

“Nesta perspectiva, admite-se a existéncia de modelos cognitivos. [..] Sao



caracterizados como estrutura complexas de conhecimentos, que representam
experiéncias que vivenciamos em sociedade” (Koch, 2005, p. 95-96).

A partir do redimensionamento dos conceitos de a lingua, de contexto e de texto
a concepcao de leitura também se ampliou. Para Marcuschi (2008), com a evolugao dos
estudos, a lingua passa a ser considerada como exercicio interativo e ndao mais como
instrumento de comunicagdo. A lingua nao é apenas um codigo, mas € fundamental
para o agir social. As reflexdes desse autor podem ser relacionados a afirmacao de
Bakhtin (2003, p. 265) de que “[..] a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que se realizam); é igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua”.

Em relagdao ao contexto, Koch (2005) aborda-o como elemento do processo de
construcao de sentidos, visto que é importante ressaltar a existéncia de contextos
diferentes e, em funcao disto, as compreensdes e inferéncias sao diferentes. Por fim,
estas novas concepg¢oes validam o texto como uma modalidade de género discursivo
e suas situagdes comunicativas. Consideram, ainda, o contexto e ampliam o sentido de
lingua. Nessa perspectiva de leitura, s6 cabe falar de leitura de um texto como um
exemplar de um género discursivo.

Brait (2016), considera que, ao tratar um texto como exemplar de um género e
como dialdgico, evidenciam-se as caracteristicas de singularidade presentes nele.

Elenca-se alguns topicos importantes acerca disso:

a carga de valores, a posi¢ao diante do mundo por ele [0 texto]
apresentada, tecida pelos discursos sociais, culturais que o atravessam,
que dele emanam e que o configuram como arena discursiva;

a autoria deve ser entendida como individual e coletiva,
independentemente de a assinatura estar explicita ou nao, pois decorre
da posicao enunciativa e discursiva que da voz ao texto e nele se
concretiza e se realiza;



o destinatdrio, que participa ativamente da construgao dos sentidos, a
cada encontro em que ocupa os espagos deixados pelo texto para
respostas e didlogos (polémicos ou nao ...);

as relagoes dialdgicas, que nao estdo prontas e finalizadas em cada
texto, mas que sao necessariamente recuperadas e/ou estabelecidas a
partir do encontro entre texto/enunciado e seus interlocutores em
diferentes situagdes, contextos historicos, culturais e discursivo (Brait,
2016, p. 17).

Considerando essas propriedades da linguagem, o conceito de género
discursivo e os pressupostos sobre leitura, Lopes-Rossi (2021) propoe uma pedagogia
de leitura baseada em quatro procedimentos gerais, a serem realizados por meio de
estratégias metacognitiva de leitura. Com a pratica continuada desses procedimentos,
espera-se que essas estratégias se tornem habilidades que os alunos utilizem de forma
autonoma, fora da sala de aula. A proposta da autora de praticas de leitura
organizadas, compreensao inferencial e didlogo dos alunos com os textos lidos se

organiza por:

(i) Acionamento e ampliacio de conhecimentos prévios sobre o género
discursivo e sobre o tema do texto;

(ii) Leitura rapida dos elementos mais destacados para identificacdo do tema
do texto (se possivel) e formulacao de objetivos para a leitura do texto
completo;

(iii) Leiturainferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do
texto e caracteristicas constitutivas do género discursivo;

(iv) Apreciagdo critica da abordagem do tema e percepgao de relagdes

dialdgicas que o exemplar do género discursivo estabelece.

Nesta pesquisa, consideram-se géneros discursivos que apresentam graficos

estatistico-matematicos como elementos constitutivos e complementares ao texto



verbal (como reportagens e texto didaticos de disciplinas diversas), ou graficos
acompanhados de caracteristicas de um género discursivo autossuficiente.

Parodi e Jalio (2015) defendem que a combinagado de sistemas semioticos torna
a comunica¢ao mais eficiente. Para os autores, a utilizagao de um género discursivo
estd diretamente associada ao propodsito e as circunstancias que determinam a

predominancia de um sobre outro. Afirma-se, dessa forma, que:

[...] por exemplo, num discurso de Filosofia e de Literatura existe
predominancia verbal. Em certos géneros, no discurso da economia,
predominam férmulas matematicas, graficos estatisticos e tabelas. Este
tipo fundamento empirico leva ao argumento de que ter informagoes
simultaneas de diferentes sistemas produzird uma informacao de
maior qualidade (Parodji; Julio, 2015, p. 140-141, tradugdo nossa)’.

Do mesmo modo, é dito que:

[...] em uma apresentacao do projeto de pesquisa em um congresso, a
questdao foi levantada: “se o grafico exerce uma fungao, seja de
exemplificar, demonstrar ou reiterar parte da noticia, seria ele ainda
um género textual, ndo um tipo de texto, parte da noticia?” Trata-se de
um género textual, de fato, pois géneros textuais podem se apresentar
em interacdo num suporte, referindo ao mesmo ser ou objeto no
mundo. [...] Para se classificar um texto como pertencente a um género
€ preciso determinar os fatores pragmaticos (como situacionalidade,
interlocutores, intencionalidade) que o caracterizariam juntamente
com as regularidades que ele pode apresentar quanto a forma,
conteudo e estilo. De acordo com Marcuschi (2005, p. 21) apesar de os
géneros nao se caracterizarem por aspectos apenas formais (estruturais
ou lingtiisticos), mas por aspectos socio-comunicativos e funcionais,
ndo se desprezam as formas, que, por vezes determinam o género.
Outras vezes, ainda segundo Marcuschi (op. cit.) o que vai determinar

1 Por ejemplo, en el discurso de la filosofia y de la literatura existe predominancia verbal. En ciertos
géneros del discurso de la economia existe predominancia de férmulas matematicas, graficos
estadisticos y tablas. Este tipo de antecedentes empiricos llevan a sostener que no siempre contar con
informacion concurrente desde diversos sistemas producird un texto integrado de mayor calidad
informativa.



0 género presente serd o proprio suporte ou o ambiente em que os
textos aparecem (DUARTE, 2008, p. 19).

A leitura de graficos sempre sera feita a partir da concepgao de género
discursivo, por meio dos quatro procedimentos supramencionados, mas com énfase
na leitura inferencial dos elementos constitutivos dos graficos, ou seja, nos seus
aspectos multissemioticos.

De acordo com Lopes (2004, p. 189 apud Ribeiro, 2016, p. 45) existem trés fatores
importantes para a compreensao no processo de leitura de graficos estatistico-

matematicos, em uma perspectiva de atribuicao de sentidos ao que se 1é:

(i) o reconhecimento do tipo de grafico que se apresenta;
(ii) a identificacao das relagbes matematicas existentes entre os niimeros e
suas respectivas ideias;

(iii) as operagdes matematicas envolvidas.

Isso significa que, em relacdo ao item (i), importa que o leitor/produtor
compreenda as especificidades dos graficos que lhe sao apresentados como
possibilidades de leitura ou de producao. Desse modo, pode ser feita a escolha mais
indicada a situacdo de uso, tendo em vista que existem graficos mais e menos
adequados aos tipos de representagdes possiveis. Além disso, a leitura desses graficos
é facilitada pelo grau de conhecimento que o leitor possui das caracteristicas que os
compOem. Por exemplo: a compreensao de um grafico de setores (pizza) exige o
conhecimento de que o setor circular de 360° (o circulo todo) representa 100% dos
dados representados e que cada angulo do setor (cada fatia) representa uma
porcentagem desses dados. Podera ser necessario relacionar a cor de cada fatia a uma
legenda.

A figural abaixo apresenta um exemplo desse tipo de grafico.



Santos  Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa...

Figura 1 — Exemplo de um grafico do tipo setores.

Elementos: grafico de setores
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“*IBGE o5

educa - jovens

Fonte: IBGE Educa (2021).

O item (ii) trata da relacdo existente entre o grafico estatistico e as informacgoes
quantitativas que ele reporta. Os graficos, de modo geral, traduzem informacdes
quantitativas e, por isso, € importante que essas informacdes possam ser traduzidas
(compreendidas) de forma exata, para que sejam feitas inferéncias e conclusoes a
respeito da natureza e do pensamento matematico do que esta sendo representado.
Por exemplo: em um grafico de colunas é importante que se estabelecam escalas
numéricas no eixo das ordenadas (eixo y). Essa escala precisa seguir um parametro,
tanto nos valores numéricos quanto na medida (espago) entre um dado e outro, para
que o grafico apresente de modo coerente as informagoes. Importa que o leitor consiga
identificar o que significa a escala numérica de um grafico para que compreenda as
oscilagdes das colunas, os nimeros que elas representam em rela¢ao a sua altura e o
motivo de uma coluna ser maior que a outra, por exemplo.

A figura abaixo apresenta um exemplo de um grafico do tipo colunas.
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Santos  Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa...

Figura 2 — Exemplo de grafico do tipo colunas.
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Fonte: IBGE Educa (2021).

Por fim, o item (iii) aborda o conhecimento das operagdes matemadticas
envolvidas para a construgao do grafico e para observacao do comportamento dos
dados que ele representa. Pode-se dizer, portanto, que conhecer as operagoes
matematicas envolvidas é um fator que auxilia, sobretudo, no entendimento das
razdes para que tais comportamentos estejam sendo notados em um grafico. Por
exemplo: um grafico de linhas, na maioria das vezes, representa informagdes que
alteram seu comportamento em um dado espago de tempo. Desse modo, o eixo das
abscissas (eixo x) apresenta o tempo e a linha vai se alterando em fungao desse tempo
e das ocorréncias matematicamente representadas nele.

Imagine-se uma situagao, propria da rotina administrativa, para observacao da
margem de lucro obtida com a venda de um determinado produto. Essa margem de
lucro é dada pela funcao: 1 (p) =2p + 1.

Illlf

A razao para a escolha das letras “1” e “p” € a seguinte: 1 — lucro e p — produto.
A intencao é facilitar a compreensao na leitura dos dados. Sendo assim, fica facil ler
que o lucro (1) em func¢ao do produto (p) ¢ dado por 2 vezes o valor de compra do
produto (p) acrescido de 1 real.

A figura abaixo ilustra o grafico dessa situagao quando o preco de compra do

produto oscila nos meses de janeiro, fevereiro, marco, abril e maio sendo
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respectivamente o preco de compra desse produto 1 real, 3 reais, 9 reais, 4 reais e 7

reais.

Figura 3 — Exemplo de uma situagdo de uso do grafico de linhas.

WH-=-2.1+1-=3
1WD=2.3+1=7
1093=-2.94+1=19
fW=2.5+1-11
1ICD=2.7+1=15

Margem de lucro de um produto

s omow BB W OR OB

188230 FEVEREIAD MARGD Az g

——Margem e lugo g um proaite

Fonte: elaborada pelo autor.

Observa-se, portanto, que conhecer a fun¢ao matemadtica que resulta neste
grafico permite que o leitor faga inferéncias a respeito das situagdes reais que ele
representa. E possivel concluir, com conhecimentos basicos de Matematica, que: este
grafico é resultado de uma funcdo de primeiro grau, pois seu comportamento é uma
reta; a margem de lucro pressupde pelo menos o dobro do que foi pago pelo produto;
além do dobro do valor que foi pago pelo produto hé o acréscimo de 1 real por produto
vendido; o dominio? da fungdo ¢ o preco de compra do produto; a imagem
(contradominio)® é o resultado obtido e isso representa o valor de lucro. Nota-se,
portanto, que o conhecimento das operagdoes matematicas envolvidas facilita a
compreensao das informagoes que um grafico representa, na perspectiva da atribuigao

de sentidos.

2 grandeza representada, em um grafico (x,y), no eixo horizontal (eixo x). Variavel na qual se admite
utilizacdo de valores numeéricos de referéncia para obten¢ao de um resultado.

3 grandeza representada, em um grafico (x,y), no eixo vertical (eixo y) — resultado de uma fun¢ao usando
valores numeéricos na variavel (x).



3 Leitura e interpretacao de graficos estatistico-matematicos

Segundo Oliveira e Macedo (2018), os graficos estatisticos tém a finalidade de
comunicar com mais eficiéncia um nimero grande de informagdes quantificaveis.
Pode-se dizer que os graficos sao instrumentos facilitadores para leitura, descricao,
exploracdo e andlise de dados. Importa ressaltar que as informacdes estatisticas podem
ser representadas de diversas maneiras. Entretanto, a representacao grafica se
apresenta como o método mais préximo do leitor, do ponto de vista comunicativo e

representativo de informagoes. Os niveis de leitura dos graficos propostos sao:

a) Leitura dos dados: esse nivel de compreensao requer a leitura literal
do grafico; nao se realiza interpreta¢do da informagao contida nele;

b) Leitura entre os dados: que inclui a interpretacao e integracao dos
dados no grafico requer a habilidade para comparar quantidades e o
uso de outros conceitos, além das habilidades matematicas;

c) Leitura além dos dados: requer que o leitor realize predicoes e
inferéncias a partir dos dados, sobre informagoes que nao se refletem
diretamente no grafico (Oliveira; Macedo, 2018, p. 289).

Observa-se, entdo, a relevancia de se considerar um processo para construgao
de habilidades que abarquem a leitura de graficos. Nao se trata de um processo
meramente visual e sem refinamento das ideias, pois as informagdes que sao
representadas, por meio de um grafico, revelam um contexto social e histdrico de
criacdo e encontram um contexto social e histdrico de circulagao. Esse processo é
progressivo. Inicia-se com leitura em nivel basico (decodificagao de
informagoes/dados), passa por um nivel intermedidrio de relacdo de informacdes,
além dos conhecimentos matematicos, e por um terceiro estdgio que exige maior
dominio de habilidades de leitura (inferencial).

Para Martins (2018) a compreensao de graficos esta diretamente associada a

conhecimentos de diversas naturezas, dentre os quais estao: o matematico, o social, o

cultural e sobretudo da linguagem simbolica. Nessa perspectiva, pode-se entender que



os graficos se comunicam com os leitores. Sobre isso é dito: “A extragao de significados
dos graficos ¢ mutdvel, pois envolvem também conhecimentos culturais, pessoais,
afetivos, valores e crengas dos sujeitos” (p. 74).

Neste sentido, é importante que se desenvolvam as habilidades de leitura de
graficos, uma vez que esses elementos visuais tém um aspecto valorativo e conteudo,
além do conceitual, social e histdrico. Por isso, pode-se dizer que a leitura de um

grafico matematico é, também, um processo de construcao de sentidos e de interagao:

A pessoa que interpreta um grafico estd desenvolvendo um processo
dinamico, na medida em que precisa estabelecer interacoes entre os
aspectos visuais e conceituais, tanto mobilizando os conhecimentos e
as experiéncias, quanto construindo novos significados no ambito da
interpretacao (Carvalho et al., p. 226, 2010).

Cazorla (2002) afirma que os graficos sao ferramentas importantes para a
estimulagao do pensamento e raciocinio acerca de informagoes quantitativas. Nota-se
a importancia e relevancia dos graficos e a sua ampla utilizacdo para representar
informagoes quantificdveis em jornais, textos cientificos, revistas, pesquisas eleitorais,
entre outros exemplos nos quais eles podem ser observados no ambito dos processos
comunicativos reais.

A autora evidencia a problematica do ensino estatistico e dos graficos
estatistico-matematicos, abordados apenas em nivel bdsico, de decodificagao de
informagoes, quando abordados nessa perspectiva. Muitas vezes sao trabalhados
somente em relacao ao calculo (nas aulas de Matematica). O ideal seria o “nivel
superior de leitura, a leitura além dos dados, isto é, a capacidade de entender a
estrutura dos dados, identificar tendéncias, estabelecer relacdes e inferir futuras
tendéncias ou comportamentos” (Cazorla, 2022, p. 154).

Entende-se, portanto, que se espera que o grafico estatistico-matematico seja

mais que um transmissor de informag¢des, mas um recurso para estimulacdo do



pensamento estatistico e voltado para realizagao de inferéncias, construcao de
hipdteses, conhecimentos e relagdes dialdgicas (Cazorla, 2002).

Assim, Morais (2010) relata que os graficos estatistico-matematicos estao no
cotidiano dos sujeitos sdcio-historicamente constituidos e fazem parte dos
instrumentos de comunicacdo utilizados por eles. Isso faz com que os estudantes
tenham contato com os graficos estatistico-matemadticos antes mesmo de haver a
formalizagao do assunto nas escolas. A autora ressalta, porém, que isso ndo garante
que os estudantes saibam o que seja um grafico, sua significacao e a finalidade dele no
contexto social. Sobre a relacdo que existe entre os conhecimentos estatisticos e os
conhecimentos matematicos, pode-se dizer que os conhecimentos estatisticos sao
matematicos, mas nao so. Existem algumas diferencas entre a Matematica pura
(calculos) e os procedimentos estatisticos.

Para demonstrar essas diferengas, traz-se as seguintes comparagoes:

— em Estatistica, o contexto motiva os procedimentos e é fonte de
significado e a base para a interpretagao;

— a indeterminacdo, desordenacdao ou limitacdo de contexto na
Estatistica é marcadamente diferente da natureza mais precisa e finita
que caracteriza a aprendizagem tradicional de outros dominios
matematicos;

— a necessidade de aplicagdo de calculos precisos ou a execugdo de
procedimentos esta rapidamente a ser substituida pela necessidade do
uso selectivo, ponderado e preciso de instrumentos tecnoldgicos e de
software cada vez mais sofisticado;

- a natureza fundamental de muitos (mas ndo todos) problemas
estatisticos € nao terem uma solucao matematica unica. Antes, os
problemas estatisticos realistas usualmente comegam com uma
questao e culminam com a apresentacao de uma opiniao que pode ter
diferentes graus de razoabilidade;

— a principal meta da educagao estatistica é capacitar os alunos para
apresentarem descri¢des, julgamentos, inferéncias e opinides pensadas
acerca de dados ou argumentar sobre as interpretagdes de dados,
usando varias ferramentas matematicas apenas na medida em que
forem necessarias (Morais, 2010, p. 22).



Nota-se, a partir da citagdo acima, que os conhecimentos matematicos fazem
parte da construgdo do pensamento estatistico, no sentido das representagoes
numéricas. Entretanto, o conhecimento Matematico ndo é tnico, a Estatistica faz uso
de outros conhecimentos e dialoga numa perspectiva inter e transdisciplinar. Desse
modo, varios estudos desenvolvidos na area de ensino da Estatistica, constatam que
os estudantes apresentam dificuldades na leitura, interpretacdo e construcdo de
graficos estatistico-matematicos. Morais (2010), afirma que uma das razdes para essa
dificuldade dos estudantes pode estar relacionada ao que se denomina “desconforto”
em ensinar esses assuntos por parte dos professores de Matematica.

Morais (2010) apresenta outras possiveis razdes para as dificuldades dos
estudantes em relacdo ao assunto, dentre as quais estdo: a concepc¢ao do ensino de
Estatistica adotada por professores; a consideracao de que os individuos sejam capazes
de entender as informagdes de um grafico naturalmente; a maneira pouco
aprofundada como o assunto é abordado e ensinado, levando-se em conta a
capacidade de um grafico para “transmissdao” de informagdes. A ideia de
“transmissao” reduz a capacidade comunicativa do grafico e possiveis abordagens.

Assim, é possivel inferir, por meio da apresentacdo da relevancia do tema, de
sua abordagem inexistente ou diminuta e das possibilidades abarcadas nas atividades
de leitura, considerando a concepgao sociocognitiva, algumas necessidades de
aprendizagem até mesmo de futuros professores. Evidencia-se, entao, que o tema tem
sido trabalhado de maneira bastante insuficiente durante o processo de formagao
basica e, por essa razao, existam lacunas no processo de apreensdao dos conceitos

referentes aos graficos estatistico-matematicos.

4 Etapas para leitura de graficos estatistico-matematicos

A partir de estudos sobre leitura de base sociocognitiva e sobre géneros

discursivos apresentados na secao 2, incluindo a proposta de Lopes-Rossi (2021),



podemos sintetizar para as atividades didaticas que os procedimentos de leitura

devem:

1. Iniciar-se com o acionamento de conhecimentos prévios do leitor sobre o
género discursivo alvo da leitura e sobre sua tematica;

2. Promover a leitura de seus elementos verbais e ndo verbais mais
destacados;

3. Posteriormente, ter como meta a leitura detalhada e inferencial de partes
especificas do texto (ou do grafico, no caso que nos interessa nesta
pesquisa);

4. Finalmente, levar a apreciacao critica da abordagem do tema, a percepcao
das relagoes dialdgicas constitutivas do enunciado, as possiveis atitudes

responsivas do leitor.

Esses procedimentos de leitura devem ser a base para as atividades de leitura
dos graficos, mas com énfase na leitura inferencial dos elementos constitutivos dos
graficos, ou seja, nos seus aspectos multissemioticos, incluindo o reconhecimento do
tipo de grafico e de suas principais caracteristicas e, ainda, a identificagao das
principais relagdes matematicas envolvidas nos dados representados, como aponta
Ribeiro (2016).

O quadro 2, a seguir, foi elaborado com etapas para propostas de atividades de
leitura de graficos estatistico-matematicos, associando esses procedimentos de leitura
com as caracteristicas tipicas dos graficos de linhas, colunas, setores e barras. O quadro
resume essas caracteristicas e oferece um direcionamento para perguntas que o

professor pode fazer em cada etapa de leitura.



Quadro 2 — Etapas para atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos.

1 _
de

Etapa
Acionamento
conhecimentos
prévios dos alunos
sobre o que ¢
grafico e sobre o
tipo de grafico que
sera da
leitura.

alvo

Desenvolvimento de estratégias: didlogos, observagdes quanto as
condig¢des de produgao, recepgao, proposito comunicativo, circulagao
do texto e sua tematica.

Uma vez que os alunos ja conhecem o que é grafico, esse primeiro
momento pode ser dispensado.

Etapa 2 - leitura
global — questdes a
serem realizadas
de modo oralizado

Proposicao de perguntas orais que estimulem o primeiro contato com
o texto e possam favorecer a observacao atenta dos aspectos verbais e
ndo verbais: titulo, elementos composicionais, cores, estilo e demais
partes oriundas das observagoes iniciais e dos elementos em destaque

no texto (exemplar de um género discursivo).

® Onde o grafico foi publicado;
® Qual é o assunto do texto em que ele se insere;
e Para qual publico ele se destina;

Perguntas comuns a todos os tipos de graficos:

e Se ha um titulo e qual é esse titulo;
e Qual deve ser o assunto/tema do grafico;

® Qual é a fonte das informacdes;

Para graficos de colunas e
barras:

e Quantas colunas/barras

aparecem no grafico;

e Observar se as

colunas/barras sao duplas

para cada categoria ou

simples;

e Quantas sao as cores das

colunas/barras. E o porqué

elas sdo diferentes;

e Se as colunas/barras tém

alturas/comprimentos

diferentes;

® Se hd uma legenda; e sua
relacao com as
colunas/barras

# O que aparece de
informagao no eixo vertical
e 0 que o aparece de

Para graficos de setores:

e Em quantas setores (fatias)
o circulo esta dividido;

® Quantas sdo as cores dos
setores e por que elas sao
diferentes;

® Se 0s setores tém 0 mesmo
tamanho;

® Se hd uma legenda; e sua
relagdo com as
colunas/barras

® Se ja conhece o desing desse
grafico.

Para graficos de linhas:

e Qual é a fonte das
informacoes;

e Quantas linhas tem o
grafico;

e Se houver mais de uma
linha: a o motivo de as
cores serem diferentes;

® Se ha uma legenda; e sua
relagdo com as
colunas/barras

# O que aparece como
informacgdo no eixo vertical;

# O que aparece como
informacao no eixo
horizontal e o que aparece
de informacgao no eixo
vertical;




informacgao no eixo
horizontal;

e Se ja conhece o design desse
gréafico.

® Se ja conhece o design desse
grafico.

Etapa 3 - | Algumas dessas perguntas estdio no ambito da decodificagao.
atividades de | Decodificar, embora nao seja suficiente, ¢ importante para a
leitura das | compreensao do texto. Nessa etapa se relacionam as observagoes da
informacoes etapa anterior e sdo propostas questdes que visam relacionar os
explicitas no | aspectos observados e a compreensao do que esta explicito no texto.
grafico Algumas inferéncias menos complexas sao realizadas nessa
compreensao das informagdes do gréfico.

Para graficos de | Para graficos de setores: Para graficos de linhas:
colunas/barras:

Como esse grafico ¢é|Como esse grafico ¢é|Como esse grafico ¢é

utilizado, geralmente, para
comparacao de informacoes

podem ser propostas

questoes do tipo:

eQual o) total de
pesquisados?

eQuais variaveis foram
observadas?

eQual variavel tem maior
quantidade?

e Quanto a variavel “A” tem
a mais ou a menos que a
variavel “B”?

eQual o intervalo entre as

utilizado, geralmente, para
observacdo de uma variavel
dividida em setores (fatias) e
a soma dos setores equivale a
100% 360° (circulo
completo) podem
propostas questdes do tipo:

ou
ser

¢ Quais sao as categorias nas
quais esse grafico esta
dividido?

¢ Qual setor é maior? E qual é
menor?

e A soma das informacgoes
dos setores é quanto por
cento?

e Qual a diferenca entre os
valores dos setores ... e ....?

utilizado, geralmente, para
observacdao de uma ou mais
variaveis no decorrer de um
determinado tempo podem
ser propostas questdes do
tipo:

® Qual o intervalo de tempo

que esse grafico apresenta?
» Havendo mais de uma
em algum
momento essas varidveis

variavel:

sao iguais?

# Na semana/meés/ano ... o
que
variavel “A”?

* Em qual semana/més/ano...

aconteceu com a

grandezas no eixo a variavel “A” teve o maior
vertical/horizontal? resultado? E o menor?

# Ao fim do periodo a
variavel ficou maior ou
menor que no inicio?

Etapa 4 — | Processo inferencial mais complexo — nesta etapa se chega a um
atividades  para | aprofundamento maior do texto e sua correlagdo com os
realizacao de | conhecimentos prévios dos leitores. Nesse aspecto, tem-se a leitura
inferéncias mais | inferencial, critica, reflexiva, que estabelece relagdo do grafico com
complexas, outros textos, com a realidade do leitor, com o contexto sdcio-histdrico




estabelecimento em nivel mais amplo, como problemas de uma regidao que o aluno nao
de relagdes | conhece ou problemas do pais. Pode-se dizer, também, que as
dialogicas e | questdes que mais estimulam esse grau de compreensao sao
posicionamento realizadas quando os alunos ja tém certo dominio do género e tém
critico do leitor desenvolvidas algumas estratégias de leitura, mas em qualquer faixa
etdria é importante buscar as relagdes das informagoes do grafico com

algo da realidade conhecida pelo aluno.

Para a etapa de atividades relacionadas a realizacao de inferéncias, podem ser propostas
questoes do tipo:
e O que vocé conclui a respeito de .....?
e O que vocé pode dizer a respeito das ocorréncias do periodo de ... a ....?
¢ Quais fatores podem influenciar essa situagao / quais podem ter sido as causas dessa
situagao? Por qué?
e O que ... pode provocar / quais consequéncias podem decorrer dos fatos
representados no grafico? Por qué?
e Quais problemas podem ser evitados a partir dessas informagoes? Justifique:
e Essas informacgoes podem auxiliar as pessoas? Quem? Em qué? Explique:
e Em sua opinido / na sua experiéncia acontece ... / vocé observa ......? Comente:

As perguntas nao precisam ser todas ou exatamente essas, mas devem se ajustar a tematica

do grafico e as relagdes dialdgicas possiveis para os alunos.

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir das proposigoes feitas no quadro 2, pode-se notar que, a medida que as
etapas de leitura vao sendo realizadas, a complexidade das questdes aumenta. Elas
partem da observacao e da leitura global como objetivo inicial e depois adentram o
texto com: aspectos decodificaveis, ou seja, informagdes explicitas no texto; aspectos
inferenciais a partir de questdes que provoquem reflexao, critica e que objetivem
relacionar o texto com a realidade dos leitores.

Nesse sentido, a figura a seguir apresenta uma atividade que pode ser
potencializada a partir da concepcao defendida por esta pesquisa, com base nas
sugestoes de questdes do quadro 2, para os tipos de graficos objetos de estudo: colunas,
barras, linhas e setores. Importa mencionar que essas questoes sao exemplos possiveis,

mas nao sao 0s Unicos.
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A primeira proposta de atividade para leitura de graficos estatistico-
matematicos do tipo setores, que pode ser trabalhada com alunos do Ensino

Fundamental, tem como referéncia a figura a seguir:

Figura 4 — Grafico de setores para a primeira proposta de atividade de leitura.

Brasil: distribuicao da populacao rural e urbana

1950 1970

lustragten: usts Camcenvircuns oy ad tor

(rural = 44%; urbana = 56 %)

(rural = 64%; urbana = 36%) (rural = 25%; urbana = 75%)
Graficos elaboradoes pela autora em 2016 com base em: IBGE. Censo Dy ifico 2010 - C isticas da populagio e dos domicibos. Tabela 2.
Disponivel em: <http: i ibga.govbrivisualizacaoperiodicos/i3fed_2010_ i acan_domicilios.pdf>. Acesso em: 8 nov. 2017

Fonte: Simielli (2017).

Etapa 1 - Leitura de diferentes exemplares, estabelecimento dos primeiros
objetivos de leitura. Proposicao de didlogos e atividades oralizadas para levantamento
dos conhecimentos prévios sobre o género, conforme o quadro 2. Vale observar que o
design desse tipo de grafico pode mudar um pouco, como é o caso desses da figura 2.

Etapa 2 - leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Qual o assunto desses graficos? Vocé sabe o que significa “rural”

e “urbana”?

2) De onde as informagoes foram retiradas para produgao desses
graficos?

3) Em quantos setores (fatias) cada grafico esta dividido?

4) Os setores tém o0 mesmo tamanho?

5) Vocé conhecia esse design para graficos de setores?
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Etapa 3 - atividades de leitura das informacdes explicitas no grafico:

1) Quais sao as categorias em que esses graficos estao divididos?
2) Qual setor é maior e qual setor é menor em cada um dos graficos?
Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de rela¢des dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) Comparando os graficos, o que vocé pode concluir sobre a
mudanca na distribui¢ao da populacao brasileira, entre zona rural e urbana, de
1950 a 1991? Comente:

2) O que pode ter ocorrido, no quesito problemas sociais, nas cidades
por conta dessa mudancga de distribui¢cdo da populacao ao longo dos anos?
Explique:

3) Quais fatores podem ter influenciado a populagao a migrar para
os centros urbanos? Comente:

4) O perfil da comunidade em que vocé é vive € urbano ou rural? Em

qual dessas zonas vocé prefere viver? Explique:

A segunda proposta de atividade apresentada no grafico abaixo exemplifica um
grafico estatistico-matematicos do tipo linhas e, pelo tema, pode ser trabalhada nos

anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.



Figura 5 — Grafico de linhas para a segunda proposta de atividade de leitura.
Estratificacio social da populacao brasileira, em % (2002-2012)

50

45 43 Il Alta classe média
- Il Média classe média
40 [ Baixa classe média
e [l Massa trabalhadora
35 AT [ Misersveis
346 Este grafico se baseia em
30 29,7 dados da Pesquisa Nacional
286 por Amostra de Domicilios
25 ' (Pnad). Nele a populagdo

241 25,1 brasileira é dividida em cinco

estratos e suas flutuacdes
populacionais de 2002 a
2012: miseraveis, massa
trabalhadora, baixa classe
média, média classe média

e alta classe média. Neste
recorte, o economista Waldir
Quadros constata mudangas e
0 variagdes nos estratos sociais
20|[)6 20'12 levando em consideragdo
apenas a renda.

20

15,6
11/
1

14 8.9
74

76

f
2002

Elaborado com base em: QUADROS, Waldir. Paralisia econémica, retrocesso social e eleigdes.
Texto para Discussdo, n. 249, IE/Unicamp, jan. 2015.

Fonte: Machado ef al. (2016).

Etapa 1 — Leitura de diferentes exemplares, estabelecimento dos primeiros
objetivos de leitura. Proposicao de didlogos e atividades oralizadas para levantamento

dos conhecimentos prévios sobre o género, conforme o quadro 2.

Etapa 2 - leitura global — questoes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Qual é o assunto desse grafico?

2) Qual é a fonte das informag0es representadas por esse grafico?
3) Quantas linhas o grafico tem?

4) O que representa cada linha?

Etapa 3 - atividades de leitura das informacgoes explicitas no grafico:

1) O que ocorre com a “massa trabalhadora” e a “baixa classe média”
entre 2002 e 20067

2) Qual estrato social cresceu mais no periodo de 2002 a 2012?

3) Qual estrato social teve a maior diminuicao entre 2002 e 2012?

4) As grandezas do eixo vertical estao medidas em que grandeza de

medida?



5) Ao fim do periodo de 2002 a 2012 quais estratos apresentaram

crescimento?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,
estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pode dizer a respeito da estratificacao social da
populacao brasileira entre 2002 e 2012? Faga comentarios.

2) Quais fatores podem ter influenciado a mudanga ocorrida no
estrato social da populagao brasileira nesse periodo? Cite e comente:

3) Quais problemas podem ter sido evitados com a evolucao do
estrato social da maior parte dos brasileiros? Explique:

4) Em sua opinidao, esses dados de 2012 persistem atualmente?
Justifique seu ponto de vista.

5) A seu ver, quais foram os impactos positivos e/ou negativos da
ascensao da populacao estratificada como “baixa classe média”? Sugestao:
se for apontar fatores positivos e negativos construa uma tabela com suas

hipoteses.

A terceira proposta de atividade apresentada no grafico abaixo exemplifica um
grafico estatistico-matematicos do tipo colunas e, pelo tema, pode ser trabalhada nos

anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.



Figura 6 — grafico de colunas para a terceira proposta de atividade de leitura.
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Fonte dos dados: DOS REIS, N. B.; BASTOS, F. I. P. M. Pesquisa sobre o consumo de drogas no Brasil.
Aberta Senad. Disponivel em: <http://www.aberta.senad.gov.brimedias/
original/201704/20170424-094329-001.pdf>. Acesso em: 14 maio 2018.

Fonte: Godoy (2018).

Etapa 1 — Leitura de diferentes exemplares, estabelecimento dos primeiros
objetivos de leitura. Proposicao de didlogos e atividades oralizadas para levantamento
dos conhecimentos prévios sobre o género, conforme o quadro 2.

Etapa 2 - leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Qual é o tema desse grafico?
2) Esse grafico tem legenda? A que ela se refere?

3) A que se referem as colunas do grafico?

Etapa 3 - atividades de leitura das informacgdes explicitas no grafico:

1) Segundo o grafico, qual droga foi consumida em maior quantidade?

2) Em relacdo ao consumo de tabaco, qual foi a diferenca apontada entre os anos
de 2004 e 2010?

3) As informacgoes do eixo vertical estao sendo medidas em que tipo de unidade

de medida?

4) Que drogas eram mais consumidas no ano de 2004?



5) Que droga era menos consumida em 2004 e passou a ser mais consumida em

20107

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,
estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pdde concluir a respeito do consumo de drogas por alunos dos
ensinos fundamental e médio das escolas ptblicas nos anos de 2004 e 2010, a
partir desse grafico? Explique:

2) Quais problemas sociais podem estar envolvidos no consumo de drogas de
estudantes dos ensinos fundamental e médio das escolas publicas? Cite:

3) Que contribuicdes esse tipo de pesquisa pode trazer? Além de citar, comente:

4) Os dados dessa pesquisa vao até 2010. Pela sua percepcao, a situagao atual é

muito diferente dessa?

Na pratica de sala de aula, serd sempre interessante trazer alguns textos em que
os graficos venham contextualizados e proporcionem uma leitura que se complemente
com o texto e com imagens da matéria. Um exemplo é a reportagem a seguir, publicada
na Revista EXAME, em 24 de julho de 2020, que permite muitas inferéncias a partir da
leitura do titulo, do subtitulo, da imagem e dos graficos. O texto verbal traz detalhes
das informacgdes, e o conjunto todo, inserido no contexto socio-histdrico atual,
proporciona elementos para um didlogo muito interessante, enseja a reflexao e o
posicionamento critico dos alunos.

A figura abaixo apresenta uma possibilidade a partir de uma reportagem que

contém graficos estatistico-matematicos como elementos composicionais.



Santos  Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa...

Figura 7 — Reportagem da Revista Exame - "O Brasil do atraso".
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Fonte: Revista Exame (2020).

Entende-se, portanto, que os procedimentos de leitura, sob a perspectiva
sociocognitiva, apresentados na primeira se¢ao da pesquisa e os apontamentos
realizados por Lopes-Rossi (2021) contribuiram para a aplicagao das etapas que podem
ser observadas nas atividades de leitura de géneros discursivos. Aplicados a leitura de
graficos estatistico-matematicos, como propde o quadro 2, esses procedimentos
favorecem a producao de atividades para variados designs e estilos de graficos dos
tipos: colunas, barras, linhas e setores. As atividades propostas seguem as etapas de
aprofundamento sugeridas por Lopes-Rossi (2021) e permitem progressao do
conhecimento a respeito dos elementos constitutivos dos graficos: seus aspectos

linguisticos, estilisticos, discursivos, multissemioticos e matematicos.

5 Conclusao

A partir do que foi apresentado nesta pesquisa, pode-se concluir que é possivel

a execugao do objetivo definido, que é propor atividades de leitura e intepretagao de
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graficos estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas, barras e setores como
elemento composicional de textos ou como texto em Lingua Portuguesa, para os
Ensinos Fundamental e Médio.

Os graficos utilizados estdo fora de um texto maior, seja reportagem ou texto
didatico de alguma disciplina e podem ser usados dessa maneira para que os alunos
conhegam os tipos de grafico e possam desenvolver a leitura de varios exemplares. Na
secao 4 é apresentada uma reportagem como sugestao para trabalho em sala de aula
com maior sistematizacdo e contextualizagao usando as etapas de leitura presentes
nesta pesquisa e que podem ser aplicadas em cada grafico que compde a reportagem,
o que reforca a exequibilidade dos procedimentos propostos nesta pesquisa.

Certamente, algumas das atividades propostas sdo mais faceis e adequadas ao
Ensino Fundamental e outras sao sobre tematicas mais complexas, talvez mais
adequadas ao Ensino Médio. A intencao foi exemplificar as etapas de leitura aplicadas
aos quatro tipos de graficos.

A partir de um grafico independente ou que esteja cumprindo fungao de
elemento composicional de um outro género (infografico, reportagem, texto didatico,
pesquisa etc.) o professor pode desenvolver as etapas de leitura presentes no quadro
2.

E importante mencionar que cabe ao docente, que conhece seus alunos e a
realidade em que o processo ensino-aprendizagem se insere, buscar temas que sejam
de interesse dos estudantes e que se adequem aos objetivos de aprendizagem
propostos para a fase em que os alunos se encontram, tanto etdria como de

aprendizagem.
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