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RESUMO: Estudantes de licenciatura no Brasil tém focado, em seus cursos, nas disciplinas da
graduacgao. Alguns desenvolvem pesquisas, outros participam em atividades de extensao
ofertadas. Porém, poucos atuam na extensao preparando e desenvolvendo a sua oferta para a
comunidade externa. Poucos também sao os trabalhos que registram praticas de pesquisa
nesse contexto extensionista. Levando em conta essa lacuna é que o presente artigo, cujo foco
esta em cursos de formacao de professores de inglés, objetiva discutir alguns dos efeitos da
formagao docente que se da em contexto extensionista. Trata-se de um trabalho
autoetnografico de pesquisa no qual as duas autoras refletem sobre aprendizados
proporcionados pela experiéncia extensionista, a partir de olhares decoloniais em didlogo com
os estudos de letramentos. Os resultados apontam para uma formacao de professores de inglés
mais ampla e conectada com o fazer docente, quando atividades extensionistas sdao parte da
formacao docente.
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ABSTRACT: Undergraduate students in Brazil have focused, in their majors, on
undergraduate courses. Some develop research, others participate in community outreach
activities offered. However, few work in community outreach programs, preparing and
developing their offer for the community outside of campus. There are also few articles that
record research practices in this community outreach context. Considering this gap, the
present article, whose focus is on English teacher education programs, aims to discuss some
of the effects of teacher education in a community outreach initiative. This is an
autoethnographic research in which the two authors reflect on the learning process the
community outreach experience triggered, taking into account decolonial perspectives in
dialogue with literacy studies. The results point to a broader and more connected English
teacher education experience when community outreach tasks are part of teacher education
programs.
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1 Introducao

E sob o tripé ensino, pesquisa e extensio que deve estar ancorado o ensino
superior no Brasil. Tradicionalmente, contudo, o trabalho docente no ensino superior
¢ primordialmente voltado para ensinar na graduacdo, adicionalmente na pos-
graduacao, e desenvolver ou orientar pesquisas, além de ofertar, saindo dos muros da
academia, atividades de extensdao para a comunidade externa. Do ponto de vista do
estudante, em especial levando em conta aqueles de licenciaturas, percebe-se um foco
nas disciplinas da graduagao, as quais estao associadas a carga horaria obrigatoria. Em
virtude da exigéncia de carga horaria de atividades complementares nos curriculos
dos cursos de graduacao, ha participacdo dos graduandos, especialmente como
ouvintes e participantes, em atividades de extensao ofertadas. Apesar disso, percebe-
se um predominio na busca e no interesse dos estudantes pela pesquisa em relagao a
extensdo. Isso mostra que, ainda que o ensino superior seja pensado a partir do
supracitado tripé, ha uma hierarquizacao das atividades académicas (Hunger et al.,
2014; Nascimento; Facanha, 2018; Dias, 2009).

Com base no pensamento moderno/colonial, a universidade funciona a partir
de suas divisoes (em departamentos, centros, disciplinas), em acordo com o raciocinio
proposto por Descartes - segundo o qual tudo pode ser analisado pela divisao em
partes menores seguindo uma ldgica matemadtica (Castro-Gomes, 2007). Por se
fundamentar também em uma totalizacdo excludente (ou... ou), entende-se que a
coexisténcia nao é possivel. Com isso, temos o tripé universitario hierarquizado de
diferentes maneiras, seja nas escolhas de alunos e professores seja no investimento de
recursos financeiros. A extensao, nesse cendrio, acaba frequentemente sendo preterida

por uma série de questdes, como no¢des do que € considerado util para o trabalho no



mundo neoliberal, a escassez de tempo, a busca por maior reconhecimento (tanto
institucional quanto pelos pares).

Como explica Castro-Gomez (2007), a universidade é constituida pela
colonialidade! do ser, do poder e do saber. Desse modo, esse tipo de instituigao é
associado a ideia de progresso de uma nagdo, com a incorporagao de conhecimentos
“tteis”. Ela vem sendo o ntucleo a partir do qual é produzido o conhecimento
entendido como valido, gerando e reforgando hierarquias, exclusoes e apagamentos.

Com a visao de que o ser humano ¢ independente da natureza e que, a partir
do conhecimento pode exercer poder sobre ela, a racionalidade moderna/colonial
defende a separacao de diversas maneiras: do humano e da natureza, do racional e do
emocional, do sujeito e do objeto, do conhecimento e do corpo que o produz, entre
outras (Castro-Gémez, 2007; Grosfoguel, 2007). Essas divisdes podem ser percebidas
nao somente na estrutura das universidades, mas também na sua relacdo com a
sociedade e com a escola. Afinal, conforme afirmam Rezende et al. (2020, p. 18), "muitos
valores [coloniais] sio mantidos na formagao de professoras/es de lingua inglesa, a
comegar pela lingua que ensinamos (inglés) e pelo ensino da norma padrao, passando
pelas institui¢oes coloniais com que trabalhamos (universidade e escola)".

Considerando essas relagdes, esfor¢os de aproximagao vém sendo realizados
tanto no ambito individual (Mastrella-de-Andrade, 2020; Rezende et al., 2020) quanto
nacional e coletivo, ainda que esses esforcos sejam dificeis e conflituosos, uma vez que
somos também constituidos pela colonialidade.

A Constituigao Federal Brasileira, em seu artigo 207 preconiza que “as
universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988). Dessa maneira, cabe as Institui¢des de Ensino

1 A colonialidade refere-se aos “padrdes duradouros de poder que emergiram como resultado do
colonialismo, mas que definem cultura, trabalho, rela¢des intersubjetivas e a produgdo de conhecimento
muito além dos limites estritos das administragdes coloniais" (Maldonado-Torres, 2007, p. 243).



Superior (IES) promover a¢oes desses trés tipos, contribuindo com o desenvolvimento
social (nos ambitos local, regional e/ou nacional) e com a formacao de diplomados. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996),
as fungoes do ensino superior incluem os esfor¢os para que exista uma relagao
reciproca com a comunidade, sendo oferecidos a ela servicos especializados, e a
promocao de atividades de extensao que proporcionem a divulgacdo de pesquisas
realizadas nas IES (BRASIL, 1996). Prevé-se, ainda, a aproximagao entre o ensino
superior e a educagao basica, de modo a contribuir com o desenvolvimento da tltima.

A resolugao n® 7, de 18 de dezembro de 2018, versa sobre as diretrizes para a
extensao nas IES. O documento afirma que esse tipo de atividade deve estar vinculado
a formacgao dos alunos da institui¢ao. Destacamos, além disso, a énfase colocada na
interagao com a sociedade, com o objetivo de promover mudangas, e, a formagao
cidada e critica dos discentes envolvidos nessas atividades (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, no Brasil, sao ofertados cursos de extensao para a formagao
continuada de professores, frequentemente contando com a participagao, na equipe
organizadora, de professores em formacao inicial. Nos anos 2000, foi criado na
Universidade de Sao Paulo o Projeto Nacional de Letramentos, sob a lideranca dos
professores Walkyria Monte Mor e Lynn Mario Trindade Menezes de Souza, que, além
das pesquisas realizadas, vém promovendo, em diferentes partes do pais, cursos para
professores da educagao basica. O projeto possui diversos nuicleos em IES brasileiras,
sendo a Universidade Federal de Sergipe (UFS) um deles, por meio do grupo de
pesquisa "Letramentos em Inglés: lingua, literatura, cultura (Linc)".

Os cursos de formacao continuada para professores de inglés vém sendo
ofertados na UFS desde 2011. Uma dessas atividades de extensao foi desenvolvida em
quatro modulos, assim intitulados: Spoken and written English, English through New
Literacies, English Language Materials e English Teaching and Learning with Technologies.
Cada modulo contou com 40 horas de duracgao, totalizando 160 horas ao longo de 01

ano. Cada um desses cursos, apesar de terem sido pensados e avaliados em grupo, era



coordenado por duplas de professores-formadores e contava com a contribuicao de,
pelo menos, um discente do curso de Letras Inglés e/ou Portugués-Inglés. Neste artigo,
o terceiro mddulo - English Language Materials, que contou com dois discentes
voluntérios, sera discutido pela perspectiva da entao aluna da graduacdo em Letras
Portugués-Inglés que atuou no curso, hoje mestranda em Letras, bem como de uma
das professoras-formadoras organizadoras do mdédulo. Ambas, ao longo da realizagao
das atividades de extensao, compuseram um diario de campo de pesquisa, tendo em
vista que a atividade extensionista também se configurava como locus de pesquisa
autoetnografica.

Nesse sentido, este artigo objetiva discutir alguns dos efeitos da formagao de
professores de inglés que se d4 em contexto extensionista, a partir do ponto de vista
da professora em formacao inicial e da professora-formadora, uma vez que sao poucos
os trabalhos que registram praticas dessa natureza. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa (Phakiti; Paltridge, 2015), pois ha énfase na compreensao das
especificidades de um contexto, de uma singularidade, sem a preocupagao de
quantificar os dados. Além disso, a pesquisa qualitativa "acontece no mundo real com
o proposito de '‘compreender, descrever, e algumas vezes, explicar fendmenos sociais,
a partir de seu interior, de diferentes formas'[...]" (Paiva, 2019, p. 13). Esta é, também,
uma pesquisa autoetnografica, “uma vez que o eu pesquisador assume a identidade
do eu pesquisado, e vice-versa, num constante didlogo do (auto)etnografo consigo
mesmo, resultando numa 'dupla consciéncia” (Pardo, 2019, p. 22, grifo do autor).
Dessa maneira, as duas autoras refletem sobre suas vivéncias, experiéncias e os
aprendizados proporcionados pela experiéncia extensionista, de forma a contribuir, a
partir desses relatos singulares e individuais, com “a investigacdo de questdes
importantes para um eu (coletivo)” (Pardo, 2019, p. 30, grifo do autor).

Este texto esta dividido do seguinte modo: apds esta introducdo, construida
pelas duas autoras, primeiro, abordamos a metodologia adotada mais

detalhadamente, se¢ao também escrita por ambas, explicitando nossa compreensao da



pesquisa autoetnografica. Em seguida, a entao graduanda em Letras Portugués-Ingleés,
hoje mestranda, discute sua participagdo no moddulo, considerando seu prdprio
processo de formacao e as reflexdes decorrentes da experiéncia. Entao, a professora-
formadora trata do processo a partir do seu ponto de vista. Por fim, apresentamos
nossas consideragoes finais, encerrando o texto, e a escrita colaborativa, mas abrindo
caminhos para outras discussoes.

Ressaltamos que a escolha por nao acrescentar uma secao de fundamentacao
tedrica é deliberada. Buscamos articular nossas leituras de textos académicos com a
propria experiéncia; por isso, entendemos que a separagao da discussao tedrica com a

analise dos dados nao se alinha ao nosso propdsito.

2 Caminhos metodoldgicos

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, inserida na Linguistica Aplicada
(LA), uma vez que na LA, esse tipo de abordagem “tipicamente busca compreender
lingua, aprendizagem de linguas ou uso em contexto, ou um fendmeno social
enquanto acontece em cendrios naturais, como os contextos social e da sala de aula”
(Phakiti; Paltridge, 2015, p. 25)%. Neste caso, nossa proposta € refletir sobre o processo
de formacdao em contexto extensionista, a partir de nossas experiéncias. Para tanto,
consideramos dados provenientes das nossas anotagoes de campo registradas em
nossos diarios de pesquisa, produtos gerados a partir da experiéncia (como
questionarios aplicados, textos publicados e comunicagdes orais) e as atividades
realizadas no curso de formacao, ofertado como extensao universitaria. Considerando
que refletimos sobre nossas experiéncias pessoais para abordar a formacao de
professores de linguas no ambito da extensao universitaria, essa pesquisa se delineia

também como autoetnografia (Adams; Ellis; Jones, 2017; Pardo, 2019).

2 Todas as tradugoes apresentadas ao longo do artigo sao de responsabilidade das autoras.



Como explicam Douglas e Carless (2013), houve o apagamento da perspectiva
pessoal dos pesquisadores nas ciéncias, ou melhor, uma busca por esconder a
subjetividade. Esse processo tem relagao com a produgao de conhecimento a partir de
nog¢des modernas/coloniais. Com Descartes, além da separacao do objeto em partes
para sua reconstrugao controlada a partir de uma ldgica matematica, os sentimentos
passaram a ser entendidos como interferéncias a serem removidas e o pesquisador
deveria estudar o objeto de forma distanciada, a partir de um “ponto de observacao
inobservado” (Castro-Gomez, 2007, p. 82). Com isso, os corpos desses estudiosos
foram escondidos por tras da ideia de neutralidade e objetividade. Para combater a
universalidade e a neutralidade modernas/coloniais, Grosfoguel (2007) propde que os
corpos sejam visibilizados, especialmente a partir de seu l6cus de enunciagao.

Ao optar pela autoetnografia, evidenciamos nossos proprios corpos,
enfatizando que o conhecimento que produzimos é parcial, local, subjetivo e
complexo. Nesse sentido, somos tanto as pesquisadoras quanto as pesquisadas ou
researcher-is-researched, nos termos de Doloriert e Sambrook (2009).

Considerando que somos também constituidas pela colonialidade, vemos, na
autoetnografia, a possibilidade de autorreflexao, de “escrever um mundo em estado
de fluxo e movimento - entre historia e contexto, escritor e leitor, crise e desfecho”
(Jones, 2005, p. 764). Com isso, podemos identificar, interrogar e interromper (Menezes

de Souza; Duboc, 2021) a colonialidade em nos.

3 Participacao no curso English Language Materials e o processo de formacao:
perspectivas da entao graduanda

Inicialmente, nesta se¢ao, apresentamos o funcionamento do curso. Com isso,
os proximos dois paragrafos, redigido por ambas as autoras, € mais descritivo. A partir
do seguinte, € iniciado o uso da primeira pessoa do singular, uma vez que a primeira
autora, entao graduanda, passa a falar da sua experiéncia pessoal no curso, a qual

também conta com o compartilhamento de atividades realizadas nos encontros.



O curso English Language Materials correspondeu ao terceiro modulo de uma
série de quatro; cada um com 40 horas de carga horadria, ofertados ao longo de 01 ano.
Seu objetivo envolveu o trabalho com materiais didaticos para o ensino de lingua
inglesa, pela perspectiva das teorias dos novos letramentos, multiletramentos e
multimodalidade. O livro didatico (LD) foi enfatizado, uma vez que muitos
professores consideram o material como importante ou até essencial em suas aulas,
como notamos nas falas de alguns participantes no decorrer do curso.

Ocorreram seis encontros semanais, cada um com duragao de quatro horas, de
agosto a outubro. De 40 inscritos, 25 pessoas concluiram o curso; entre eles, professores
de escolas publicas e privadas que atuam nos niveis infantil, fundamental e médio.

Minhas fung¢des no curso, enquanto aluna da graduagao e professora em
formagao inicial, envolveram a participacdo nos encontros, o envio de e-mails para os
participantes com resumos das atividades e discussoes realizadas e a administragao
da pagina no Facebook do grupo de pesquisa responsavel pela agao de extensdo, o
Linc. Além disso, compareci as reunioes quinzenais do grupo, que se encontrava para
debater textos da drea de Linguistica Aplicada. A seguir, discuto, de forma mais
aprofundada, os desdobramentos da minha participagdo no curso para minha
formacao.

No primeiro encontro, os participantes se apresentaram e falaram sobre suas
praticas pedagogicas. Ao abordar os materiais didaticos utilizados, a maioria dos
professores afirmou utilizar o LD apenas ou juntamente com outros recursos
(desenvolvidos por eles ou encontrados on-line). Os que ndo o faziam explicaram que
nao havia livros suficientes para todos os alunos. O relato dos participantes foi
surpreendente para mim, pois me fez perceber que eu estava generalizando a minha
perspectiva com relagao a escolas publicas, das quais fui aluna na educagao basica. De
certa forma, eu acreditava que todas as escolas recebiam livros suficientes para os
alunos porque, na minha experiéncia, todos recebiamos livros. Nesse momento, o

moderno/colonial em mim me levou a entender minha leitura como a verdade. A



universalizacdo do local é um efeito decorrente do apagamento do locus de
enunciagao, que, além de ocultar relagdes desiguais de poder, nos leva a acreditar que
ha verdades independentes de tempo e espaco (Grosfoguel, 2007). Foi ao dialogar com
outras visOes e vivéncias que notei a particularidade da minha prépria visao, que era
contingente e nao poderia ser generalizada, pois “tudo o que consideramos verdade
ou mentira, acerto ou erro, sao sempre leituras, interpretacdes localizadas e
construidas cultural, social, historicamente” (Jordao, 2007, p. 26).

Ao mesmo tempo, eu percebia visdes da escola publica como local de
impossibilidades e de falta, como indicam, inclusive, os resultados da pesquisa com a
qual contribui durante o Programa de Iniciacdo Cientifica (Boa Sorte; Silva, 2018).
Ouvi, muitas vezes, falas sobre os recursos que faltavam nessas institui¢des, sobre
como os alunos eram “desinteressados” ou “problematicos”. Os corpos dos alunos
foram classificados, como é frequentemente feito a partir da ideia de que as
identidades podem ser definidas com base no que € visivel - tanto pelo que sao quanto
pelo que nao sao (Louro, 2000) -, e eu que me via como um deles sentia que nao me
encaixava na classificagao. Nesse processo, entrava em conflito. Entendia que aquelas
eram leituras, identidades discursivamente atribuidas aos discentes, mas, ao mesmo
tempo, percebia minha vontade de estar fazendo a leitura “certa” - caindo nos
binarismos modernos/coloniais. Percebo que minha dificuldade era sair da logica
totalitaria e excludente (ou... ou) e perceber a mutualidade e a relagao (e... e) (Castro-
Gomez, 2007).

No entanto, percebo que o didlogo entre leituras situadas, me proporcionou o
contato com a escola publica através dos olhos daqueles professores e me permitiu
abracar as diferentes visOes da instituicao, tendo a oportunidade de negociar sentidos.
Foi muito importante também perceber como, ao longo dos encontros, aqueles
docentes passaram a conseguir vislumbrar possibilidades na sua atuacao,

(re)pensando suas proprias interpretagdes e contextos.



Muitas das complexidades da experiéncia também se relacionavam com
questOes identitarias. Entendendo identidades como “crescentemente fragmentadas e
fraturadas; nunca singulares, mas multiplamente construidas através de discursos,
praticas e posicoes diferentes, frequentemente interconectadas e antagonisticas” (Hall,
1996, p. 3), percebo que transitei entre trés identificagoes identitarias: aluna de escola
publica, professora de inglés em formacao inicial e pesquisadora.

Essas identificagoes me inseriam em perspectivas e ideologias relacionadas a
cada uma dessas posi¢oes, como se elas fossem naturais (Weedon, 2004). Nesse
sentido, a minha compreensao de assumir cada uma das identidades entrava em
conflito com questionamentos internos e com a compreensao das outras pessoas. Além
disso, os olhares que eu langava sobre cada situagdo também mudavam de forma
complexa e conflitante.

Nos momentos em que os professores falavam sobre a escola publica e seus
respectivos alunos, eu me via nessa posi¢ao, uma vez que “todas as a¢des sao reagoes,
no sentido de que o que fazemos é moldado pelo nosso contato com outros” (Ahmed,
2014, p. 4). Com isso, me senti incomodada com os entendimentos da escola como
lugar de impossibilidades e dos discentes como “desinteressados” e “problematicos”
(Boa Sorte; Silva, 2018), pois, além de ndo me identificar com essas defini¢oes, sentia
que, de alguma forma, elas afetariam o processo de ensino-aprendizagem. Entao, me
perguntei se algum dos meus professores da educagao basica ja havia visto minha
turma dessa maneira e se nao havia tentado repensar suas praticas por achar que nao
conseguiriamos acompanhar.

Ao mesmo tempo, ouvir relatos de professores em atuacao me levou a me ver
como professora. Em outras palavras, eu pude notar que, apesar de estar em contato,
a época, também como docente com a escola publica - através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacago a Docéncia (Pibid) -, meu olhar era,
predominantemente, o de aluna, antes da educagao basica e, no momento do curso, do

ensino superior. Ao ouvir professores em atuacgao na escola, pude repensar minha



perspectiva e me ver mais como também professora, passando a vislumbrar
possibilidades de acao na escola. No entanto, a minha identidade de professora estava
interrelacionada com minha experiéncia de aluna. Eu pensava em como poderia me
afastar dos discursos comuns sobre a escola publica j4 mencionados e promover a
educacao na qual acreditava, pensando em discentes como eu e entendendo que ha
uma pluralidade de pessoas na sala de aula, com identidades que vao além do visivel
na superficie (Louro, 2000).

Com relagao a identidade de pesquisadora, percebi que me colocava como uma
observadora neutra analisando as falas dos professores, como se fossem objetos de
estudo. Nesse sentido, aproximei-me das nog¢des modernas/coloniais de pesquisa,
buscando observar a partir do ponto zero (Castro-Gémez, 2007) e removendo meu
corpo da experiéncia. Isso ficou visivel para mim com uma producao especifica. Fui
convidada para falar sobre minha participacdo no curso de extensao em um evento
académico organizado pelo Linc. A apresentacdo consistiu em uma andlise de uma fala
de um dos professores, a qual respondi com base em diversos textos publicados sobre
o assunto. Em nenhum momento explorei a minha participacao, usando a primeira
pessoa, evidenciando meu proprio corpo. Eu me adequei as normas e entendimentos
tradicionais relacionados ao que significa ser pesquisadora, ainda que nao acreditasse
nelas integralmente.

Passei a revelar meu corpo na experiéncia algum tempo depois, com a
orientagdo de uma das professoras integrantes do Linc, que propds a escrita de um
capitulo de livro (Andrade et al., 2019), fruto da nossa pesquisa em andamento, no
contexto extensionista. No comeco, eu esperava reproduzir a "féormula" da
apresentacdo mencionada, mas fui guiada em um processo de autorreflexao.
Inicialmente, fiquei nervosa, achei que nao teria o que escrever ou que o conteudo do
texto nao seria interessante ou suficientemente cientifico. Esse questionamento surge
em um cendrio em que o conhecimento produzido em movimento de afastamento das

normas modernas/coloniais é considerado invalido e, por isso, deve ser invisibilizado



(Grosfoguel, 2016). No entanto, acabei encontrando caminhos e (re)pensando meu eu
como pesquisadora.

Um outro ponto com relagao a expectativas acerca das identidades assumidas
gerou conflitos. Alguns professores participantes da agao de extensao me viam, assim
como outros colegas da graduacdo, como discente universitaria. Nesse sentido, a
universidade, enquanto ntcleo vigilante do conhecimento (Castro-Gomez, 2007) ainda
nao havia me autorizado a falar em determinados contextos ou legitimado o que eu
sabia, ja que ainda nao havia recebido um diploma. Com isso, nao sé as dinamicas de
fala, mas as de escuta foram afetadas. Em alguns momentos, nossas falas (minhas e de
meus colegas) foram “recebidas” com “vocé nao sabe do que esta falando, ainda nem
¢é formada” ou “vocé nao sabe o que é a escola publica”. Com isso, meus momentos de
siléencio nas discussoes, ao longo do curso de extensdao, aumentavam. No entanto,
acredito também que eu me coloquei nessa hierarquizagao e, por diversos momentos,
pensei que ndo deveria contribuir porque nao “tinha nem me formado” e, dessa
maneira, ndo acrescentaria nada a discussao, ainda que as coordenadoras do curso
sempre encorajassem nossas contribuigoes.

Olhando para esses conflitos, entendo que eles foram perpassados nao sé pela
necessidade moderna/colonial de validagao de conhecimentos pela universidade, mas
também pela ideia de que h4 uma totalidade, com ponto de chegada e de partida, a ser
alcangada por um caminho linear, racional e organizado (Menezes de Souza; Monte
Mor, 2018). Isso se revela, no meu caso, pela autorizagao (ou nao) que recebi quando
minha fala é posta como dependente da validacdo da universidade, ou seja, da

conclusdo do processo de formagao, com o recebimento do titulo.

Releituras e ressignificagoes de termos
Durante minha participacao na agao de extensao, estive em contato com
discussdes de concepgdes provenientes dos estudos dos letramentos. Tendo em vista

que eu tinha leituras e nog¢oes prévias, relacionadas a experiéncias anteriores, também



passei por momentos de repensar meus entendimentos. Nesse sentido, apds abordar
questOes mais ligadas a processos identitarios, a partir de entao, discuto como uma
das nogoes dos estudos dos letramentos passou por ressignificagdes durante a minha
participacao no curso de extensdao, como parte integrante das acdes extensionistas e
como pesquisadora naquele contexto: a multimodalidade.

Um dos textos discutidos nos encontros lidava com a multimodalidade,

definida como

um texto composto por dois ou mais modos. Pressupde-se que
diferentes modos em um texto ndo funcionam sozinhos, mas de forma
integrada, de modo que a dimensdao multimodal adiciona diferentes
caracteristicas nao disponiveis em nenhum dos modos individuais e
especificos presentes em um texto (Zacchi, 2016, p. 598).

Antes de participar do modulo, tive uma aula, na condicao de aluna de
graduacdo em Letras, em que o conceito de multimodalidade foi abordado. Ela foi
definida como a uniao de modos, mas em uma perspectiva de complementaridade, ou
seja, outros modos eram utilizados para complementar o escrito (ou falado). No curso,
foi realizada uma atividade que questionou esse tipo de definigao. Trés imagens, que
reproduzimos abaixo, retiradas de Zacchi (2016) foram mostradas aos participantes.

Em seguida, foi solicitado que todos as descrevessem

Figura 1 - imagens, sem legenda, utilizadas para a leitura.
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Fonte: Zacchi (2016, p. 604).



Feito isso, as mesmas imagens foram novamente exibidas, desta vez
acompanhadas por uma legenda. Os participantes as descreveram novamente, mas
enfatizando o que havia mudado em suas andlises das imagens quando vistas

separadamente e quando mostradas juntamente com o texto escrito.

Figura 2 —imagens, com legenda, utilizadas para a leitura.
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Fonte: Zacchi (2016, p. 604-605).

Dessa maneira, foi possivel perceber como a uniao de modos produz sentidos
diferentes dos que as modalidades sozinhas fariam, uma vez que elas interagem de
forma integrada, ndo em uma relagio de complementaridade com uma estrutura
hierarquica na qual o texto escrito (ou oral) seria mais importante.

Eu, diante da no¢ao moderna/colonial de separar a realidade em partes para
compreendé-la a partir de uma légica matematica (Castro-Gémez, 2007), tive
dificuldades de entender como as modalidades poderiam estar compondo um todo
diferente da unido das partes; no entanto, consegui comecar a questionar essa minha

forma de ler, assim como pude interrogar a centralidade atribuida a escrita.



4 Participacao no curso English Language Materials: perspectivas da professora
formadora em constante processo de formacao

Trabalho numa universidade publica desde 2009, como docente do magistério
superior. Tenho o privilégio de ter a oportunidade de atuar nos cursos de Letras
Portugués/Inglés e Inglés na universidade onde cursei a minha graduacao em Letras
Portugués/Inglés e meu mestrado em Educacdo. Sempre me senti confortavel por me
achar conhecedora da realidade local. A partir de 2011, contudo, com o inicio da minha
participagao, juntamente com outros docentes da Universidade Federal de Sergipe
(UES), no Projeto Nacional de Letramentos, com sede na Universidade de Sao Paulo
(USP), passei a perceber que as minhas certezas e meus conhecimentos sobre a
realidade local ndo eram tao certos, e, portanto, confortaveis como eu imaginava. A
partir dai, passei a buscar, por meio das leituras na area de letramentos, especialmente
dos letramentos criticos, a ler o mundo e as pessoas ao meu redor, enquanto lia a mim
mesma (Menezes de Souza, 2011).

De modo similar ao ocorrido com a professora em formacao inicial, também
autora deste artigo, houve um processo de universalizacao de leituras locais. Por ter
experiéncias duradouras no ambiente de atuacado, senti que o conhecia por completo.
Além da relagio com as nog¢des modernas/coloniais de que o conhecimento
‘verdadeiro’ é universalizavel e neutro, ha a ideia de que ele também ¢ totalizador.

Flérez-Florez (2007, p. 251) explica essa logica a partir do exemplo da globalizagao:

Assume-se, entdo, a ideia de uma ordem (moderna) capaz de se tornar
universal; uma ordem que, emanando do centro do sistema, e gragas a
globalizacdo, esta inevitavelmente capturando as diferentes
racionalidades que — com dificuldade — resistem a esse processo na
periferia. A manutencao deste regime em vigor supde, entre outras
coisas, conceber a modernidade como um processo totalizante que se
estende desde o centro (moderno) em diregao a periferia (tradicional).

Tendo em vista que a colonialidade nos constitui, frequentemente

reproduzimos essa no¢ao de que ha um conhecimento central que pode ser lido como



aplicavel a todos. Ademais, essa ideia tem relagdo com a colonialidade do tempo, que
em acordo com a totalidade excludente, define uma tnica linha temporal a partir da
qual podem ser feitas classificagdes binarias, como conhecer/desconhecer (Mignolo,
2011).

Identificar a colonialidade em nos é um processo desconfortavel que tem efeitos
em como nos relacionamos com o mundo. Nesse sentido, esse processo de autoleitura
e autopercepgao afetou de maneira irreversivel como eu me via como docente, mas
também como orientadora, como colega de trabalho, como coordenadora de cursos de
extensao para professores, como pesquisadora e como egressa da escola publica. Passei
a refletir cada vez mais sobre o meu papel na sociedade e sobre o quanto a
universidade precisava conectar-se com a educagdo bdsica, com a escola publica, com
os saberes produzidos fora do ambiente universitdrio, mas pouco valorizados dentro
deste contexto.

Essa  constatacdo decorreu da percepcao de que, com a
modernidade/colonialidade, foram se instaurando separa¢des (humano/natureza, por
exemplo), com o conhecimento colocado como uma ferramenta de controle do mundo
(Castro-Gomes, 2007). No caso da relacao escola e universidade, a tltima foi atribuido
o papel da producao e validagao de conhecimentos, os quais poderiam ser aplicados
na primeira. Nesse contexto, os conhecimentos da/na escola sao invisibilizados. Esse
processo também tem relacao com a ego-politica do conhecimento, uma vez que o
conhecimento seria produzido a partir de um ponto nao observado, o que rejeita a

presenca do empirico, da vivéncia na escola. Como aponta Grosfoguel (2007, p. 64),

o mito dualista e solipsista de um sujeito autogerado, sem localizacao
espago-temporal nas relagdes de poder mundo, inaugura o mito
epistemologico da modernidade eurocéntrica de wum sujeito
autogerado que tem acesso a verdade universal, além do espago e do
tempo, por meio de um monodlogo, isto é, por meio de uma surdez
diante do mundo e apagando a face do sujeito da enunciagdo, ou seja,
através de uma cegueira para sua propria localizacdo espacial e
corporal na cartografia do poder mundial.



Desse modo, o conhecimento que parte da vivéncia, especialmente da periferia,
é frequentemente rejeitado e nao considerado como valido. Em processo de reconexao
de busca por valorizar o conhecimento da/na escola, vi-me em uma busca pelo didlogo
e em um repensar de relagoes.

Seguindo reflexdes presentes no ambito dos estudos decoloniais, autores como
Grosfoguel (2021) e Walsh (2021) defendem o reconhecimento de outros saberes. Para
Walsh (2021, p. 64), "isso faz parte do que podemos chamar de novas mudangas ou
giros rumo a uma politica ética e epistemologia da decolonialidade”. Seria, de acordo
com a autora, a busca por uma interculturalidade cientifica epistémica, a qual
promoveria nao apenas a possibilidade de movimento entre realidades distintas, mas
também a articulacao de diferentes saberes, considerando as epistemologias diversas,
no entendimento de que o conhecimento estd em permanente estado de construgao.
Assim, configura-se como mais uma resposta a colonialidade que esta posta.

Seguindo essa perspectiva, a decisao de apresentar meu relato e minhas
discussOes apds as reflexdes da outra autora deste artigo, hoje mestranda, egressa do
curso de Letras Portugués/Inglés da UFS, minha orientanda na pesquisa da qual este
texto é resultante e minha voluntaria de iniciagcao a extensao durante o curso sobre o
qual versa este artigo € deliberada. Decidimos em conjunto que os saberes por ela
construidos seriam apresentados primeiro, numa tentativa de desobedecer as
hierarquias impostas nas relagdes académicas, nas quais professores, orientadores,
doutores tém suas falas mais valorizadas, e, portanto, sao inicialmente apresentadas
em detrimento das analises dos estudantes. De maneira semelhante, é ela quem assina
a autoria do artigo, enquanto eu, figuro como coautora, mas deixando clara a parceria,
as vozes, evidenciando o trabalho e as percep¢oes de ambas, tendo em vista ndo apenas
a busca por vivenciar a teoria na qual acreditamos, mas porque, sem a primeira autora,
este artigo nao teria sido apresentado, tendo em vista que construimos este texto,

especialmente, a partir das suas inquietagdes registradas em seu diario de campo e nas



nossas conversas ao longo e apds a experiéncia extensionista. Assim, nada mais
coerente do que valorizar, principalmente, sua voz, suas reflexdes, seu corpo?.

Nessa perspectiva, levando em conta os estudos decoloniais, e ciente de que a
colonialidade mostra-se presente em diferentes relacdes sociais, educacionais, além de
epistemoldgicas, ao adotarmos uma atitude decolonial, pensamos na busca por
“processos simultaneos e continuos de transformacao e criagao, como construcao de
imaginarios e condicoes sociais e de relacoes de poder e saber radicalmente diferentes”
(Walsh, 2021, p. 56).

Considerando, portanto, o nosso desejo por questionar as relagdes de poder e a
busca por criar uma relagao mais horizontalizada com os discentes atuantes no curso
de extensao, é que resolvi dividir com os estudantes participantes decisoes e tarefas a
serem realizadas ao longo do curso, em especial, destaco a escrita e o envio de e-mails
para os professores participantes da acao de extensdo apods cada encontro. Nestes, os
discentes, embora tendo ouvido comentarios que pareciam deslegitimar suas vozes,
conforme apresentado na segdo anterior, tiveram a chance de ser as vozes que
resumiam o que havia acontecido nos encontros (sob seus olhares e com todas as suas
subjetividades) e apresentavam aos professores, por escrito, por meio dos e-mails, suas
percepgoes, leituras, andlises dos encontros realizados aos sabados.

Ao todo foram escritos e enviados seis e-mails, um apds cada sabado de acao de

extensao, tendo em vista que tivemos um total de seis encontros, e, todos deveriam ter

3 Sobre esse aspecto, ressaltamos que, no campo da Linguistica Aplicada, desde o inicio dos anos 2000
até os anos recentes, autores (Paiva, 2005, 2019; Celani, 2005) tém problematizado a coautoria
envolvendo estudantes e docentes, ao entenderem que ha uma pratica recorrente de autoria do
estudante e coautoria dos orientadores. A critica das autoras vai no sentido de questionar “o direito de
reivindicar co-autoria nos trabalhos de nossos orientandos” (Paiva, 2005, p. 51). Afinal, segundo a
mesma autora, “co-autoria s6 se justifica se houver uma participagdo substancial no trabalho a ser
publicado” (Paiva, 2019, p. 24). Assim, considera-se antiético o fato de alguns orientadores acabarem
por “usar os alunos como mao de obra para suas pesquisas pessoais” (Celani, 2005, p. 115) e defende-
se a necessidade de “acabar com a imagem do ‘orientador patrao’ e criar uma nova de ‘orientador
(Celani, 2005, p. 115), o que buscamos vivenciar na escrita deste artigo.
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como tra¢o marcante um tom de informalidade, conforme decidido por nos. Apresento

abaixo o trecho inicial do segundo e-mail enviado:

O encontro do curso de extensao do ultimo sabado [...] foi iniciado com uma
dindmica: a frase NOW I AM GOING (que foi projetada) e deveria ser dita pelos
participantes de alguma forma, fosse com gestos ou através da fala, porém sem
adicionar nenhuma palavra a ela. A partir dessa atividade, a multimodalidade foi
abordada, pois, nas interpretagdes dos participantes, o texto escrito foi falado
(modo oral), em diferentes variagdes de entonagado e ritmo, além de ser expresso
através de gestos e expressoes faciais (modos gestual e visual). As reflexdes
reforcaram a compreensao de que “todo texto € multimodal”, conforme discute
Kress (2006). (Fonte: meu diario de campo).

O resumo apresentado pelos graduandos e compartilhado por e-mail com os
professores participantes reflete a leitura que eles fizeram de uma das atividades
propostas, como parte das a¢des do curso de formacao. E possivel entender, por meio
da leitura, que h4a, além do resumo do que ocorreu no encontro com os docentes
participantes, interpretacdoes das agdes conectadas com leituras teoricas realizadas
pelos graduandos participantes, sendo uma delas a autora da secao anterior deste
artigo.

Essa experiéncia foi aos poucos me mostrando o quanto a comunicagao com os
professores participantes do curso ser feita pelos graduandos acabou por configurar-
se como uma forma de fazer cientifico para eles. Afinal, era necessario estar presente
nos encontros, registrar em seus didrios de campo o que acontecia ao longo da manha
no curso, para, em seguida, resumir e transformar em texto suas impressoes. Nesse
percurso, a partir deste terceiro e-mail, eles passaram a fazé-lo também por meio de
referéncias a autores que vinham sendo lidos e discutidos nos encontros de formagao.

Por meio dessa experiéncia, passei a questionar minhas proprias praticas como
docente e como orientadora e a assumir a necessidade de promover o protagonismo
destes estudantes, professores de inglés em formacao inicial. Foi entao que formalizei
o convite, sobre o qual a autora deste artigo trata na se¢ao anterior, para a participagao

dela numa mesa-redonda em um evento académico organizado pelo nosso grupo de



pesquisa, para que ela tivesse a chance de falar acerca da experiéncia vivida. Na
ocasiao ficou nitida a preocupagao da graduanda de expor, dentro das expectativas
impostas pela ciéncia universitaria, os aprendizados produzidos ao longo da
experiéncia extensionista.

Naquela ocasido, a graduanda mencionou suas proprias leituras acerca das
experiéncias vividas, mas sob o pressuposto da neutralidade, sem evidenciar seu
proprio corpo. Seu foco esteve na analise das falas dos professores como se ela nem
houvesse participado da experiéncia. Percebi, com isso, que eu, como orientadora,
também precisava dar a ela a chance de entender o quanto o seu eu fazia parte dos
aprendizados construidos. Nesse sentido, eu estava também em formacado. Perceber
isso foi um deslocamento importante, necessario, que, sem a oportunidade da pratica
extensionista, talvez nao tivesse acontecido.

Relaciono a reflexao feita também as leituras presentes nas a¢des do Projeto
Nacional de Letramentos, do qual fazemos parte. Em especial, com a ideia de habitus
interpretativo (Monte Mdr, 2018). Para a autora, que se apoia na discussao de habitus

linguistico de Bourdieu, este habitus

[...] funcionaria como a tendéncia reguladora de se comunicar ou dizer
coisas conforme as exigéncias das devidas situagoes. [...] Nessa logica,
nesse mercado de comunicac¢do, a pratica do consenso torna-se um
artificio util de negociacao dos sentidos [...].

Para Bourdieu (1996), mesmo que a comunicagao consensual conte
com uma lingua comum em suas respectivas institui¢des [...], essas
instituigdes produzem efeitos ideoldgicos desejados, visando a
manutencao de suas comunidades. Na premissa da lingua comum,
prevé-se que os conflitos comunicativos possam ser apagados. Sendo
assim, por meio de uma pretensa impessoalidade, anonimidade e
neutralidade, a lingua-padrdo presta um servico a comunicagao,
dissimulando a dominagao simbdlica sobre o habitus e fazendo com
que o(a) usuario(a) da lingua busque falar de um jeito padronizado,
para que a sua comunicagao seja 'adequada’, veiculando conceitos
socialmente aceitos e autorizados. (Monte Mor, 2018, p. 319).



Monte Mor (2018), portanto, parte das premissas de Bourdieu e, por meio de
pesquisas que realiza, por analogia, defende a existéncia de um habitus interpretativo.
Para ela, os tracos apontados pelo autor intrinsecos a linguagem e comunicagao,
também se aplicariam a leitura, interpretacao, construcao de sentidos, operando de
acordo com forcas dominantes. Contudo, a autora esclarece que, embora visualize a
existéncia desse habitus interpretativo, fruto de forcas dominantes, estes ndao sao
permanentes, tendo em vista que ha sempre a possibilidade de quebra desse ciclo, caso
seja dada oportunidade ao individuo de outras leituras e expansodes interpretativas.

Considero que foi esta expansao que ocorreu, tanto comigo, quanto com a
minha voluntdria na agdo de extensao e orientanda de pesquisa, autora deste artigo.
Assim, a partir daquela mesa-redonda, inquieta com o que vi, elaborei um
questiondrio para coleta de dados junto aos graduandos que atuavam comigo naquele
curso de extensao, de forma a levantar dados que pudessem me dar uma pista sobre o
sentido da participagao deles naquela acdo extensionista. O questiondrio consistiu em
sete perguntas, cujas respostas foram analisadas e as interpretagdes registradas em
Nascimento e Facanha (2018). Uma das respostas da autora do artigo, voluntdria na

acao de extensao, que mais me chamou a atengao foi a seguinte, que aqui recupero:

Eu estava presente em todos os encontros presenciais, sempre fazendo
anotacoOes e participando das atividades. Aprendi muito com o modulo e,
acredito que cresci muito como futura professora. Os assuntos discutidos
no mddulo despertaram minha atencdo quanto aos textos e me fizeram
(ainda fazem) refletir muita coisa, o que é muito importante porque eu nao
quero impor minhas crengas aos meus alunos, no futuro, quero desconstruir
as verdades deles para reconstruir (Fonte: questionario, p. 3).

A resposta dada por ela, naquele momento, sugere que ela visualiza o seu
protagonismo, enquanto graduanda inserida num contexto de formacao de
professores que ja atuam como docentes, em relagao ao seu processo de formagao.

Ainda, a formacao proporcionada pela acao extensionista despertou reflexdes outras,



provavelmente em virtude das experiéncias vivenciadas ao longo do moédulo da agao
extensionista. E possivel perceber também, por meio das respostas fornecidas ao
questiondrio, que a graduanda saiu da posi¢ao de mera observadora quando teve a
chance, passando a se incluir, juntamente com seu corpo, na experiéncia. Aqui ela ja
explora a sua participagao, faz uso da primeira pessoa, evidencia seu proprio corpo,
suas impressoes, suas tarefas, suas interpretagdes e o que pensa sobre o seu futuro
como docente. E ébvio que o género questionario contribui para isso, mas o meu
objetivo naquele momento era, por meio daquele instrumento de geracao de dados,
ouvir sua voz, perceber suas impressoes e interpretagdes, enquanto professora em
formacao inicial.

Felizmente, a proposta de organizacao de um livro por mim e por mais um dos
organizadores do curso de formagao para professores de inglés, deu-nos a chance de
refletir de forma mais aprofundada sobre as experiéncias e os aprendizados
decorrentes do curso de formagao ocorrido em contexto extensionista. Desse modo,
conforme pode ser visualizado em Nascimento e Zacchi (2019), professores
formadores, em formagao continuada (participantes do curso) e em formacao inicial
(graduandos também participantes dos mddulos, a exemplo da autora deste artigo),
tiveram a chance de deixar suas vozes, seus corpos, suas marcas, interpretagoes e
aprendizados registrados em forma de capitulo. E nesta experiéncia que a autora deste
artigo tem a oportunidade de se ver, reconhecer, analisar; € quando seu corpo é mais
uma vez incluido no rol das experiéncias de formagao. No entanto, dessa vez, com um
diferencial, por meio de um capitulo de livro, género textual que, diferente do
questionario, ndo tem dado, historicamente, liberdade de escrita em primeira pessoa
nem de reflexdes dialogadas, nas quais os corpos dos autores possam ser incluidos.

Nesta experiéncia, contudo, propusemos algo diferente, uma vez que buscamos
priorizar o olhar em primeira pessoa, com autorreflexdes e foco em nossos proprios
corpos, como sugerido nas discussoes dos estudos decoloniais (Grosfoguel, 2007). E,

conforme pode ser visto em Andrade et al. (2019), tem-se uma bela autorreflexao, fruto



de (des/re) caminhos multiplos que foram sendo construidos ao longo do tempo e das
experiéncias vividas. Aprendemos juntas a nos refazer académica e pessoalmente,

num constante conflito, mas sempre com o desejo de desaprender e reaprender.

5 Consideragoes finais

A autoetnografia da experiéncia revela que nog¢des modernas/coloniais
tensionam e complexificam o processo de desenvolvimento da agao, uma vez que o
moderno/colonial nos constitui, assim como constitui as instituicbes, como a
universidade. Nesse sentido, a autorreflexao nos parece essencial para identificar,
interrogar e interromper (Menezes de Souza, 2019) essas nog¢des/agdes.

Com a reflexdo e a realizacdo de pesquisa envolvendo as propostas
extensionistas € possivel analisar os momentos que nos desligamos e aqueles nos quais
nos aproximamos da colonialidade/modernidade, para aprendermos e abrirmos
espaco para vislumbrar opgoes otherwise (Escobar, 2007).

Além disso, o processo de participagdo na agdo extensionista impactou em
(re)construgdes identitarias, com o repensar do que significa ser aluna, professora e
pesquisadora e com a reflexdo sobre leituras das escolas publicas, do que € ser
professor formador e do que significa a transi¢ao aluna de escola publica para futura
professora de escola publica.

Neste texto, também tratamos de tentativas de afastamento da
modernidade/colonialidade. Ressaltamos, porém, que elas ndo tém garantias e nao
impedem que voltemos a reproduzir o que buscamos interromper. Como explica Stein
(2019), temos o impulso de encontrar solugoes e de saber exatamente o que fazer,
porém, lidar com a colonialidade requer que “fiquemos com sentimentos
desconfortaveis de incerteza, inseguranga e autoridade equivoca, e exigira que nao
apenas facamos as coisas de maneira diferente ou apenas pensemos sobre elas de

maneira diferente, mas que realmente aprendamos a ser diferentemente” (Stein, 2019,



p. 1778). Nesse processo, o (des)aprender ¢ essencial para que possamos exercitar
nossa capacidade de imaginac¢ao em busca de possibilidades outras.

Além disso, destacamos que nossa capacidade de identificar a colonialidade em
nos tem relagao com a inteligibilidade que, de acordo com Andreotti (2016), é ditada
pela gramatica moderna/colonial que limita o que conseguimos ver e entender.

Por fim, compreendemos que o exercicio de escrever este artigo faz parte do
nosso processo de formacgao e nos aproxima de uma pratica em que os fazeres
cientifico, docente e extensionista estao relacionados, especialmente porque o
engajamento com a decolonialidade nao se trata de ler e citar estudos sobre o assunto,

mas de buscar ser e estar no/com o mundo de outras maneiras.
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