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RESUMO: Com base nos pressupostos da linguistica aplicada indisciplinar e, a partir de uma
perspectiva decolonial, o presente trabalho tem como objetivo principal apresentar e discutir
propostas de atividades elaboradas para um material didatico de ensino de alemao como lingua
adicional. Esse material vem sendo desenvolvido no ambito de um projeto interinstitucional, o
projeto Zeitgeist, que visa discutir e propor um livro didatico de alemao especifico para o contexto
académico. Nesse sentido, para além da descri¢do das atividades em si, também serdo
apresentados o contexto de produgao do livro e seus principios orientadores. A proposta deste
trabalho, assim como do projeto Zeitgeist, é o de refletir e atuar de maneira pratica sobre o ensino
e aprendizagem e a pesquisa do alemao como lingua adicional em uma perspectiva pluricéntrica,
focando especialmente no contexto académico de formacao autodirigida de professoras e
pesquisadoras de alemdo no Brasil. A analise realizada aponta que as atividades enfatizam
questOes relevantes dentro de praticas sociais contextualizadas permitindo, portanto, que
professoras e estudantes se reconhegam no material e possam desenvolver um aprendizado critico
em lingua alema.
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1 Introducao

A Linguistica Aplicada (LA) pode ser considerada uma area de investigagao
interdisciplinar focada na resolugao de problemas que envolvem o uso da linguagem
(MOITA LOPES, 2006, p. 23). Logo, podemos dizer que colabora com os
conhecimentos tedricos e praticos vinculados a linguagem, trazendo perspectivas dos
grupos socialmente minoritarios, como por exemplo, estudos feministas, raciais, de
género e nao bindrios, entre outros. A face da LA Critica busca, nesse sentido, uma
maior pluralidade e inclusdo das vozes dissonantes para que seja possivel
proporcionar uma movimentagao dinamica, a qual é indispensavel para o ensino e
aprendizagem de linguas em contextos multiplos.

De acordo com as perspectivas da LA inter/indisciplinar (esses conceitos serao
descritos e discutidos no topico 3) e da Linguistica Aplicada Critica (LAC), a
decolonialidade representa um deslocamento de resisténcia em relagao as abordagens
coloniais, ou seja, aquelas que tém interesse em manter certas regides "colonizadas"
em uma dependéncia social, politica, historica, cultural e econdmica. No contexto do
ensino de linguas adicionais, essa perspectiva colonial estaria ligada aqueles que
produzem e exportam o conhecimento por meio de materiais didaticos padronizados
e prescritivos, com pouco espago para que professoras tomem suas proprias decisdes
didatico-pedagdgicas.

Em diversos contextos de ensino de Alemao como Lingua Adicional (ALA)! no
Brasil, podemos identificar o uso de materiais didaticos importados que veiculam a
lingua padrao dos centros europeus. Pela auséncia de uma diversidade linguistica e
sociocultural, tal modelo hegemonico de ensino propicia um apagamento da lingua

alema falada em outros paises e regides, criando um modelo idealizado para o

1 Optamos pelo termo lingua adicional (LA) em detrimento a lingua estrangeira (LE), pois, enquanto a
designacao LE indica que o aprendizado foi desenvolvido fora do convivio social, LA refere-se a lingua
como recurso relevante para a participagao em praticas sociais (AQUINO et al., no prelo). Assim, o termo
LA associa-se a utilizacao de uma lingua como meio de integragao no cotidiano e convivio social.



aprendizado de lingua e cultura. Nao obstante, estes materiais também desconsideram
temas e abordagens de relevancia social local, o que pode interferir negativamente no
interesse e na participagao de estudantes em diversos contextos de ensino. Nesse
sentido, vemos a nao inclusao de professoras e estudantes? e de seus temas de interesse
nos discursos trocados em sala de aula a partir desses materiais citados, como uma
importante questdao a ser debatida e enfrentada, especialmente no contexto de
formacao de professoras, como ¢ o caso nos cursos de Licenciatura em Letras
Portugués-Alemao.

A fim de promover um descolamento decolonial para o ensino e aprendizagem
de ALA no contexto académico brasileiro, foi criado um grupo de pesquisa com
professoras de universidades brasileiras (USP, UER], UFR], UNICAMP, UFPR, UFC)
com a proposta de elaborar um material didatico que tivesse como ponto central a
perspectiva local para o desenvolvimento de suas unidades e atividades. O projeto
Zeitgeist surgiu com a intengdo de desenvolver praticas que pudessem promover a
desconstrucao dos padroes tradicionalmente veiculados nos livros didaticos
importados, para que professoras e estudantes de alemao pudessem ser cada vez mais
envolvidas no processo de ensino, tornando-se, portanto, protagonistas de sua propria
histéria de formagao e aprendizagem. Para que fosse possivel dedicar a aten¢ao aos
problemas locais com solu¢des de conflito envolvendo a linguagem, o projeto foi
concebido com embasamento tedrico da LA sob uma perspectiva transgressiva, que
coloca em xeque paradigmas de objetividade, uma vez que entende a implicacao das
pesquisadoras no objeto pesquisado (MOITA LOPES, 2006). Logo, as atividades
elaboradas neste projeto procuram levantar questdes linguisticas e socioculturais

emergentes, para, assim, possibilitar uma aprendizagem significativa da lingua-alvo.

2 Para referéncias genéricas, usamos o artigo feminino que engloba aqui também outros géneros, ou seja,
pessoas que estudam, pessoas que ministram aulas.



Neste artigo, temos a intengao de apresentar oito atividades retiradas de duas
unidades do livro didatico Zeitgeist®. Por meio de diferentes temas e perspectivas de
ensino voltados para as necessidades locais, as atividades propostas procuram abordar
facetas do mundo e questdes sociais dentro de narrativas diversas, permitindo que a
sala de aula se torne um espago no qual estudantes e professoras possam se posicionar
na lingua-alvo. Assim, a metodologia deste artigo pode ser descrita como qualitativa
interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006). Este trabalho também considera a
perspectiva da decolonialidade para a descricao das atividades aqui apresentadas.
Além disso, as atividades selecionadas levam em conta o ensino e aprendizagem de
alemdo com um viés social e voltado as necessidades de professoras e estudantes,
tendo em vista seu contexto local, possibilitando um deslocamento epistemologico do
chamado eurocentrismo (FAGUNDES; AMADO, 2020, p. 3).

Na proxima segao, sera apresentado um breve panorama que aponta os
caminhos que levaram a primazia dos livros didaticos internacionais no ensino de
alemdo como lingua adicional no Brasil, perpassando as diferentes politicas
linguisticas adotadas para o ensino de linguas na escola basica. Em seguida,
abordaremos as perspectivas atuais da linguistica aplicada, com foco em seu viés
critico, chegando aos estudos voltados para a decolonialidade. Na terceira se¢ao, serao
apresentados os principios do projeto Zeitgeist para a elaboracao de um livro didatico
para o ensino de alemao no contexto académico brasileiro e, na quarta segao, serao
descritas e analisadas as propostas de atividades de duas unidades do livro, cujos
temas sao “identidade” e “tempo”. Finalmente, na conclusao apresentamos algumas

reflexdes finais, assim como perspectivas futuras.

3 Zeitgeist (termo em aleméao que pode ser traduzido como “espirito do tempo”) é ao mesmo tempo o
nome do grupo de pesquisa cadastrado no CNPQ, do qual fazem parte docentes de seis diferentes
universidades brasileiras, e o nome do livro didatico para o ensino de alemao como lingua adicional
para o contexto académico.



2 Ensino de alemao como lingua adicional no Brasil: breve panorama

A literatura que versa sobre a histéria de linguas estrangeiras no Brasil, entre
elas o alemao*, é bastante abrangente e aponta, principalmente através das diferentes
leis e reformas educacionais que o pais atravessou, as transformagdes no status e
importancia de cada lingua, assim como o modo como cada um dos idiomas deveria
ser ensinado. Nesse sentido, o ensino do alemao na esfera publica experimentou, do
mesmo modo que outras linguas classicas ou modernas, diferentes condic¢des, desde
sua presenga no colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, a partir do remoto ano de 1837; a
Reforma Francisco Campos de 1933, segundo a qual o idioma era obrigatdrio na escola
secunddria; até a completa proibicao do seu ensino e uso no Brasil, a partir da
“nacionalizagdo compulsdria”, implementada no governo Vargas em 1938 (UPHOFF,
2011, p. 18).

Paradoxalmente, no ano de 1942, uma nova reforma educacional, a Reforma
Capanema, ¢ vista como a que atribui a maior relevancia ao ensino de linguas
estrangeiras no Brasil (DAY, 2012). Nao sé por conta da maior carga horaria semanal
na oferta desse ensino, mas também pela oferta de diferentes linguas, como o latim,
francés, inglés e espanhol, a todos os alunos, do antigo gindsio (que abarcava desde o,
nos dias de hoje, 62 ano do Ensino Fundamental) até o colegial (Ensino Médio) (LEFFA,
1999, p. 13). De acordo com Leffa, segundo uma perspectiva historica, “os anos 40 e 50,
sob a Reforma Capanema, foram os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”
(LEFFA, 1999, p. 14). E relevante acrescentar que nesse periodo, hd no ensino de

linguas estrangeiras uma preponderancia por manuais que se assemelham a

4 A literatura aqui mencionada se ocupa principalmente do ensino das linguas em escolas ou cursos de
idiomas, geralmente consideradas como linguas europeias de prestigio (inglés, francés, alemao,
espanhol, italiano), em sua variedade tida como padrdo, ndo abrangendo, no caso do alemao, as
variedades faladas nas comunidades de imigrantes no sul e sudeste do Brasil. E importante acrescentar
que o termo “linguas estrangeiras” é mencionado por ser o termo comumente utilizado nos estudos e
pesquisas até os anos 90, sendo também, em geral, uma terminologia que designa a area em diferentes
institui¢des de ensino e universidades. Entretanto, para este artigo optamos pelo termo lingua adicional
pelos motivos anteriormente mencionados.



gramaticas, cujos eixos centrais deslocavam-se progressivamente da traducao literdria
para a traducdo de frases modelos exemplificativos dos idiomas, passando a fazer
parte destes manuais e gramaticas, também informagoes sobre fonética (MENEZES,
2009). Uphoff, em pesquisa que se debruca especificamente sobre os materiais
didaticos produzidos para o ensino de alemao como lingua estrangeira, observa “uma
certa variedade metodoldgica existente naquela época” (UPHOFF, 2011, p. 19),
apontando aspectos de metodologias como a da gramatica e tradugao, mas também
elementos do método direto. Vale ressaltar que os trés manuais citados como exemplos
pela autora foram produzidos e editados no Brasil por professores de alemao: o
professor Antonio Klaus, que editou em 1937 o manual “Deutsch fiir Brasilianer”, no
Rio de Janeiro, o professor Leonardo Tochtrop, cujo manual “Willst du Deutsch sprechen
lernen?”, foi publicado em 1938, na cidade de Porto Alegre e o professor alemao-
catarinense Egon Schaden, que teve sua cartilha “Pequena Grammatica Allema”
publicada em 1937 pela editora Saraiva, em Sao Paulo (UPHOFF, 2011, p. 20). Ou seja,
historicamente, é relevante observarmos, portanto, a existéncia de um periodo “pré-
internacionalizacao” dos livros didaticos no Brasil.

Também em termos histdricos, grandes mudangas comegam a ocorrer nos anos
1960. No Brasil, a lei de diretrizes e bases de 1961, que sucedeu a Reforma Capanema,
retira a obrigatoriedade do ensino de linguas, que passa a ser responsabilidade dos
conselhos estaduais de educagao. Na pratica, o ensino de linguas acabou se reduzindo
a cerca de 2/3 do que fora (LEFFA, 1999, p. 13). Por outro lado, a partir de meados dos
anos 1950, o pais passa a experimentar uma forte internacionalizagao com medidas
que facilitaram a importagao de maquinas, equipamentos e investimentos (CAPUTO;
MELLQO, 2009, p. 518). Nessa mesma conjuntura, o mundo testemunha uma crescente
expansio de capitais, em especial, do eixo “USA-Europeu” (CANDAU, 2021). E
justamente nesse periodo que comega a ganhar forca o ensino privado de linguas no
pais, com a abertura de diferentes escolas de idiomas e institutos de linguas. Em 1957,

chega ao Brasil o Goethe Institut, ainda sob a alcunha de Instituto Cultural Brasil



Alemanha, iniciando suas atividades no Rio de Janeiro, expandindo-se e ganhando
sede prépria em 1964°.

As décadas de 60 e 70, representam um “boom” no que tange ao aumento do
uso de livros didaticos internacionais para o ensino de linguas, inclusive para o ensino
da lingua alema. A partir de 1970 é notavel o aumento da participagao direta da
Alemanha em escolas com ensino de alemdo no Brasil, especialmente através da
Central para Escolas no Exterior (Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, fundada na
cidade de Bonn no ano de 1960), que passa a enviar coordenadores e professores
alemaes a essas escolas. Além disso, ha uma influéncia importante na escolha de livros

didaticos a serem adotados nesses espagos:

O apoio do governo alemao também se fez perceptivel na escolha dos
livros didaticos que eram empregados nas escolas. Assim, materiais
editados na Alemanha como “Komm bitte” (SCHUH, 1972) e
“Vorwirts International” (ARNOLD, 1974) (...) entraram nas salas de
aula, por meio de indicagdes e doagdes dos 6rgaos de fomento do
ensino da lingua. (UPHOFF, 2011, p. 23)

Ainda no que concerne as relagdes envolvendo o contexto de ensino publico e
do ensino privado, materiais didaticos locais e internacionais, percebemos que,
gradativamente, com excecao das regioes de imigracao alema, o ensino de alemao se
mantém publico apenas nas universidades com cursos de Letras Portugués-Alemao,
cuja maior parte, foi implementada através de desdobramentos da Faculdade Nacional
de Filosofia, Ciéncias e Letras, a partir da década de 1940 (ALVES, 1988). E o caso, por
exemplo, da Universidade de Sao Paulo, da Universidade Federal do Rio de Janeiro e
de outras institui¢gdes de ensino superior.

Observamos, assim, que esse breve panorama histdrico € ilustrativo sobre a

forma como o ensino de linguas estrangeiras no contexto brasileiro estd, desde o

5 https://www.goethe.de/ins/br/pt/sta/rio/ueb/60j/chr.html. Acesso em: 20 set. 2022.



https://www.goethe.de/ins/br/pt/sta/rio/ueb/60j/chr.html

principio, de certo modo, associado a um publico mais restrito e elitista, passando cada
vez mais a “mao do mercado”, tanto no que se refere aos cursos e institui¢des de ensino
particulares, quanto ao grande mercado de editoras internacionais de livros didaticos.
Num primeiro momento, de forma mais ampla, quando as escolas ptblicas eram ainda
frequentadas pela “boa sociedade brasileira”, termo usado pelo autor Carlos da Cunha
Junior em obra que aborda a historia do Colégio Pedro II (CUNHA JUNIOR, 2008)
temos uma ampla oferta de linguas cldssicas e modernas. A partir da década de 60,
com a expansao das institui¢des publicas de ensino a uma parcela maior e mais diversa
da sociedade, vemos a oferta dessas linguas declinando, até chegarmos atualmente ao
ensino da lingua inglesa como o unico contemplado na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017).

No entanto, a presenga da lingua alemd em cursos de Licenciatura e/ou
Bacharelado em 17 universidades publicas brasileiras, em levantamento recente
realizado por Voerkel (2017), fomenta diversos debates relevantes no que diz respeito
ao ensino e a oferta do alemao como lingua estrangeira ou adicional e a formagao de
professoras. Essas discussOes envolvem, entre outros aspectos, as estruturas
curriculares, os materiais didaticos utilizados para o ensino da lingua e, a0 mesmo
tempo, a formacao académica inicial de professoras de alemdo. Para além disso,
enfrenta-se ainda o importante debate sobre a necessidade de ampliagao do didlogo
com a sociedade, o qual pode ser concretizado, por exemplo, por meio de agoes de
extensao. Neste artigo, focaremos a questao dos materiais didaticos, enfatizando o
contexto académico, especialmente os cursos de Letras Portugués-Alemado e a
formacao inicial de professoras de alemao.

Entendemos que a proposta de livro didatico que esta sendo desenvolvida no
ambito do projeto Zeitgeist surge situada numa perspectiva sdcio-histdrica que dialoga
com os principios de uma linguistica aplicada interdisciplinar. Dessa forma, na
proéxima segdo, serd apresentado um breve panorama da linguistica aplicada

contemporanea (PENNYCOOK, 2001), indisciplinar e transgressiva (MOITA LOPES,



2006). Além disso, traremos alguns estudos que se inscrevem no chamado “giro
decolonial” (MIGNOLO, 2003), perspectiva também fundamental para o projeto e para

as atividades que estao sendo elaboradas para o livro do Zeitgeist.

3 O viés critico e decolonial da linguistica aplicada contemporinea e o
desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de linguas adicionais

Historicamente a LA viveu muito tempo a sombra da linguistica teérica, no
entanto, pesquisas atuais vém tentando se afastar dessa premissa, buscando alcancar
uma disciplina hibrida, na qual o didlogo com outras areas é imprescindivel.
Atualmente, especialmente na drea de ensino e aprendizagem de linguas, a LA
contempla cada vez mais aspectos sociais e psicologicos da aprendizagem, defendendo
que o conhecimento e a experiéncia daquelas que estao envolvidas nas praticas
linguisticas (no nosso caso professoras e aprendizes) sdo essenciais para um processo
de formagao relevante. Para dar conta dos complexos fatores envolvidos no ensino e
aprendizagem de linguas, passou-se a defender, portanto, um arcabougo tedrico
interdisciplinar, que possibilita a LA trazer a tona tudo aquilo que nao foi contemplado
nas abordagens predominantemente teoricas (AQUINO, 2020, p. 24). Assim, a pesquisa
em ensino de linguas adicionais passou a ser construida na problematizacao de
questoes de uso contextualizado da linguagem.

A LA de natureza interdisciplinar ou transgressiva (PENNYCOOK, 2001) esta
presente em muitas pesquisas que tentam criar inteligibilidade sobre problemas sociais
em que a linguagem tem um papel central. Tais pesquisas tém sentido a urgéncia em
que possam ser desenvolvidas epistemologias e teoriza¢des que falem ao mundo atual
(MOITA-LOPES, 2006, p. 15). A interdisciplinaridade, que estd ligada aos
conhecimentos, teorizagOes e praticas de diferentes areas do saber, possibilita a LA
escapar de visOes pré-estabelecidas e descontextualizadas, trazendo um maior enfoque
na problematizagao de questdes de uso da linguagem dentro ou fora de sala de aula.

Nesse sentido, as teorias de ensino e aprendizagem de linguas precisam considerar o



social como aspecto principal, pois € impossivel descrever uma lingua fora do seu
contexto de uso, isto €, nas sociedades nas quais ela é usada (RAJAGOPALAN, 2006, p.
161).

Pennycook (2006, p. 75) argumenta que o termo “transgressao” tem o propodsito
de definir os instrumentos politicos e epistemoldgicos que visam romper com as
fronteiras do pensamento. Ainda, de acordo com Hooks (1994, p. 207), transgredir
significa se opor, resistir e cruzar barreiras opressoras. Em contexto de ensino de
linguas, uma abordagem transgressora seria aquela que desafia os limites da
pedagogia, do material didatico e do conhecimento (AQUINO, 2020, p. 28). Assim,
uma abordagem transgressora se concretiza no pressuposto de que € preciso ensinar
uma lingua considerando os efeitos e valores que ela produz em uma determinada
sociedade (URZEDA-FREITAS, 2012, p. 79), refletindo acerca das experiéncias e
praticas didaticas focadas na estudante e seu contexto de aprendizagem. Para Freire
(1997, p. 93), s0 existe saber na busca inquieta, que amplia o poder e as formas de criar
e atuar e, consequentemente, na agao e na reflexao transgressora sobre o mundo. O
ensino transgressivo promove uma nova percepcao do conhecimento. Para tanto, nao
é suficiente apenas ouvir as pessoas, mas desafia-las cada vez mais, problematizando
a situagao existencial (FREIRE, 1997, p. 157).

A partir dessa nova perspectiva, surgiu a corrente da Linguistica Aplicada
Critica (LAC), trazendo consigo a preocupagao com topicos de grande relevancia,
como a ideologia, o discurso, a identidade, a subjetividade e o poder. A LAC se
compromete com a constante busca de uma maior pluralidade e inclusao de vozes
(PENNYCOOK, 2001, p. 10). Para o ensino de linguas, essa abordagem procura
proporcionar uma movimenta¢do dinamica, na qual pesquisadoras, professoras e
estudantes precisam ser desafiadas a se posicionarem ativamente, produzindo
conhecimento pertinente dentro de um prisma socio-histérico (FAGUNDES; AMADO,
2020, p. 4). Pode-se dizer que a LAC procura alternativas para o ensino e aprendizagem

de linguas centrado em situagdes em que a lingua estd totalmente vinculada a



manutencao dos padroes tradicionalmente repetidos pela sociedade. Nesse sentido,
busca a possibilidade de mudangas das desigualdades sociais (PENNYCOOK, 2007).
Outra perspectiva que vem a contribuir para a construgao de praticas transgressivas e
que promovam mudangas significativas em diferentes esferas sociais ¢ a que se
debruca sobre o conceito de decolonialidade.

Alguns autores como Fanon (1979), Quijano (2000), Walsh, (2009), entre outros,
veem a decolonialidade como a busca pela ruptura com as estruturas de poder colonial
que marcam fortemente as sociedades a despeito da “descolonizagao’ politica dos
territérios colonizados. Tavares e Gomes (2018) ressaltam que a colonialidade
sobreviveu a “descolonizacao” através de diferentes fatores como sua presenca
marcante no imagindrio dos povos, nas formas como poder e micropoderes sao
exercidos, nas subjetividades e relagdes intersubjetivas, nas representagoes sociais e
nas dimensoes ontoldgica e epistemoldgica. Sua dimensao epistemologica se deve a
completa negacdo e ao apagamento dos saberes que ndo os vindos da Europa; a
ontoldgica se refere a negacao da condigdo humana dos povos colonizados. Nas

palavras de Tavares e Gomes (2018, p. 48):

A subalternizagio epistemoldgica corresponde uma subalternidade
ontoldgica, no sentido em que, se os saberes e memorias culturais
diferentes sao reduzidos a meros etnosaberes, saberes primitivos, sem
legitimidade epistemoldgica, os povos que os possuem sao, também,
subalternizados, considerados primitivos ou selvagens, afinal, como
nao-existentes. (TAVARES; GOMES, 2018, p. 48)

No que tange ao cerne do nosso estudo, a linguagem como pratica social e os
materiais didaticos amplamente usados para o ensino de alemao, Puh (2020, p. 212)
argumenta que a predominancia do livro didatico como o elemento principal a
orientar o processo de ensino impde uma epistemologia eurocentrada. Nessa logica,
professoras e alunas, tidas como meras “usuarias” desses livros, nao teriam “o Rigor
do Saber altamente complexificado que somente pode ser atingido nas Universidades

europeias” (PUH, 2020, p. 212), dai sua posicao de subalternidade frente ao livro



didatico internacional. Também nessa esfera, surge um giro decolonial, movimento
que vem tomando corpo e volume, considerando publica¢des recentes na drea do
alemao como lingua adicional no Brasil (SAMPAIO; PUH, 2020; GRILLIL 2020).

Reconhecendo a crescente necessidade de auxiliar as aprendizes de linguas a
refletir sobre as relagdes de poder existentes no encontro intercultural proporcionado
no ensino de linguas, assim como considerar os diversos aspectos envolvidos no
processo individual de aprendizagem e as crencas nele envolvidas, organizou-se o
grupo Zeitgeist com o objetivo de elaborar um material didatico local para o ensino de
alemao. O material também busca valorizar e levar em conta o conhecimento prévio
das estudantes e das professoras como um dos fatores mais importantes na tarefa de
aprender, dessa forma, sao desenvolvidas atividades que visam a aprendizagem de
lingua diretamente vinculada as condi¢es sociais dentro das quais ela é usada, no
Nnosso caso, no ambiente universitdrio brasileiro. Consideramos, neste projeto, que as
praticas pedagogicas devem se basear nas aspiracdoes de professoras e aprendizes,
voltadas para eixos tematicos e abordagens que tenham em vista o contexto local e
académico e suas demandas especificas ligadas a construcao de saberes necessarios ao
aprendizado da lingua-alvo.

Nesse sentido, pretendemos apresentar algumas atividades concretas do livro
didatico Zeitgeist, que procura ser relevante politica e socialmente com vistas a intervir
nos problemas linguisticos e ter uma aplicabilidade em situagoes praticas no contexto
local. As atividades descritas a seguir idealizam um engajamento ativo das estudantes
no seu processo de aprendizagem, fomentando um espaco de participagao ativo. Além
disso, o livro didatico como um todo procura oferecer atividades que apoiem as
professoras no processo de ensino, contudo sem prescrever uma progressao de
aprendizagem estagnada. Em outras palavras, os temas e atividades do livro podem
ser adaptados e sequencialmente reorganizados pelas professoras, para permitir uma
pratica que reflita ainda mais os diferentes ambientes de ensino e aprendizagem de

ALA.



4 O material didatico para ensino de alemdo como lingua adicional e o projeto
Zeitgeist
Os livros didaticos de lingua alema adotados no Brasil sao em sua grande
maioria produzidos por editoras alemas para o mercado internacional, ou seja, sem
levar em consideracao as particularidades do contexto local de ensino e aprendizagem
de ALA. Consequentemente, os materiais, muitas vezes, nao correspondem
adequadamente aos interesses e necessidades especificas das professoras e estudantes
brasileiras (UPHOFF, 2018; GONDAR; FERREIRA, 2019), podendo gerar frustracoes e
dificuldades de aprendizagem. Tendo em vista esse cendrio, formou-se em 2019 o
grupo de pesquisa “Zeitgeist: Lingua Alema em Contextos Universitdrios”, registrado
no CNPq, que retine pesquisadoras e pesquisadores de diferentes Instituigoes
Brasileiras de Ensino Superior (UER], UNICAMP, USP, UFC, UFPR, UFR])® com o
objetivo principal de:
1. Investigar os processos de producdo, circulacdo e recepcao de materiais
didaticos para o ensino de ALA no Brasil;
2. Elaborar um material didatico para o ensino de ALA em contexto académico;
3. Refletir sobre a formagao de professoras de ALA no Brasil, com foco nas

relagoes entre politicas linguisticas e material didatico na pratica docente.

Este projeto apresenta, portanto, uma perspectiva decolonial de ensino e
aprendizagem de lingua alema, uma vez que propde a elaboracdo de um material
didatico que enfatiza a construgao do conhecimento interdisciplinar e transgressivo,
isto é, centrado no contexto sociocultural das professoras e estudantes. A nossa

proposta, diferentemente daquelas dos materiais de grandes editoras alemas voltados

¢ Anisha Vetter, Norma Wucherpfennig e Paulo Oliveira (Unicamp); Dorthe Uphoff, Marceli Aquino e
Mariana K. A. Silva (USP); Poliana C. Arantes (UER]); Mergenfel A. Ferreira (UFR]); Francisco G. S.
Nogueira e Rogéria C. Pereira (UFC); Thiago V. Mariano (UFPR). Mais detalhes no diretdrio de Grupos
de Pesquisa do CNPq: http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/529618.
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para o mercado internacional, tem como foco o saber local, no sentido de que procura
integrar a perspectiva do publico-alvo como sujeitos heterogéneos, envolvidos na
construgao da histdria e das praticas discursivas. Dentro da elaboragao de um material
didatico com uma agenda decolonial, consideramos essencial que diferentes vozes
colaborem para a constru¢do de saberes, evitando-se, assim, um ensino e
aprendizagem de ALA em um vacuo social.

No ensino de alemao em universidades brasileiras, mostra-se igualmente
relevante que sejam consideradas as necessidades diferenciadas desse publico-alvo,
que nado necessariamente estdo restritas a pragmatica de situagdes comunicativas
cotidianas. Dessa forma, o trabalho com textos mais complexos, a partir de uma maior
diversidade de géneros textuais e da possibilidade de incluirmos outros aspectos,
como a literatura e a estética, tem sido um importante diferencial do projeto Zeitgeist.
Nesse sentido, a progressao léxico-gramatical no livro é pensada de acordo com dois
eixos que, ainda que conectados pelos contetdos tematicos, caminham de forma
relativamente independente. Podemos definir esses eixos como dois focos distintos:
um na producao oral e escrita das estudantes; o outro na recepg¢ao, mais voltada para
a compreensao de textos orais e escritos. Assim, parte-se do pressuposto que o contato
inicial das estudantes com textos mais complexos e diversificados pode facilitar e
antecipar, por exemplo, o trabalho com obras literarias em lingua alema nos cursos de
Letras Portugués-Alemao, além da priorizagao de uma perspectiva mais critica e
discursiva. Nesse eixo da recepgao, a énfase estd, portanto, baseada em elementos, tais
como estratégias de leitura e uma progressao gramatical mais flexivel, a partir do
entendimento de que se trata de elementos que nao precisam estar atrelados a
producao oral ou escrita das estudantes. J4 o eixo da producdo pressupde uma
progressao um pouco mais lenta, a partir dos insumos apresentados no livro e das
atividades e exercicios voltados para esse fim. Por motivo de escopo do artigo e

limitacao de espago, neste trabalho, serao apresentadas e descritas atividades com foco



na producao oral e escrita, ou seja, do eixo da producao’.

Além dos aspectos acima citados, € importante acrescentar que um dos
principios orientadores para a elaboragao do livro didatico no projeto Zeitgeist é,
essencialmente, o da orientacdo para o contetido (Inhaltsorientierung). Nessa
perspectiva, para que as estudantes alcancem novos conhecimentos nas aulas de
linguas adicionais, o contetido a ser ensinado deve ter prioridade em relacdo a forma
do novo idioma (GROSSENBACHER et al., 2012). Desse modo, os objetivos de
aprendizagem de cada licao foram definidos por meio dos grandes eixos que
apresentaremos com mais detalhes na proxima secao, ou seja, Lugar, Identidade,
Tempo, Valores e Conhecimento. A elaboracao das atividades teve como outro
principio orientador a promocao da autonomia tanto no que tange o processo de
aprendizagem das estudantes, como na atuagao das professoras, permitindo uma
maior participacdo em decisoes e adaptagdes da progressao do trabalho com o
material. Para a selegao dos textos, foi dada preferéncia a materiais auténticos cujos
temas permitissem uma abordagem reflexiva e discursiva mais abrangente e relevante
para o contexto local. Sendo um projeto com foco no plurilinguismo, o livro apresenta
instrugdes, explicagoes e titulos de questoes em lingua alema e em lingua portuguesa
(além da mengao a outras linguas e praticas translingues ao longo do material).

Atualmente estamos em fase de pilotagem? e de divulgacao do material e, nesse
sentido, este artigo tem a intengao de apresentar, através de atividades elaboradas para
o livro Zeitgeist, algumas propostas concretas para o ensino de lingua alema em um

contexto local com perspectivas criticas. Na proxima se¢ao discutiremos, portanto,

7 Por se tratar de um grupo de pesquisa, o projeto de elaboracao do livro didatico Zeitgeist vem servindo
de contexto para diferentes estudos e pesquisas que vém sendo publicados em diferentes veiculos como
periodicos académicos e livros (cf. OLIVEIRA: LEDEL, 2021; AQUINO, CHERCHIGLIA, 2021).

8 Através da pilotagem, as pesquisadoras do projeto Zeitgeist buscardao dados para analisar e avaliar
diferentes aspectos do material como o design, os enunciados das atividades, entre outros elementos,
por parte das professoras que o utilizarao e por parte do publico aprendiz.



algumas atividades presentes em duas unidades do livro A1.1° do projeto Zeitgeist.
Como mencionado anteriormente, as atividades que serao descritas se encontram no
subgrupo da producao, cujo foco recai sobre as tarefas voltadas ao desenvolvimento

da producao oral e escrita das estudantes.

5 Propostas de atividades

Como é possivel acompanhar na tabela a seguir (Tabela 1), o primeiro livro da
colecdo do projeto Zeitgeist, referente ao nivel Al.1, € estruturado em cinco unidades,
estando integrada a elas uma unidade inicial (Unidade 0), elaborada para a
apresentacao geral da proposta do material e para a sensibilizacao linguistica das
estudantes. A primeira unidade apresenta a tematica Lugar, na qual é discutida a
presenca da lingua alema no Brasil e no mundo, evitando-se, assim, um panorama
eurocéntrico focado em paises europeus de fala alema, com a forte predominancia da
Alemanha. Na segunda unidade - Identidade - abordamos questoes de identidade em
uma perspectiva individual, abarcando relatos referentes a informagoes pessoais, de
profissao e estudo.

A terceira unidade trabalha com o construto Tempo, debatendo criticamente a
percepgao de tempo em nossa sociedade, por exemplo, as diferentes perspectivas
ligadas a nogao de “tempo livre”. Além do dia a dia das alunas, abordamos atividades
que envolvem a expressdo oral e escrita acerca de preferéncias e gostos. Na quarta
unidade nos ocupamos com o tema Valores, dentro do qual se encontra o subtema
“Familia”, que tematiza as diferentes constela¢cdes familiares. Por fim, na quinta
unidade trabalhamos com as diferentes dreas e compreensdes sobre o tema

Conhecimento.

® No projeto Zeitgeist, o livro didatico utiliza a nomenclatura do Quadro Comum Europeu de
Referéncias para Linguas apenas como orientacdo para as professoras e estudantes, no entanto, o
material elaborado nao segue estritamente os pardmetros sugeridos pelo Quadro.



Tabela1 — Temas das unidades de 0 a 5 do livro A1.1.

Unidade Tema Subtemas (A1.1)
0 Sensibilizacao Mobilizagao de habilidades
linguistica linguisticas
Sprachliche Sensibilisierung Mobilisierung sprachlicher Vorkenntnisse
1 Lugar Alemao no Brasil e no mundo
Ort Deutsch in Brasilien und auf der Welt
2 Identidade Personalidade, estudos/profissao
Identitdit Personalia, Studium/Beruf
3 Tempo Discutir o conceito de tempo livre
Zeit Konzept Freizeit in kritischer Perspektive
4 Valores Familia
Werte Familie
5 Conhecimento Areas e formas de conhecimento
Wissen Wissensbereiche, -formen, “Wissensdurst”

Fonte: autoria propria.

Para este artigo selecionamos as atividades presentes em duas unidades, a
segunda, Identidade (Identitit), e a terceira Tempo (Zeit). A escolha de atividades
pontuais a serem descritas e discutidas neste artigo deve-se, sobretudo, a necessidade
de um recorte. Além disso, buscamos trazer para este estudo atividades que
apresentam de forma mais marcada a énfase ao ensino e aprendizagem de linguas
numa perspectiva que considera praticas sociais situadas, com énfase no contexto
local, isto é, professoras e estudantes de universidades brasileiras. Estas duas unidades
(2 e 3) contam no total com quinze atividades divididas em duas sec¢oes (A e B). Neste
artigo, serao apresentadas e discutidas oito atividades (quatro de cada unidade).

Nestas unidades, assim como em todo o livro, o nosso objetivo foi o de propor
atividades com temas variados e com relevancia social, visando contribuir para que
professoras e alunas possam praticar a lingua adicional a partir de diferentes questdes
(nos exemplos apresentados, aspectos que envolvem as nogoes de identidade e de

tempo) e solucionar conflitos utilizando a lingua adicional. O projeto Zeitgeist



preconiza temas e abordagens que dialogam com praticas sociais dentro e fora da sala
de aula, considerando os interesses e necessidades envolvidos em um contexto de
atuacao local. Assim, as tarefas apresentadas neste artigo propdoem a troca constante
de ideias e saberes, incluindo as reflexdes e percepgoes das estudantes, o que fomenta
a motivagao e sua participacao ativa no processo de aprendizagem.

Apresentamos a seguir exemplos de atividades da unidade 2 (Identidade) e 3
(Tempo), na qual lidamos com a producao em lingua alema (oral e escrita) por meio
de discussdes sobre temas cotidianos, com textos e perguntas que incitam a
participacdo das alunas. Buscamos com essas atividades ultrapassar a esfera estrutural
da lingua, incluindo as estudantes nas interagdes discursivas, para que elas pudessem

tomar posicionamentos, desenvolver percepgoes e estabelecer relagoes.

5.1 Unidade 2: Identidade (Identitdit)

Nessa unidade, para evitarmos a abordagem comumente adotada nos livros
didaticos (LDs) tradicionais, voltada para a apresentagao pessoal, muitas vezes, numa
perspectiva mais restrita a partir de definidores como "nome", "idade", "procedéncia”,
entre outros, optamos por um enfoque que possibilitasse uma visdo mais ampla de
identidade. Buscamos, dessa forma, incorporar outros possiveis definidores de
identidade como a familia, gostos musicais ou literdrios, entre outros aspectos, através
da pergunta central da unidade “Quem sou eu?”, seguida pelas perguntas "Quem ¢
vocé? Quais destas palavras marcam a sua identidade?” (Imagem 1). Nao obstante,
levando em consideragao a necessidade de repensar os modos de ensinar e aprender
uma lingua, consideramos fundamental que o uso da linguagem seja centrado em
situagOes e problemas praticos, a respeito dos quais as estudantes tém algo a dizer.
Assim, elas tétm um maior engajamento nos atos comunicativos, o que contribui para
a construcao de sentidos de um modo mais relevante.

Na abertura de cada unidade do livro, procuramos introduzir os temas e

conteudos através de uma imagem que provoque discussoes e desperte a curiosidade.



Aquino, Ferreira Ensino de alemao com foco decolonial...

Nesta unidade, optamos por representar a questao da identidade por meio de uma
foto de um rosto composto por varios outros rostos (Imagem 1). Circundando esta
imagem, estao algumas palavras-chave, como: “estudo”, “nome”, “origem”,
“literatura”, “musica”, “estdgio”, entre outros. As estudantes sdao convidadas a
escolher trés dessas palavras que melhor possam representar sua identidade. Esta
primeira atividade permite, portanto, a familiarizacdo com novos itens lexicais e a

sensibilizagao para uma nova perspectiva de como abordar o tema identidade.

Imagem 1 — Atividade de discussao sobre as diferentes representa¢des de identidade.

Teil I: Wer bin ich?

1. Wer sind Sie? Wer bist du? Schauen Sie sich einige

Stichworte an und wahlen Sie die drei fiir Sie:
(Quem é vocé? Observe as palavras-chave e escolha as trés que melhor te representam)

Famy.
studium Jop Miljg

Wohnort

N\L\SW‘

’I"U
Kty
\’(”"

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

A segunda atividade (Imagem 2), além de dar continuidade ao trabalho com
vocabuldrio, apresenta novos contetidos linguisticos, como o artigo possessivo na
primeira pessoa do singular (meu/minha) e a declinagdo de género no caso do
nominativo (minha familia).’® Assim, procuramos oferecer expressoes iniciais para que
as estudantes pudessem responder as perguntas e conhecer, mesmo que
indiretamente, alguns aspectos gramaticais da lingua. Nesta unidade, nao trabalhamos

especificamente com os pronomes pessoais, mas aqui e, durante todo o livro,

1 Do original do material em alemao: “meine Familie”.
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procuramos nao limitar os usos linguisticos aos contetidos especificos da licao, o que
torna a abordagem linguistica mais fluida e proxima de um uso auténtico.

Além de desenvolver estas questOes linguisticas, a atividade busca explorar
outros aspectos ligados a identidade. Dessa forma, a pergunta "O que representa sua
identidade?"" pode ser associada a elementos como "meu pais", "minha familia",
"meus ideais", !> ou até mesmo, outro elemento nao presente no material, mas que as
estudantes queiram acrescentar. Assim, essas estudantes podem expressar o que

compreendem e experienciam dentro da tematica, a partir de seus diferentes contextos.

Imagem 2 — Atividade de produgao escrita sobre identidade.

2. Was reprasentiert Ihre Identitat?
(O que representa a sua identidade?)

Mein Name (der Name)

Mein Land (das Land)

Meine Familie (die Familie)

Meine Ideale (das Ideal; die Ideale)

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

A parte B desta unidade se inicia com um texto semi auténtico biografico da
escritora e artista portuguesa Grada Kilomba. Além do tema identidade, o texto
trabalha com o vocabulario dos subtemas da unidade, ou seja, “estudo” e “trabalho”.
A partir dos insumos do texto, foi elaborada uma série de atividades de produgao oral
e escrita, como a criagao e apresentacao de biografias curtas, discussao sobre o tema
profissao, arte, entre outros, além da prdpria tematica sobre “identidade” abordada
pela referida autora. Na terceira tarefa (imagem 4), além de questdes de interpretagao
de texto, apresentamos perguntas abertas que poderiam suscitar discussdes sobre

identidade e profissao (Qual o nome da autora? De onde ela veio? Onde ela mora?

1 Do original do material em alemao: “Was reprasentiert Thre Identitat?”.
12 Do original do material em alemao: “Mein Land”, “Meine Familie”, Meine Ideale”.



Aquino, Ferreira Ensino de alemao com foco decolonial...

Qual é a profissao da Grada Kilomba? Com quais temas ela trabalha?),'® ja que se trata
de uma artista, autora e psicdloga portuguesa que vive em Berlim e escreve seus livros

em lingua alema, portuguesa e inglesa.

Imagem 3 — Texto bibliografico da autora e artista portuguesa Grada Kilomba.

2. Lesen Sie den Text liber die Autorin Grada Kilomba.
(Leia o texto sobre a autora Grada Kilomba.)

Grada Kilomba ist eine interdisziplindre Kiinstlerin und Autorin, sie kommt
aus Portugal und wohnt seit 2009 in Berlin, Deutschland. Grada ist auch
Psychologin und Theoretikerin. Sie arbeitet mit den Themen Erinnerung.
Trauma, Rassismus und Dekolonisierung von Wissen. _ Wer kann sprechen?
1st eine konstante Frage in Kilombas Werk. Thr Buch Plantation Memories ist
sehr bekannt in Deutschland und in Brasilien.

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboragao)

Imagem 4 - atividade de interpretacdo e producéo sobre o texto bibliografico.

3. Beantworten Sie einige Fragen zum Text.

(Responda algumas perguntas sobre o texto.)
a. Was fiir Informationen findet man im Text? Kreisen Sie ein.

Im Text sind Informationen iiber...

Herkunft Wohnort Telefonnummer Alter

Adresse Beruf Hobbys Ort Datum Name

b. Wie heiit die Autorin? Woher kommt sie? Wo wohnt sie? Was ist Grada Kilomba von
Beruf? Mit welchen Themen arbeitet sie?

c. Identifizieren und markieren Sie die Berufe im Text. Kennen Sie andere Berufe?
Sammeln Sie im Kurs.

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

13 Do original do material em alemao: “Wie heifit die Autorin? Woher kommt sie? Wo wohnt sie? Was
ist Grada Kilomba von Beruf? Mit welchen Themen arbeitet sie?”.
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As atividades da Unidade 2, tiveram o objetivo de apresentar temas e
questionamentos que pudessem, além de desenvolver habilidades linguisticas,
possibilitar, igualmente, um posicionamento individual em lingua adicional. Segundo
Fagundes e Amado (2020, p. 11) na aprendizagem de uma lingua adicional é
importante que se possa reconhecer um lago enunciativo na/pela lingua, pois tal
vinculo auxiliaria na tomada da palavra e de posicionamento neste novo idioma. As
atividades propostas nesta unidade permitem, portanto, o encontro com a
subjetividade de cada individuo, fazendo com que a lingua alvo, ainda que de forma
bem elementar e, algumas vezes, com o auxilio da lingua materna, seja utilizada para

expressar experiéncias, desejos e inquieta¢des individuais.

5.2 Unidade 3: Tempo (Zeit)

Por meio da pergunta inicial "O que € tempo livre para vocé?" (Was ist Freizeit
fiir Sie?), procuramos evidenciar o nosso objetivo inicial de refletir sobre os aspectos
emocionais e sociais dos temas “tempo” e “lazer”. Na primeira atividade (Imagem 5)
da parte A da unidade, trazemos representagoes de emogdes (como felicidade,
frustragao, raiva) e atividades que se relacionam ao tema “tempo” ou “tempo livre”
(como dormir, estudar, fazer compras) por meio de emojis. A relagao simbodlica com os
emojis, algo que faz referéncia ao contexto didrio das alunas, permite que se consiga
alcancar uma dimensao afetiva com rela¢do ao tema, buscando com que as estudantes
se engajem em se expressar sobre suas realidades e experiéncias na lingua-alvo.

Nesta unidade, temos, portanto, a intencdo de nos distanciar de uma
perspectiva mais limitada, comumente veiculada nos livros didaticos tradicionais, de
que todas as pessoas tém tempo livre e se envolvem em atividades de lazer. Nesses
livros didaticos tradicionais, encontramos listas de ocupagdes e hobbies, como
caminhar, viajar, tocar um instrumento musical, esquiar, surfar, entre outros.
Claramente muitas dessas atividades listadas ndo conversam com a realidade de

estudantes brasileiras, o que pode causar certo desconforto e sua desmotivagao com



relagao ao tema. Nesse sentido, visamos questionar abertamente os diferentes modos
pelos quais podemos nos relacionar com a nogao de tempo, seja no que tange ao
trabalho, ao estudo ou ao lazer.

Os objetivos de aprendizagem mais importantes desta unidade sao:
compreender, falar e escrever informagdes sobre a rotina, tempo livre e
gostos/preferéncias. Além disso, apresentamos um modelo de estrutura da sentenca
com advérbios a partir dos quais as estudantes possam expressar com que frequéncia
tém tempo livre (Imagem 5). Assim, temos como insumo a sentenga: “Raramente eu
tenho tempo livre no final de semana”.!* Essa estrutura inicial pode ser modificada e
adaptada pelas professoras, incluindo outros advérbios e dias da semana, e mudando
a posicao dos elementos da oragao, por exemplo: “Eu nunca tenho tempo livre.” Ou:

“Eu tenho tempo livre no fim de semana” .

Imagem 5 — Atividade de discussao sobre tempo livre com emojis.
Was ist Freizeit fur Sie?

1. Schauen Sie die Emoji an und versuchen Sie, diese
Frage zu beantworten: Was ist Freizeit fiir Sie?
(Escolha um emoji para responder & pergunta: o que & tempo livre para vocé?)

o
o

3 e I A d
- =

a v

{
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«
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€ W & = X
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Ich habe oft/ selten/ nie/ am Wochenende Freizeit.

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

14 Do original do material em alemao: “Am Wochenende habe ich selten Freizeit”, “Ich habe selten
Freizeit am Wochenende”.

15 "Ich habe niemals Freizeit” ou “Ich habe am Wochenende Freizeit”.



Na proxima atividade (Imagem 6), introduzimos a tarefa de escrita de um
poema curto, de onze palavras, chamado Elfchen, com o objetivo de ampliar o
repertorio de vocabuldrio, assim como praticar a estrutura da frase iniciada na
discussao oral da atividade anterior. Esta atividade permite que as estudantes usem
suas proprias palavras para se expressarem criativamente por meio de um poema
simples. O texto, assim como a discussao na primeira atividade, pode ser iniciado em
lingua portuguesa, para que as alunas se sintam mais a vontade e, entdo, aos poucos,

possam utilizar a base estrutural do alemao para formar seu poema neste idioma.

Imagem 6 — Atividade de elaboragao de um poema (Elfchen).

b) Kennen Sie das Elfchen? 11 Worter — ein Gedicht.
(Vocé conhece das Elfchen? 11 palavras - um poema)

Ein ,Elfchen™ ist ein Gedicht aus 11 Wdrtern. Das erste Wort gibt das Thema,
das letzte Wort gibt ein Fazit und die Mitte ist frei. Hier ist ein Beispiel zum
Thema Zeit:

Zeit

Zu spat

die Uhr tickt

das Leben geht weiter

pausenlos
(unbekannter Autor)

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

Na parte B da unidade, comecamos a explorar contetdos diversos acerca do
tema “rotinas” (aspectos de compreensao e de descrigao). Para tanto, apresentamos o
texto de uma aluna da Universidade de Sao Paulo (USP), a Gabriela (Imagem 7), que
relata a sua rotina didria. Assim, o texto apresenta uma imagem e um relato auténticos,
a partir da perspectiva de uma pessoa real, o que muito difere do uso de modelos de
bancos de imagens (pratica muito comum nos livros didéticos). Nosso objetivo com
textos auténticos desse tipo, incluindo as imagens das(os) participantes, é o de
considerar as multiplas realidades socioculturais do Brasil, consistentes com nosso
foco em uma perspectiva local e contextualizada. Para integrar a tarefa com o texto,
apresentamos uma linha do tempo detalhada (Imagem 8) com hordrios e atividades

de rotina de um estudante universitario, como insumo para o desenvolvimento de
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uma linha do tempo individual. Para essa atividade, foi pensada, primeiramente, uma

breve interagao oral com a/o colega, para, em seguida, a forma escrita ser exercitada.

Imagem 7 — Relato da rotina diaria de uma estudante da USP.

c) Lesen Sie Gabrielas Bericht liber ihren Tagesablauf
(Leia o relato da Gabriela sobre seu dia a dia)

Mein Name ist Gabriela Sarmento Badain, ich bin 23 Jahre alt und
studiere Germanistik an der USP. Jeden Wochentag stehe ich um 5:00 Uhr auf,
dann dusche ich und frihstlicke. Um 6:00 Uhr fahre ich mit der U-Bahn und mit
dem Bus zur Uni. Ich brauche fast 2 Stunden. Deshalb habe ich immer ein Buch
und meinen Kopfhérer dabei. In der U-Bahn lese ich und im Bus hére ich Musik.
Um 12:00 Uhr esse ich mit meinen Freunden zu Mittag, wir reden und essen
viel. Dann fahre ich zur Arbeit. Ich arbeite in einer Sprachschule und bin
Deutschlehrerin von Beruf. Bei der Arbeit bleibe ich bis 17:00 Uhr und danach
fahre ich nach Hause zuriick. In der U-Bahn lese ich nochmal, aber jetzt einen
Text flr die Uni, und zu Hause esse ich um 20:00 Uhr mit meiner Mutter zu
Abend. Nach dem Abendessen lerne ich ein bisschen mehr und gegen 23 Uhr

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).

Imagem 8 — Linha do tempo de rotina diaria.

2. Wie ist Ihr Alltag/ Ihre Routine?

Dies ist der Tagesablauf von einem Studenten/ einer
Studentin. (Esta é a rotina didria de um estudante / uma estudante)

7 Uhr 8 Uhr den Bus 12 Uhr 18 Uhr Von 19 bis 19h30 23h 01 Uhr
aufstehen nehmen Mittagessen Busund U-Bahn Etwas essen und nach Hause schlafen
nehmen Aufgahen machen fahren

7h30
duschen und

1ruhsmcken

i 0 Uhr
on 9.big 45.Uhe ol Con 19h30 bis 23 URT EhAERER
raktikum Ankunft an der Studium
Universitat und duschen

Nun sprechen Sie mit Ihrem Kommilitonen, Ihrer Kommilitonin:
Wie ist Ihr Tagesablauf?

(Converse com seu colega / com a sua colega: Qual é a sua rotina diaria?)

Fonte: Livro Zeitgeist (em elaboracao).
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Além de apresentar os aspectos linguisticos referentes a hora e dias da semana,
também contamos com a introducdo inicial de expressdes mais complexas como
aquelas com verbos separaveis (como levantar, aufstehen) ou com preposi¢oes (como
dirigir/ir para casa, nach Hause gehen). Mesmo nao sendo aprofundadas na ligao, estas
entradas podem ser relevantes tanto para ampliagao do repertorio lexicogramatical
das estudantes, como para as possibilidades de adaptac¢des por parte das professoras
(AQUINO, CHERCHIGLIA, 2021, p. 447). Ainda, as atividades também permitem
discussoes de cunho socioculturais relevantes para as estudantes, pois vinculam
experiéncias individuais, na qual elas podem utilizar e reconhecer a lingua adicional
em situacOes que lhes sao familiares. Tal reconhecimento e interagdo com a lingua e
contexto pode facilitar a tomada da palavra e o posicionamento das participantes nas
interagoes propostas.

As atividades apresentadas nesta se¢ao foram desenvolvidas com o objetivo de
convidar as estudantes a externalizar seus conhecimentos, experiéncias, desejos e
sentimentos. Por meio de tematicas relevantes, as atividades propdem um afastamento
do foco na simples estrutura da lingua, ja que convida a estudante a refletir sobre a sua
producao linguistica. De acordo com Kumaravadivelu (2012, p. 28), as linguas sao
melhor compreendidas quando o foco ndo estd apenas na estrutura e propriedades
formais, mas sim quando a atenc¢do da aprendiz estd focada no que dizer e no fazer
com a lingua. Logo, para valorizar os significados locais, apresentamos tarefas que
trazem questdoes culturais e subjetivas, buscando assim, o envolvimento e a
reconstrucdo dos saberes individuais. Com relagao ao tema “lazer” com a pergunta "O
que é tempo livre para vocé" e os Emojis de sentimentos, as alunas sdo convidadas a
recuperar eventos pessoais e afetivos para se expressar na lingua. Em livros didaticos
tradicionais, a temdtica de hobbies e lazer é geralmente tratada por exercicios e
atividades fechadas (sem espago para a livre expressao de ideias), como o
preenchimento de listas, a combinacao entre imagens e suas formas correspondentes

na lingua alvo, exercicios de preenchimento de lacunas, entre outras.



Neste artigo, assim como no projeto Zeitgeist, consideramos essencial
oportunizar a discussdao sobre os saberes locais, com o intuito de que se possa
promover um deslocamento do poder hegemoénico e, consequentemente, uma
valorizagdo da perspectiva das aprendizes e das professoras, pratica que pode
influenciar diretamente no processo ensino e aprendizagem. Tais atividades e
discussOes buscam apresentar situagdes com as quais as estudantes em contexto
brasileiro e académico lidam em sua propria lingua. Desse modo, o material didatico
proposto no ambito do projeto Zeitgeist se distancia dos materiais didaticos
tradicionais, nos quais o foco das tarefas recorrentemente recai sobre tematicas e
aspectos que pouco costumam dialogar com as experiéncias e realidades de nossas
estudantes, com perguntas e situagOes que estdo, via de regra, distantes das praticas
sociais de professoras e estudantes brasileiras, apagando do ensino de alemao as

dimensoes sociocultural, politica e histdrica nas quais estao implicadas.

6 Consideracoes finais

O presente artigo teve como principal objetivo apresentar e descrever atividades
do livro didatico que vem sendo elaborado no ambito do projeto Zeitgeist. Para a tarefa
de apresentagdo, mostrou-se necessario que fizéssemos uma breve discussao sobre
nosso alinhamento a teorias e praticas da Linguistica Aplicada Critica (MOITA LOPES,
2006; PENNYCOOK, 2001), assim como uma breve descricao dos principios que
orientam o desenvolvimento das atividades que compoem o livro. Também foi tragado
de forma resumida um percurso do contexto historico do ensino de alemao como
lingua adicional no Brasil, assim como foram discutidas as circunstancias que levaram
ao dominio do mercado editorial internacional, no que tange aos materiais e
metodologias para o ensino e aprendizagem desse idioma. Este mostrou-se ser um
debate fundamental em nosso trabalho, focado no contexto de ensino académico e

brasileiro, tendo em vista o pouco (ou nenhum) comprometimento do livro didatico



internacional em atender as especificidades, demandas e interesses de contextos locais
e diversos.

Ainda em relagao ao ensino de ALA no contexto académico, ou seja, com foco na
formacao de futuras professoras e pesquisadoras, ¢ importante que este seja ressaltado
como um espago de discussao sobre diferentes temas culturais, politicos, sociais, com
o objetivo de que possam ser ressignificados. Logo, no contexto académico um
material didatico de ensino de lingua adicional deve ter como premissa fundamental
uma perspectiva que questione modelos e metodologias prontas e importadas, que se
apresentam como solug¢des incontestaveis para nossos contextos locais. O projeto
Zeitgeist para a elaboragao de um material didatico local representa, portanto, o viés
critico que o contexto académico pressupoe.

Neste artigo buscamos também apresentar um breve panorama das politicas para
o ensino de linguas no Brasil, procurando investigar os caminhos que nos fizeram
chegar ao ponto em que nos encontramos. Vimos que questdes de cunho,
principalmente politico e econdmico, formaram um quadro de hegemonia de cursos,
escolas de idiomas e materiais didaticos internacionais, cujo acesso se restringe,
prioritariamente, aquelas/es que dispdem de recursos. Por outro lado, temos
universidades publicas brasileiras formando professoras de alemao e, cada vez mais,
iniciativas como os CELs no estado de Sao Paulo e as escolas publicas interculturais no
Rio de Janeiro, nas quais o alemao como lingua adicional vem sendo ofertado no
contexto do ensino publico. Assim, a discussdo sobre a perspectiva decolonial no
processo ensino e aprendizagem de alemao apresenta-se como um aspecto essencial a
orientar uma proposta com vistas a contemplar os saberes e praticas locais
experienciadas por professoras e estudantes em seus contextos especificos. As
atividades de duas unidades do livro Zeitgeist apresentadas neste artigo tém, desse
modo, um viés epistemoldgico que questiona o silenciamento das perspectivas locais,

oportunizando um movimento de emancipacao das pessoas envolvidas no processo



de ensino e aprendizagem de lingua alema, sendo estas vistas como produtoras de
conhecimento e saberes.

A andlise desenvolvida a partir dos exemplos de atividades propostas,
evidenciou que a orienta¢do para o contexto local é um dos seus elementos mais
marcantes. A busca por perspectivas alternativas ao “mainstream”, como a inclusao de
diferentes aspectos aos temas “apresentagao pessoal” e "tempo livre", comumente
abordados a partir de perguntas pessoais simples, sem muito espago para
problematizacao, representa uma faceta importante do livro. Dessa forma, para além
de informacdes como “nome/idade”, "hobbies/atividades de lazer", as estudantes sao
convidadas a incluirem em suas produgdes linguisticas outros elementos ligados as
suas identidades.

Assim, podemos argumentar que a énfase em uma perspectiva decolonial
proposta neste artigo representa um aspecto essencial e comum para o projeto do livro
Zeitgeist. Em outras palavras, observamos que a simples resposta a comandos como
“se apresentar”, dizer se “tem ou nao filhos” ou se “tem tempo livre”, mostra-se
esvaziada de sentido, se nao puder agregar a si outros elementos. O material do
Zeitgeist faz, portanto, de acordo com a analise das atividades das unidades sobre
“identidade” e “tempo”, um convite a discussao sobre a diversidade de elementos que
podem definir diferentes expressoes de individualidade e identidade assim como um
convite a pensarmos sobre como temos, ou nao, tempo livre nas sociedades
contemporaneas.

Lembramos que o livro no qual se inserem as atividades aqui analisadas é
composto por cinco unidades (acrescido da licao inicial de sensibilizac¢do linguistica e
cultural). Para o recorte deste artigo, selecionamos atividades de apenas duas unidades
(identidade e tempo). Além disso, também é importante lembrar que na proposta do
livro é dada uma énfase diferenciada a producado oral e escrita e a recepgao, com
progressao gramatical especificamente pensada para cada um desses eixos. Trabalhos

futuros poderao, portanto, focar com mais detalhes esses e outros aspectos do material.



Por fim, gostariamos de concluir a discussdao aqui proposta, ressaltando a
importancia dos temas presentes neste artigo para o nosso “Zeitgeist” — agora
empregado como o termo, amplamente disseminado, e traduzido como “espirito do
tempo”. Considerando o cada vez mais pungente debate sobre a necessidade de um
“giro decolonial” (MIGNOLO, 2003) e sobre a importancia de professoras e estudantes
assumirem seus lugares como protagonistas no ensino-aprendizagem de linguas
adicionais, é de extrema relevancia e urgéncia que o componente autoral, com énfase

no contexto local, possa estar presente em salas de aula de linguas.
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