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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
analisar como sdo representadas as
identidades sociais e os grupos sociais
latino-americanos nos projetos sugeridos
pelos nove livros didaticos das trés
colecdbes  aprovadas no Programa
Nacional do Livro Didéatico 2018
(Cercania Joven, Sentidos en lengua
espaniola e Confluencia). A pesquisa esta
inserida no campo teérico da Linguistica
Aplicada, partindo das categorias
epistemologicas da decolonialidade e da
interculturalidade. = A metodologia
seguida ¢ de natureza qualitativa e
documental por método descritivo e
interpretativista. Os resultados da
pesquisa revelam que os projetos das
colecoes analisadas
positivamente com a construgao de
identidades
marginalizadas, pois permitem observar
a existéncia de trabalhos voltados para a
uma visao decolonial e intercultural, além
disso, sugerem que os préprios materiais
didaticos promovam reflexdes e debates

contribuem

latino-americanas nao

ABSTRACT: This paper intends to
analyze the Latin-American social
identities and groups representations in
the projects suggested by the nine
textbooks from the three collections
approved in the 2018 Textbook National
Program - PNLD (Cercania Joven,
Sentidos en lengua espafola and
Confluencia). The research is inserted in
the theoretical field of Applied
Linguistics, starting from the
epistemological categories of
decoloniality and interculturality. The
methodology followed is from qualitative
and documental by descriptive method
and interpretivist natures. The results
from the research reveal that the analyzed
projects collections positively contribute
to the construction of non-marginalized
Latin-American identities, as they allow
observing the existence of works related
to a decolonial and intercultural view.
Besides, they suggest that the textbooks
themselves promote reflections and
debates concerning the fight against the
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acerca da luta conta as desigualdades e a
favor das diferengas, como pretendem os
estudos em Linguistica Aplicada na
contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonialidade.
Identidades. América Latina.

inequalities and in favor of the
differences, as it is intended by the
Applied Linguistics in the

contemporaneity.

KEYWORDS: Decoloniality. Identities.
Latin America.

1 Introducao

Neste artigo, situado no campo tedrico da Linguistica Aplicada, partimos de
uma perspectiva suleada (KLEIMAN, 2013; SILVA ]UNIOR; MATQOS, 2019),
contemplando um processo de educacao linguistica do Sul para o Sul e decolonial
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; hooks, 2013; MIGNOLO, 2007; QUIJANO,
2005), problematizando os efeitos das colonialidades, se constituindo como um campo
de estudos abrangente, multiplo e transdisciplinar. Nesse sentido, destacamos o Sul
global' como base nos estudos decoloniais e propomos a valorizagao das vozes do Sul,
a partir de “diferentes grupos marginalizados (pela classe social, sexualidade, género,
raga, etc.)” (MOITA LOPES, 2006, p. 95), dialogando com grupos que estao as margens
dos centros legitimados de producao de conhecimento.

Nessa perspectiva, entendemos a América Latina como parte das vozes do Sul,
constituida por dreas culturais, que ultrapassam fronteiras geograficas (PIZARRO,
2005). Partimos da confluéncia da Linguistica Aplicada com os estudos decoloniais,
com a necessidade de descolonizar os saberes (CASTRO-GOMEZ, 2007; hooks, 2013;

KILOMBA, 2019) e a reproducao das colonialidades, entendidas como efeitos do

1 Termo que corresponde aos paises em desenvolvimento, tidos como subdesenvolvidos, aqueles que
tém um histdrico relacionado ao colonialismo, principalmente na América Latina, Africa e Asia, mas,
também paises ou regides consideradas menos desenvolvidas ainda que estejam em zonas privilegiadas
do norte geografico. Essa concepgdo se opde a de norte global, caracterizado pelos paises
economicamente mais desenvolvidos e que atuaram historicamente como colonizadores,
independentemente de estarem localizados no norte geografico.
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processo historico do colonialismo (QUIJANO, 2005) e que persistem através do
resgate das histérias que constituem nossas memorias. A América, mais
especificamente a América Latina, como uma invencao projetada por uma perspectiva
eurocentrada (O’'GORMAN, 1992), possui males de origem (BONFIM, 2008) que
podem nos ajudar a compreender e problematizar questdes que perduram até os dias
atuais.

Temos o intuito de estabelecer relagoes entre essas questdes e os processos de
educacao linguistica, com foco nos materiais didaticos. Assim, o objetivo deste artigo
¢ analisar como sao representadas as identidades sociais e os grupos sociais latino-
americanos nos projetos sugeridos pelos nove livros didaticos das trés cole¢des
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018 para Lingua
Espanhola, sendo elas: Cercania Joven (COIMBRA; CHAVES, 2016), Sentidos en Lengua
Espaiiola (FREITAS; COSTA, 2016) e Confluencia (PINHEIRO-CORREA; LAGARES,
2016).

Dentre os critérios que pautam as avaliagdes das colec¢Oes, estabelecidos no
edital de 2018 do PNLD, estao os eliminatdrios especificos para o componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol). Um dos critérios observa
se a obra “seleciona textos que favorecam o acesso a diversidade cultural, social, étnica,
etdria e de género manifestada na lingua estrangeira (...)” (BRASIL, 2015, p. 39), dessa
maneira, entendemos que as obras aprovadas contemplam os topicos relativos aos
componentes culturais e identitdrios, sendo importante verificar como eles sao
evidenciados. Assim, os critérios elencados nos editais do PNLD possuem relagao
direta com o contetildo das obras aprovadas, sendo fator que merece atencao para a
mudanca na qualidade dos materiais didaticos.

Para o desenvolvimento da andlise da pesquisa, nos embasamos nas categorias
de aspectos culturais propostas por Byram (1993 apud MOURA, 2005), realizando um

recorte que tem como base apenas os componentes de identidades sociais e grupos
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sociais. A metodologia seguida é de natureza qualitativa (PRODANOV; FREITAS,
2013) e documental (GIL, 2002; CELLARD, 2008) por método descritivo e
interpretativista (CELANI, 2005 e MOITA LOPES, 1994).

O artigo se divide em quatro segOes: nesta introdugdo, duas se¢oes e nas
consideragoes finais. Na segunda secdo, apresentamos os pressupostos tedricos e
fundamentamos a andlise com a base historica do conceito de males de origem da
América Latina. Também realizamos uma explanacdo sobre os conceitos de
colonialismo, decolonialidade e relacionamos aos aspectos historicos das herancas
coloniais. Apresentamos a relacdo entre materiais didaticos, América Latina e os
pressupostos da interculturalidade. Na terceira se¢ao, apresentamos as andlises das
representacoes das identidades e grupos sociais latino-americanos nos projetos dos
livros didaticos selecionados, seguidas das consideragOes finais e referéncias

utilizadas.

2 Pressupostos teoricos

Nessa segao, apresentamos os pressupostos tedricos e fundamentamos a analise
em trés subsecOes. Na primeira, trazemos a base historica do conceito de males de
origem da América Latina. Na segunda, realizamos uma explanagao sobre os conceitos
de colonialismo, decolonialidade e relacionamos aos aspectos historicos das herangas
coloniais. Na terceira, apresentamos a relagao entre materiais didaticos, América

Latina e os pressupostos da interculturalidade.
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2.1 América Latina: males de origem

O termo América Latina? vem sendo ressignificado, promovendo uma busca
pelo que chamamos de inversdo histérica no que diz respeito a subordinagao e
colonizagdo a que fomos impostos. Também permite um resgate da compreensao do
que € ser latino-americano, promovendo resisténcias e possibilitando o entendimento
e reconhecimento da contribuicao das diversas culturas e grupos étnicos que integram
esse espago cultural, dando visibilidade as suas histérias, memdrias, culturas e
identidades. Para essa (re)construcao identitdria, entendemos que é imprescindivel um
resgate historico que considere nossas memorias para o fomento do entendimento das
diferencas que nos constituem, assim como das proximidades que formam nossas
identidades culturais na América Latina.

Levando em consideracao esse contexto conceitual sobre a América Latina, cabe
citar as importantes considera¢des da autora e pesquisadora chilena Ana Pizarro
(2005), que propde um conceito de América Latina que ultrapassa as fronteiras
geograficas. Segundo ela, pensando numa ideia de integragao cultural latino-
americana, faz-se necessario compreender primeiramente as conexdes entre as
diversas culturas, desvendando suas complexidades e reivindicando seu
pertencimento. E nessa perspectiva que a autora propde uma divisio de sete areas
culturais para a América Latina (Mesoamericana e andina; Caribe e costa atlantica; Sul-

Atlantica; Brasil; Grandes planicies; Extraterritorial; Amazonica), a fim de promover

2 A intitulagdo América Latina é a mais abrangente e conhecida, embora exista a nomeacao Abya Yala,
que na lingua do povo Kuna, significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em florescimento e configura-
se como um sinénimo de América, sendo usada atualmente como uma autodesignagdo dos povos
originarios do continente como contraponto a América. Além de se conceber como um processo de
construcao politico-identitario desses povos, concretizando-se como um movimento de resisténcia a
colonialidade, sendo, portanto, um posicionamento decolonial. Disponivel em
https://iela.ufsc.br/povos-origin%C3%Alrios/abya-yala Acesso em: 20 jan. 2022.
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uma visao desse continente através de uma convergéncia entre as culturas e nao
apenas a partir de uma perspectiva geografica quanto a questoes fronteiricas.

A primeira drea cultural proposta por Pizarro (2005, p. 177-178) ¢é a
mesoamericana e andina, a qual se trata de um “espaco geografico com espaco e perfil
proprios, que se estende, desde o norte do México, ao longo da Cordilheira dos Andes,
cortando a América Central” 3. A segunda area é constituida pelo Caribe e a costa
atlantica, como sugere Pizarro (2005, p. 180), “essa drea abarca como espago geografico
o arquipélago das Antilhas e a costa atlantica que se estende até parte importante do
Brasil” . A terceira area € a sul atlantica, esta “abarcaria geograficamente a zona que
se estende entre o sul do Brasil, desde Sao Paulo, e a parte norte da Argentina, até
Buenos Aires” (PIZARRO, 2005, p. 181). Quanto a quarta area cultural, a autora aponta
um fato interessante, ela afirma que sabemos que essa drea existe, mas nao é falada
geralmente, “trata-se do Brasil, este que por si s6 articula uma série de subareas”
(PIZARRO, 2005, p. 182). Outra area que Pizarro (2005, p. 182) propde diz respeito a
“cultura das grandes planicies: 0 paramo mexicano, o sertao brasileiro, a savana
venezuelana e a pampa argentina”, essa area nao tem uma unidade geografica. Existe
ainda uma area cultural indicada como nova, “trata-se de um espago que formou nas
tltimas décadas as migracdes dos chamados ‘latinos’ nos Estados Unidos. E uma area
extraterritorial de trinta milhdes de pessoas atualmente®” (PIZARRO, p. 183). Por fim,
a autora propOe uma area cultural que ela chama de nossa, a qual, “demos em nossos
estudos de cultura pouca importancia” (PIZARRO, p. 184) trata-se da area cultural
amazoOnica, a qual ainda segundo a autora é uma das 4reas geograficamente mais

vastas do continente e que pertence a oito paises latino-americanos.

3 Tradugao nossa.

4 Todas as tradugoes do texto sao de nossa autoria.

5 De acordo com o Censo 2020 nos Estados Unidos, a populagdo de origem hispanica ou latina, soma
62,1 milhGes de pessoas.
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Coadunando com a perspectiva de uma integracao conceitual e cultural latino-
americana, o historiador mexicano Edmundo O’Gorman (1992) apresenta reflexdes
acerca da chegada de Colombo a América em 1492 e a necessidade dos europeus de
inventa-la, visto que até 0 momento o mundo era dividido em trés partes: Africa, Asia
e Europa, e a partir de entdo, essa nova parte do mundo deveria ser assimilada pelos
europeus, sendo entao inventada a sua semelhanga, tendo mais caracteristicas dos
conquistadores do que dos proprios americanos, ou seja, uma América projetada pelos
europeus “Real, verdadeira e literalmente a América, como tal, nao existe, apesar da
existéncia da massa de terras nao submersas que, no decorrer do tempo, acabara por
lhe atribuir esse sentido, esse significado” (O’'GORMAN, 1992, p. 99). O filésofo
argentino Henrique Dussel (1993) ao distinguir os termos invengao, descobrimento,
conquista e colonizagao, se baseia nos estudos de O’Gorman (1992) e afirma que para

o historiador:

[..] em seu fundamento ontoldgico, esta experiéncia nao é um
‘descobrimento” do novo, mas simplesmente o reconhecimento de uma
matéria ou poténcia onde o europeu comega a ‘inventar’ sua propria
‘imagem e semelhanca’. A América nao é descoberta como algo que
resiste distinta, como o Outro, mas como a matéria onde é projetado o
‘si mesmo’. Entao nao € o “aparecimento do Outro’, mas a ‘projecao do
si mesmo’: encobrimento (DUSSEL, 1993, p. 35).

Desse modo, como afirma Matias Blanco (2010, p. 84): “no século XX, as
representacoes de América Latina se difundiriam associadas a novos conceitos, nogdes
como ‘subdesenvolvimento’, ‘terceiro mundo’ e ‘periferia’”’ e, a partir disso,
entendemos que mesmo depois, no século XXI, a chamada reinvencao da América nao
¢ de fato uma reinvencao, porque estamos ligados diretamente as antigas metrdpoles,

em outras palavras, estamos orientados pelo poder/saber colonial.
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Nesse contexto, nota-se que o ato de cunhar o termo trouxe consigo também
outras nomenclaturas para a América Latina, as quais perduram até os dias de hoje,
embora ja existam muitos debates e pesquisas, inclusive esta, a fim de, como
chamamos na Linguistica Aplicada (LA), sulear esses debates sobre uma América vista
a partir de uma perspectiva hegemonica, “questionando o (ndo) lugar do Sul e
difundindo praticas decolonizadas” (SILVA ](INIOR; MATOS, 2019, p. 102). Dessa
maneira, o termo Sulear problematiza e contrapde o carater ideoldgico do termo
nortear (norte: acima, superior; sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a ética do sul
como uma forma de contrariar a ldgica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte
¢ apresentado como referéncia universal.

Em oposi¢ao a América do Norte (Anglo-Saxdnica), foram atribuidas a América
Latina caracteristicas como as de uma regido de pessoas mesticas, e como um
continente atrasado e subdesenvolvido. Desse modo, foram reproduzidos a partir de
entdo, pelos polos dominantes, uma ideia negativa de América, e estas ja eram
esclarecidas e questionadas por nosso conterraneo Manoel Bomfim®, que no inicio do
século XX, precisamente no ano de 1903, escreveu a obra ‘A América Latina: Males de
Origem’, publicada originalmente em 1905, que questionou os pensamentos que eram
considerados validos naquele contexto, indo contra as correntes e pensadores latino-

americanos da época, e apresentando consideragdes sobre os chamados males de

¢ Sergipano, natural de Aracaju, Manoel Bomfim nasceu em 8 (oito) de agosto de 1868 e formou-se
médico em 1890 pela Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Oito anos depois, ingressou no
magistério lecionando Educagdao Moral e Civica na Escola Normal do Rio de Janeiro, na qual assumiu a
catedra de Pedagogia e Psicologia. Em viagem a Paris, em 1902, Bomfim estudou Psicologia na Sorbonne
(Franga), com o proposito de especializar-se nessa disciplina para estar em condi¢des de melhor
desempenhar as suas tarefas no “Pedagogium”. Em 1907, foi eleito deputado estadual e como deputado
defendeu importantes projetos no ambito da educagdo. Em suas obras se mostrou um homem
preocupado com os problemas nacionais. Escreveu obras que abrangem diversas areas de conhecimento
como Histdéria do Brasil e da América Latina, Sociologia, Medicina, Zoologia e Botanica, além de
escrever também varios livros didaticos.
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origem que carregam consigo os paises americanos, resultado do regime imposto pelas
nacoes ibéricas.

Em sua primeira e principal obra, Bomfim (2008) nos possibilita perceber sua
postura anticolonialista e tenta promover um diagnostico para os males de origem que
assomam a América Latina e, em especial, o Brasil nesse contexto. Em seus
diagndsticos sobre os males e o atribuido atraso latino-americano, destaca que a regido
foi vitima da forma como se deu a colonizagao aqui pelas na¢des ibéricas, e destaca as
semelhancas entre o sistema colonial instalado e imposto pela Espanha na maior parte
dos paises latino-americanos e por Portugal, aqui no Brasil.

Para explicar os males de origem que nos assomam, Bomfim? se utilizou de uma
metafora, a do parasitismo, e o aponta como principal causa para os supostos atrasos
sociais e culturais, mesmo sendo providos de tantas riquezas, principalmente naturais.
Nas paginas iniciais, o autor apresenta como a América Latina € vista pelos europeus.
Para estes, ela é “um pedaco de continente muito extenso, povoado por gentes
espanholas, continente riquissimo, e cujas populagoes revoltam-se frequentemente”
(BOMFIM, 2008, p. 4). Cabe destacar que somos vistos e rotulados como povo
revoltoso, incapaz de nos organizar como nagao, nao merecedor de desfrutar tamanha

riqueza territorial:

E lastimavel e irritante que, enquanto a Europa, sdbia, civilizada,
laboriosa e rica, se contorce comprimida nestas terras estreitas, alguns
milhdes de preguicosos, mesticos degenerados, bulhentos e barbaros,
se digam senhores de imensos e ricos territérios, dando-se ao
rastaqiierismo de considerar-se nagoes. Esta verificado que eles sao
incapazes de organizar verdadeiras nacionalidades; o que a Europa

7 Vale destacar que nosso objetivo nessa se¢do nao € analisar a obra de Manuel Bomfim, mas apresentar
as ideias ousadas desse médico e educador, que foi contra a corrente dominante na época em que viveu,
e, atualmente, precisam ser resgatadas em nossas memorias, visto que suas ideias ainda podem ser
consideradas atuais, levando em consideragao o carater decolonial dessa pesquisa.
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tem a fazer é deixar-se de idiotas contempla¢des e contemporizagdes
(...) (BOMFIM, 2008, p. 5).

Nesse contexto, somos julgados como mestigos degenerados, ja que além dos
povos ibéricos, aqui se instalaram também negros trazidos da Africa em processo
diasporico para serem escravizados, configurando uma mesticagem imposta
posteriormente. De igual modo, somos ainda intitulados barbaros, caracteristica
firmada desde a chegada dos povos ibéricos ao continente americano que, de algum
modo, refletem em designagdes a nos atribuidas na atualidade, sendo julgados e
condenados por atribuigdes que nos foram dadas através de uma visao eurocéntrica,
que, de tanto generalizadas, se configuraram como naturais.

Convivemos também com o mito da democracia racial, que é naturalizado, por
grande parte da populagdao, geralmente pertencente e defensora de uma matriz
conservadora, a ideia de que temos uma convivéncia racial plena e harmoniosa, e que,
além disso, vivemos em uma sociedade na qual nao existe mais o racismo, reinando a
democracia racial. No entanto, os fatos contradizem tais entendimentos, o que na
realidade se constata ¢, quando nao explicito, um racismo velado e naturalizado,
difundindo uma falsa ideia de harmonia racial e se materializando em uma situacao
de genocidio do negro brasileiro, como argumenta Nascimento (1977) em seu trabalho,
no qual aponta a democracia racial como um mito e denuncia a violéncia e abusos
contra a populagdo negra, bem como o historico da escravidao dos descendentes de
africanos no Brasil, constatando uma situagao de genocidio dessa populacao.

Nascimento (1977) acreditava que o racismo, que motiva o genocidio de negros,
estd relacionado com o passado escravocrata, no qual houve nao sé a restricao de
direitos, mas também a opressao e a extingao dos valores culturais desses povos. Hoje
em dia, ainda é comum vermos atitudes racistas de associar os negros a criminalidade,

por exemplo. A partir dai naturaliza-se o fato de que ha um corpo negro, sem vida, nas
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ruas, nas comunidades, e at¢ mesmo na calcada de prédios de bairros nobres.
Entendemos que é necessario que Estado e sociedade se comprometam com o combate
ao racismo, este que € o principal motivador da violéncia e do genocidio dos negros
no Brasil e no mundo.

Além das caracterizagOes negativas quanto a mesticagem, que se configuram
como bases para a permanéncia do racismo até os dias de hoje, nos foram também
atribuidas caracteristicas que nos colocam como paises subdesenvolvidos e
atrasadissimos, de modo que essa inferioridade com relagdo aos outros paises
possibilita a invasao e extragao dos nossos recursos naturais. Foi o que aconteceu na
colonizagdo, ou como preferimos, invasao, invencao (O'GORMAN, 1992) ou
encobrimento (DUSSEL, 1993), apontada por Bomfim (2008) como a causa desse atraso
e dificuldade de desenvolvimento latino-americano, mesmo com territdrios tao vastos
e férteis e tantas riquezas naturais. Esses sao alguns dos males causados pelos
processos coloniais aos quais fomos educados.

E nesse sentido que o autor apresenta a teoria, ou melhor, a metafora do
parasitismo, para de alguma forma tentar compreender os motivos pelos quais as
nacionalidades sul-americanas® estao nas condig¢oes atuais em que se encontram. Vale
ressaltar que a atualidade mencionada pelo autor € a sociedade do século XX, e que,
um pouco mais de 100 anos depois, no século XXI, encontramos ainda problemas
estruturais semelhantes, que, nos processos de colonialidades, continuam tendo
reflexo em nossos problemas sociais atuais. E importante destacar ainda que, segundo
defende Bomfim (2008, p. 18), “uma nacionalidade é o produto de uma evolugao; o seu
estado presente é forcosamente a resultante de agao do seu passado, combinada a agao

do meio”. Sendo assim, fazemos parte e conservamos uma heranga que, de alguma

8 Em seu livro, Bomfim (2008) se utiliza do termo nacionalidades sul-americanas ante a ideia de latino-
americanas ressaltada nesta pesquisa.
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forma, é adaptada as situagdes que ocorrem no transcurso do tempo, transpostas em

diversas colonialidades.

2.2 Do colonialismo a decolonialidade: herancas de um passado colonial

E na perspectiva de males procedentes de um processo colonial que
apresentamos nessa se¢ao 0s conceitos de colonialismo e colonialidade na
modernidade partindo dos pressupostos de Bomfim (2008), que busca, através do
passado, justificar a dificuldade que as nacionalidades sul-americanas tém encontrado
em seu desenvolvimento, partindo temporalmente do inicio do século XX, mas que
encontramos atualidade nos dias de hoje. Nas herancas de um passado colonial,

encontra-se a causa dos males presentes:

[...] é nesse passado, nas condi¢des de formacdo das nacionalidades
sul-americanas, que reside a verdadeira causa das suas perturbagoes
atuais: é que, por um lado, estas perturbagdes, estes males sdao
absolutamente 0s mesmos — mais ou menos atenuados — em todas elas;
e, por outro lado, estes povos tiveram a mesma origem, formaram-se
nas mesmas condi¢des, foram educados pelos mesmos processos, e
esses males eles os vém sofrendo desde o primeiro momento
(BOMFIM, 2008, p. 19).

Em outras palavras, as condi¢des postas na colonizagao/invasao, e a forma como
fomos educados, nos encaminharam aos males que nos assomam hoje. Isso porque aos
nossos antecedentes foram atribuidas caracteristicas de povos e civilizag¢des inferiores,
as quais carregamos até os dias de hoje, e por esse motivo, foram submetidos aos
regimes parasitarios das nagoes ibéricas, impostos por Portugal, no Brasil, e pela
Espanha, nos demais paises da América Latina. Nesse regime, tal qual funciona nos

organismos bioldgicos, existe uma relacdo de dependéncia entre individuos de
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espécies distintas na qual o parasita se beneficia da outra, o hospedeiro, causando-lhe
danos de maior ou menor importancia.

Assim também ocorreu nas sociedades latino-americanas, nas quais os
parasitas, Espanha e Portugal’, segundo Bomfim (2008), passaram a viver a custa das
colonias conquistadas, saqueando e devorando nao apenas as riquezas, mas 0s povos
e as civilizagbes que ja existiam antes da chegada desses predadores, eliminando,
assim, civilizag¢Oes inteiras e suas tradigdes, como ocorreu no México e no Peru, por

exemplo:

Mataram, trucidaram, exterminaram, destruiram, incendiaram,
arrasaram tudo o que havia. Aquele mundo, onde vinte anos atras
existiam duas civilizagdes originais, exuberantes, ricas de povos,
tradi¢oes e monumentos — aquele mundo era agora um acampamento
desordenado, restos de ruinas, cinzas e cadaveres (...) (BOMFIM, 2008,
p. 62).

Enquanto havia riquezas, os predadores nao se cansavam de saquear, mas
quando estas se esgotaram, os invasores viveram o regime sedentdrio, no qual
iniciaram os processos de escravizagao, primeiro dos povos origindrios indigenas,
depois com negros em didspora, trazidos forcadamente de diversas regides do
continente africano, com a fun¢ao imposta pelos colonos de fazé-los produzir riquezas
para as metropoles.

Dentro do periodo escravocrata hd todo um apagamento e silenciamento da
historia de lutas dos povos oprimidos, pois “diversos abolicionistas negros nao sao
mencionados, juntamente com o importante papel das mulheres negras nesse

processo, além dos quilombos como territdrio de lutas de resisténcias” (MATOS, 2020,

° E importante destacar que outras nagdes também invadiram as colonias, como Franca e Holanda, por
exemplo, no entanto, aqui nos baseamos em Bomfim (2008), que aponta Espanha e Portugal como os
principais invasores e nagdes protagonistas do processo de colonizacao.
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p. 108). Em seguida, ja com as riquezas esgotadas, as nagOes ibéricas parasitdrias
comecgaram um periodo de degeneragao, com a independéncia de algumas na¢des que
em verdade nao eram tao independentes assim.

Logo, por terem sido educados dentro do regime parasitario, todas as classes
das novas sociedades se incorporaram ao parasitismo, tornando-se assim algo normal
e natural a vida. Todos participando dessa vida parasitaria, na qual o que de fato nao
muda é a exploracao do trabalho escravo. Todos vivendo dos frutos dos trabalhos de
milhares de indigenas e negros: “A colonia é parasitada; mas, mesmo dentro da
colonia, o parasitismo se exerce. Em suma, a vitima das vitimas € o escravo, e este é o
unico que nao tem voz, nem para queixar-se!” (BOMFIM, 2008, p. 80). E, bem como
ocorre no meio animal, nas sociedades humanas, com as conhecidas desigualdades
sociais o que tende a acontecer € que dentro de uma sociedade, uma parte desta sempre
exercera o parasitismo sobre outra, vivendo assim a custa do seu trabalho.

Assim sendo, depois da independéncia, restaram apenas homens
empobrecidos, com terras ja muito exploradas, educados apenas pelo regime
parasitario, vivendo ainda sob a vigilancia e autoridade do Estado, o qual tinha por
funcao: “apenas, cobrar e coagir e punir aqueles que se neguem a pagar ao governo
centralizador, absolutista, monopolizador” (BOMFIM, 2008, p. 101). Inimigo e
opressor tém do seu lado a justica, que opera apenas em “condenar os que se rebelam
contra o Estado ou contra os parasitas criados e patrocinados por ele” (BOMFIM, 2008,
p.- 102), condenando as camadas sociais a viverem e trabalharem unica e
exclusivamente para os interesses da metrdpole, mesmo depois da independéncia.

Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 13), em um debate sobre decolonialidade
na modernidade ante a suposigao de estarmos em um mundo pods-colonial, apontam
que a “divisdo internacional do trabalho entre centros e periferias, assim como a
hierarquia étnico-racial das populagdes, formada durante varios séculos de expansao

colonial europeia, nao se transformou significativamente com o fim do colonialismo”.
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O que de fato ocorreu foi “uma transi¢do do capitalismo moderno a colonialidade
global (...)”. Isso porque, embora exista a suposi¢ao do fim do colonialismo, a periferia
¢ mantida em posicao de subordinacao, e, ainda segundo Castro-Gomez e Grosfoguel
(2007, p. 17) “o mundo nao foi completamente descolonizado. A primeira
descolonizac¢do (iniciada no século XIX [...]) foi incompleta, ja que se limitou a
independéncia juridico-politica das periferias”. Como uma segunda descolonizagao os
autores defendem a decolonialidade com um complemento desta, visto que, “Ao
contrdrio dessa descolonizagdo, a decolonialidade ¢ um processo de ressignificacao a
longo prazo, que ndo se pode reduzir a um acontecimento juridico-politico”
(CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

Além disso, como propde Mignolo (2007, p. 26):

[...] enquanto modernidade/colonialidade é uma categoria analitica da
matriz colonial de poder, a categoria decolonialidade amplia a
estrutura e o0s objetivos do projeto. Contudo, a propria
conceitualizagdo da colonialidade como constitutiva da modernidade
ja é o pensamento decolonial em andamento.

Desde que o primeiro indigena resistiu e lutou contra os invasores, temos a
critica ao poder colonial, entretanto, como campo do conhecimento, os estudos
decoloniais sdo inicialmente pensados pelo grupo Modernidade/Colonialidade,
constituido no final dos anos 1990 e formado por intelectuais latino-americanos e
americanistas que viviam nos Estados Unidos, composto por pesquisadores de
diversas areas e possuindo um viés transdisciplinar em sua base. O grupo propunha a
nogao de um giro decolonial ante a proposta pds-colonial, como “a energia que nao se
deixa manejar pela logica da colonialidade, nem acredita nos contos de fadas da

retdrica da modernidade” (MIGNOLO, 2007, p. 27).
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Vivemos acorrentados a uma heranga de um passado colonial que resiste a
emancipagao, visto que esta poderia abalar as estruturas e privilégios de grupos
hegemonicos. Além disso, nenhum dos regimes federativos do Brasil, especificamente,
foram de fato feitos e pensados para o Brasil, e isso possivelmente aconteceu com os
demais paises latino-americanos: “regéncia, maioridade, rei, revolugao, ditadura,
presidentes [...] varias gentes se tém sucedido nas fung¢des, mas o ponto de vista nao
muda” (BOMFIM, 2008, p. 146). O Estado age por interesse proprio, e quando se dispoe
a defender as populagdes marginalizadas é porque algo o esta afetando diretamente,
seja em suas receitas ou até mesmo na permanéncia dos dominantes no poder.

Em 1903, Bomfim apresentou caminhos que acreditamos ainda serem
pertinentes nos dias de hoje, isso porque ainda nos faltam conhecimentos no que diz
respeito a nossa propria historia, consequéncia de termos, na verdade, acesso a uma
versao que nos € contada, como uma historia tinica, conforme aponta Adichie (2020).
A autora nigeriana indica que se produz uma historia tinica, quando, a for¢a de uma
imagem negativa reforcada, o préprio individuo se confunde com essa imagem, o que
dialoga com os estudos de Bonfim (2008). Entendemos que a construc¢ao da histéria
Unica passa por diversos aspectos, como a questao do poder, pois a depender de como
e de quem conta a narrativa, consegue-se fazé-la ser a historia definitiva daquela
pessoa ou povo.

Uma dessas histérias tinicas pode ser materializada, por exemplo, com o
conceito de mesticagem, amplamente relacionado aos povos latino-americanos e, em
especial, aos brasileiros. Somos caracterizados pela mesticagem que fomos sujeitos
pela fusdo forcada de diversas racgas, e, nesse contexto colonial, indigenas e negros
eram considerados racas inferiores por terem sido dominados e eliminados pelas
civilizagOes brancas. Dessa maneira, a América Latina é vista assim, pois se tinha como
caracteristica a mesticagem, era consequentemente inferior aos outros continentes,

pois carregava consigo o resultado de uma mistura de ragas inferiores (efeitos
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regressivos dos cruzamentos, como ¢ denominado na Biologia) as grandes na¢des que
a colonizaram, e as chamadas ragas progenitoras. Essa ideia de ragas inferiores foi o
pontapé para o debate nos séculos XIX e XX de um processo de eugenia!® no Brasil,
uma politica historica implantada com o intuito de branquear a populagao. Bomfim

condena essa teoria de inferiorizacao de ragas, e afirma que:

Nao ha na histéria da América Latina um sé fato provando que os
mesticos houvessem degenerado de cardter, relativamente as
qualidades essenciais das ragas progenitoras. Os defeitos e virtudes
que possuem vém da heranga que sobre eles pesa, da educagdo
recebida e da adaptacgdo as condic¢des de vida que lhes sao oferecidas
(BOMFIM, 2008, p. 212).

Desse modo, o que de fato justifica as questdes estruturais pelas quais nossa
sociedade passa é o processo de colonizacdo ao qual fomos sujeitos. Temos uma
América Latina complexa, que dispde de investigacdes histdricas que possibilitam
questionar teorias que apontam para uma América inferior, tornando-se justificativa
para ser entdo estereotipada como marginalizada, subdesenvolvida e,
consequentemente, invisibilizada. Uma Ameérica afetada por seus males de origem,
que carrega representacoes que sO podem ser entendidas a partir de estudos dentro de
um contexto histdrico, buscando compreender as disputas que determinaram a nossa
existéncia, compreendendo quem somos ao nos declararmos e denominarmos latino-
americanos.

As primeiras representacOes latino-americanas que determinaram nossas

identidades culturais dizem respeito aos olhares dos invasores para com nosso

10 O termo “eugenia” foi criado por Francis Galton, na década de 1880 e significa “bem-nascido”. Esse
conceito foi a base de movimentos eugenistas em diversos paises e, no Brasil, que propagava ideais
racistas baseados em determinadas caracteristicas genéticas, que acreditavam que a mistura entre racas
era algo prejudicial para a melhoria da nacao.
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territdrio e nossos povos. As primeiras cartas enviadas para a Europa ja exibiam
representagoes de uma Ameérica rica, mas passivel de expansao, pelo carater selvagem
e atrasado do “Novo mundo” em relacao aos outros continentes. Assim, a nomeacao
povos latinos se configura como uma denominagdo geral que busca aproximar, de
igual modo, todos os paises e povos de origem latina, mas precisamos compreender a

heterogeneidade que nos constitui, sem apagar diferencas e particularidades.

2.3 Materiais didaticos, América Latina e interculturalidade

Como visto nas se¢Oes anteriores, a constru¢ao da imagem de inferioridade da
América Latina se deu a partir do imaginario colonial, uma vez que fazemos parte de
um processo de colonizagao marcado por relagdes de poder e dominagao. Mas, além
disso, muitos outros aspectos histdricos, sociais e politicos devem ser considerados
quando se trata da constituicio negativa das identidades latino-americanas. Os
professores e os materiais didaticos, por exemplo, podem reproduzir discursos e
verdades Unicas que contribuem para o silenciamento das vozes do Sul, mantendo-as
no esquecimento. Dessa maneira, compreendemos a educacdo linguistica
intercultural, baseada em epistemologias decoloniais, como elemento fundamental
para a promogao e constituicdo de uma América Latina evidenciada quanto ao Norte
global.

Uma crenga discutida por Zolin-Vesz (2013) é a dos alunos acreditarem que o
Espanhol é falado somente na Espanha e, segundo aponta o autor, com relacdo ao
carater de defini¢do das crengas, estas “sao experienciais, pois constituem parte das
construgdes e reconstrucdes de nossas experiéncias. [...] sao socialmente construidas e
situadas contextualmente, [...] incorporam perspectivas sociais” (ZOLIN-VESZ, 2013,
p- 52). Em outras palavras, elas estdao relacionadas ao contexto social e dependem da

interacao e da relacdo de individuos em sociedade para que possam existir.
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Partindo dessa concepgao, o autor conclui que, como a Espanha assumiu o
papel central no processo de integracao do ensino-aprendizagem de lingua espanhola
no Brasil, se colocando como defensora de um “Espanhol homogéneo para a
comunicagao internacional”, dentro da perspectiva de acordos comerciais, tornou-se
“o lugar de exceléncia em que se fala a lingua espanhola”, por outro lado, “os demais
paises do mundo hispanico se tornaram invisiveis” (ZOLIN-VESZ, 2013, p. 56). E essa
invisibilidade, e consequente silenciamento, que entendemos como um processo que
reflete as colonialidades ainda existentes em nossa sociedade, em especial nas escolas.

Ao pensar em representagoes sociais, pretende-se aplicar esse entendimento e
compartilha-lo socialmente, pois “é por meio da representacao que, por assim dizer a
identidade e a diferenca passam a existir. Representar significa, neste caso, dizer: "essa
¢ a identidade’, "a identidade ¢é isso”” (SILVA, 2012, p. 91). Desse modo, a acao de
representar se constitui como uma atividade que requer cuidado, uma vez que a
aplicabilidade comum ao social pode causar problemas de estere6tipos, racializa¢ao e
preconceitos, desconsiderando o contexto plural do qual fazemos parte, uma vez que,
“quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade”
(SILVA, 2012, p. 91). Nesse contexto, pensar em material didatico e, de modo geral, em
uma educacao linguistica transgressiva (hooks, 2013) requer buscar reflexdes desde a
formacao intercultural docente até as praticas interculturais destes para com a
formacao cidada dos individuos no contexto escolar, passando também pela funcao
dos materiais didaticos e suas contribui¢des com esse processo.

No que tange a educagao linguistica, compreendemos lingua como “um lugar
de experiéncias e praticas sociais que envolvem sujeitos atravessados por suas
identidades sociais e relagoes de poder” (LESSA, 2013, p. 18), além disso, “o uso da
lingua estd atravessado pelas identidades e pelas memdrias de seus agentes” (LESSA,
2013, p. 18), por esses motivos, € imprescindivel que haja uma formacgao profissional

de professores que:
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[...] priorizem modelos de perspectiva intercultural para o ensino de
linguas, entendidos como propostas que levem a posturas e até mesmo
a praticas que contribuam para a definicdo de aspectos inerentes a
educagao, tais como a inclusao social e cultural, além da compreensao
das diferengas que nos constituem como sujeitos latino-americanos
(PARAQUETT, 2018, p. 75).

Desse modo, possibilitard que nao sejam ensinados, reproduzidos e
naturalizados imagindrios e representacOes estereotipadas quanto aos conhecimentos
do Sul, ao invés disso, propoe uma visibilizacao e valorizagao para com esses saberes,
agindo em oposicao aos saberes eurocéntricos e coloniais. Para que o professor possa
cumprir com este papel educacional que apresente a diversidade e a diferenca e que
tenha uma pratica intercultural, é necessario que reconhega essas diferengas, como

também nos propde Matos (2014):

Para atuar sob uma perspectiva intercultural, o professor precisa
entender que as sociedades sdo constituidas heterogeneamente e cada
individuo possui suas caracteristicas e que, apesar de algumas
poderem ser agrupadas por meio de um fio condutor que apaga as
suas diferencas, cada individuo sera unico. Manifestacoes de
discriminagdao, racismo ou xenofobia precisam ser combatidas e
distanciadas do convivio escolar. Portanto, para isso, o professor nao
pode cultiva-las, pois para promover a perspectiva intercultural ele
tem de ser, antes de tudo, intercultural (MATOS, 2014, p. 167).

Outro aspecto sao os livros didaticos e, levando em consideracdo a abordagem
sobre a América Latina, ressaltamos que eles sdo determinantes em fazer circular ou
silenciar os discursos e contetidos diversos sobre ela. Desse modo, se tendem a
silenciar os discursos latino-americanos e por outro lado fazem circular discursos
eurocéntricos ou norte-americanos, consequentemente, serao formadas, nos alunos,

memodrias e identidades que tendem a privilegiar tais conhecimentos.
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Sendo assim, buscamos sustentar uma educagao linguistica que se preocupe
com questoes culturais e sociais que abarquem o contexto no qual estd inserido o aluno,
bem como professores que tenham uma formacao intercultural, preocupada em
visibilizar as vozes do Sul, além de livros didaticos que, como afirma Siqueira (2012),
nao apresentem mundos plasticos, que fogem da realidade do aluno, e se mantenham
firmes no propdsito de distanciar a sala de aula de linguas do mundo real.

E importante ressaltar ainda que os materiais didaticos ndo sio intocaveis, e,
além disso, como aponta Siqueira (2010 apud SIQUEIRA, 2012, p. 341), “o livro didatico
nao ¢ um inimigo a ser combatido, mas um companheiro a ser avaliado criticamente a
luz das necessidades e caracteristicas de cada contexto especifico”. Assim sendo, o
professor pode utilizd-lo de forma transformadora e transgressora, entendendo que
“as culturas sao processos em constante renovacao e fluxo, que se mesclam e
hibridizam a todo tempo e que dizem respeito a diferentes dimensdes da vida humana,
social, politica e econdmica” (MENDES, 2012, p. 359), submetendo o educador a
(des)construgoes e (re)construgoes didrias como agentes interculturais no processo de
educagao linguistica.

Compreendemos que os livros didaticos, como participantes e instrumentos no
processo de educacao linguistica, podem, de algum modo, contribuir com a
manuten¢ao e naturalizacdo de representacdes negativas e estereotipadas das
identidades latino-americanas, do mesmo modo que difundem o eurocentrismo a
partir de praticas coloniais. Mas, por outro lado e, a partir de praticas decolonizadoras
e interculturais, podem potencialmente promover o desenvolvimento das identidades
latino-americanas nos individuos e grupos envolvidos nesse processo.

Nesse sentido, apontamos a importancia do edital, que no processo do PNLD é
o que rege e determina os requisitos e as leis que os livros devem obedecer. No edital
do PNLD 2018, ha a preocupagao com a pluralidade e diversidade linguistico-

culturais, pois, conforme apresentado na introdugao desse artigo, dentre os critérios
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que pautam as avaliacdoes das colecOes estao os eliminatorios especificos para o
componente curricular Lingua Estrangeira Moderna e, em um dos critérios é

observado se a obra:

(...) seleciona textos que favoregam o acesso a diversidade cultural,
social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua estrangeira, de
modo a garantir a compreensao de que essa diversidade é inerente a
constituicao de uma lingua e a das comunidades que nela se expressam
(BRASIL, 2015, p. 39).

Apresentamos até aqui a base histdrica do conceito de males de origem da
América Latina, os conceitos de colonialismo e decolonialidade, relacionando-os aos
aspectos histdricos das herangas coloniais e apresentamos a relagcao entre materiais
didaticos, América Latina e os pressupostos da interculturalidade. Na préxima segao,
analisamos como sao representadas as identidades sociais e 0s grupos sociais latino-

americanos nos projetos dos livros didaticos selecionados.

3 Analise: identidades e grupos sociais latino-americanos nos livros didaticos

A partir das questoes discutidas anteriormente, nesta se¢ao, buscamos verificar
como se constituem as identidades sociais e os grupos sociais latino-americanos
representados nos projetos inter/transdisciplinares sugeridos pelos nove livros
didaticos das trés colecdes aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2018, sendo elas: Cercania Joven, Sentidos en Lengua Espafiola e Confluencia.
Realizaremos um panorama geral descritivo a partir de uma sugestao de adaptagao
das categorias de aspectos culturais propostas por Byram (1993 apud MOURA, 2005,
p. 6), especificamente o primeiro componente cultural, e seus respectivos topicos,

conforme apresentamos a seguir:
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Quadro 1 — Categorias de aspectos culturais.

COMPONENTE CULTURAL

TOPICO

Identidade social e grupos

Classe social, Identidade regional, Minorias étnicas.

sociais

Interagao social

Niveis de linguagem; Variagoes linguisticas; interagdes em
geral.

Crenga e comportamento

Crengcas morais e religiosas; Rotinas didrias;

Comportamento.

Instituigdes politicas e sociais

Institui¢oes federais; Servico social; Saude; Justica, Ordem;
Governos locais.

Socializacgao e ciclo de vida

Familia; Escola; Trabalho; Ritos de passagem.

Historia nacional

Eventos historicos; Politica e Manifestagdes populares.

Geografia nacional

Turismo; Localidades; Clima; Diversidade geografica;
Economia.

Esteredtipos e identidade

Nacional

Esteredtipos, Culindria; Folclore; Vestuario; Expressao
artistica; Esporte e Lazer; Transito.

Fonte: Byram (1993 apud MOURA, 2005, p. 6).

Assim, a parte analitica deste artigo se dara a partir de dados relativos aos
projetos sugeridos pelas cole¢oes aprovadas no PNLD (2018). Tal recorte foi definido
pois os projetos possuem uma natureza inter/transdisciplinar em sua concepgao e,
apesar de serem vistos como uma atividade extra dentro dos livros, possuem
atividades que podem promover a educagao linguistica dos estudantes.
Consideraremos para a andlise o primeiro componente cultural da tabela anterior:
‘Identidade social e grupos sociais’ e seus respectivos topicos (Problemas sociais;
Classes sociais; Identidade regional; Minorias étnicas). O topico "Problemas sociais” foi
inserido considerando a readaptacao realizada por Moura (2005). Assim sendo, essa
secao esta dividida em trés partes, que sdo dedicadas a cada uma das colegdes, além
de uma subsecao que compara os projetos analisados. Abaixo, estao apresentados

todos os projetos analisados e suas respectivas colegoes:
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Quadro 2 — Projetos das coleg¢des analisadas.

COLECOES | VOLUMES PROJETOS
Projeto 1: Literatura y espacio urbano: las palabras que emanan del
Volume 1 entorno
Projeto 2: Literatura y fiitbol: los pies que inspiran las manos
Projeto 3: Quiero decir tu nombre, jLibertad!: la narrativa y los
Cercania Versos que inspiran canciones
Joven Projeto 1: Literatura y globalizacion: Don Quijote y la actualidad
Volume 2 | Projeto 2: Twitter y literatura: las figuras literarias en la red y en la
escuela
Projeto 3: Literatura y gastronomia: las odas de Pablo Neruda
Projeto 1: Literatura y nuevas tecnologias: la sociedad del nuevo
Volume 3 | milenio
Projeto 2: Literatura, teatro y cine: un lugar al sol en la selva de
piedra
Projeto 3: Literatura en audio y video: ver, escuchar, crear y recitar
poemas de amor
Volume 1 Projeto 1: Somos todos latinos
Sentidos en Projeto 2: Nuestra escuela contra el bullying
lengua Volume 2 | Projeto 1: Mi escuela, tu escuela... jnuestra escuela!
espaiiola Projeto 2: A gente quer comida, diversao e arte
Volume 3 Projeto 1: ;A reir que todavia es gratis!
Projeto 2: Salud y respeto desde el principio
Microprojeto 1: Juntos: camparia de convivencia en la escuela
Volume 1 Microprojeto 2: Medios: exposicion de fotografias
Microprojeto 3: Cuerpos: exposicion sobre la diversidad en la
escuela
Microprojeto 4: (Des) Cortesias: presentacion teatral
Confluencia Microprojeto 1: Memorias: exposicion de entrevistas sobre
Volume 2 memorias escolares
Microprojeto 2: Escuelas: tendedero literario de microrrelatos
Microprojeto 3: Periferias: recital de raps
Microprojeto 4: Hablas: audiolibro de una antologia literaria
Microprojeto 1: Lenguas: campaiia de concienciacién sobre la
Volume 3 | diversidad lingiiistica

Microprojeto 2: Ecopolémicas: libros cartoneros
Microprojeto 3: Trabajos: talleres para compartir saberes
Microprojeto 4: Palabras: Nuestro diccionario: redefinir el mundo

Fonte: elaborado pelas autoras.
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Colecao 1: Cercania Joven
Volume 1

Nesta colecao, cada volume apresenta trés unidades e no final de cada uma
delas ha a sugestdao de um projeto a ser realizado. Os projetos tém por objetivo
desenvolver nos alunos diferentes habilidades como saber fazer e aprender a
aprender, conviver e ser. Quanto a andlise do componente cultural em questdo é
possivel notar que referente a problemas sociais, nos trés projetos sugeridos pelo
volume 1, ha a discussao de problematicas como desigualdade social e pobreza (forum
virtual, p. 51), racismo (cronica EI hombre que muridé dos veces de Juan Villoro, p. 86),
inclusao social e acessibilidade (fotografias poéticas, p. 90), com abordagem voltada
para um viés literdrio, sugerindo, portanto, a existéncia de debates que reafirmam o
viés decolonial proposto pelos estudos contemporaneos da Linguistica Aplicada.

Quanto a classes sociais, a partir das andlises dos projetos sugeridos, fica
evidente a existéncia de diferencas estruturais, propondo uma reflexao acerca do
privilégio que alguns povos tém em relacdo a outros e corroborando com a proposta
Sulear, discutida por Silva Junior; Matos (2019), sendo possivel problematizar o lugar
do Sul na sociedade e contribuindo para ultrapassar os limites espaciais e sociais
delimitados no decorrer do tempo. No que se refere a identidade regional, o volume
em questao busca fazer relagoes entre o Brasil e outros paises, falantes e nao falantes
do espanhol, apresentando caracteristicas como o sentimento de paixao nacional,
através do futebol (cronica EI hombre que murid dos veces de Juan Villoro, p. 86), e das
cangoes de Erasmo Carlos e Roberto Carlos (p. 137), com a temadtica exilio, que
contribuem para o re/conhecimento identitario dos individuos envolvidos no processo
da educacao linguistica.

Por fim, quanto a minorias étnicas, € possivel afirmar que entre os trés projetos
sugeridos, apenas um apresenta aspectos recorrentes ao topico em questao, neste, é

possivel identificar uma abordagem relativa ao racismo no futebol, apresentando a
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historia de Moacir Barbosa, o primeiro goleiro negro da histdria da selecao brasileira,
além de uma breve abordagem sobre pessoas com deficiéncia, ainda através da

tematica esportes.

Volume 2

Considerando os trés projetos sugeridos neste volume, em dois deles foram
identificadas importantes abordagens relativas a problemas sociais, especificamente
sobre racismo, orgulho negro, bullying (Poema Rotundamente negra, p. 99, textos EI
cabello de Ilari, pags.100 e 101 de Shirley Campbell e El pelo malo, pag. 102 de Eduardo
Galeano), fome, pobreza e desigualdades sociais (textos de Pablo Neruda, Es triste
comer de frac, p. 137; El gran mantel, p. 138; Oda a la cebolla, p. 140 e Oda al tomate, p. 141,
entre outros) vivenciadas por paises latino-americanos como Costa Rica, Chile e Brasil.
Assim sendo, as discussoes propostas, especialmente pelo projeto 2, contribuem com
a desconstrucao de esteredtipos relacionados aos fendtipos negros e as principais
caracteristicas pessoais que fomentam o racismo e o bullying, por exemplo.

Quanto ao tdépico classes sociais, cabe destacar que as obras citadas acima
permitem a constatacao da existéncia de diferentes classes sociais, além disso, atuam
como uma possibilidade de desconstrucao de perspectivas relativas a racialidade,
como a inferioridade dos negros ante os brancos bem como propdem a reflexao acerca
dos lugares sociais ocupados pelos negros e pobres na parte nao privilegiada da
sociedade. Sobre identidade regional, podemos afirmar que, no volume em questao,
todos os projetos contribuem para uma abordagem consistente de aspectos referentes
a Espanha e a paises da América Latina, abrindo-se também a possibilidade de
trabalhar com aspectos gastronOmicos referentes a outros paises. Em relagao a
minorias étnicas, dois dos projetos sugeridos por este volume evidenciam as
identidades negras e a popula¢ao mais pobre de paises como Chile e Brasil, buscando

a desconstrucao de possiveis pensamentos coloniais e racistas.
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Volume 3

Foi possivel notar abordagens relativas a problematicas sociais em dois dos
projetos sugeridos pelo volume em questdao. No primeiro caso, destacam-se os pontos
positivos e negativos do uso da tecnologia no dia a dia. No segundo caso, sao
apresentadas questOes relativas as desigualdades presentes nas relacdes de trabalho,
em especial a despropor¢ao do numero de mulheres em determinados ambientes em
comparagao aos homens, bem como a posi¢ao ocupada por elas em grandes cargos,
possibilitando o debate sobre género. Quanto ao topico classes sociais, ndo foi possivel
constatarmos nos projetos aspectos referentes a esse topico, uma vez que as
abordagens sugeridas pelo volume apresentam consideragdes bastante consistentes
em relacdo a outras tematicas, assim como, de modo geral, também nao foram
identificadas informagoes referentes a identidades regionais e a minorias étnicas.
Ademais, ¢ importante ressaltar que, nos demais volumes desta colegao, tais tematicas

foram bastante discutidas.

Colecao 2: Sentidos en lengua espaiiola
Volume 1

Na colecao 2, cada volume apresenta 4 unidades, e em cada unidade impar (1 e
3), ha a sugestdao de um projeto aprofundando as tematicas trabalhadas na unidade
como um todo. No volume 1, quanto a andlise do componente cultural em questao,
nota-se, nos dois projetos sugeridos, a abordagem de problemas sociais como o
racismo, a exclusao, a desigualdade social, bullying, entre outras possibilidades.
Destaca-se uma perspectiva decolonial, propondo luta em prol do entendimento das
diferencas e contra as desigualdades, evidenciando, assim, as vozes por vezes
silenciadas, corroborando com as perspectivas de pesquisadores como Moita Lopes
(2006) e Kleiman (2013), por exemplo, em evidenciar o Sul global. Quanto ao tépico

classes sociais, em ambos o0s projetos, nao foi possivel destacarmos aspectos
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relacionados a uma abordagem referente a este, no entanto, € importante salientar que
a constatacao de problemas sociais, topico anterior, propde a realizagao de uma
abordagem relativa a diferentes classes sociais.

Quanto ao topico identidade regional, destacamos o primeiro projeto, Somos
todos latinos, sugerido pelo volume em questao, no qual o proprio titulo sugere uma
abordagem bastante significativa no que se refere a latinidade. Propondo uma
aproximacao identitaria entre os paises latino-americanos, e constituindo-se, portanto,
como uma abordagem efetiva da proposta Sulear que busca questionar a hegemonia
do Norte e, consequentemente, o silenciamento das vozes do Sul, discutida por
Kleiman (2013) e Silva Janior; Matos (2019). Em relagao ao topico minorias étnicas,
ambos os projetos propostos pelo volume 1 contemplam minorias étnicas como negros
e indigenas por exemplo. Além disso, ao propor uma problematizagao relativa ao
bullying, podem ser abordadas as diferencas étnico-culturais como um possivel

agravante dessa pratica.

Volume 2

Assim como apontado na andlise do volume anterior, este também conta com
duas propostas de projetos. Com relagao ao topico problemas sociais, o volume em
questao aponta para uma relevante abordagem, em seus dois projetos, desta tematica.
No primeiro projeto, nomeado Mi escuela, tu escuela ... jnuestra escuela!, € proposto um
debate acerca das necessidades enfrentadas pelos sujeitos que compdem a escola
publica, entendendo que, muitas vezes, enfrentam uma série de problemas, sejam
fisicos, de suporte, alimentagao, entre outros. Além disso, ambos os projetos sugeridos
pelo volume 2 trabalham a criticidade nos alunos, de forma que, além de identificar os
pontos positivos, negativos e problemas da escola ptblica e da gestao governamental
para com a sociedade, buscam incentivar o anseio em exercer os direitos democraticos

e, como cidadaos, buscar melhorias para a escola e sociedade como um todo.
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Quanto ao tdpico classes sociais, identificamos que em ambos os projetos
sugeridos pelo volume em questdao nao foram abordadas, de maneira explicita, tais
aspectos. Porém, por serem trabalhadas questdes relativas as reinvindicagdes dos
alunos das escolas publicas, entendemos que € possibilitada uma discussao relativa,
por exemplo, ao abismo existente entre escolas publicas e particulares, levando em
consideracao também que hd publicas de alta qualidade e referéncia e privadas
sucateadas, entretanto, de maneira geral, as maiores notas em provas como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) sao oriundas de alunos de escolas particulares e
tal fato propicia discussdes sobre classes sociais e seus privilégios em nosso pais,
dentre diversas outras questoes.

Em relacdo a identidade regional, nao foi possivel identificar, em ambos os
projetos sugeridos, abordagens referentes a este topico, no entanto, ¢ importante
salientar que, como os projetos no geral sao construidos no decorrer das unidades, essa
tematica pode ser, de algum modo, evidenciada. Por fim, com relagao a minorias
étnicas, os projetos buscam visibilizar os grupos étnicos minoritarios que, por serem
economicamente mais deficitarios, necessitam buscar por seus direitos como cidadaos
para que conquistem ao menos direitos basicos, como uma educacdo publica de

qualidade.

Volume 3

Neste volume, no que se refere a problemas sociais, destacamos a evidéncia
dada as tematicas do cotidiano que se encaixam no topico em questao. Inicialmente, o
projeto 1 busca fomentar nos estudantes a reflexao critica através do humor, propondo
a elaboracao de materiais humoristicos que trabalhem com tematicas e problematicas
sociais atuais, refletindo criticamente sobre a necessidade da pratica do humor sem
ofensas, ou atos que se constituem como bullying ou qualquer tipo de preconceito. Em

um segundo momento, com a proposta do projeto 2, os alunos sao convidados a
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discutirem e orientarem, através de folhetos educativos e informes orais, sobre a
necessidade de ter uma alimentacao saudavel, a pratica do respeito e a nao violéncia,
bem como discutir sobre os métodos e meios de evitar uma gravidez nao planejada
ainda na adolescéncia.

Quanto ao topico classes sociais, € possivel afirmar que a constatagao dos
problemas sociais destacados no topico anterior sugere que seja feita, em ambos os
projetos, uma abordagem acerca de classes sociais, uma vez que, tais problemas
afetam, em maior proporgao, as classes mais pobres e menos favorecidas. No que diz
respeito ao topico identidade regional, ndo conseguimos observar, em nenhum dos
projetos, referéncias relativas a este. No entanto, destacamos que isso nao anula uma
possivel abordagem relativa a identidade regional na elaboracdo e aplicagao dos
projetos, ja que os livros trabalham com sugestoes, assim sendo, a elaboracao sera feita
através das necessidades do contexto no qual os projetos serdao postos em pratica. Com
relagdo a minorias étnicas, ndo foi possivel identificar em nenhum dos projetos uma

abordagem especifica sobre esse topico.

Colecao 3: Confluencia
Volume 1

Na terceira e ultima colec¢do, cada volume apresenta 4 unidades, e, em cada uma
destas, ha a proposta de um microprojeto a ser desenvolvido. Um aspecto importante
desta cole¢ao que deve ser destacado é o fato de possibilitar aos estudantes decidir de
modo auténomo e juntamente com o professor o conteudo especifico do microprojeto
a partir das possibilidades sugeridas no decorrer do processo. No primeiro volume,
quanto aos 4 topicos (problemas sociais, classes sociais, identidade regional e minorias
étnicas) todos os microprojetos propdoem discutir a coletividade, agdes como dialogar,
trocar opinides e amadurecer o pensamento critico, por exemplo, o respeito, a

cordialidade e amabilidade na convivéncia em sociedade, entre outras possibilidades.
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Desse modo, podem ser problematizadas tematicas como a diversidade, a diferenca e
o respeito ao outro, entre outras questdoes que buscam discutir a convivéncia com a
pluralidade, propondo discutir desde problematicas sociais, até minorias étnicas. No
entanto, ¢ importante ressaltar que estas sdo suposi¢Oes relativas a provaveis
discussoes de acordo com os microprojetos, sendo importante que a formagao de
professores esteja atenta as necessidades que surgem no cotidiano escolar, pois mesmo
que os projetos nao apontem diretamente para perspectivas decoloniais e
interculturais, sao permitidos caminhos nesse sentido. A proposta de autonomia dos
estudantes também abre um leque de possibilidades no que se refere a temadticas a

serem trabalhadas.

Volume 2

Assim como no volume anterior, este também propde em seus quatro
microprojetos a atuagao critica dos alunos para com uma proposta que aborde
tematicas importantes para mobilizar o meio e a sociedade, discutindo sobre questoes
relacionadas a memoria, a convivéncia em familia, na escola e na sociedade com as
diferencas, a tolerancia e o respeito ao outro. Quanto aos 4 tdpicos basilares para a
analise, assim como destacado no volume anterior, a autonomia concedida aos alunos
permite-nos supor que de algum modo seja possivel a abordagem de todos eles. Assim
sendo, cabe aos alunos, com a ajuda do professor, decidir trabalhar tematicas que
permitam discutir questdes que causam problemas no dia a dia escolar ou da
comunidade. Por fim, é imprescindivel ressaltar dois pontos importantes sobre a
colecao, disponiveis no ultimo microprojeto. O primeiro, que consideramos negativo,
corresponde a auséncia de personalidades femininas em uma secao intitulada vozes
latino-americanas. Nela, sao apresentados apenas autores (homens), se configurando,
portanto, como uma forma de silenciamento das vozes femininas no contexto literario.

O segundo ponto, considerado positivo, se refere a uma abordagem que permite
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contribuir com a inclusao de pessoas com deficiéncia quanto ao acesso a obras

literéarias.

Volume 3

No tltimo volume desta cole¢ao, quanto aos topicos propostos para a realizagao
da andlise, podemos destacar a abordagem relativa a problemdticas como o
preconceito linguistico e, consequentemente, as concepgdes construidas acerca dos
falantes de diferentes variedades do portugués, por exemplo, e suas respectivas
identidades regionais. Além disso, em um dos microprojetos (2), destaca-se a
necessidade de discutir a sustentabilidade, a partir da visibilizagao dos trabalhos
realizados pelos catadores de papeldo, publico pertencente a classes minoritdrias.
Assim sendo, de modo geral, o volume apresenta discussoes bastante pertinentes em
relagao a muitos aspectos que sao passiveis de problematiza¢des na atualidade, ainda
que nao sejam abordados todos os topicos relativos ao componente cultural especifico

para a andlise deste trabalho.

3.1 Comparando os projetos das cole¢des

De acordo com dados obtidos através das analises das colecoes analisadas, é
possivel perceber que estas, por meio dos projetos, contribuem significativamente para
um debate intercultural bem como se preocupam com a realidade do aluno,
abordando questdes recorrentes no cotidiano, além de fazer relagdes entre as culturas
em foco. Além disso, as cole¢des contemplam variedade de recursos voltados para as
artes, como por exemplo, literatura, pintura, musica, teatro, entre outros.

Em geral, os volumes analisados das 3 cole¢des se preocupam em realizar uma

abordagem quanto a representatividade identitdria e cultural dos latino-americanos,
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promovendo debates além da perspectiva do espanhol peninsular e contribuindo para
a re/constituicao da identidades latino-americanas nos estudantes.

Os volumes analisados comprovam que hd nos livros uma grande quantidade
de elementos relacionados a América Latina, de forma geral, em comparagao a cultura
e identidades peninsulares. A maioria dos projetos conta com aspectos mais voltados
aos paises da Ameérica, apenas em um dos projetos sugeridos por 1 dos 9 volumes
analisados foi possivel identificar uma abordagem exclusivamente peninsular,
passivel de reproducdo de esteredtipos quanto ao espanhol ser falado somente na
Espanha comprovando assim que na maioria dos livros analisados nao ha a existéncia
de uma hegemonia espanhola, esta que esteve por muitos anos presente nos livros
didaticos de espanhol. O volume 1 da colegao Sentidos en lengua espariola, por exemplo,
dedica toda a primeira unidade e sua primeira sugestao de projeto, ao trabalho
relacionado a diversidade e pluralidade cultural dos povos hispanicos,
especificamente a latinidade. Com isso, € dada aos alunos, desde a série inicial do
ensino médio, a oportunidade de conhecer, refletir e discutir sobre o Sul global e o
lugar que ele ocupa, corroborando com as propostas decoloniais.

Além disso, as sugestdes dos projetos, em geral, contribuem para reflexdes
voltadas para a interculturalidade, propondo aspectos relacionados a uma diversidade
de paises, atuando a favor da constituicio de identidades, ante as propostas
hegemonicas, constituindo-se como algo positivo, e acima de tudo quebrando
estereotipos que possibilitem o silenciamento de culturas até entao invisibilizadas.
Assim sendo, de maneira geral, os projetos atuam a partir de uma perspectiva suleada,
comprovando que ha uma preocupagao por parte dos/as autores/as das colegoes

analisadas em evidenciar os saberes do sul e para o sul.
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4 Consideragoes finais

Neste artigo, nos situamos epistemologicamente na area da Linguistica
Aplicada, buscando a construcao de didlogos entre os estudos decoloniais e a educagao
linguistica em espanhol no Brasil, mais especificamente sobre materiais didaticos. Para
tanto, dividimos estre trabalho em quatro se¢des. Apds a introdugdo, na segunda
secao, foi dado um enfoque a América Latina enquanto area cultural (PIZARRO, 2005),
apresentando uma abordagem acerca da integracao conceitual e cultural latino-
americana e depois, a partir das concepgoes de Bomfim (2008), foram apontados os
males de origem, oriundos do processo de colonizagao e responsaveis pelo carater
negativo e marginalizado atribuido a essa parte da América em relagdo ao Norte
global.

Essa secao também apresentou reflexdes acerca dos conceitos de colonialismo e
colonialidade e sobre o processo sofrido pela América considerado determinante
quanto ao carater marginalizado e subalternizado da parte latina deste continente,
propondo, a partir disso, repensar conceitos e promover a decolonizagao. Foram
apresentadas discussOes sobre representagao, culturas, identidades, memorias,
interculturalidade e decolonialidade, discutindo a relagao com materiais didaticos que
queiram promover e visibilizar a América Latina.

Na terceira secao foi realizada a parte analitica deste trabalho, e, a partir das
perspectivas apresentadas, é possivel destacar que as cole¢Oes analisadas, através das
sugestdes de projetos, propdem uma abordagem critica quanto a identidades e grupos
sociais latino-americanos, promovendo debates além da perspectiva do espanhol
peninsular e contribuindo, assim, para uma possivel re/constitui¢ao das identidades
latino-americanas nos estudantes. Além disso, contribuem para uma reflexao acerca
do Sul global e o lugar que ele ocupa, apoiando as propostas decoloniais, bem como

contribuem para discutir questdes voltadas para a interculturalidade, indicando
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aspectos de diversos espacgos culturais, atuando, assim, a favor da constituicao de
identidades, ante as propostas hegemonicas, desconstruindo possiveis estereotipos
que possibilitam o silenciamento de culturas historicamente invisibilizadas.

Desse modo, os projetos das cole¢des se constituem como difusoras de um
pensamento sulear (SILVA ]IjNIOR; MATOS, 2019), que busca evidenciar os saberes
provenientes do Sul. Ademais, € possivel afirmar que, através das analises realizadas,
verificamos um grande avango em relacao aos resultados apresentados por Lessa
(2013), ha quase 10 anos, os quais apontavam para a predominancia da hegemonia
espanhola e a desvalorizacao das culturas latino-americanas na maioria dos livros até
entao verificados.

Assim sendo, compreendemos que muito tem sido modificado no decorrer dos
anos, € notdria a preocupacao dos materiais didaticos analisados em evidenciar
elementos identitarios e culturais latino-americanos, nao estereotipados, negativados
ou diminuidos. Muitas dessas mudancas sao consequéncia de diversos fatores, dentre
eles, o que preconizam os Editais do PNLD, por exemplo. Destarte, ainda que algumas
abordagens sejam cabiveis de discussao, sentimos que estamos seguindo em direcao a
uma educagao linguistica que priorize os conhecimentos a partir do Sul e para o Sul,
contemplando vozes ha muito tempo silenciadas e que precisam, mais do que nunca,

serem ouvidas.

Referéncias Bibliograficas

ADICHIE, C. N. O perigo de uma histdria tnica. Companhia das Letras, 2019.

BOMFIM, M. A América latina: males de origem. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisas Sociais, 2008. DOI https://doi.org/10.7476/9788599662786

BRASIL. MEC-FNDE. Edital de convocagdo para o processo de inscrigao e avaliagao
de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD 2018. Edital de

987


https://doi.org/10.7476/9788599662786

convocagao 04/2015 — CGPLI Brasilia: Ministério da Educac¢ao, Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2015.

CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. Prélogo. Giro decolonial, teoria critica y
pensamento heterarquico. In: CASTRO-GOMEZ, S.; GOSFROGUEL R. (org.). El giro
decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo

global. Bogota: Universidad Javeriana-Instituto Pensar, Universidad Central-IESCO,
Siglo del Hombre, 2007.

CELANI, M. A. A. Questdes de ética na pesquisa em lingiiistica aplicada. Linguagem
e Ensino. v. 8, n.1, p 101-122, 2005.

CELLARD, A. A andlise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemologicos e metodologicos. Petropolis/R]: Vozes, 2008.

COIMBRA, L.; CHAVES, L. S. Cercania joven. Sao Paulo: Editorial SM, 2016.
DUSSEL, H. 1492: o encobrimento do outro. Petropolis/R]: Vozes, 1993.

FREITAS, L. M. de A.; COSTA, E. G. de M. Sentidos en lengua espaifiola. Sao Paulo:
Richmond, 2016.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

HOOKS, B. Ensinando a transgredir: a Educagao como pratica de liberdade. Tradugao
de Marcelo Brandao Cipolla- Sao Paulo. 2013. Editora Martins Fontes, 2013. p. 223-233.

KILOMBA, G. Memdrias da plantacao: episddios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro:
Cobogo, 2019.

KLEIMAN, A. Agenda de pesquisa e acao em Linguistica Aplicada: problematizagoes.
In: MOITA LOPES, L. P. Linguistica Aplicada na modernidade recente: festschrift
para Antonieta Celani. Sao Paulo: Parabola, 2013.

LESSA, G. da S. M. Memorias e identidades latino-americanas invisiveis e silenciadas
no ensino-aprendizagem de espanhol e o papel politico do professor. In: ZOLIN-VESZ,
F. (org.) A (in)visibilidade da América Latina no ensino de espanhol. Campinas, SP:
Pontes, 2013.

988



MATIAS BLANCO, A. Identidades (mono)culturais latino-americanas: discursos e
representagoes em livros didaticos de espanhol como lingua estrangeira. Dissertacao
de Mestrado em Estudos da Linguagem — Faculdade de Letras, Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2010.

MATOS, D. C. V. da S. Formagao intercultural de professores de espanhol e materiais
didaticos, Revista Abehache, n° 6, p.165-185, 1° semestre de 2014.

MATOS, D. C.V.daS. Decolonialidade e curriculo: repensando praticas em espanhol.
In: MENDONCA E SILVA, C. A. América latina e lingua espanhola: discussdes
decoloniais. Campinas/SP: Pontes Editores, 2020. p. 93-115.

MIGNOLO, W. El pensamiento decolonial: desprendimiento y apertura. Un
manifiesto. In: Castro-Gomez, S.; Grosfoguel, R. (ed.). El giro decolonial: Reflexiones
para una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Pontificia Universidad
Javeriana / Siglo del Hombre Editores, Bogotd, 2007, p. 25-46.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa Interpretativista em linguistica aplicada: a linguagem
como condi¢ao e solugao. DELTA. Documentagao de Estudos em Linguistica Tedrica
e Aplicada, v. 10, n. 2, p. 329-338, 1994.

MOITA LOPES, L. P. Uma Linguistica Aplicada e vida contemporanea:
problematizacao dos construtos que tém orientado a pesquisa. In: MOITA LOPES, L.
P. (org.) Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar. Sao Paulo: Parabola, 2006. p. 85-
108.

MOURA, R. P. O lugar da cultura em livros didaticos de Portugués como segunda
lingua. Dissertacdo de mestrado. Universidade de Brasilia, 2005.

NASCIMENTO, A. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.

O” GORMAN, E.. A invencao da América. Sao Paulo: Unesp, 1992.

PARAQUETT, M. Questdes imprescindiveis para a formacao de professores
interculturais latino-americanos: o lugar da cultura de tradicao oral e afrodescendente.
In: MATOS, D.; PARAQUETT, M. (org.). Interculturalidade e identidades: formacao
de professores de espanhol. Salvador: EDUFBA, 2018. p. 73-99.

989



PINHEIRO—CC)RREA, P.; LAGARES, X. Confluencia. Sao Paulo: Editora Moderna,
2016.

PIZARRO, A. El Sur y los Tropicos. Ensayos de cultura latinoamericana. Cuadernos
de América sin nombre. N. 10. Alicante: Universidad de Alicante, 2005.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico [recurso
eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico — 2. ed. — Novo
Hamburgo: Feevale, 2013.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
E. (org). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latinoamericanas. Coleccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
Argentina, setembro, 2005.

SILVA JUNIOR, A. C.; MATOS, D. C. V. daS. Linguistica Aplicada e o SULear: préticas
decoloniais na educagao linguistica em espanhol. Revista Interdisciplinar Sulear,
UEMG, Ano 2, n. 2, setembro, Edi¢ao Especial Dossié SULear, 2019.

SILVA, T. T. da. A produgao social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz
Tadeu da (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petropolis, R]: Vozes, 2012., p. 73-102.

SIQUEIRA, S. Se o inglés estd no mundo, onde esta o mundo nos materiais didaticos
de inglés? In: SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. (org.). Materiais didaticos para o ensino
de linguas na contemporaneidade: contestacdes e proposi¢des. Salvador: EDUFBA,
2012. p. 311- 353.

ZOLIN-VESZ, F. A Espanha como o unico lugar em que se fala a lingua espanhola - a
quem interessa essa crenca? In: ZOLIN-VESZ, F. (org.) A (in)visibilidade da América
Latina no ensino de espanhol. Campinas, SP: Pontes, 2013.

Artigo recebido em: 20.09.2021 Artigo aprovado em: 14.02.2022

990



	América Latina: construções identitárias e sociais em projetos de livros didáticos de língua espanhola do PNLD 2018

