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Autoria e ensino: trabalhando o género Redacao do ENEM

Authorship and teaching: practicing the ENEM essay

Gabriele Cristine CARVALHO"

RESUMO: Entendendo, como Possenti
(2001, 2013), que os textos escolares
podem apresentar tragos de autoria e,
como Orlandi (2012), que é papel da
escola promover a passagem do sujeito-
enunciador para sujeito-autor, este artigo
apresenta uma proposta de trabalho do
tema bullying para o género Redagao do
ENEM, que favorece o desenvolvimento
de marcas de autoria. Entretanto, como
normalmente a escola apresenta um
discurso pedagogico autoritario, que
impede essa passagem, nossa proposta se
fundamenta em um discurso pedagdgico
polémico que promove a reversibilidade
discursiva e a disputa do objeto
discursivo (ORLANDI, 1987b). A luz da
Semantica da Enunciacdo, desenvolvida
por Dias (2018) e Guimaraes (2002),
definimos autoria como uma fungao
enunciativa que delimita um ponto de
vista (um posicionamento politico que
reorganiza o “real”), o qual organiza os
referenciais historicos (o funcionamento
da memoria discursiva sdcio-histdrica) e
os conforma a situagao de palavra (no
caso, a Redacdo do ENEM). A analise da
redagao de um aluno do 1° ano do ensino
médio demonstra os beneficios da
proposta adotada.

ABSTRACT: Understanding, as Possenti
(2001, 2013), that school writings can
present authorship marks and, as Orlandi
(2012), that it is the role of school to
promote the passage from subject-
enunciator to subject-author, the aim of
this paper is to present a work proposal,
which promotes the development of the
authorship marks, about the theme
bullying to the ENEM essay genre.
However, as usually school presents an
authoritarian pedagogic discourse, that
prevents this passage, our proposal is
based on a polemical pedagogic discourse
which promotes a discursive reversibility
and a dispute over the discursive object
(ORLANDI, 1987b). Starting from
Semantics of Enunciation, developed by
Dias (2018) and by Guimaraes (2002), we
define authorship as an enunciative
function that delimits a point of view
(political position that reorganizes the
“real”), that organises the historical
references (the workings of the social-
historical discursive memory) and that
shapes them to the situation of speech (in
this specific case, the ENEM essay). The
analysis of the essay of a 1 year high
school student demonstrates the benefits
of the approach adopted here.
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1 Introducao!

Sendo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) a prova de larga escala mais
importante do pais atualmente, nos, professores de Lingua Portuguesa do ensino
médio, nao podemos deixar de trabalhar esse género em sala de aula. Entretanto, a
distancia temporal para a realizacdo do exame e a falta de engajamento com o
tema/género fazem com que os alunos dos primeiros anos do ensino médio se sintam
desmotivados a escrever ou, simplesmente, copiem trechos ou férmulas de redagoes
da internet. Como fazer, entdo, para que os alunos utilizem os argumentos de forma
autoral em um mundo que se baseia na cépia e na replicacio de ideias? E possivel
encontrar textos escolares autorais?

Possenti (2001, 2013), Orlandi (2012, 2015) e Indursky (2001) defendem que a
autoria pode e deve ser desenvolvida pela escola. Possenti (2001, 2013) sustenta que a
autoria é uma singularidade do sujeito relacionada ao estilo, e ressignificando esse
conceito, alega que o estilo pode ser ensinado. Orlandi (2012, 2015) argumenta que o
autor é, dentre as fungdes que o sujeito assume, a funcdo que estd mais voltada a
exterioridade e suas coer¢des, sendo tarefa da escola promover a passagem do sujeito-
enunciador para o sujeito-autor. Indursky (2001) advoga que o sujeito-autor apaga as
marcas da “costura” da heterogeneidade discursiva, dando uma ilusao de
homogeneidade e propoe que somente um ensino de praticas de leitura que permite o

posicionamento do sujeito-leitor possibilita o surgimento de sujeitos-autores.

1 Este artigo € produto da pesquisa de pos-doutorado que desenvolvo sob a supervisao do Prof. Dr. Luiz
Francisco Dias (UFMG), a qual foi possivel somente pelas condi¢oes oferecidas pelo IFMG — Campus
Santa Luzia, ao qual agradego.
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Assim como os autores citados, assumimos que os textos escolares podem
apresentar marcas de autoria e que estas nao se relacionam a originalidade, mas a
forma como o autor, que se apresenta no texto como uma funcdo, “costura” esses
recortes de memdria, apresentando uma ilusao de homogeneidade. Defendemos, neste
texto, a luz dos pressupostos tedricos da Semantica da Enunciagao, desenvolvidos por
Dias (2018), e do conceito de politico de Ranciere (1995) e de Guimaraes (2002), que a
autoria é uma funcdo enunciativa responsavel por delimitar um ponto de vista —
entendido como um posicionamento politico — e organizar os referenciais historicos
(que funcionam como uma memdria discursiva socio-histdrica), segundo as
pertinéncias enunciativas (de género, tipo textual e interacionais) exigidas pela
situacao.

Nessa perspectiva, o estimulo ao posicionamento do sujeito-estudante é
fundamental para a construgao da autoria, e, para tanto, o discurso pedagdgico tem
que deixar espaco para que o aluno se coloque na posicao de locutor e dispute o objeto
discursivo com o professor e com os demais colegas, ou seja, € necessario instituir um
discurso pedagogico polémico na instituicao escolar e, principalmente, nas praticas de
escrita (ORLANDI, 1987). Levando em consideracao essas questoes, apresentamos,
neste artigo, uma proposta de trabalho com o género Redacao do ENEM que visa ao
desenvolvimento do ponto de vista dos alunos dos anos iniciais do ensino médio,
mediante o estabelecimento de um discurso pedagdgico polémico, que se baseia na
escolha de temas que dialogam mais diretamente com as necessidades dos discentes e
na promogao de situagdes que geram a participacado e a divergéncia de opinides.

Na proxima secao, apresentaremos alguns estudos que trataram da relagao
entre autoria e ensino. Posteriormente, serao apresentados os pressupostos teoricos da
Semantica da Enunciacdo e o conceito de autoria em que nos fundamentamos. Em
seguida, detalharemos a metodologia utilizada para a produgao do género textual

selecionado e analisaremos a redagao de um aluno do 12 ano do ensino médio que
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participou de todas as etapas desta proposta de trabalho. Por fim, apresentaremos

nossas consideragoes finais.

2 Autoria e ensino

Em 1969, Foucault lanca luz sobre a questao da autoria em uma comunicagao
intitulada O que é um autor? no College de France. Nessa famosa conferéncia, Foucault
trata das questdes discursivas, juridico-institucionais, histéricas e sociais que
permitem o reconhecimento da figura do autor. Dentre as varias questOes
desenvolvidas, Foucault ([1969] 2018) defende que o autor ndo deve ser confundido
com o sujeito empirico, aparecendo como uma fungao no texto (a fungao-autor); que
existem discursos desprovidos de autoria — como as conversas cotidianas, os contratos
e os decretos —; e que a funcao-autor esta ligada a um sistema juridico-institucional que
lhe d& suporte, permitindo a perpetuagao dos discursos?.

Considerando a concepcao de autoria de Foucault (2000, 2018), podemos
afirmar, assim como Possenti (2013), que, para o filésofo, textos escolares seriam
desprovidos da fungdo-autor. Entretanto, em uma concepgao de autoria diferente da
de Foucault, Possenti (2001) defende que, nesses textos, podem-se notar indicios de
autoria, quando se analisa o estilo, no qual residiria a singularidade de quem escreve.
Para ampliar o conceito de autoria (ndo o restringindo a personalidades e a
idiossincrasias), de modo a abarcar produgdes escolares, o autor ressignifica o conceito

de estilo.

2 Neste artigo, priorizamos os autores que trataram da relagao entre autoria e ensino. Entretanto, para
mais informagdes sobre o conceito de autoria, recomendamos a leitura de Foucault (2000, 2018), que
apresentamos brevemente neste artigo; de Bakhtin (2011), que analisa o conceito de autoria,
principalmente, nos textos literarios, e de Barthes (2012a), o qual decreta a morte do autor.

157



No texto Enunciagdo?, autoria e estilo, Possenti (2001) critica a nogao corrente de
“estilo”, caracterizando-a como romantica e afirmando que ela “s6 fez sentido na
medida em que foi compreendida como a expressao de uma subjetividade (unitdria,
psicoldgica)” (p. 15). Afirma também que essa concepgao se relaciona as estratégias de
“escolha” e de “desvio”, segundo as quais o autor conscientemente escolhe a melhor
opgao entre as alternativas presentes e mesmo o “desvio” seria decorrente de uma
decisdo consciente do autor, o que implicaria uma nogao de lingua uniforme. O
linguista, entao, propoe uma ressignificagao do conceito, considerando-o como uma
maneira de “organizar uma sequéncia (de qualquer extensao), focando-se como
fundamental a relagao entre esta organizagao e um determinado efeito de sentido, sem
compromissos com psicologismos e com concepgdes simplorias de lingua e de
linguagem [...]”, sendo que as escolhas realizadas pelos sujeitos nao poderiam ser
consideradas “um ato de liberdade, mas o efeito de uma inscrigao (seja genérica*, seja
social, seja discursiva) (POSSENTI, 2001, p. 16-17).

Ao mostrar evidéncias de tragos de autoria em redagdes de alunos que foram
criticadas por especialistas no jornal O Estado de S. Paulo, Possenti (2001) propoe que
se pense a autoria, levando-se em conta trés categorias: a manifestacao de alguma
peculiaridade na escrita, a relagao dos textos com “dominios de memdria” (a inscrigao
dos textos em outros discursos ou no interdiscurso) e uma pessoalidade/singularidade,
que o autor relaciona a “inscricaio do sujeito”, que seriam as marcas de seu

pertencimento social, histdrico, cultural, politico, geografico etc. Como proposta para

3 Possenti (2001) parte de uma concepcao de enunciacao que conjuga o individual e o social. Conforme
o autor, “trata-se de ndo postular uma média estatistica entre o social e o individual, mas de tentar
captar, através de instrumentos tedricos e metodoldgicos adequados, qual € o modo peculiar de ser
social, de enunciar e de enunciar de certas formas, por parte de um certo grupo e, eventualmente, de
um certo sujeito” (p. 18).

¢+ Bakhtin (2011) e Barthes (2012b) também fazem uma relagao entre género e estilo. Conforme Bakhtin
(2011), como o estilo é um dos elementos que compdem os géneros, esta indissoluvelmente ligado a ele.
Para Barthes (2012b), o estilo opera como um sistema, cuja fungao € naturalizar ou domesticar os textos,
sendo o estilo literario uma “memoria coletiva da literatura”. Portanto, o estilo se relacionaria a “uma
heranca fundada em cultura, ndo em expressividade” (p.158).
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o desenvolvimento desses tracos de estilo, afirma que é necessario “desescolarizar em
boa medida a escola”, priorizando as atividades significativas de leitura e escrita, “com
especial destaque para as atividades de escrita” (POSSENTI, 2001, p. 21).

Retomando a questao da autoria em uma perspectiva tedrico-didatica, Orlandi
(2012, 2015) e Indursky (2001) apresentam consideragdes importantes, aproximando-
se em alguns pontos da defini¢ao de Foucault (2000) e de Possenti (2001) e se afastando
em outros. Assim como Foucault, Orlandi (2012, 2015) advoga que o autor se apresenta
como uma das fungdes do sujeito, a fungao-autor, mas, ao contrario do filésofo que
defende a existéncia de textos sem autoria, postula que “a unidade do texto € efeito
discursivo que deriva do principio de autoria” (2015, p. 73). Segundo Orlandi, para se
constituir autor, o sujeito tem que lidar com a exterioridade e com a interioridade,
porém a fungao-autor, adverte, € a dimensao do sujeito que mais esta afetada pela
exterioridade (pelo contexto sdcio-historico) e por suas coergdes, tendo, como
consequéncia, que seguir regras de padronizagao e institucionalizagao (como clareza,
nao contradicdo, originalidade, relevancia, uso de formas gramaticais etc.). Além
dessas questoes tedricas sobre o tema, Orlandi (2012) defende que a autoria é uma
questdo a ser refletida pelos professores de lingua e que a escola tem que promover a
passagem do sujeito-enunciador para o sujeito-autor, “de tal modo que o aprendiz
possa experimentar praticas que facam com que ele tenha o controle dos mecanismos
com os quais estd lidando quando escreve” (p. 107-108), quais sejam: o dominio do
processo discursivo, que é a propria assungao da autoria, e o dominio dos processos
textuais, por meio dos quais deixa a marca da autoria.

Nao obstante, Orlandi (1987a, 1987b) nos alerta que o discurso pedagogico® é

autoritdrio e circular, gerando, como consequéncia a fixacdo dos lugares dos

5 Tomando como base a relagdo entre interacdo e polissemia, Orlandi (1987c) distingue trés tipos de
discurso: o ludico, em que a polissemia é aberta e ha reversibilidade total entre os interlocutores; o
polémico, segundo o qual a polissemia é controlada e a reversibilidade ocorre em determinadas
condigdes; e 0 autoritario, em que a reversibilidade ndo é possivel e a polissemia é contida.
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interlocutores — do professor como locutor e do aluno como ouvinte — e uma auséncia
de discordancia sobre o objeto do discurso, o que impede a manifestacao da autoria.
Assim, Orlandi (1987b) propde algumas solugdes para que o discurso pedagdgico se
torne, pelo menos, polémico: o professor tem que garantir uma reversibilidade
discursiva, deixando espago para que o aluno se coloque na posicao de locutor, e aluno
e professor tém que permitir a instalagao do polémico, tém que disputar o objeto do
discurso, possibilitando a polissemia®.

Em uma perspectiva muito similar a de Orlandi (2012, 2015), Indursky (2001)
sustenta que o sujeito-autor configura seu texto a partir da exterioridade, isto &, das
relagdes contextuais (socioecondmicas, politicas, histdricas e culturais), intertextuais
(as relacOes entre os textos) e interdiscursivas (memoria do dizer)’. Diferentemente da
primeira, Indursky (2001) propoe que o sujeito-autor, ao mobilizar e organizar esses
recortes textuais de diferentes redes discursivas, realiza um trabalho de textualizagaos,
apagando as marcas da “costura” dessa heterogeneidade discursiva. Conforme a
autora, esse “apagamento” produz uma ilusdo de homogeneidade (o efeito-texto) e
tem como consequéncia uma ilusdo de comego, meio e fim. A autora, entao, defende
que “o texto é uma heterogeneidade provisoriamente estruturada pelo trabalho discursivo
de textualizagao” (p. 39, grifos da autora). Essa estruturacao seria provisoria, porque
o sujeito-leitor, também atravessado pela exterioridade, vai ressignificar o texto,
produzindo um novo efeito-texto. Baseando-se nessa concepc¢ao dos processos de

leitura e de escrita, Indursky (2001) declara que, somente a partir do conhecimento

¢ Consideragdes sobre o discurso autoritario da escola e sua relagdo com a manifestacdo da subjetividade
nas redagdes escolares podem ser encontradas em Britto (1983) e em Geraldi (2001), algumas das quais
citamos nas consideragdes finais deste artigo.

7 Para Indursky (2001), a diferencga entre intertextualidade e interdiscurso reside na identificagdo de uma
origem do dizer, que é possivel no primeiro caso, mas nao no segundo.

8 Segundo Indursky (2001), textualizacdo “é uma qualidade discursiva que deriva da insercdo e
textualizacdo de recortes discursivos provenientes de outros textos, de outros discursos, enfim, do
interdiscurso” (p. 31, grifos da autora), diferentemente da Linguistica Textual, para a qual a
textualizacdo é o resultado, grosso modo, das rela¢des entre coesdo e coeréncia.
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desses processos, o professor conseguird transformar o aluno em um sujeito-leitor
critico “capaz de emergir da pratica discursiva da leitura como um sujeito-autor,
pronto a interpretar e posicionar-se, historicizando, atribuindo e produzindo sentidos
[...]” (p. 41).

As reflexdes apresentadas por Orlandi (1987) e Indursky (2001) de
transformacgao do discurso pedagdgico dialogam com os pressupostos presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) de valorizacao das diferentes
juventudes, visando a promocgao de jovens criticos e autdonomos. No documento,
ressalta-se que a escola deve possibilitar a manifestacao de opinides divergentes e a
participacdao politica e social, condi¢des necessarias para o aprimoramento do
educando como pessoa humana e para o exercicio da cidadania, competéncias
indispensaveis para a constitui¢ao de um discurso pedagdgico polémico.

Todas essas consideragdes teorico-pedagdgicas sobre a autoria sao importantes
principalmente aquelas referentes a definicio da autoria como uma funcao
enunciativa, ao papel da memoria nesse processo, a relagao entre género e estilo e ao
papel da escola na constru¢ao da autoria. Essas consideragOes serao retomadas nos
pressupostos tedricos em que nos baseamos, topicos que serao desenvolvidos na

proxima secao.

3 A Semantica da Enunciacao

Segundo Flores e Teixeira (2012), Emile Benveniste é considerado o principal
representante das teorias da enunciacao, sendo a Semantica da Enunciagdo ou
Semantica do Acontecimento uma dessas teorias. Defendendo uma relacao entre
subjetividade e lingua, Benveniste define enunciagdo como “colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao” (1989, p. 82), dando
centralidade ao locutor e, consequentemente, a sua subjetividade (ou

intersubjetividade, se pensarmos que toda enunciagao, conforme o autor, institui uma
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alocugao). O autor destaca também a importancia da enuncia¢ao para a constituigao
dos sentidos e, portanto, do proprio homem, postulando que “é na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito” (1976, p. 286). Embora nao trate,
diretamente, das questoes sobre autoria, Benveniste traz contribuigdes sobre a relacao
sujeito e linguagem que sao imprescindiveis para a questao. No Brasil, os trabalhos de
Benveniste sao aprofundados por varias correntes enunciativas, das quais destacamos,
para este estudo, os trabalhos desenvolvidos por Dias (2015a, 2015b, 2018), que, por
sua vez, tém como suporte a teoria elaborada por Guimaraes (2002).

Baseando-se, principalmente, em Benveniste (1989), em Ducrot (1988) e na
Anadlise do Discurso, Guimaraes (2002) defende que a enuncia¢ao é o acontecimento
historico da produgao de sentidos, que constitui uma temporalidade do presente do
enunciar, atravessada por memoraveis (ja-ditos) que projetam significagoes futuras.
Nessa concepgao, o foco nao estd no locutor, mas no acontecimento da producao de
sentidos o qual instala sua temporalidade e agencia o sujeito. Além de histdrica, a
enunciagao, para o autor, € politica, sendo que seu conceito de politico se baseia em
Orlandi (1990), que define o politico como “conflito” e, em Ranciere (1995), que trata o
politico como “dissenso”’. Para o autor, o acontecimento enunciativo ocorre em um
espago de disputa entre linguas e falantes que dividem e redividem o real, o que
implica uma disputa do objeto discursivo pelo locutor. Por exemplo, no espago de
enunciacao latino-americano, a lingua portuguesa e seus falantes convivem e
disputam o espago, principalmente, com a lingua espanhola e seus falantes, e com o
inglés devido ao poderio e influéncia dos Estados Unidos. Essas divisoes e redivisoes

do real sdo politicas, pois, para o autor, “falar é assumir a palavra nesse espaco

? De acordo com Ranciere (1995), a sociedade é desigualmente constituida, porque o povo é uma parcela
da comunidade que nao tem direito a uma parte, o que institui um desentendimento (um dano)
fundamental: a parcela dos sem parcela que quer ser contada. Segundo o autor, esse desentendimento
se institui por meio do logos e remete “ao litigio acerca do objeto da discussao e sobre a condicdo
daqueles que o constituem como objeto” (p. 13). A politica vai emergir do desdobramento desse litigio
que pode modificar a ordem social.
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dividido de linguas e falantes. E sempre uma obediéncia e/ou disputa” (GUIMARAES,
2002, p. 22). Essas divisoes também sdao decorrentes, conforme o autor, da deontologia
do espago de enunciacao que organiza e distribui os papéis sociais, que estdao
indissociados do conflito que emerge dessa divisao.

O conceito de enunciagdo como um acontecimento historico da producao de
sentidos, atravessado pela memoria e pelo politico, que projeta significagoes futuras,
também é defendido por Dias (2015a, 2015b, 2018). Contudo, apoiando-se no conceito
de referencial de Foucault (2000, 2019), a significacao, na teoria do linguista, é ancorada
por referenciais historicos (que funcionam como uma memoria discursiva baseada no
funcionamento historico-social)!’ e conformada por pertinéncias enunciativas.

O conceito de referencial emerge dos estudos foucaultianos dos mecanismos de
controle e de delimitagao do discurso!!. Foucault (2019) defende que, para entender as
regras de formacao dos enunciados — a formacao de uns discursos e a exclusao de
outros —, € necessario analisar as regularidades dos enunciados (e sua dispersao) que
perpassam as praticas discursivas e sociais (formagdes discursivas). Para tanto, é
indispensavel entender as condi¢oes de existéncia dos enunciados. O autor afirma que,
assim como a frase tem como correlato um referente, o enunciado tem como correlato
um referencial, que seriam “leis de possibilidades, de regras de existéncia para os
objetos que ai se encontram nomeados, designados ou descritos, para as relagdes que
ai se encontram afirmadas ou negadas” (p. 110). E acrescenta que “o referencial do
enunciado forma o lugar, a condicao, o campo de emergéncia, a instancia de
diferenciacdo dos individuos e dos objetos, dos estados de coisas e das relagdes que

sdo postas em jogo pelo proprio enunciado [..]” (p. 110-111). A manutencao do

100 conceito de memoria, na teoria, recebe influéncias de Achard (1999) e de Pécheux (1999). Para mais
informacgdes, sugerimos a leitura de Dias (2018).

11 Foucault (2000) destaca que o autor, o comentdrio e a disciplina, embora, normalmente, sejam vistos
apenas com um sentido positivo, por mostrar as filiagdes discursivas, funcionam como uma “policia”
discursiva, fazendo parte de um sistema de exclusao dos discursos.
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referencial e a consequente manutencao de seus enunciados correlatos estariam
relacionados as institui¢oes, que criam as condi¢oes de estabilizagao dos discursos
(FOUCAULT, 2018).

Tomando como base essa defini¢ao, Dias (2018) define referencial histérico
como o “suporte institucional de nossos dizeres” (p. 100), os quais adquirem uma
identidade, uma filiagao a partir do funcionamento histérico da sociedade, ou seja, de
suas verdades, proibi¢des, permissOes, crengas, regulagdes etc. O referencial historico
¢ o dominio histdrico-social em que os enunciados se ancoram para produzir
significagao.

Além desse dominio de ancoragem, Dias (2018) sustenta que os enunciados se
adaptam as diversas cenas que nos mobilizam a participar da instancia discursiva,
conformagoes que sao designadas de pertinéncia enunciativa. O autor esclarece que
pertinéncia nao significa relevancia ou adequacgao, mas se relaciona ao conceito de
pertenca ou pertencimento, que se manifesta nas reagdes que apresentamos (como
concordar, discordar, encorajar, intervir, incentivar etc.) e também nas categorias
textuais e nos dominios discursivos. Esses tragos de pertencimento sao divididos pelo
autor em conformagoes interativas, que se relacionam aos atos de fala, como proposto
por Austin (1990)'2; e conformagodes de articulacdo, que se relacionam aos tipos textuais
(narrativos, descritivos, argumentativos, explicativos, injuntivos e dialogais), aos
géneros textuais e aos dominios discursivos (jornalisticos, religiosos, académicos etc.).

Considerando que os sentidos sdo construidos na enunciagdo, que esta

ancorada no funcionamento histérico-social, a autoria ndo pode ser entendida como

12 Opondo-se a uma tradicdo que defende que as declaragdes sao descri¢gdes de fatos, Austin (1990)
defende a tese de que falar é fazer. Por exemplo, ao dizer "aceito", em uma cerimonia de casamento, nao
estou descrevendo o ato, mas me casando. Austin cria cinco classes de proferimentos, de acordo com
sua forca ilocucionaria, sao eles: veriditivos, responsaveis por dar um veredito; exercitivos, relacionados
atomada de decisOes, comissivos, em que as pessoas se comprometem a realizar algo; comportamentais,
em que se demonstra uma atitude diante de uma conduta; e expositivos, empregados para esclarecer
um proferimento e expressar opinides.
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intencionalidade ou originalidade, posi¢ao que também ¢ apoiada, como vimos, por
Possenti (2001), Orlandi (2012, 2015) e Indursky (2001), do que decorre a aceitacao da
existéncia de autoria ou de marcas de autoria em textos escolares. Além disso,
concordando com Orlandi (2012, 2015) que o sujeito assume a funcao-autor no interior
do texto, sustentamos que essa funcao se manifesta na delimitagao’® de um ponto de
vista a partir do qual se organizam os referenciais historicos mobilizados, segundo as
pertinéncias enunciativas exigidas pela situagao. O ponto de vista é analisado como a
manifestacao do posicionamento politico da fungao-autor, no sentido defendido por
Guimaraes (2002) e Ranciere (1995), isto é, constitui-se na defesa de uma racionalidade
sobre o objeto da discussdo, que esta em disputa em uma determinada “situacdo de
palavra” (nesse caso, a redacao do ENEM), o que promove uma “redivisao do real”.
Nao obstante, acreditamos que a assungao da autoria s6 é possivel quando se adota
um discurso pedagodgico polémico — no sentido dado por Orlandi (1987) —, no qual
ocorre a disputa do objeto discursivo e uma interlocugao verdadeira.

Na proxima secdo, apresentaremos uma proposta de trabalho do género
Redacao do ENEM que visa a construgao de marcas de autoria, no sentido aqui

definido, por meio de estratégias que favorecem um discurso pedagogico polémico.

13 Diversos autores tratam a fungao-autor como um “organizador textual”. Foucault (2000, p. 26) trata a
autoria como “um principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de suas significacoes,
como foco de sua coeréncia”; Bakhtin (2011, p. 177) a define como “a atividade estética [que] retine no
sentido o mundo difuso e o condensa em uma imagem acabada e auto-suficiente”; Orlandi (2015)
defende que a unidade do texto deriva do principio de autoria e, para Indursky (2001), é a fungao-autor
que seleciona e organiza as relagdes com a exterioridade, criando a ilusdo de um texto ou um efeito-
texto.
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4 Uma proposta de trabalho para a assunc¢ao da autoria no género Redacao do ENEM

A producao de um género textual™ que tem uma circulagao social bastante
restrita torna a situacdo de escrita falseada, j& que, muitas vezes, torna-se um
treinamento para uma prova futura, desfavorecendo a manifestagao do ponto de vista
dos alunos. Essa situacao leva a um ensino autoritario, em que se escreve, porque o
“professor mandou” ou “porque vale ponto”, tarefa ainda mais ardua com alunos do
12 e do 2° ano do ensino médio que nao se sentem motivados a escrever devido a
distancia temporal para o exame. Considerando essas questdes, nesta secdo, sera
apresentada uma proposta de trabalho que visa criar mecanismos que favorecam o
engajamento na escrita do género Redagao do ENEM.

Essa proposta se baseia no trabalho que realizei, no ano de 2019, com as turmas
do 1? ano do ensino médio integrado ao ensino técnico em Edificagdes da disciplina de
Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG — Campus Santa Luzia), nas quais atuo como docente. Essa proposta de
trabalho consistiu de quatro etapas (considerando que o género textual ja havia sido
apresentado anteriormente aos discentes): i) escolha do tema; ii) envio de um
formulario online com perguntas sobre o assunto, favorecendo uma reflexao
individual; iii) discussao, em sala de aula, de textos e videos motivadores, objetivando
ampliar os referenciais historicos dos sujeitos sobre a questao e permitir divergéncias
e disputas sobre o objeto discursivo e; iv) produgao escrita.

Em primeiro lugar, selecionei o tema “As consequéncias do bullying nas escolas

brasileiras” para a terceira produgao textual do género Redacao do ENEM para os

14 Embora o ENEM nao solicite a escrita de um género textual especifico, apenas de um texto
dissertativo-argumentativo, defendemos, como Carvalho (2014), que a Redagao do ENEM é um género
textual proprio, pois é um texto dissertativo-argumentativo em prosa, escrito em uma situagao de
avaliagao, na qual se exige a defesa de um ponto de vista sobre o tema em questao e a solugao para o
problema apresentado, ndo se equivalendo, portanto, a outros géneros proximos, como o artigo de
opinido, em que o articulista se posiciona sobre um determinado tema, mas ndo tem que apresentar
uma solugao. Além disso, neste ultimo, o articulista escreve com antecedéncia, pode consultar varias
fontes, seu texto pode ser revisado e é publicado.
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alunos do 12 ano do ensino médio, tomando como base o incomodo desses estudantes
com as “provocagoes” que recebiam dos alunos do 2° ano. Antes de apresentar o tema
para os alunos, criei um formuldrio online sobre o bullying no nosso campus e enviei
para todas as turmas do ensino médio’®. Esse questiondriol’gerou uma intensa
participagao dos alunos do 1° e do 2° ano, os principais envolvidos nos episddios de
bullying em nossa instituigao, promovendo, desde esse momento, um posicionamento
dos estudantes sobre a questao. Obtivemos, aproximadamente, 180 respondentes
(uma quantidade alta, haja vista que temos, aproximadamente, 230 alunos no ensino
médio), o que permitiu um diagndstico do bullying no campus, como se observa por
estes dados: 80,9% dos alunos ja presenciaram bullying dentro da instituicao (embora
71,2% disseram que nunca sofreram bullying no campus), 62,8% dos alunos disseram
que os agressores estavam no 2° ano, 75% disseram que os alunos do 1° ano eram os
que mais sofriam agressoes e 88,6% responderam que a escola nao realizava nenhuma
medida para prevenir o bullying.

Na aula em que trabalhamos o tema de forma mais abrangente, atividade que
ja realizava ao trabalhar outros temas de redagao, os alunos ja estavam ansiosos pela
divulgagao dos dados do questiondrio, mas comecei os trabalhos com mais perguntas

sobre a questao, quais sejam:

1- O que é bullying? Como ele se manifesta?

2- O bullying é recente ou sempre existiu?
3- O que é cyberbullying? Como ele se manifesta?
4- O cyberbullying é pior do que o bullying?

5- Qual é o limite entre o bullying e a brincadeira?

15 Atuo como docente de Lingua Portuguesa em todas as turmas do ensino médio integrado ao ensino
técnico, o que possibilitou e estimulou a participagao dos estudantes de todo o campus.

16 Confira 0 questionario nesse sitio eletronico:
https://drive.google.com/file/d/14W2V Tyl tkHS7msyV2NIRRLDuQHciaEcC/view?usp=sharing .
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Apods as discussoes que advieram desse bloco de perguntas, passei para os
alunos um video curto sobre o projeto do Senado contra a intimidacgao sistematica',
que possibilitou uma reflexdao sobre algumas atitudes que eles ndo consideravam
bullying, como o bullying sexual e o bullying social. Em seguida, lemos vdarios trechos da
reportagem Cyberbullying: a violéncia virtual’®, que mostraram nao sdé o poder
destruidor do cyberbullying, mas também como o espectador do bullying tem um papel
na manutencdo da situagao, e lemos a Lei 13.185 de 6 de novembro de 2015, que
institui o programa de combate a intimidacao sistematica (bullying). Esses textos
visavam organizar a discussdo sobre os referenciais histdricos que haviamos feito

anteriormente, antes de introduzir este outro bloco de questoes:

6- Vocé ja presenciou um caso de bullying?

7- Voce ja sofreu bullying?

8- Vocé ja praticou bullying? Se arrependeu?

9- Na nossa escola, esse fenOmeno é comum?

10- Quais agdes podem ser feitas pelos pais/escola/agredido para acabar com o

bullying?

O objetivo das perguntas de 6 a 9 era fazer os alunos relatarem experiéncias que
permitissem uma reflexao coletiva. A pergunta 10 teve como objetivo fazer com que
os estudantes fossem propositivos em relagao aos problemas concretos de nossa

comunidade escolar. Uma proposta interessante, vinda de um dos alunos mais

17 AGENCIA SENADO. Projeto define 8 tipos de bullying que devem ser evitados na escola. Disponivel
em: https://wwwl2.senado.leg.br/noticias/videos/2015/06/projeto-define-oito-tipos-de-bullying-que-
devem-ser-evitados-na-escola. Acesso em: 16 out. 2020.

18 SANTOMAURO, B. Cyberbullying: a violéncia virtual. Nowva Escola. Disponivel em:
https://movaescola.org.br/conteudo/1530/cyberbullying-a-violencia-virtual. Acesso em: 16 out. 2020.

19 Lei 13.185 de 6 de novembro de 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL. 03/ At02015-2018/2015/Lei/[.13185.htm. Acesso em: 16 out. 2020.
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populares da turma, foi tratar os calouros que entrariam no ano seguinte de forma
diferente, nao repetindo a violéncia que sofreram, proposta imediatamente acatada
pelos outros estudantes.

Por fim, apresentei os resultados do formulario online. Os discentes ficaram
bastante excitados de ver o resultado e pareciam estar preparados para escrever o
texto: estavam motivados, apresentavam uma posigao e referenciais histdricos sobre o
tema (os tipos de bullying/cyberbullying, suas causas e suas consequéncias e possiveis
solugdes)®.

Na préxima segao, apresentaremos os critérios de correcao adotados pela
organizagao do Exame Nacional do Ensino Médio, os quais impdem coer¢des a escrita
dos candidatos, constituindo as conformagdes discursivas, textuais e gramaticais da
prova de redacao do exame. Também sera analisado um texto do género Redacao do
ENEM de um aluno do 1° ano do ensino médio que participou de todas as etapas desta

proposta de trabalho.

5 Género Redacao do ENEM: analise das marcas de autoria

De acordo com a proposta de redacao do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o candidato deve redigir um texto dissertativo-argumentativo que tenha
entre 8 e 30 linhas, na modalidade escrita formal da lingua portuguesa, apresentando
uma proposta de intervencao que respeite os direitos humanos. Segundo A Cartilha do
Participante: Redacio do ENEM (BRASIL, 2019, p. 16), doravante Cartilha, “o texto
dissertativo-argumentativo € aquele que se organiza na defesa de um ponto de vista

sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos, a fim de influenciar a

20 Os discentes tiveram uma semana para escrever o texto. Os textos foram corrigidos e, duas semanas
apds a entrega, devolvidos para os alunos e, como sempre ocorria, solicitei aqueles que tivessem
duvidas sobre a correcdo que me procurassem no meu horario de atendimento. Embora nao exija a
reescrita dos textos desse género, o trabalho pode ser considerado processual, ja que os discentes fazem
outras produgdes desse género durante os trés anos do ensino médio.

169



opinido do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta”?!. Na
Cartilha, estabelece-se a avaliagao do texto do candidato em cinco competéncias, sendo
necessario, para tirar a nota maxima em cada competéncia (200 pontos), exceléncia em

cada quesito. Sao elas:

Competéncia 1: Demonstrar o dominio da lingua escrita formal da lingua
portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.
Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos.

Como se pode notar, as competéncias 1, 2, 4 e 5 tratam das configuragoes
formais (conformacgdes de articulagao??) para esse género textual criado pelo exame,

respectivamente, respeito a escrita formal, ao tipo textual (dissertativo-

21 O conceito de texto/discurso argumentativo é tratado de forma diferente em outros autores. Tratando
da argumentacao no discurso, Amossy (2020) sustenta “que ha argumentacao quando uma tomada de
posicao, um ponto de vista, um modo de perceber o mundo se expressa sobre um fundo de posigdes e
visdes antagdnicas, ou tdo somente divergentes, tentando prevalecer ou fazer-se aceitar” (p. 42). Para a
autora, os textos argumentativos poderiam ser analisados em um continuum, sendo que, em um polo,
estariam os textos nos quais se apresenta um “confronto extremo que arrisca exceder os limites da troca
persuasiva” e, no outro, os textos nos quais o “carater informativo ou narrativo parece subtrair-lhes
toda e qualquer veleidade argumentativa” (p. 43). Os textos argumentativos, segundo a autora,
poderiam ser divididos em discursos que apresentam uma visada argumentativa, os quais visam a adesao
a uma tese, como os sermoes da igreja, os textos publicitarios, os editoriais, e discursos com uma
dimensdo argumentativa, cujo objetivo “€ modificar a orientagao dos modos de ver e de sentir” (p.7), como
poemas, romances, noticias, cartas etc. Para outros autores, como Koch (2011, p. 21), que defendem que
“a argumentagao constitui atividade estruturante de todo e qualquer discurso”, argumentar € “orientar
o discurso no sentido de determinadas conclusdes” (p. 17). Conforme a autora, a argumentagao se
estende para os discursos narrativos e descritivos, nos quais a argumentatividade esta presente em
maior ou menor grau.

2 As defini¢des de conformacdes de articulagao e de conformagdes interativas foram apresentadas na
secao 3 deste artigo.
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argumentativo), ao uso diversificado de conectivos e a apresentagao de uma proposta
de intervencao.

Além do tipo textual, na competéncia 2, a Cartilha recomenda a aplicacao de
conceitos das varias dreas do conhecimento, que deverao ser empregados na forma de
“exemplos, dados estatisticos, pesquisas, fatos comprovaveis, citagdes ou depoimentos
de pessoas especializadas no assunto, pequenas narrativas ilustrativas, alusoes
historicas e comparagoes entre fatos, situagdes, épocas ou lugares distintos”, ou seja,
recomenda o uso de um referencial histérico legitimado, ja& que essas técnicas
argumentativas tém filiagdo em disciplinas, como as Ciéncias Naturais, Historia,
Filosofia, Literatura, Artes etc. Esse referencial histérico devera ser selecionado e
organizado, coerentemente, na defesa de um ponto de vista (exigéncia da competéncia
3), ou seja, as competéncias 2 e 3 sdo integradas, pois tratam do emprego das
conformacdes interativas na “costura” dos referenciais histéricos mobilizados, o que
Indursky (2001) denomina textualizagao e o que a Cartilha denomina projeto de texto,
definido como o “esquema que se deixa perceber pela organizacao estratégica dos
argumentos presentes no texto” (BRASIL, 2019, p. 19) na defesa de um ponto de vista,
0 que, para o documento organizador do exame, configuraria autoria. Por essa razao,
nossa analise terd como foco essas duas competéncias.

Como a proposta de intervencao, exigida pela competéncia 5, relaciona-se nao
sO ao género, mas também ao ponto de vista defendido e aos referenciais histéricos
utilizados no texto, também se associa aos dois tipos de conformagao. Segundo a
Cartilha, a proposta deve dialogar com as questoes discutidas previamente no texto e
deve ser detalhada pelo candidato, por meio da explicitacao de alguns elementos,
como a agao a ser realizada e seu agente, o(s) meio(s) para sua viabilizac¢ao, seus efeitos
e também apresentar outros detalhamentos, como justificativas e exemplos.

Considerando as cinco competéncias destacadas pelo exame, o nosso conceito

de ponto de vista, os conceitos de referencial histdrico e de pertinéncia enunciativa,
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analisaremos um texto do género Redacdo do ENEM com a temadtica “As
consequéncias do bullying nas escolas brasileiras” — cuja abordagem de trabalho
apresentamos na secao anterior — produzido por um aluno que estava no final do 1°
ano do ensino médio do Instituto Federal de Minas Gerais no ano de 2019. Destacamos
que explicagdes sobre esse género textual ja haviam sido dadas aos alunos no inicio do

ano e essa era a terceira producao textual desse género que o aluno fazia em 2019%.

[1] Ainda que ndo seja tao debatido quanto em outros paises, como nos
Estados/ Unidos, o Brasil também enfrenta um grave problema que afeta as
futuras gera/ ¢des do pais: o Bullying (ou intimidagao sistematica), que
consiste na agressao/ fisica ou psicoldgica a uma ou mais pessoas. [2] A
populacdo jovem (nao € a unica,/ mas certamente a mais afetada) sofre
diariamente com esse problema, e como/ resultado, as vitimas podem
crescer desenvolvendo traumas que, na idade/ adulta, pode torna-las mais
suscetiveis a inseguranga, ansiedade, e claro,/a depressao, que ja ¢é
considerada o grande male da sociedade contemporanea./ [3] Dessa forma,
podemos dizer com seguranca que o Bullying ndo € nocivo/ apenas no
momento em que ele é praticado, mas sim que ele € nocivo/ no momento e
a longo prazo e deve ser combatido nao apenas por ferir/ direitos humanos
basicos, mas também para evitar as possiveis tragédias / e fatalidades que o
Bullying traz consigo, como o suicidio e os tiroteios/ dentro de escolas, como
ocorreu na escola de Suzano ainda este ano,/ e claro, o tiroteio de
Columbine, considerado o caso mais infame de vinganca/ por Bullying. [4]
Ambos demonstram o detrimento mental que uma pessoa pode sofrer/ pelo
Bullying, mas o que pode ser feito a respeito?//

[5] Primeiramente, é preciso conscientizar a populagao sobre o respeito ao/
proximo, evitando a discriminagao que pode acarretar ao Bullying. Isso
pode ser/ feito educando as criangas a respeitar seus colegas de classe,
através de atividades/ que as aproximem umas das outras e relatos de
pessoas que sofreram Bullying ambas organizadas pelas institui¢coes de
ensino que os alunos frequentam. Dessa/ forma, as proximas geracdes
cresceriam tendo consciencia das consequencias/ do Bullying e optariam

2 Para deixar o texto mais proximo da escrita do aluno, utilizamos a barra simples para indicar final de
linha, a barra dupla para indicar final de paragrafo e nao foi efetuada nenhuma correcdo. Além disso,
foram inseridos niimeros que servirao para a analise dos recortes do texto. Conforme Orlandi (1984), o
recorte é uma unidade discursiva, na qual se apresentam “fragmentos correlacionados de linguagem-e-
acgdo. Assim o recorte é um fragmento da situacao discursiva” (p. 14).
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por nao faze-lo ou apoia-lo. [6] Ja para os jovens e/ adultos, seria necessario
conscientiza-los através de palestras gratuitas/ disponibilizadas pelo
governo, em especial sobre o Cyberbullying, que é o/ mais frequente e
destrutivo devido ao seu grande alcance de pessoas e/ possibilidade de
anonimato dos agressores. [7] Escolas, locais de trabalho e/ as redes sociais
devem incentivar constantemente o combate a todo tipo/ de perseguicao e
realizar pesquisas sociais para verificar a eficacia e seus métodos.

Como podemos ver, a fungao-autor respeita os elementos que constituem esse
género textual, pois apresenta um ponto de vista sobre o tema, utiliza o tipo textual
dissertativo-argumentativo, a modalidade formal da lingua portuguesa (em que
pesem os desvios), apresenta proposta de intervencao relacionada ao tema e utiliza
conectores textuais. Quanto as demais conformacoes de articulagao, relacionadas as
competéncias 1, 2, 4 e 5, observamos que a fungao-autor cumpre parcialmente as
competéncias citadas. No que concerne a competéncia 1, verificam-se varios desvios
de acentuacado, de pontuagao, de concordancia verbal e de uso da crase. Em relacao a
competéncia 4, constata-se um uso adequado dos conectivos, mas esse uso nao €
diversificado, como exigido pelo exame. Também se notam problemas de organizagao
textual, com o emprego de periodos muito longos e de apenas dois paragrafos. As
competéncias 2 e 5, que ndo estao relacionadas apenas as conformagdes de articulagao,
mas também as conformacodes interativas e ao uso dos referenciais historicos, serao
examinadas a seguir, juntamente com a competéncia 3.

O texto comega com uma orac¢ao concessiva que atesta a ocorréncia de debates
sobre o bullying nos Estados Unidos, opondo e comparando com o caso brasileiro, o
que orienta para o questionamento da auséncia de debates sobre a questao no Brasil,
como se observa neste recorte: “[1] Ainda que nao seja tao debatido quanto em outros
paises, como nos Estados Unidos, o Brasil também enfrenta um grave problema que
afeta as futuras geragoes do pais: o Bullying [...]”. Em seguida, no recorte (2), a fungao-
autor afirma que a populagao jovem € a mais afetada e relaciona o bullying as suas

consequéncias para a saude, destacando a depressao como o mal do século da
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sociedade contemporanea. A fun¢ao-autor, entdo, introduz a tese do texto por meio do

conector “dessa forma”:

[3] Dessa forma, podemos dizer com seguranga que o Bullying nao é nocivo/
apenas no momento em que ele é praticado, mas sim que ele é nocivo/ no
momento e a longo prazo e deve ser combatido nao apenas por ferir/
direitos humanos basicos, mas também para evitar as possiveis tragédias /
e fatalidades que o Bullying traz consigo, como o suicidio e os tiroteios/
dentro de escolas, como ocorreu na escola de Suzano ainda este ano,/ e claro,
o tiroteio de Columbine, considerado o caso mais infame de vinganca/ por
Bullying.

Como se vé, a tese se apoia no referencial de nocividade do bullying, o qual é
relacionado ao referencial de direitos humanos e aos referenciais das tragédias
(tiroteios) e fatalidades (suicidios e problemas de satde mental), retomando a
comparagao que havia sido realizada entre o tratamento do bullying no Brasil e nos
Estados Unidos. Entretanto, podem ser observadas algumas falhas na articulacao dos
referenciais, pois o referencial dos direitos humanos é mobilizado, mas nao é
desenvolvido pela fungao-autor, ja que nao sabemos quais seriam os direitos humanos
basicos a que ele faz referéncia.

Embora se observem essas falhas, as marcas de autoria verificam-se,
principalmente, nas interagcdes conformativas (de atestar casos no Brasil, comparar
Brasil e Estados Unidos, questionar a auséncia de debates, relacionar o bullying aos
problemas de sauide mental etc.) realizadas para articular o referencial historico
apresentado nas discussoes em sala de aula e o referencial inserido pela funcao-autor.
Como explicado na secao 4, o referencial da nocividade do bullying foi apresentado em
sala de aula, por meio do relato dos alunos da institui¢ao e da discussao de textos (e
videos) motivadores, nos quais foi dado destaque as consequéncias da intimidagao
sistematica para a satide mental das vitimas de bullying, que culminam, muitas vezes,

no suicidio. Esse referencial das consequéncias do bullying para a saide mental foi
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articulado pela fungao-autor ao referencial das tragédias ocorridas nas escolas
brasileiras e estadunidenses, mostrando seu posicionamento politico com a inser¢ao
de uma outra racionalidade sobre a discussao, deslocando-a das consequéncias da
saude mental da vitima (referencial trabalhado em sala de aula) para as consequéncias
da violéncia do agressor (referencial selecionado pela fungao-autor). Essa “costura” é
seguida da pergunta retdrica “[4] [...] mas o que pode ser feito a respeito?” que prepara
o interlocutor para as propostas de intervengdo a serem apresentadas no proximo
paragrafo.

No ultimo paragrafo, apresentam-se trés propostas de intervengao para a
solucdo do problema, sendo duas delas relacionadas a conscientizagao (recortes 5 e 6),
que € tratada como uma consequéncia natural para o fim do bullying, e uma
relacionada ao combate dessa pratica (recorte 7). Na primeira proposta, “[5]
Primeiramente, é preciso conscientizar a populagdo sobre o respeito ao préximo,
evitando a discriminacdo que pode acarretar ao Bullying”, a prevencao a
discriminagdo é tratada como um meio para colocar a agao de conscientizagao em
pratica. Os referenciais de conscientizagdo e de discrimina¢do sao, novamente,
articulados, quando o autor explicita os meios e o agente de sua realizagao “isso pode
ser feito educando as criangas a respeitar seus colegas de classe [meio], através de
atividades que as aproximem umas das outras e relatos de pessoas que sofreram
Bullying [meio] ambas organizadas pelas instituicdes de ensino que os alunos
frequentam [agentes]”. Nas outras propostas de intervencao, dois referenciais
histéricos desenvolvidos em sala sdao mobilizados pela funcao-autor: o cyberbullying,
abordado como a forma mais frequente e destrutiva do bullying — o que configura uma
justificativa para a realizagdo dessa intervengao — , proposta que seria aplicada aos
jovens e adultos e realizada por meio de “palestras gratuitas disponibilizadas pelo
governo” (recorte 6), e o incentivo ao combate a todo tipo de perseguicao, utilizando

como meio a realizagao de “pesquisas sociais para verificar a eficacia e seus métodos”
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(recorte 7), as quais fazem alusao aos questiondarios online sobre o bullying enviados
aos alunos da instituicao.

O fato de a funcdo-autor ter selecionado trés propostas de intervencao,
destacando a conscientizagao e o combate ao bullying, pode sinalizar a urgéncia dessas
acOes em nossa institui¢ao, que, segundo os alunos, ndo realiza nenhuma medida de
prevengao a intimidacdo sistematica. Esse posicionamento da fungao-autor pode
indicar uma tentativa de mudar nossa realidade institucional por meio do
convencimento de seu interlocutor principal (o professor).

A andlise da redacao do ENEM realizada anteriormente esta esquematizada na

Figura 1.

Figura 1 — Relagao entre o ponto de vista, os referenciais histdricos e as conformacdes interativas e de
articulacao.

-

Atestar a importancia dos debates sobre bullying;
Comparar Brasil e Estados Unidos;
Questionar a auséncia de debates no Brasil;
Relacionar o bullying aos problemas de saude mental,
destacando a depressdo como mal do século;
Conformagées Concluir que o bullying € nocivo e relaciona-lo ao
St suicidio e a tiroteios;
Retomar a comparacgao Brasil e Estados Unidos;
Propor trés solugdes, destacando a conscientizagéo sobre o
bullying e o cyberbullying e a necessidade de pesquisas sobre a
eficacia do método aplicado.

“

Conformagbes ao género Redagéo do Enem
(tipo textual dissertativo-argumentativo, modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, uso diversificado de conectivos, proposta de intervencgéo que
respeite os direitos humanos)

. 4
Y

Conformagdes de
Articulagéo

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise da producao textual do discente nos mostrou que o desenvolvimento
de marcas de autoria no género redagio do ENEM ¢é possivel mesmo com os
estudantes dos niveis iniciais do ensino médio, quando se adota um discurso

pedagogico polémico, o que viabiliza um engajamento do sujeito para defender um
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ponto de vista. Nessa abordagem, os referenciais histdricos trabalhados nas
discussoOes, nos textos e nos videos motivadores em sala de aula foram mobilizados de
um modo singular, por meio das conformagoes interativas realizadas que articularam
esses referenciais histéricos com outros introduzidos pela fun¢ao-autor. Em que pesem
os problemas relacionados a “costura” de alguns referenciais historicos, o que
prejudicou um pouco a “ilusao” de homogeneidade do texto, observamos que o aluno
conseguiu realizar uma producao bastante satisfatoria para um estudante que estd no
final do 1° ano do ensino médio, evidenciando o inicio da passagem do sujeito-
enunciador para a de sujeito-autor —uma das fungdes da escola, de acordo com Orlandi

(2012).

6 Consideracoes finais

O ensino da producao escrita escolar tem, urgentemente, que buscar a adesao
das criancas e jovens para que a escrita protocolar de textos, em que “nao ha um sujeito
que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola”
(GERALD], 2001, p. 128), tenha cada vez menos lugar nas escolas brasileiras. Para que
isso ocorra e a voz autoral dos sujeitos aparega nos textos escolares, concordamos com
Orlandi (1987) que a escola tem que se libertar do discurso autoritario e comegar a
desenvolver um discurso, no minimo, polémico, que permita uma verdadeira
interlocucgao entre os participantes da interagao (no caso, professor e alunos) e também
uma disputa do objeto discursivo.

Como Britto (1983), acreditamos que as atividades de escrita escolar, em um
modelo de ensino autoritario, ocasionam a auséncia de subjetividade nas redagoes
escolares, ja que o estudante, a partir de uma imagem estereotipada dos gostos textuais
de seu interlocutor (o professor), realiza escolhas linguisticas e textuais — e, a nosso
ver, discursivas — que podem mostrar “uma aplicacao de modelos pré-estabelecidos

pelos valores sociais privilegiados”, o que pode significar a imposi¢ao do interlocutor
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ao locutor, ameagando “destruir o proprio papel de sujeito que este deveria ter numa
relacdo intersubjetiva” (BRITTO, 1983, p. 159). Nesse sentido, acreditamos que o
discurso pedagdgico polémico pode favorecer o que Geraldi (2001) denomina
“parceria entre sujeitos”, o que permitiria ao professor avaliar as redacoes escolares da
mesma forma que avalia outros textos que circulam socialmente — entendendo avaliar
como uma forma de interagao com o texto, como concordar, discordar, questionar,
repudiar etc. —, transformando o aluno em sujeito e o professor no seu verdadeiro
interlocutor.

Apoiando-nos nessa tese, apresentamos uma proposta de trabalho do género
Redagio do ENEM neste artigo. A luz dos pressupostos teéricos da Semantica da
Enunciagao desenvolvidos por Dias (2018), segundo o qual, a significagao € ancorada
em referenciais historicos (uma memoria discursiva determinada pelas relagoes
histdrico-sociais), que se tornam pertinentes as mais diversas demandas do presente,
tratamos a autoria como uma fungao (a fungao-autor) responsavel pela delimitagao de
um ponto de vista, entendido como um posicionamento politico (conforme
RANCIERE, 1995, e GUIMARAES, 2002), que organiza os referenciais historicos
selecionados, segundo as pertinéncias enunciativas exigidas pela situacao de palavra
(no caso, o ENEM).

Para o desenvolvimento de um texto do género Redacao do ENEM que
apresentasse marcas de autoria, buscamos trabalhar um tema que se relacionasse com
um problema real dos alunos, o bullying, e, mesmo antes de iniciarmos sua discussao
em sala de aula, enviamos um questiondrio online para todas as turmas do ensino
médio sobre o bullying no nosso contexto escolar. Esse trabalho prévio, ainda que
limitado pela selecao das perguntas do questiondrio online, pela escolha dos textos e
videos motivadores, que foram selecionados pelo professor, e pelas limita¢oes espago-
temporais da escola, mostraram-se imprescindiveis para criar um ambiente de

interlocucao que favoreceu o posicionamento dos sujeitos.
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A analise da redagao de um aluno do 1¢ ano do ensino médio mostrou um
posicionamento politico da fungdo-autor, que se mostrou capaz de relacionar os
referenciais historicos trabalhados em sala de aula a outros (nao trabalhados) e de
apresentar solugdes aplicaveis para combater o bullying na nossa instituigao escolar,
manifestando uma critica indireta a passividade da instituicao em relacdo ao combate

a intimidacgao sistematica.
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