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Biopolitica e gestao da saude: o discurso sobre o parto

normal na pagina O renascimento do parto

Biopolitics and health management: the discourse on normal
childbirth on page The rebirth of childbirth

Monique Galdino QUEIROZ*
Wilder Kleber Fernandes de SANTANA**

RESUMO: Em 2011, a pesquisa Nascer no
Brasil, realizada pela Fundagao Oswaldo
Cruz, taxas alarmantes de
cesareas no pais, mostrando que 52% dos
partos sao feitos via cesariana. De acordo
com a Organizacdo Mundial de Saude,
esse indice ndo deve ultrapassar 15%,
uma vez que a cirurgia traz mais riscos de
vida e complicacdes para mae e bebé.
Iniciam-se entdo, por parte do governo,
diversas iniciativas para controle dessa
taxa. A partir desse cendrio, propomo-nos
a analisar de que maneira as redes sociais
tém contribuido para a modificagdo da
mentalidade em torno do parto normal,
através do discurso em prol da vida, bem-
estar e produtividade. Utilizamos como
aporte tedrico os conceitos de sociedade
de controle e biopolitica, presentes na
obra de Foucault, discutidos por Hardt e
Negri. corpus
postagens de uma das principais paginas
de apoio parto natural, "O
renascimento do parto”. Os resultados
apontam que a pagina tem utilizado o
discurso cientifico e a divulgacdo de
dados da
Evidéncias (MBE) a fim de discursivizar

apontou

Selecionamos como

ao

Baseada

Medicina em

ABSTRACT: In 2011, the survey Born in
Brazil, conducted by the Oswaldo Cruz
Foundation, was pointed out by cesarean
wardens in the country, showing that 52%
of deliveries are made via cesarean
section. According to the World Health
Organization, the report should not
exceed 15%, since the surgery poses risks
for the mother and the baby. Initiated,
then by the government,
initiatives for tax inspection. From this

in small
scenario, we propose to analyze how
social networks have contributed to
modify the mentality around the normal
birth, through the discourse in favor of
life, well-being and productivity. Used as
a theorist of the concepts of control
society and biopolitics, present in the
work of Foucault, discussed by Hardt and
Negri. Created as corpus posts of one of
the main pages of support for natural
childbirth, "The rebirth of childbirth." The
results point to a page on access to
scientific discourse data
dissemination of Evidence Based
Medicine (EBM), an end to discursivize
the benefits of normal birth in favor of the
life of the mother and the baby, making a

and

*Doutoranda Proling/UFPB.
moniquecgaldino@outlook.com

“Doutorando Proling/UFPB. Bolsista CAPES. ORCID:

wildersantana92@gmail.com

ORCID:

https://orcid.org/0000-0002-1563-6023.

https://orcid.org/0000-0001-7569-499X.



https://orcid.org/0000-0002-1563-6023
mailto:moniquecgaldino@outlook.com
https://orcid.org/0000-0001-7569-499X
mailto:wildersantana92@gmail.com

Queiroz, Santana

p.739-762

Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

os beneficios do parto normal em favor da
vida da mae e bebé, fazendo um
contraponto a cesarea. Assim, o discurso
sobre a vida nas suas mais variadas
esferas perpassa as publicacdes na rede
social e problematiza a forma de se pensar

counterpoint to the cesarean section. The
communication in the social network and
the problematization of a way of thinking
the parturient, providing a positive image
of life, health, well-being and
maintenance of a good sexuality.

o parto, proporcionando a ele uma
imagem positiva de preservagao da vida,
saude, bem-estar e manutenc¢ao de uma
boa sexualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Parto normal.
Biopolitica. Gestao de saude. Redes
Sociais. Discurso.

KEYWORDS: Normal birth. Biopolitics.
Health management. Social networks.
Discourse.

1 Introducao

Desde meados dos anos 80, pesquisadores e especialistas’ da drea de saude e
movimentos sociais, que lutam pela humanizacdo do parto e nascimento, tém
questionado o modelo obstétrico brasileiro. O alvo de problematizac¢ao incide sobre o
modelo de assisténcia ao parto e ao nascimento, que encara o parto pelo viés
patoldgico, propagando a visao do corpo feminino defeituoso, carente de assisténcia
médica especializada. Dessa maneira, a parturiente perde o seu protagonismo, sendo
submetida a intervengdes classificadas como desnecessarias pela Organizagao
Mundial da Saude, doravante OMS (1996) e ao abuso de procedimentos artificiais.

No Brasil, o parto é divulgado como um evento traumatico, cercado por dores
e imprevisibilidade, conforme constata Maia (2010), e a cesariana seria o “padrao
ouro” da assisténcia ao parto no pais. Para fugir da dor e da violéncia, as mulheres
optaram voluntariamente pela intervengao cirurgica, e consequentemente, o pais foi
recordista em cesarianas no cenario obstétrico mundial com taxas de cesarea de 52,5%,

segundo a pesquisa Nascer no Brasil realizada pela Fundagao Oswaldo Cruz (2011).

! Arney (1982), Diniz (1997), Hotimsk (2005).
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Palharini (2017) aponta que a demanda por cesarea materializa uma busca por
dignidade, j& que o parto normal tem sido intervencionista e traumatico, pois o
discurso médico tem sido centrado na nogao de risco do parto vaginal e na justificativa
do uso de diversos procedimentos desnecessarios. Dados da pesquisa da Fundagio
Perseu Abramo (2010) mostram o namero alarmante de mulheres que sofrem violéncia
obstétrica durante o parto, que compreende desde agressoes fisicas e verbais a negacao
de atendimento e a falta de sensibilidade das equipes de saude de maternidades
publicas ou privadas (SINDSAUDE, 2012). Neste cendrio, ha a valorizacdo dos
beneficios da tecnologia, ao passo que os desconfortos advindos das intervengdes sao
subestimados.

Diante desse cendrio, ha a polarizacao entre o parto normal e a cesariana, uma
luta que se manifesta nas redes sociais através de discursos sobre ambas as opg¢oes nas
paginas de apoio ao parto natural, como O Renascimento do Parto. Uma prova do
embate € a criagao de paginas que fazem contraponto a cultura do parto normal,
disseminando informagdes e depoimentos que apoiam a cultura cesarista no Brasil,
tais quais Mdes, cesdrea e CIA e Ndo me obriguem a um parto normal. Compreende-se que
tal embate seria um equivoco, pois diante das evidéncias, ndo haveria quem
defendesse a cirurgia sem indicagdes médicas e a elevasse a um status superior ao
parto fisioldgico.

A discussao em torno da melhor via de nascimento, portanto, € pautada diante
da crise do modelo obstétrico brasileiro. A cesariana, quando comparada a um parto
normal permeado pela dor, por intervengdes desnecessdrias, invasivas e danosas,
surge como uma alternativa comparavel. Em sua pesquisa, Kénia (2016) constatou a
relagao entre o crescimento de informagodes sobre o cenario de violéncia obstétrica
contra a mulher e a epidemia de cesareas em reportagens. Apesar de a OMS alertar
para os niveis de cesareas desnecessarias, apresentando alternativas para reduzi-los,

Kénia (2016) observa que essas iniciativas ainda atravessam um periodo de
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instabilidade e contradigao, uma vez que nao apresentam efeito sobre a forma como o
nascimento é retratado pela midia.

No entanto, em 2017, dados publicados pelo Ministério da Saude! evidenciaram
a redugao das cesareas pela primeira vez no pais. A diminui¢ao dos indices, de acordo
com a organizagao, é fruto de medidas para controle da cirurgia como A Rede Cegonha,
a atuacao da Ageéencia Nacional de Satde (ANS), junto as cooperativas de planos de
saude e o investimento em 15 centros de parto normal. Além disso, o parto e a violéncia
obstétrica passaram a permear os assuntos veiculados na midia, a partir do langcamento
do filme O Renascimento do Parto, em 2013. Desde entdo, ha blogs, reportagens, sites,
grupos e publicagoes de paginas de redes sociais que tematizam o assunto e compoem
uma verdadeira militancia em favor do parto normal no pais, favorecendo uma
mudanca de mentalidade em relacao a via de nascimento.

Partindo do pressuposto de que a integracao entre as medidas governamentais
e a atuagao de ativistas do parto humanizado nas redes sociais tém alcangado uma
estabilidade dos niveis de cesariana no pais, propomo-nos a investigar de que maneira
os dispositivos mididticos, em especial as redes sociais, atuam de forma a construir
subjetividades em torno do parto. O corpus do trabalho é composto por postagens
coletadas em dominio publico, na pagina de facebook O Renascimento do Parto que
tematizam o parto normal e o contrapdem a cirurgia cesariana. Para tanto, baseamo-
nos no conceito de biopolitica conforme discutidos e desenvolvidos em obras de
Foucault (2014). Além do autor, utilizamos o trabalho de Sousa (2012), que investiga a
relacdo entre a troca de enunciados no campo midiatico e os discursos que constituem
a prdtica politica e o tipo de sociedade produzido e a relagao entre as redes de comunicagao

e a produgao de subjetividades, conforme proposto por Hardt e Negri (2000).

1 Artigo disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-03/numero-de-cesarianas-
cai-pela-primeira-vez-no-brasil
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Em primeiro momento, detivemo-nos a discussao sobre a sociedade disciplinar
e a sociedade de controle, elucidando o conceito de biopolitica na obra de Foucault,
que se tornou fundamental para a andlise. Na secao seguinte, apresentamos e
contextualizamos o corpus escolhido e, em seguida, passamos as andlises das
materialidades discursivas, procurando observar de que maneira a concepgao da
pagina e suas publicagdes sobre o parto normal podem ser consideradas sob uma
perspectiva biopolitica, de forma a gerir a vida e exercer uma mudanga de mentalidade
em favor do parto natural. Por fim, traremos os resultados do trabalho, refletindo sobre
a problematica do nascimento no pais e problematizando o papel dos dispositivos

midiaticos na construgao do imagindrio sobre o parto no Brasil.

2 Sociedade de controle e biopolitica em Foucault

Foi em uma palestra proferida no Rio de Janeiro intitulada O Nascimento da
Medicina Social> que Foucault inaugurou o conceito de biopolitica. No entanto, a
concretude desse conceito é ampliada e discursivizada a partir da publicagao de
Histdria da sexualidade I: A Vontade de Saber (2015 [1976]), obra sequenciada dos cursos
Em Defesa da Sociedade (1975-1976), Seguranca, Territério e Populagio (1977-1978) e
Nascimento da Biopolitica (1978-1979), ministrados no College de France.

Para Foucault (2015), a biopolitica consiste em uma estratégia que se insere em
uma mais ampla: o biopoder, uma forma de governar que sucede o poder de soberania.
Descreve o fildsofo francés que, a partir do século XVIII, o Ocidente atravessou uma
profunda transformag¢ao nos mecanismos de poder. O poder de soberania, em que o
rei detinha o poder sobre a morte, € agora substituido por “um poder que gera a vida

e a faz se ordenar em fungao de seus reclamos” (FOUCAULT, 1988, p. 128). Se antes, o

2 FOUCAULT, M. O Nascimento da Medicina Social. In: Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal,
1979¢, p. 79-98.
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soberano detinha o poder sobre a morte, ou seja, de fazer morrer, a partir do século
XVII, a ordem ¢é fazer viver. O governo, em parceria com outras institui¢oes, assumiu
a responsabilidade de gerenciar a vida em favor de um bem-estar social®.

Para Foucault, o biopoder é elemento indispensavel para o desenvolvimento do
capitalismo, pois possibilita “a insercao controlada dos corpos no aparelho de
producao” (2015, p. 152), além de também ajustar os fendmenos da populacao aos
processos econdmicos. De acordo com o autor, o modelo econdmico capitalista foi
possivel gracas ao desenvolvimento de tecnologias disciplinares cuja fungao é tornar
os individuos ddceis e ordeiros. Soma-se a isso a necessidade de o processo de
industrializagao demandar corpos, além de doceis, tteis e saudaveis. “Ao governar os
sujeitos para que tenham uma vida melhor, com satide e mais longa, a biopolitica faz
com que eles produzam mais para a sociedade” (BARACUHY; PEREIRA, 2014, p. 319).
O poder passa a ser positivo: ndo pode ser identificado com o mal, ele é produtivo.

Na obra de Foucault, pode-se reconhecer uma transigao histdrica de época e das
formas sociais da sociedade disciplinar para a sociedade de controle, conforme
afirmam Hardt e Negri (2004). Na sociedade disciplinar, o comando social se
estabelecia por meio de uma rede difusa de dispositivos que regulavam os costumes,
habitos e praticas produtivas (HARDT; NEGRI, 2004). Nesse contexto, a sociedade era
posta em funcionamento através de institui¢des disciplinares como a “prisado, fabrica,
o asilo, hospital, a universidade, a escola” (HARDT; NEGRI, 2004, p. 42). O poder

disciplinar fornece os parametros e descreve comportamentos normais ou desviados.

3 De acordo com Monteiro e Baracuhy (2014, p. 79), o cuidado com a vida, ao tornar-se preocupagao de
Estado, possibilita o surgimento do biopoder como “uma tecnologia coerente de politica”. O biopoder
se constitui como disciplina e como biopolitica. As disciplinas estao relacionadas ao adestramento do
corpo, na otimizagao de suas forgas; seu foco é o corpo enquanto maquina. A anatomo-politica do corpo
humano visa a aumentar a sua produtividade, suas capacidades fisicas, de modo a atender as exigéncias
do capitalismo. No outro polo do biopoder esta o corpo-espécie, ou seja, a populagao. Na biopolitica da
populagao, a énfase incide sobre as performances do corpo, sobre a natalidade, mortalidade, nascimento
e longevidade. Nesse polo, ha o culto ao corpo saudavel, estimulo a uma boa alimentagao e praticas
esportivas.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 744



Queiroz, Santana

p.739-762 Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

Para os autores, a sociedade disciplinar proporcionou uma relacdo estavel entre
individuo e poder, na medida em que “a invasao disciplinar de poder correspondeu a
resisténcia do individuo”.

Em contrapartida, comeca a se delinear no século XVII a estrutura de um poder
que €, ao mesmo tempo, disciplinador e normalizador, exercido ndo sobre corpos
individualizados, mas voltado a administragao da vida e do corpo social. De acordo
com Foucault (2003), essa mudanca se relaciona a exigéncia da expansao demografica,
assim, o objetivo é aumentar a expectativa de vida da populagao, além de prover uma
melhor qualidade de vida e satde. Nessa sociedade, os mecanismos de controle
tornam-se democraticos, no sentido de que passam a ser cada vez mais interiorizados
nos proprios suditos. Dessa forma, o comando é imanente ao campo social e os
comportamentos de integracao e exclusao social nao dependem de um centro tnico,
mas estao arraigados na propria populagao.

Hardt e Negri (2004, p. 42) apontam que o poder ¢ exercido “mediante
maquinas que organizam diretamente o cérebro e os corpos”. Para os autores, essas
maquinas sao os sistemas de comunicacdo e redes de informacgao, destinados a
produgao de subjetividades, e os sistemas de bem-estar e atividades monitoradas, que
disciplinam dos corpos. Assim, a sociedade de controle, na medida em que intensifica
os aparelhos de normalizacdo de disciplinaridade, sintetiza os, de forma que esses
aparelhos passarao a animar internamente as praticas didrias e comuns. O controle
passa a ser estendido para fora dos locais estruturados das institui¢des sociais da
sociedade disciplinar “mediante redes flexiveis e flutuantes” (HARDT; NEGRI, 2004,
p- 43). O poder ira, portanto, abarcar todos os aspectos da vida social, envolvé-la e
regulé-la por dentro, utilizando a propria populagao para tal, assim “todo corpo social
¢ abarcado pela maquina do poder e desenvolvido em suas virtualidades” (HARDT;

NEGRI, 2004, p. 43).
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3 Poder, corpo e a medicina na sociedade de controle: parto e nascimento como
espaco biopolitico de atuacao da medicina

Foucault propoe a compreensao do corpo como uma materialidade imersa em
um campo politico, uma vez que as rela¢des de poder terao alcance imediato sobre ele
(1979c¢). Essas relagdes o orientam, o sujeitam a trabalhos, obrigagdes e investem nele,
de forma a fazer com que seja utilizado nas relagdes econdmicas. Concordamos com
Sargentini (2011) ao afirmar que, no pensamento foucaultiano, esse investimento
politico liga-se, via relagdes complexas e reciprocas, ao uso econdomico. Dentro dessa
produtividade a que visa o poder, pode-se falar em uma positividade, no sentido que
os dispositivos disciplinares atuais tém por objetivo uma maior eficiéncia do corpo,
maior longevidade e bem-estar; dessa forma, o poder passa a ser desejado pela
populacao, torna-se positivo, prazeroso. O filosofo aponta para a necessidade de se
perceber o poder como algo produtivo e positivo, uma vez que um poder cuja fungao
fosse apenas a de reprimir, recalcar, impedir seria muito fragil: “se ele é forte, € porque
produz efeitos positivos no nivel do desejo” e do saber (FOUCAULT, 1979b, p. 238).

O poder produz os corpos dos quais precisa, incutindo na populagao o desejo
pela saude, pela produtividade e bem-estar. Assim, se a economia do poder é centrada
no corpo, os dispositivos disciplinares atuais propagam uma vigilancia por meio da
divulgacao de saberes racionais e normativos. Foucault reconhece a importancia da
Medicina como ciéncia, no século XX, uma vez que ela incidird sobre o corpo e a
populacdo, tendo efeitos disciplinares e regulamentares (BARACUHY; PEREIRA,
2014, p. 322). O objetivo dos governantes é preservar a vida, para que os sujeitos
produzam mais. Essa politica de preservacao da vida é globalizada e conta com a
divulgacdo de saberes e a agao de organizagdoes nao-governamentais, conforme
apontam Hardt e Negri (2004, p 54, 55). E a partir dessa perspectiva que podemos
compreender as medidas para a diminuicao da taxa de cesarea no pais através de
estratégias como o Protocolo Clinico de Diretrizes Terapéuticas para Cesariana com

parametros que devem ser seguidos pelas Secretarias de Saude dos Estados e
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Municipios, a fim de reduzir a morte materna e complicagdes no pds-parto. O governo
trata da vida de forma a reguld-la e, para isso, investe na educagao e regulacao da
populacgao.

Nessa preocupacao com o bioldgico inaugurada pelo capitalismo, a medicina
sera uma estratégia biopolitica para disciplinar o corpo. Nas palavras de Sousa (2014,
p. 44), uma simples investigagdo é capaz de evidenciar que os enunciados das
“plataformas politicas ou a interagao dos governos com a populagao referem-se [...] ao
interior e ao exterior dos corpos das pessoas, para garantia de satde, bem-estar e
longevidade”. Em O Nascimento da Medicina Social, Foucault observa a integragao entre
a Medicina e a biopolitica e a forma como a ciéncia passa a operar em toda a populagao,
procurando produzir uma identidade sanitdria. A medicina social vai além de curar
doencas, a partir do século XVIII, serd um instrumento de normatizagao, operando
sobre as formas de agir e pensar. A medicina atuara em favor do governo e da
construgao dos corpos necessarios a ordem vigente, governando a vida das pessoas
em aspectos antes privados, como as casas, conforme constata Archanjo (2017), que
sofrerdo a irrupgao das vigilancias sanitarias, bem como a sua cartilha do bem viver,
de modo que os saberes da medicina serao reverberados como producao de verdade.
Cresce, portanto, a figura valorativa do médico, revestido de conhecimentos validados
sobre a vida. A medicina passa a participar do planejamento das cidades?, organiza
espagos e praticas, insere-se nas tomadas de decisdes mais particulares.

Um dos campos discursivos em que se pode observar a atuagao da medicina em
favor da biopolitica € o parto no Brasil. O pais tem atravessado um periodo de

crescente valorizagao do parto natural e problematizacdo das interven¢des médicas

4 Para Foucault (apud ARCHAN]JO, 2017), para haver relacdes de poder é preciso que haja uma dinamica
de producdo, acumulagao e circulagdo de saberes, que constituirdo o verdadeiro da época. A nova
configuracdo da medicina se relaciona a uma normatividade que excede a aconselhamento sobre a
necessidade de uma vida saudavel, chegando a intervir na vida fisica da populacéo, ferindo, em muitos
sentidos, sua autonomia com vistas a criar uma sociedade sadia, gerindo sua satide, alimentacao,
higiene e, até mesmo, sua sexualidade.
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num evento que deveria ser protagonizado pela mulher e ndo pelo profissional de
saude. Embora em discussao desde os anos 80, a humanizagao do parto tem sido mais
amplamente discutida a partir de 2013, com a publicagio do documentdrio O
Renascimento do Parto, que problematiza as altas taxas de cesareas no pais e divulga o
parto normal como opg¢ao para retomar a autonomia da mulher.

Um dos fatores que fomentou o inicio dessa discussao e da construcdo do
documentdrio foi o cendrio permeado por violéncia obstétrica presente nas
maternidades brasileiras, através da divulgacao da pesquisa Nascer no Brasil em 2011
pela Fundagao Oswaldo Cruz®. Apesar de ja haver regulamentacdes da OMS sobre a
assisténcia ao parto normal (1996), que problematizavam determinadas condutas
médicas é somente a partir da ampla circulacdo de saberes cientificos por meio das
redes sociais que a reconfiguragao sobre a forma de nascer tem ganhado cada vez mais

formas.

5 A pesquisa demonstrou as condutas médicas desaconselhadas pela Organizacao Mundial de Satde
(OMS) que eram normais no contexto hospitalar, tais como impedimento a acompanhante, posi¢ao de
litotomia (obrigacdo de parir deitada), restri¢do alimenticia e hidrica, episiotomia (corte no perineo),
infusao intravenosa de rotina durante o trabalho de parto, uso de ocitocina sintética (hormoénio para
aumentar as contragdes e acelerar o trabalho de parto) e restricdes dos movimentos corporais. Ao lado
disso, o Brasil foi o lider de taxas de cesarea em esfera mundial.

No entanto, a partir da constatacdo das condutas médicas danosas ao bem-estar das pacientes, que
prejudicavam a vida e o bem-estar dos pacientes, surge, em meados dos anos 80, um movimento
internacional cujo objetivo era sistematizar o conhecimento cientifico, evidenciando a seguranca e
eficdcia de cada procedimento médico: a Medicina Baseada em Evidéncias (MBE). Nesse contexto,
cresce a divulgagao de conhecimentos nas plataformas digitais, nas redes de comunica¢do, o que
possibilita a discussao das praticas médicas violentas e cesaristas.

¢ Atualmente, hd um ntimero crescente de pesquisas em torno do tema, além da publicacdo de saberes
técnico-cientificos que fomentam o parto normal em detrimento da cesarea. Por meio de propagandas
publicitarias, de normas para as maternidades e de projetos como o “Parto Adequado” e “Rede
Cegonha”, o Ministério da Satide e a ANS procuram incentivar a taxa de partos normais, uma vez que
ha recomendagbes da OMS para que a taxa de cesarianas nao ultrapasse 15% no pais, além de humanizar
o atendimento as gestantes, melhorar o pré-natal e pos-parto. A questao do parto e nascimento passam
a ser uma questdo de satde publica que tem entrado em choque com a politica de preservagao da vida,
uma vez que a cirurgia apresenta mais riscos para a mae e bebé: risco de vida, prematuridade, embolia
pulmonar, hemorragia, infeccdo, problemas respiratdrios para o bebé, atraso da descida do leite e
recuperagao complicada para a mae.
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Podemos, entao, perceber a medicina como estratégia biopolitica, que vai
divulgar saberes cientificos sobre doenca e satide, normalidade e patologia. O controle
sobre a vida da populagao nao emana mais de uma institui¢do, mas das informacodes e
dados cientificos que conduzem as condutas humanas. A circulacdo do saber médico
vai contribuir para a normatizacao do sujeito. As pessoas interiorizarao a conduta
aceitavel, saudavel e a distinguirdo da que nao ¢ adequada a manutengao da vida.
Dessa forma, surge a criagao de politicas publicas em favor do parto normal, através
de manuais do parto humanizado acessiveis a gestante, a veiculagao de partos naturais
de famosas, como Gisele Biindchen e Kate Middleton, enaltecendo os beneficios do
parto natural para o corpo, o bem-estar e a recuperagao. Nesse cendrio, pode-se
reconhecer o culto a manutencao da vida, da produtividade, da 6tima recuperacao, em
detrimento da momentanea incapacitacao e dependéncia que a cirurgia poderia impor
a gestante durante o pds-operatorio.

Conforme afirma Souza (2014, p. 49), os enunciados veiculados nas campanhas
estatais e os produzidos pela midia incidem sobre o corpo e a vida das pessoas,
normalizando praticas e atitudes: “Assim, a vida da populagao é regrada por
enunciados que invadem todos os espacos da convivéncia social”. Nessa perspectiva,
pode-se afirmar que, no contexto de crescimento da divulgacao dos beneficios do parto
natural, pode-se ver uma perspectiva biopolitica de reducao das taxas de mortalidade
da cesarea, aliada ao combate da falta de capacidade produtiva das parturientes por
“qualquer conjunto de fendmenos [..] que acarretem consequéncias analogas de
incapacidade” (FOUCAULT, 2002, p. 291). O nascimento, tomado como uma questao
de saude publica, serd alvo de preocupacgao politica.

Andrezzo afirma que, no que concerne ao parto, “as redes sociais possibilitaram
a divulgacao de conhecimentos de maneira sem precedentes”, o que culminou em um
grande questionamento acerca da pratica médica e a “crescente reestruturacao do

modelo de assisténcia ao parto” (ANDREZZO, 2016, p. 31). Acreditamos que a
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biopolitica opera no cendrio atual através do discurso acerca do parto, no sentido que
utiliza as redes de informacao para promover o alcance de suas campanhas e
compartilhamento de suas resolugdes, veiculando divulgacao de dados e estatisticas
sobre a problematica da morte materna no Brasil.

De acordo com Hardt e Negri (2004), as redes de comunicagao atuam em favor
do controle dos cérebros dos individuos e controlam o sentido de direcao de
imaginario e das subjetividades que animam a esfera biopolitica. Para os autores, o
imaginario é guiado e canalizado dentro da maquina de comunicacao. Na constituicao
da nova ordem mundial, as industrias de comunicagao tém assumido uma posigao
cada vez mais central, assim “A linguagem, a medida que comunica, produz
mercadorias, mas, além disso cria subjetividades, pde umas em relacao as outras, e
ordena-as” (HARDT; NEGRI, 2004, p. 51).

Nesse sentido, propomo-nos a pensar o papel dos dispositivos mididticos, em
especial a internet, como um aliado em relagao a mudanca de mentalidade em torno
do parto, tendo em vista que a comunicagao virtual perpassa toda a vida social. Dessa
maneira, nos propomos a analisar até que ponto a midia, mais especificamente, as
redes sociais, se constituem como espagos para a produgao de sentidos, produzindo
discursos em torno do parto normal de forma a produzir comportamentos que
propagam e garantem a manutencao da vida. Como corpus, selecionamos duas
publicag¢des veiculadas em uma das principais paginas sobre a humanizacao do parto

no Facebook O Renascimento do Parto.

4 O discurso biopolitico em torno do parto na pagina O Renascimento do Parto

Em 21 de julho de 2018, a pagina O Renascimento do Parto contava com 283.664
curtidas, possuindo um amplo alcance a mulheres de todo o pais. Produtora também
de um documentario sobre o tema, a pagina compartilha contetidos diariamente sobre

assuntos variados do universo materno: gravidez, parto, amamentagao e criacao de
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tilhos. No entanto, ao observar as publica¢does em 2014, um dos anos auge de discussao
acerca do parto normal e a normalizacdo de cesdrea, observamos que as postagens
incidiam mais sobre tematicas do parto humanizado, parto domiciliar, além da
divulgacao de estatisticas e dados da OMS e outras institui¢des cientificas.
Verificamos que as postagens que se relacionam ao parto sao distribuidas em
eixos: relatos de parto, convocagdes para marchas em prol da humanizacao,
divulgacao dos documentdrios produzidos sobre o tema, depoimentos de maes
vitimas de violéncia obstétrica, disseminacao de informacgoes cientificas e estatisticas,
e memes que problematizam o embate entre parto normal e cesarea. A fim de operar
um recorte para a andlise no niumero vasto de publicacdes, selecionamos postagens
sobre o parto com imagens e textos curtos, que se repetem na pagina entre os anos de
2014 a 2018, por acreditarmos que sao divulgadas recorrentemente a fim de construir
uma nova mentalidade sobre o nascimento e atuam de forma mais direta, no sentido
que podem ser lidas rapidamente, servindo de gancho para textos mais complexos.
No que concerne as andlises, observamos que as publicagdes mais recorrentes
sao as que divulgam informagodes cientificas sobre o parto, publicando estatisticas e
dados da OMS ou de pesquisas na area. Ha textos completos que mostram resolucoes
mais longas, atalhos para documentos e artigos médicos, de forma a disseminar as
informagoes. De forma geral, hd uma convocagdo para que as mulheres se informem
sobre o parto e sobre as evidéncias que apontam o parto normal como uma alternativa

em favor da preservacao da vida da parturiente e bebé.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 751



Queiroz, Santana | p.739-762 Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

Figura 1 - Informacdo como medicamento para o medo do parto.

. ;
} Eu tbambém

tinha medo de
parto normal.

Tome isso!

4 facebook.com/mamaeeativista foto: gettyimages.com

Fonte: facebook.com

Uma das postagens mais recorrentes ¢ a imagem de uma mulher sorridente
segurando um frasco de um medicamento no qual hd a inscricao “informagao”. Acima,
ha a frase: “Eu também tinha medo de parto normal. Tome Isso!”, que pode ser
remetida a uma fala da personagem, embora nao haja baldes ou setas que liguem o
linguistico a imagem. Observamos que, entre os anos de 2014 — 2018, a imagem foi
compartilhada 5 vezes. Percebemos maior alcance da publicagao entre os anos de 2014
e 2015: em 21 de junho de 2014, a postagem teve 4,7 mil curtidas e 1.307
compartilhamentos; em fevereiro de 2015, a mesma publica¢do atingiu o nimero de

5,9 mil curtidas, 1.934 compartilhamentos. Nesses anos, o discurso em torno do parto’

7 Na otica de Conceigao (2012), nos anos 20, iniciou-se no Brasil um movimento de politicas publicas
para a solucao dos problemas relacionados a satide e a educagdo no pais. A nagdo moderna brasileira
s6 poderia ser criada caso houvesse os grandes problemas nacionais fossem minimizados, como as
epidemias que assolavam os interiores e as grandes cidades e que “prejudicavam a constitui¢ao fisica
dos trabalhadores, das mulheres, e, o que era pior, das geragdes futuras”. Nesse ano, foi criado o
Departamento Nacional de Satide Piblica como medida de combate a essa realidade, para a construcao
de um pais moderno e civilizado. Assim, conforme constata Conceicao (2012), a mulher passa a receber
atencdo por ser compreendida como uma importante aliada a mudanca nos habitos e costumes
considerados pouco higiénicos e insalubres da populagao: “por ser considerada a responsavel pelo bem-
estar [da familia], a educadora nata, a mulher conseguiria disseminar os preceitos necessarios para
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natural teve um crescimento sem precedentes devido ao lancamento do documentario
O Renascimento do Parto de amplo alcance nacional. O filme mostrava depoimentos de
famosos e médicos contradizendo o discurso médico em prol da cesarea, apresentando
uma medicina baseada em evidéncias cientificas.

A imagem da publicacao remete a esse contexto da mulher como garota
propaganda de produtos uteis a satide e ao bem-estar da populacao e a recupera para
“vender” o produto mais importante a quem deseja escolher entre a cesarea e o parto
normal. A informacao € entao sugerida como remédio para o medo do parto normal,
uma das principais causas para a epidemia de cesareas e complicagdes maternas. Dessa
maneira, o remédio passa de material (pilulas, xaropes, habitos) a imaterial
(conhecimento sobre estatisticas, regulamentagdes, diretrizes, evidéncias), o que nos
remete ao conceito de trabalho imaterial, intelectual e comunicativo fruto do contexto
pos-moderno proposto por Hardt e Negri (2004). A dimensao comunicativa
relacionada ao trabalho imaterial tende a construir subjetividades, uma
intelectualidade de massa presente na sociedade, relacionada ao mundo globalizado.
Da mesma forma, ¢ através da Medicina Baseada em Evidéncias que a vida passa a ser
regulada e a mentalidade em torno do parto normal modificada.

Por meio dessa publicagdo, a pagina propde a informagao sobre o parto como
um saber/poder que visa a uma maior autonomia sobre a decisao quanto a via de parto.
A mensagem € curta e direta, ja que é construida similarmente ao discurso publicitario,
através de uma imagem e frase. A relagao entre o verbal e o visual produz o
entendimento de que mulheres bem informadas irdo perder o medo do parto apds
conhecerem os beneficios do parto natural para a vida da mae e bebé e, assim, optarao

pela via vaginal. Da mesma forma como nas décadas de 20-60, a mulher ainda é uma

elevar o pais ao status de nacéo civilizada”. A mulher passou a ser educada, protagonista e alvo de
propagandas e investidas publicitarias, tendo caracteristicas como cuidado, atencdo, dedicagao e
delicadeza reforcadas. Dessa maneira, torna-se uma aliada ao desenvolvimento de uma medicina da
familia e, portanto, uma mensageira das orientacdes e aconselhamentos médicos (CONCEICAOQ, 2012).
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propagadora de vida, servindo a biopolitica da época, construindo uma sociedade
saudavel, feliz e produtiva. Contudo, é necessario que se faca uma ressalva, conforme
constata Conceicao (2012), no contexto anterior, a mulher era utilizada apenas para
reproduzir discursos masculinos sobre seu proprio corpo, disciplinando-o para
integrar uma sociedade machista. Atualmente, no contexto da humanizacao do parto
e no combate a redugdo da epidemia de cesareas, a mulher é construida como
protagonista de seu corpo, devendo decidir por si, a partir das informagdes da
medicina baseada em evidéncias e das regulamentagoes da OMS.

Analisando as publicagdes da pagina, podemos perceber que a divulgacao de
informacoOes acontece através de publicacdes de resolugdes, matérias, dados cientificos,
discurso de obstetras, relatos de cesareas em contraste com relatos de partos naturais.
De forma geral, as informagdes que perspassam a pagina sao provenientes da
Medicina Baseada em Evidéncias. A figura abaixo traz dados que se afirmam como
discurso cientifico e que, portanto, visam a constituir um discurso verdadeiro, objetivo
e universal. Os estudos apresentados procuram romper com as opinides baseadas em
historias sobre o parto contadas no imaginario popular e/ou veiculadas pela midia. A
mentalidade sobre o parto que nao é baseada em dados nao € valida, assim, o medo
sobre o parto normal deve ser questionado, uma vez que ele, em contextos normais de
gestacao, possibilita mais vida. A partir disso, podemos ver a importancia da medicina,

no sentido de sua influéncia sobre a populacao e sobre o corpo.
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Figura 2 -- Beneficios do parto normal x cesarea para mae e bebé.

Para a mulher:

Mais dor e dificuldade para andar
e cuidar do bebé apos a cirurgia.

Mais riscos de ter febre, infeccéo,

hemorragia e interferéncia no
aleitamento.

Maior risco de complicacbes na
proxima gravidez.

Para o bebé:

Mais riscos de nascer prematuro,
ficar na incubadora, ser afastado

Para a mulher:

Rapida recuperacéo, facilitando o
cuidado com o bebé apos o pario.

Menos riscos de complicactes,
favorecendo o contato pele a pele
imediato com o bebé e o
aleitamento.

Menor risco de complicaces na
proxima gravidez, tornando o
proximo parto mais rapido e facil.
Para o bebé:

Na maioria das vezes, ele vai
direto para o colo da mae.

da mae e demorar a ser
amamentado.

Mais riscos de desenvolver
alergias e problemas respiratorios
na idade adulta.

O bebé nasce no tempo certo,
seus sistemas e 0rgaos sao
estimulados para a vida por meio
das contracdes uterinas e da
passagem pela vagina.

Fonte: facebook.com.

Na figura 2, vemos a comparacado entre a cesariana e o parto normal em relagao
aos beneficios para mae e bebé no pos-parto. Nela, para a mulher, sao estabelecidas as
seguintes vantagens para a via vaginal: rapida recuperacao e capacidade de cuidar do
bebé, menos complicagdes no pos parto e nas proximas gravidezes, parto mais rapido
e facil da segunda vez. Em contrapartida, a cesariana traz dor, riscos e incapacitagao,
impossibilitando a produtividade da mae, interferindo também no aleitamento
materno. Todas os beneficios mostrados valorizam o bem-estar, uma maior qualidade
de vida no pos-parto para a mae e bebé. O bebé de cesariana, estatisticamente, tem
mais desvantagens, pode iniciar a vida tendo complica¢cdes respiratorias e,
posteriormente, desenvolver alergias e problemas respiratorios na idade adulta. Nao
€ o esperado para um contexto biopolitico de potencializa¢ao da qualidade de vida. A
cesarea nao favorece o quadro de um sujeito produtivo, capaz de cuidar e alimentar
um recém-nascido.

Pode-se verificar que o discurso se relaciona aos corpos e as necessidades de

acordo com o modo de vida atual. Pensando a humanizagao do parto, Riffel (2005)
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afirma que o movimento pretende abarcar mulheres, familias, profissionais e gestores
numa estratégia que torne mais racional o manejo do parto, de forma a produzir
saberes destinados a geréncia da vida e dela espantar os males. As informagoes
divulgadas na rede social visam a problematizar a forma de parir para criar
conhecimentos que sejam utilizados para o controle, a distribuicao e o gerir de uma
populacdo em determinada situagao, tornando determinadas praticas em mais ou
menos lesivas, com certos riscos e com algum percentaul de afetuoidade (RIFFEL,
2005).

Percebemos que estabelecem-se dois tipos de parto e duas concepgdes sobre
eles: um mais produtivo, autonomo, fisiologico e afetuoso, na medida em que a
gestante pode cuidar do bebé de forma mais ativa, amamentando-o sem interferéncias,
pois, segundo os dados, a descida do leite no parto normal acontece mais rapidamente;
e outro mais arriscado, danoso, prejudicial e, de certa forma, egoista, caso nao haja
indicagOes reais para a cirurgia. Acreditamos, portanto, utilizando as palavras de
Gregolin (2015, p. 195), que “os dispositivos mididticos produzem subjetividades que
formatam representacdes sobre verdades e sujeitos na atualidade”. E dessa forma que
o poder vai até os glanglios da estrutura social; o biopoder controla a vida, se estende
pelas profundezas da consciéncia e dos corpos da populagao, produzindo
subjetividades agenciais no contexto biopolitico através das redes de comunicacao
(HARDT; NEGRI, 2004).

Uma outra mentalidade em torno do parto diz respeito a concepgao de que as
mulheres sem poderes aquisitivos se submetem ao parto normal, pois nao possuem
dinheiro ou plano de satide para pagar pela cesdrea. A cirurgia seria uma alternativa

mais higiénica e digna, tendo em vista o cenario de violéncia obstétrica que permeia o
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nascimento no pais®. Dessa maneira, surgiu uma denominagao para a cesarea “a
cesaluxo”, presente nas paginas’ em favor da cesariana. A cesdrea estaria atrelada a
um maior acesso aos bens de consumo, por possibilitar agendamento, preparagao e

dar condigOes a gestante de se maquiar, arrumar os cabelos e as unhas em salao.

5 Consideragoes Finais

As iniciativas em prol da redugao de morte materna no Brasil nao sao recentes.
Desde 2000, esse ¢ um objetivo que vem sendo perseguido pelo governo, uma vez que
integra o Objetivo do Desenvolvimento do Milénio, conforme mostramos. No entanto,
apenas recentemente o pais tem conseguido reduzir as taxas de cesdrea e,
consequentemente, preservado mais vidas de maes e bebés. A nosso ver, as medidas
do governo para a redugao das taxas de cesariana alcangavam sucesso limitado, pois
aimagem do parto estava atrelada a um universo de dor, medo e sofrimento, ao passo
que a cesdrea era vista como um bem de consumo, além de implicar mais conforto para
a mae e a preservacao de sua vida sexual. Atualmente, o imaginario sobre o parto
normal tem experimentado uma mudancga gradativa e, para tanto, apontamos como

um dos vetores o papel das redes sociais.

8 Hardt e Negri (2004) afirmam que as subjetividades produzidas na pds-modernidade pela maquina
de comunicagdo sao permeadas pelo consumo: nao ha nada que possa ser pensado fora desse campo,
nada escapa do dinheiro. Para os autores, no contexto atual, cada figura biopolitica aparece envergando
roupagem monetdria. A midia produz necessidades, rela¢des sociais, corpos e mentes. Um parto que
promovesse a vida da mae e bebé, que garantisse a satisfagao sexual, mas que nao passasse uma imagem
adequada a sociedade de consumo, poderia ser preterido pelas mulheres que quisessem ostentar uma
posicao social. Ao vincular a imagem da top model, 0 meme propde a desconstrugao do parto normal
como algo imposto as camadas pobres da populagao e comega a ser produzido como uma realidade
proxima a das elites bem informadas, que buscam as evidéncias cientificas para escolher a via de parto
e ndo a comodidade.

As publica¢des na midia sobre celebridades adeptas ao parto humanizado domiciliar cresceu de tal
maneira que, hoje em dia, cabe pensar se a imagem do parto natural domiciliar tem adquirido o status
de bem de consumo anteriormente atribuido a cesarea, uma vez que os valores para esse tipo de parto
excedem em muito o prego da cesariana. Muda-se a via de parto, mas mantém-se o modo de acumulagao
capitalista relacionado a expansao dos meios de comunicagao: “nao existe nada que possa ser proposto
fora desse campo permeado pelo dinheiro” (HARDT; NEGRI, 2004, p. 51).

? https://www.facebook.com/naomeobriguemaumpartonormal2/
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Através da andlise de publicagdes sobre o parto normal na pagina “O
Renascimento do Parto” nos propomos a investigar, sob a perspectiva biopolitica, de
que maneira as redes sociais tém proporcionado construir uma nova mentalidade
sobre essa via de nascimento. Observamos, de forma geral, que as publicacoes da
pagina buscam a reconstruir o parto normal como uma via de nascimento segura,
produtiva, capaz de proporcionar melhor qualidade de vida para a mae e bebé. Para
tanto, a convocacgao principal da pagina é para que as mulheres busquem informacao
antes de escolherem a via de parto. Nesse aspecto, as estatisticas, o discurso cientifico
e amedicina de forma geral, entram como os principais aliados para a construgao desse
cenario em prol da vida e produtividade proprio da esfera biopolitica. Se gerir e
manter a vida da populagdao é uma questao social, da qual se ocupa o biopoder, a
medicina baseada em evidéncias pode ser encarada como uma estratégia politica. A
divulgagao dos conhecimentos cientificos na rede se constituird como estratégia muito
mais sutil, propria a sociedade de controle.

Como o bem-estar passa a ser garantia da ordem e do crescimento do Estado
(SARGENTINI, 2011), o discurso sobre o parto normal na pagina visa descontruir
mitos sobre a interferéncia da via de parto na qualidade da vida sexual da mulher,
divulgando personalidades felizes sexualmente apds o parto. Paralelo a isso,
observamos que o parto normal tem sido divulgado como uma via de nascimento
compativel a um status econdmico elevado, através de sua vinculagado a figuras de alto
poder aquisitivo. De acordo com Sargentini (2015, p. 159), a teméatica do bem-estar, que
subjaz aos textos aqui analisados, aponta para a construcao de “um sentimento de si
que ¢é atravessado por um movimento narcisico, que reitera a fabricacao de
subjetividade capitalistica”. A subjetividade em torno do parto tem, sim, sido
repensada, mudada, mas por tras dessa construgao encontramos os mesmos temas de
felicidade, saude, comodidade e bem-estar, em outra perspectiva, que permeavam o

discurso cesarista.
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Por fim, acreditamos que a aceitacdo de uma nova perspectiva de nascimento
sO é possibilitada na medida em que ela englobe e venda a satisfacao e felicidade nas
mais vastas esferas da vida. O parto normal propagado como opg¢ao mais segura pela
OMS desde 1996 e por outras institui¢des ndo € suficiente para permear o imagindrio
em torno dele. E apenas quando essa perspectiva passa a ser divulgada pela midia,
como uma opgao mais segura, respaldada pelas evidéncias, favorita entre os icones de
beleza, felicidade e sucesso econdmico, que a sociedade passa a desejar esse ideal e,

portanto, que as mudancas se evidenciam nas pesquisas.

Referéncias Bibliograficas

ANDREZZO, A. F. O desafio do direito a autonomia: uma experiéncia do plano de
parto no SUS. [Dissertagao] Mestrado em Satde Publica — Programa de Pés-Graduagao
em Saude Publica da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2016, 111 p. Disponivel
em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/6/6136/tde-07112016-141429/en.php.
Acesso em: 20 jan. 2019.

ARCHAN]JO, P. C. V. Foucault e a Medicina social como estratégia biopolitica.
Disponivel em: http://m.sabedoriapolitica.com.br/products/foucault-e-a-medicina-
social-como-estrategia-biopolitica/ 2017. Acesso em: 14 fev. de 2019.

ARNEY, W. R. Power and the profession of Obstetrics. Londres, The University of
Chicago Press, 1982.

BARACUHY, R; PEREIRA, T. A Biopolitica dos corpos na sociedade de controle. In:
Gragoata. Publicacao dos Programas de Pds-Graduagao do Instituto de Letras da
Universidade Federal Fluminense, n® 34, p. 317-324. Niterdi: EQUFF, 2014.

BRASIL. Agéncia Brasil. Nimero de Cesarianas Cai pela Primeira Vez no Brasil.
2017. In: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-03/numero-de-cesarianas-
cai-pela-primeira-vez-no-brasil. Acesso em: 20 jan. 2019.

BRASIL. Ministério da Saude - Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz). Nascer no Brasil:
Inquérito Nacional sobre Parto e Nascimento. 2011. Disponivel em:
http://www.ensp.fiocruz.br/portal-ensp/informe/site/arquivos/anexos/nascerweb.pdf
Acesso em : 28 mar. 2019.

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 759


http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/6/6136/tde-07112016-141429/en.php
http://m.sabedoriapolitica.com.br/products/foucault-e-a-medicina-social-como-estrategia-biopolitica/
http://m.sabedoriapolitica.com.br/products/foucault-e-a-medicina-social-como-estrategia-biopolitica/
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-03/numero-de-cesarianas-cai-pela-primeira-vez-no-brasil
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-03/numero-de-cesarianas-cai-pela-primeira-vez-no-brasil
http://www.ensp.fiocruz.br/portal-ensp/informe/site/arquivos/anexos/nascerweb.pdf

Queiroz, Santana | p.739-762 Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

BRASIL. Fundacao Perrseu Abramo - Partido dos trabalhadores. Pesquisa em:
https://fpabramo.org.br/2013/03/25/violencia-no-parto-na-hora-de-fazer-nao-gritou/.
Acesso em: 31 mar. 2019.

CONCEICAQ, S. Educando mulheres, vendendo satide: propagandas e outros textos
de jornais curitibanos dos anos 1920. [Dissertagao]. Pds-Graduagao em Educagao.
Universidade  Federal do  Parana. Curitiba, 2012. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/28155/R %20-%20D %20-
2%20SARASVATI%20Y AKCHINI%20ZRIDEVI%20CONCEICAO.pdf?sequence=1&is
Allowed=y. Acesso em: 05 mar. 2019.

DINIZ, S. G. Assisténcia ao parto e relacoes de género: elementos para uma releitura
meédico-social. Dissertagcao (Mestrado em Medicina), Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 1997.

FOUCAULT, M. A ética do cuidado de si como pratica da liberdade. In: Ditos &
Escritos V - Etica, Sexualidade, Politica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.
Disponivel em: http://escolanomade.org/wp-
content/downloads/foucault %20etica cuidado si.pdf. Acessado em : 20 jul. 2018.

FOUCAULT, M. Nascimento da Biopolitica. Curso no College de France (1978-1979).
Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

FOUCAULT, M. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. Sao Paulo: Paz e Terra,
2015.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Petropolis: Vozes, 1975.

FOUCAULT, M. Soberania e Disciplina. In: Microfisica do Poder. Rio de Janeiro:
Graal, 1979a.

FOUCAULT, M. Genealogia e Poder. In: Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Graal,
1979b.

FOUCAULT, M. O Nascimento da Medicina Social. I: Microfisica do Poder. Rio de
Janeiro: Graal, 1979c.

FOUCAULT, M. L'impossible Prison: Recherches sur 1€ Systeme Pénitentiaire ao XIX
Siécle. Paris: Du Seuil, 1980

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 760


https://fpabramo.org.br/2013/03/25/violencia-no-parto-na-hora-de-fazer-nao-gritou/
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/28155/R%20-%20D%20-%20SARASVATI%20YAKCHINI%20ZRIDEVI%20CONCEICAO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/28155/R%20-%20D%20-%20SARASVATI%20YAKCHINI%20ZRIDEVI%20CONCEICAO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/28155/R%20-%20D%20-%20SARASVATI%20YAKCHINI%20ZRIDEVI%20CONCEICAO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://escolanomade.org/wp-content/downloads/foucault_%20etica_cuidado_si.pdf
http://escolanomade.org/wp-content/downloads/foucault_%20etica_cuidado_si.pdf

Queiroz, Santana | p.739-762 Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

FOUCAULT, M. Aula de 17 de marco de 1979. In: FOUCAULT, M. Em Defesa da
Sociedade. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

FOUCAULT, M. Seguranca, Territorio, Popula¢ao. Curso no College de France (1977-
1978). Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

FOUCAULT, M. Nascimento da Biopolitica. Curso no College de France (1978-1979).
Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

GREGOLIN, M. R. Discursos e Imagens do Corpo: heterotopias da (in)visibilidade na
web. In: FLORES, G.; NECKEL, N.; GALLO, S (org.). Analise de Discurso em Rede:
cultura e midia. Campinas, Sao Paulo: Pontes Editores, 2015.

HARDT, M.; NEGRI, A. Império. Rio de Janeiro: Record, 2004.

HOTIMSKY, S. N.; SCHRAIBER, L. B. Humaniza¢dao no contexto da formacao em
obstetricia. Ciéncia & Saude Coletiva, vol. 10, n 3. 2005 p. 639-49. DOI
https://doi.org/10.1590/51413-81232005000300020

KENIA, M. O Nascimento Biopolitico: convocagdes dos dispositivos de midia em prol
da cesariana e medo do parto normal. Dissertacao (Mestrado em Comunicagao e
Semidtica) - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Sao Paulo, 2016. 144p.
Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/19112/2/M%C3%ADriam %20K%C3%A Ania.
pdf. Acesso em: 28 mar. 2018.

MAIA, M. B. Humanizacao do parto: politica ptiblica, comportamento organizaciona
le ethos profissional. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2010. DOI
https://doi.org/10.7476/9788575413289

MONTEIRO, E.; BARACUHY, R. A Biopolitica da Midia para o “Corpo-Velho”: a
estatistica da vida na producao de identidades. In: SANTOS FILHO, I. O.;
NASCIMENTO, M. E.; BARBOSA, M. S. (org.). Analise do Discurso: midia, poder e
heterogeneidades. Série Socialidades, 2. Joao Pessoa: Marca de Fantasia, 2014.

Organizagao Mundial da Satde. Maternidade segura. Assisténcia ao parto normal:
um guia pratico. Genebra: OMS, 1996.

PALHARINI, L. A. Autonomia para quem? O discurso médico hegemonico sobre a
violéncia obstétrica no Brasil. In: Cadernos Pagu (49), 2017. DOI
https://doi.org/10.1590/18094449201700490007

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 761


https://doi.org/10.1590/S1413-81232005000300020
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/19112/2/M%C3%ADriam%20K%C3%AAnia.pdf
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/19112/2/M%C3%ADriam%20K%C3%AAnia.pdf
https://doi.org/10.7476/9788575413289
https://doi.org/10.1590/18094449201700490007

Queiroz, Santana | p.739-762 Biopolitica e gestao da satide: o discurso sobre o parto normal...

RIFFEL, M. J. A Ordem da Humaniza¢ao do Parto na Educacdo da Vida. Tese
(Doutorado em Educagao) - Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 238p. 2005. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/7097. Acesso em: 20 fev. 2019.

SARGENTINI, V. Contribui¢oes da semiologia historica a Andlise do Discurso. In:
SARGENTINI, V. et al.; (org.). Discurso, Semiologia e Histdria. Sao Carlos: Claraluz,
2011. p. 107-126.

SARGENTINI, V. et al. A cidade em nos: discursos, objetivagdes e subjetivac¢des. In:
GREGOLIN, M. R.; NEVES, I. S. (org.). Moara - Revista eletronica do programa de Pds-
Graduacgao em Letras Universidade Federal do Para. Ed 43, 2015. pp. 142-160. DOI
https://doi.org/10.18542/moara.v1i43.2631

SINDSAUDE. Sindicato dos Trabalhadores e Servidores em Servicos Publicos da
Saude Publica e Previdéncia do Estado do Parana. Violéncia obstétrica é tema de
audiéncia na Assembleia de MG. Belo Horizonte, 2012.

SOUSA, K.M. Discurso e biopolitica na sociedade de controle. In: TASSO, L;
NAVARRO, P. (org.). Producao de identidades e processos de subjetivacio em
praticas discursivas [online]. Maringa: Eduem, 2012. pp. 41-55. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/hzj5q/pdf/tasso-9788576285830-03.pdf. Acesso em: 18 mar.
2019. DOI https://doi.org/10.7476/9788576285830.0003

Artigo recebido em: 31.03.2019 Artigo aprovado em: 04.10.2019

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 762


https://lume.ufrgs.br/handle/10183/7097
https://doi.org/10.18542/moara.v1i43.2631
http://books.scielo.org/id/hzj5q/pdf/tasso-9788576285830-03.pdf
https://doi.org/10.7476/9788576285830.0003

DOI: 10.14393/DL43-v14n3a2020-2

Geéneros digitais e alfabetizacao: propostas com as

historias em quadrinho

Digital genres and literacy: proposals with comics

Ananias Agostinho da SILVA”

RESUMO: Este trabalho busca refletir
acerca do ensino da produgao de textos na
alfabetizacao com base no trabalho com
géneros textuais digitais. Em especifico,
tenta demonstrar como géneros do tipo
historia em quadrinhos, transmutados ou
produzidos em softwares digitais, podem
ser trabalhados como objetos de ensino e
de aprendizagem da lingua em turmas de
alunos em fase de alfabetizagao. Para isso,
encontra respaldo na nogao de género de
Bakhtin (1992, 2006), na discussao acerca
dos géneros da historia em quadrinhos de
Mendonga (2005), Vergueiro (2009, 2014)
e Ramos (2009), além de estudos de Koch
(1998), Marcuschi (2008) e Silva (2018) que
tratam do ensino de produgao de textos.
Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa cuja abordagem ¢é qualitativa,
com viés descritivo. Por fim, enfatiza-se a
produtividade de propostas com o género
discutido.

PALAVRAS-CHAVE:
Histérias em quadrinhos. Géneros
digitais.

Alfabetizacao.

ABSTRACT: This paper seeks to reflect
on the teaching of text production in
literacy based on work with digital
textual genres. Specifically, it attempts to
demonstrate how comic-book genres,
transmuted or produced in digital
software, can be worked on as objects of
language teaching and learning in literacy
classes. For this, it finds support in notion
of genre by Bakhtin (1992, 2006), in the
discussion about the genres of comic
books by Mendonga (2005), Vergueiro
(2009, 2014) and Ramos (2009), besides
studies by Koch ( 1998), Marcuschi (2008)
and Silva (2018) dealing with the teaching
of text production. Methodologically, this
is a research which approach is
qualitative, with descriptive bias. Finally,
the productivity of proposals with the
gender discussed is emphasized.

KEYWORDS: Comic books. Literacy.
Digital genres.

1 Introducao

Nao é mais nenhuma novidade a ideia de que o ensino de lingua portuguesa,

especialmente no que se refere ao trabalho com as praticas de leitura e de escrita, deve
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orientar-se a partir dos géneros textuais que circulam em nosso cotidiano. Se tomarmos
como marco referencial a publicagao de documentos oficiais reguladores do ensino,
como os Parametros Curriculares Nacionais, ha, pelo menos, mais de vinte anos,
compreende-se que 0s géneros textuais devem ser tomados como objetos de ensino da
lingua. O que justifica essa proposigao é o fato de toda atividade humana organizar-se
e realizar-se sempre por meio de um género textual, em uma dada situacao de
interacao entre sujeitos. Com efeito, todas as formas de interacio humana, sem
excecao, de possibilidades inesgotaveis e multiformes, sao sempre mediatizadas por
alguma espécie de género textual. Trabalhar com os géneros textuais na escola pode
ser, portanto, uma forma de dotar o aluno de possibilidades de se avultar em situagoes
de interacao da vida cotidiana.

Mesmo que a perspectiva acima descrita seja assumidamente aceita pela grande
maioria dos professores de lingua portuguesa, no caso em especifico de professores de
turmas de alunos em fase de alfabetizacao, nem sempre o trabalho com a lingua parece
considerar os géneros textuais, sob a alegacao, raramente fundada, de que alunos em
alfabetizacdo ndo conseguem ler e nem escrever textos. E que esses alunos estdo
justamente em fase de aprendizagem desses dois processos, de maneira que seria
equivoco exigir deles o dominio pleno das praticas de leitura e de escrita. Por outro
lado, é também engano dos professores acreditarem que esses alunos nao conseguem
produzir ou ler texto porque estao em fase de alfabetizacdao. Na verdade, é plenamente
possivel um trabalho com os géneros textuais com alunos em fase de alfabetizacdo, vez
que a leitura e a produgao de textos sao processos que se aprendem paulatinamente, a
partir da mediacao e do exercicio continuos.

A titulo de ilustracdao e mesmo de tentativa de defesa da tese acima colocada, o
objetivo desse trabalho ¢ demonstrar como géneros do tipo histéria em quadrinhos,
transmutados ou mesmo produzidos em softwares e plataformas digitais, podem ser

trabalhados como objetos de ensino e de aprendizagem da lingua em turmas de alunos
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em fase de alfabetizacdo. Para tanto, além de arrolar alguns aspectos caracteristicos do
funcionamento dos géneros das histérias em quadrinhos, particularmente, interessa
apresentar e refletir a respeito de propostas de praticas pedagdgicas de trabalho com
esses géneros para a alfabetizagao, considerando o ambiente virtual como espago de
producao. Ora, as plataformas digitais tém se constituido como espagos privilegiados
de produgao de atividades pedagogicas porque tornam a aprendizagem mais ludica,
dindmica e interativa. Funcionam como uma espécie de via de mao dupla: dinamizam
a aprendizagem da leitura e da escrita, no caso da disciplina de lingua portuguesa, e
promovem a integragao da crianca no mundo informatizado.

A discussao aqui empreendida fundamenta-se em pressupostos e proposicoes
de diversos autores. Primeiramente, funda-se no conceito de géneros como enunciados
relativamente estaveis que se caracterizam por apresentar um contetdo tematico, uma
estrutura composicional e um estilo préprio, conforme proposto pelo filosofo russo
Mikhail Bakhtin (1992, 2006). Acerca dos géneros das histdrias em quadrinhos, funda-
se nos trabalhos de Mendonga (2005), Ramos (2009), Santos (2002) e Vergueiro (2009,
2014). Além disso, para tratar a respeito do ensino de produgao de textos na escola,
sobretudo na fase de alfabetizagao, apoia-se nos trabalhos de Brandao (2005), Koch
(1998), Marcuschi (2008), Smolka (2010) e Silva (2018). Em termos metodoldgicos, trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que se orienta por uma perspectiva

descritiva de apresentacao e discussao dos dados.

2 Os géneros das histdrias em quadrinhos

Antes de focalizar os géneros das historias em quadrinhos, convém ao menos
apontar o conceito de género que norteia esse trabalho. Sem pretender teorizagdes, ja
que interessa muito mais apresentar propostas de praticas pedagogicas, o género é
aqui entendido na esteira dos trabalhos do Circulo de Bakhtin: tipos relativamente

estaveis de enunciado que sao usados em situagdes comunicativas para intermediar o
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processo de interagao. Em termos de constituigao, caracterizam-se por apresentar um
conteudo tematico, um estilo individual e uma constru¢ao composicional prépria —
interligados no enunciado e determinados segundo a fungao comunicativa que se
pretende realizar.

Em particular, a caracterizagao de géneros das historias em quadrinhos nao é
tao simples. Ha controvérsias, inclusive, sobre a origem desse tipo de género textual.
H4a quem defenda que a origem dos géneros das histdrias em quadrinhos encontra-se
ja nas chamadas pinturas rupestres, quando os seres humanos comecam a utilizar
figuras para estabelecer algum tipo de comunicagao. Todavia, de maneira mais
pontual, se aceita que os géneros precursores das historias em quadrinhos surgiram
na Europa, na metade do século dezenove, quando sao produzidos quadros com
algumas imagens e com textos escritos ao lado das figuras (MENDONCA, 2005). Com
o consequente desenvolvimento da imprensa, também os géneros das histérias em
quadrinhos encontraram espaco, especialmente nos jornais diarios, para se replicarem
e se modificarem de maneira muito diversificada, ao ponto de, mais recentemente, a
eles serem dedicadas publicagdes exclusivas, dentre os quais os gibis, por exemplo.

Se nao ha um consenso no que diz respeito a origem dos géneros das histdrias
em quadrinhos, muito mais dificil pode ser classificar ou mesmo nomear os variados
géneros textuais que podem aparecer de alguma maneira sob esse rétulo. Isso parece
ser até paradoxal, porque uma historia em quadrinho é facilmente identificavel como
tal por qualquer usudrio da lingua, mesmo nao escolarizado, mas que reconheca suas
caracteristicas basicas: os quadros, os desenhos e os baldes. Entretanto, a nomeagao
dos géneros nem sempre € uma atividade pacifica, pois ha muitos critérios legitimos
que podem ser levados em conta nesse processo. No caso dos géneros das histdrias em
quadrinhos, por exemplo, segundo observa Mendonga (2005), categoriza-los exige um

grande esforco de sistematiza¢ao, dada a multiplicidade de enfoques possiveis.
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De acordo com Ramos (2009), sobre a diversidade de abordagens classificatdrias
dos géneros das histdrias em quadrinhos, no ambito dos estudos em linguistica, é
possivel reconhecer pelo menos trés comportamentos tedricos especificos. O primeiro
vé os quadrinhos como uma espécie de grande rétulo que abriga diferentes géneros.
O segundo vincula os géneros de cunho comico — charge, cartum, caricatura e tiras —
num rétulo maior, denominado humor grafico ou caricatura (usada neste segundo
momento num sentido mais amplo). Finalmente, o terceiro aproxima parte dos
géneros, em especial as charges e as tiras comicas, da linguagem jornalistica (linha
apoiada no fato de serem textos publicados em jornal).

Essas abordagens tém servido a propdsitos tedrico-metodologicos especificos
de maneira satisfatéria. Aqui, dada a finalidade desse trabalho, seguimos a primeira
linha tedrica, conforme tém defendido varios linguistas que investigam questdes
relacionadas ao funcionamento desses géneros, ou seja, entendemos os quadrinhos
como um rotulo que agrega diversos outros géneros textuais que compartilham de
caracteristicas semelhantes. Desse modo, as histérias em quadrinhos podem ser
compreendidas como um hipergénero, dentro do qual se abrigam diferentes géneros
textuais, com semelhangas e com caracteristicas particulares.

Portanto, nessa direc¢do, sob o rétulo de quadrinhos abrigam-se géneros como:
as caricaturas, os cartuns, as charges, as tiras (e suas variagdes), bem como as historias
em quadrinhos propriamente ditas. Apesar das varias semelhangas que existem entre
esses géneros, eles podem ser diferenciados quanto ao modo de producdo e de
recepgao nos processos de interagao — além disso, esses géneros podem passar por
algum processo de intergenericidade ou de relagdao entre géneros e apresentar, num
mesmo exemplar, caracteristicas tipicas de mais de um género. Ora, como foi alertado
pelo proprio Bakhtin (1992), esse processo de transmutagao ou de absorgao de tragos
de um género é comum no funcionamento de praticas de interacdo humana. Dessa

maneira, por exemplo, acompanhando a demonstragao elaborada por Moretti (2001),
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um género como a caricatura, identificado pela deformagao dos tracos marcantes de
uma pessoa ou de um animal, pode ser usado como ilustracdo de um acontecimento
contado inteiramente numa forma grafica, numa charge.

Com tragos evidentes de humor, a charge aborda sempre algum fato ligado as
noticias do cotidiano. Estd, pois, situada no tempo e no espago. Conforme distingue
Ramos (2009), de certa forma, a charge recria um fato de forma ficcional, estabelecendo
com a noticia alguma relagao intertextual. Os personagens das charges costumam ser
personalidades publicas — mas nao em exclusividade. Difere, por exemplo, do cartum,
género que favorece a expressao de ideias ou opinides através de uma imagem ou de
sequéncia de imagens, dentro de quadrinhos ou nao, podendo ter legendas ou baldes.
Com foco nos comportamentos humanos, os cartuns nao fazem referéncia a uma
pessoa em especifico, abordando situagdes ou acontecimentos que poderiam ocorrer
em lugares e tempos quaisquer (MENDONCA, 2005). Difere o cartum do género tira.
De formato fixo, sempre retangular, as tiras sao construidas em um quadrinho ou mais,
com presenca de personagens fixos ou ndo, e criam uma narrativa com desfecho
inesperado no final, que, geralmente, provoca algum humor. Enquanto a sequéncia
narrativa pode ser opcional nos cartuns, nas tirinhas ela é sempre obrigatoria.

As tiras sao também histdrias em quadrinhos, mas bem curtas. As narrativas
das tiras sao pouco desenvolvidas, porque se restringem a poucos quadros, trés, na
maioria das vezes. Além disso, podem ser sequencias, em forma de capitulos, ou
fechadas, mais sintéticas. As histdrias em quadrinhos propriamente ditas apresentam
narrativas mais desenvolvidas, geralmente com personagens fixos, que se envolvem
em diversos acontecimentos. A progressao temporal das narrativas das histdrias em
quadrinhos se organiza quadro a quadro, sem extensdo previamente limitada. Em
termos composicionais, as histérias em quadrinhos apresentam as imagens ou os

desenhos, os quadros e os baldes ou as legendas onde se inserem os textos verbais.
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A sequéncia narrativa é constitutiva das histérias em quadrinhos, todavia,
assim como acontece com a maioria dos géneros textuais, também as historias em
quadrinhos podem apresentar sequéncias de outros tipos, como a dialogal ou a
injuntiva, de quando da reprodugdo da fala de algum personagem. Nem sempre ha
presenca de narrador, cuja voz aparece fora dos baldes onde ficam as falas dos
personagens. Na maioria das vezes, a narrativa se constrdi apenas com o discurso das
personagens e com figuras, dispensando comentdrios de narragao, especialmente em
narrativas menos desenvolvidas. De quando da presenga de narrador, sua fala tem
muito mais fungao locativa-espacial, isto €, situar o contexto onde se desenvolve as
acgoes dos personagens.

Apesar de tratar-se de um tipo de texto que se realiza na modalidade escrita da
lingua, conforme determina o proprio suporte (fisico ou virtual) onde é produzido, o
género historia em quadrinhos tenta sempre reproduzir a fala (geralmente a conversa
informal) nos baloes, com a presenca constante de marcas da oralidade, dentre as quais
a presenca de interjei¢Oes, redugdes vocabulares, marcadores conversacionais, tragos
de regionalismos, hesitagdes e outras. Essa simbiose também se verifica na relagao
entre linguagem verbal e ndo-verbal, constitutivas do género. A relacao entre o texto
verbal e as imagens desempenha papel fundamental na construgao dos sentidos que
caracteriza o processo de leitura de histdrias em quadrinhos, de maneira que descobrir
como funciona tal parceria é uma das atividades linguistico-cognitivas realizadas
continuamente pelos leitores de histérias em quadrinhos (MENDONCA, 2005).

Quanto a composicao estrutural, o género histéria em quadrinhos possui um
conjunto de elementos constitutivos muito bem definidos, que permitem, inclusive,
até facilitar o seu reconhecimento. Santos (2002) analisou um corpus significativo de
historias em quadrinhos para identificar alguns desses elementos, descritos a seguir,

conforme o autor:
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a) Requadro: a moldura dentro da qual se colocam objetos e a¢oes separando as
vinhetas — o tracado do requadro pode sugerir significagdes importantes, como
o tempo (passado, presente e futuro) em que se desenvolvem as a¢des contadas.

b) Baldo: linha que envolve as palavras e os signos relacionados as personagens —
pode variar de acordo com o tipo de fala da personagem: grito, pensamento,
choro, suspiro, sussurro.

c) Recordatorio: painéis dentro dos quadros utilizados pelo narrador para auxiliar
o leitor em sua compreensao — tratam de fatos ocorridos, indicando o tempo e
0 espago ou um acontecimento paralelo, com a finalidade de esclarecer algo que
nao ficou visivel na fala de personagens ou nos desenhos.

d) Onomatopeias: palavras que representam sons e sao utilizadas nos quadrinhos
como efeitos visuais para dar mais impacto as cenas.

e) Metdforas visuais: imagens contidas na histéria que possuem significados
diferentes dos canonicamente atribuidos — uma lampada acesa sobre a cabega
de um personagem pode sugerir uma ideia.

f) Linhas cinéticas: linhas que indicam o movimento dos personagens ou de objetos
em plena agao, demonstrando dramaticidade dentro da histdria, tornando os
quadrinhos menos estaticos — movimento de avides, automoveis, balas de

pistolas, pedras atiradas, duelos de espadas.

Todo esse conjunto de elementos caracteriza as historias em quadrinhos. A
variedade de elementos visuais, linguisticos, sonoros e graficos contorna a histéria em
quadrinhos num género mais dinamico — mesmo quando sao produzidos nos papeis
impressos. Todos esses aspectos se complexificam ainda mais quando esse género
historia em quadrinho é produzido em algum suporte digital, conforme sera detalhado

a seguir.
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3 Histdrias em quadrinhos em suportes digitais

Conforme acertadamente propos Bakhtin (1992), todas as esferas da atividade
humana estao sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua, efetuada em forma de
enunciados, orais e escritos (ou multimodais), concretos e inicos, produzidos pelos
integrantes de cada esfera. As maneiras como sao produzidos esses enunciados sao tao
variadas como sao as proprias esferas de atividades humanas. Por isso, o autor
conjectura que os enunciados produzidos no ambito de uma dada esfera refletem as
condicoes especificas e as finalidades dessa mesma esfera. De modo que, se acontecem
mudancas dentro dessa esfera, as alteragoes sofridas podem afetar os géneros que sao
produzidos no seu bojo. E que cada esfera da atividade humana elabora ou produz
esses géneros para atender a finalidades ou propositos comunicacionais especificos. Se
acontecerem mudangas nas condi¢oes de producao, também hd interferéncia na
natureza dos géneros produzidos dentro da esfera. E o que parece ter ocorrido com os
recentes avangos das tecnologias da informacdo e da comunicacgao.

Desde a revolugao industrial ocorrida no século dezoito, diversas modificagoes
ocorreram nos modos de produgao e interagao dos homens nas sociedades ocidentais.
Os avangos tecnoldgicos recentes tém intensificado as mudangas ocorridas, sobretudo
com o desenvolvimento de novos meios de comunicagao mais rapidos, dinamicos e
eficazes.

De fato, como observa Marcuschi (2008), mais que em qualquer outra época,
hoje proliferam géneros novos dentro de novas tecnologias, particularmente na midia
eletronica. A invengao e o desenvolvimento da internet, por exemplo, tem propiciado
o surgimento de iniimeros géneros chamados de digitais ou de emergentes ou ainda
virtuais, que tém afetado a dinamica das interagdes e da comunicacao humana. Em
termos fisicos, a internet parece ter ignorado as distancias geograficas e permitido a

comunicagao entre pessoas situadas a distancias antes impensadas.
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Todavia, ainda tomando em conta as coloca¢des de Marcuschi (2008), os géneros
emergentes dessa tecnologia digital, mesmo sendo relativamente variados, em sua
maioria, tém algumas similaridades com os géneros produzidos em outros ambientes.
Na verdade, em certos casos, esses géneros parecem mais projecoes ou transmutagoes
de outros ja existentes nos suportes impressos ou em videos. No caso desses géneros,
parece que os designs de softwares seguiram padroes preexistentes como base para a
moldagem dos programas que permitiram o surgimento desses géneros digitais. Por
causa disso, como sugere o autor, os géneros produzidos a partir de novas tecnologias,
como na internet, parecem apresentar certas mudangas mais importantes do que a
simples estrutura interna ou a natureza da linguagem empregada. Mais relevante do
que isso é atentar para as maneiras como os chamados géneros digitais afetam ou
modificam as praticas de comunicacao dentro de uma esfera de atividade humana.

E isso que nos interessa perceber em relacio ao género histéria em quadrinhos.
Como visto na se¢ao anterior, esse género surge essencialmente no contexto da midia
impressa. Apesar disso, assim como muitos outros géneros textuais, também as
historias em quadrinhos sofreram algum processo de transmuta¢ao com o advento da
internet, em especial com o desenvolvimento de softwares especificos. As histdrias em
quadrinhos passaram a circular também na midia digital, sendo publicadas em sites
diversos ou mesmo em sites especificos para a publicacio de uma dada histdria.
Algumas histdrias sdo transmutadas do papel impresso para as paginas digitais,
conservando todo o enredo da histéria e a linguagem empregada no texto impresso.
Outras fazem modifica¢gdes no enredo e também se aproveitam de recursos linguisticos
disponiveis pelo software utilizado. Em todo caso, sempre se trata de um novo texto.

Como novo texto, acompanhando Marcuschi (2008), ndo é apenas a estrutura
que pode se reorganizar, mas todo o quadro que forma a nogao do género. Para o
autor, muda o género. No caso, continua sendo uma histéria em quadrinho, mas num

suporte digital. O género nao é o mesmo do jornal ou da revista impressos. Mas nao
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se trata somente de alteragao do suporte. Efetivamente, também outras mudangas
acontecem, inclusive, algumas delas, em decorréncia do suporte. Do ponto de vista da
linguagem, mesmo que certos géneros transmutados conservem modelos de géneros
preexistentes, podem ser observados aspectos tipicos dos géneros digitais: a pontuagao
minimalista, ortografia com bizarrices, abundancia de abreviaturas nao convencionais,
estruturas frasais pouco ortodoxas, integragao de muitas semioses — segundo apontou
Crystal (2001). Os géneros digitais apresentam recursos linguisticos e estilisticos muito
particulares. No caso do género historia em quadrinhos, na midia impressa, nao dispoe
da integracdo de tantas semioses como quando sao produzidas na midia digital.
Entretanto, ndo se trata somente de uma questao de mudancga de/na estrutura
da linguagem propriamente dita, mas de mudanca nas formas sociais de interagir
linguisticamente. O género histdria em quadrinhos produzido em ambientes virtuais
apresenta recursos que modificam as formas de interagao dos sujeitos autor-leitor. A
producdo da histéria pode ser compartilhada, por exemplo, sendo construida, em
tempos e lugares diferentes, por sujeitos que intercambiam esses papeis. Enquanto nas
historias em quadrinhos impressas ha integracao do texto verbal com a linguagem
imagética, nas histérias em quadrinhos publicadas na internet ha uma semiose de
muitas linguagens: escrita, imagem, sons (fala dos personagens, representagoes
onomatopeicas, musicas), movimentos (em alguns casos, os personagens podem se
mover, tal qual acontece com os desenhos animados), dentre outras. Além disso, ha
diferencgas quanto ao proprio manuseio do suporte: a passagem das paginas acontece
a partir de um clique em um icone especifico para tal fungao. Esses e outros recursos
diferem a pratica de produzir e de ler histéria em quadrinhos em ambientes digitais,
tornando este um género diferente da histéria em quadrinho impressa — resguardadas

as semelhancas que conservam.
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4 O uso didatico do género historia em quadrinhos

Os Parametros Curriculares Nacionais e muitos outros documentos oficiais
orientam sobre a necessidade de os alunos serem expostos, na escola, a uma
diversidade de géneros textuais, com prioridade para aqueles utilizados em praticas
comunicativas correntes. Nesse rol, encontram-se as histérias em quadrinhos,
comumente encontradas nas listas de textos que sao selecionados para a confecc¢ao de
livros didaticos de lingua portuguesa, por exemplo. De acordo com Vergueiro e Ramos
(2009), mesmo que a proprio Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), de
1996, aponte para a necessidade de insercao de novas linguagens e manifestacoes
artisticas na escola, o que ampliou as possibilidades de utilizagao dos quadrinhos no
ensino, foram os Parametros Curriculares Nacionais que colocaram as historias em
quadrinhos nas salas de aula.

Esse género é frequentemente encontrado nas praticas de leitura cotidianas,
especialmente de jornais e revistas, o que justifica um trabalho pedagogico, com a
tfinalidade de dotar os alunos de instrumentais capazes de produzi-lo e compreendé-
lo com alguma facilidade. Ademais, ndo se pode ignorar o fato de que muitos histérias
em quadrinho sdo publicadas exclusivamente com fins educativos, considerando o
entendimento de que esse género pode ser utilizado para transmissao de contetidos
escolares (VERGUEIRO, 2014). Mesmo assim, o trabalho pedagogico com as historias
em quadrinhos na escola merece algumas consideracdes, principalmente no sentido
de se refletir sobre pontos que podem ser tratados de maneira equivocada.

Muitas vezes, a preferéncia de professores pelo género historia em quadrinho
se funda na crenga de que se trata de um texto de leitura facil. De fato, o papel de
semioses distintas para a construcao de sentidos torna as historias em quadrinhos um
tipo de texto acessivel ndao s6 aos adultos com baixo grau de letramento, mas também
as criangas em fase de aquisi¢ao da escrita, que podem ver figuras como apoio para a

producao de sentido (MENDONCA, 2005). Todavia, como ressalta a autora, essa
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relativa facilidade nao pode ser confundida com baixa qualidade textual. Na verdade,
alguns exemplares desse género podem exigir um alto grau de conhecimento dos
leitores, que carecem de ativar estratégias de leitura mais sofisticadas. Trata-se de
propriedades comuns a quaisquer géneros textuais: alguns dos exemplares, a
depender das condi¢oes de producao e de textualidade, podem apresentar um maior
grau de complexidade, enquanto outros exemplares podem exigir menos recursos
para serem compreendidos.

A esse respeito, conforme advertem Santos e Vergueiro (2012), é necessario
atentar para o fato de que as historias em quadrinhos sdo produzidas para publicos
especificos e distintos (criangas, adolescentes ou adultos). Por causa disso, ndo podem
ser tomadas na escola de maneira indiscriminada. Além disso, ainda de acordo com os
autores, mesmo no caso de histdrias em quadrinhos exclusivamente destinadas para o
lazer e entretenimento, “cujo contetido nao foi gerado com a preocupacgao de informar
ou passar conhecimento, podem ser utilizadas em ambiente didatico, mas exigem um
cuidado maior por parte dos professores” (p. 84).

Também, talvez até por influéncia dessa crenca equivocada, as atividades
pedagogicas que tratam do género historia em quadrinhos, principalmente em livros
didaticos de lingua portuguesa, fazem-no de maneira superficial, focalizando apenas
a motivagao ludica proporcionada pelo efeito comico de humor caracteristico desse
género, ou utilizando-o como pretexto para tratar de algum tdpico da lingua. Foi o que
observou Neves (2000) na andlise de livros didaticos de lingua portuguesa: a
exploracao de quadrinhos em livros didaticos é pobre, limitando-se, em sua grande
maioria, a utilizagdo do género como pretexto para exercicios de metalinguagem e de
gramatica. Igualmente, também Mendonga (2005) verificou, na analise de livros
didaticos de lingua portuguesa, que as se¢des dos livros dedicadas a esse género sao

quase sempre as consideradas como menos importantes, como leitura suplementar ou

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 775



Silva

p. 763-789 Géneros dig

gitais ¢ alfabetizagao: propostas com as historias em quadrinho
para fins de entretenimento, sendo raros os casos em que as historias em quadrinhos
figuram como texto central da unidade didatica.

Assim sendo, mesmo que os livros didaticos de lingua portuguesa elejam o
género histéria em quadrinhos, nas propostas de atividades nao sao exploradas
possibilidades mais consistentes de trabalho com o género. Ora, é preciso levar em
conta perspectivas que atentem para os diversos recursos de funcionamento desse
género. O uso pedagogico pode contemplar aspectos especificos do proprio género,
como constituicao, formas de circulagao, relagdo com outros géneros e tipos de textos,
bem como recursos relativos a leitura e producao de sentidos e a atividades de
producao textual. Na escola, as historias em quadrinhos podem ser concebidas como
recursos facilitadores da aprendizagem, que permitem ao aluno aprender sobre a
lingua e o seu funcionamento e sobre como interagir em praticas sociais que possam
envolver a leitura e producao desse género, como a leitura de um jornal diario.

Numa sintese, Vergueiro (2009) apresenta uma lista de potencialidades dos
quadrinhos no ensino:

a) aumentam a motivagao dos estudantes para o conteuido das aulas, agucando

a curiosidade e desafiando seu senso critico;

b) a interligacao do texto com a imagem, amplia a compreensao de conceitos
de uma forma que qualquer um dos cdédigos, isoladamente, teria
dificuldades para atingir;

c) versam sobre os mais diferentes temas, sendo facilmente aplicaveis em
qualquer érea, além de apresentarem uma linguagem mais assimilavel;

d) ainclusdao dos quadrinhos na sala de aula possibilita ao estudante ampliar
seu leque de meios de comunicagao, incorporando a linguagem grafica a
linguagem oral e escrita, que normalmente utiliza;

e) os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura e

enriquecem o vocabuldrio dos estudantes;
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f) o caréter eliptico da linguagem dos quadrinhos obriga o leitor a pensar e
imaginar, tornando as historias em quadrinhos especialmente tuteis para
exercicios de compreensao de leitura e como fontes para estimular os
métodos de andlise e sintese de mensagens;

g) os quadrinhos tém carater globalizador, trazem tematicas que tém condicoes
de ser compreendidas sem necessidade de um conhecimento prévio
especifico ou da familiaridade com o tema;

h) os quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com

qualquer tema.

Portanto, no caso especifico de criangas em fase de alfabetizacdao, em processo
de aquisi¢ao da escrita, também o trabalho com esse género textual pode mostrar-se
como eficiente. O fato de os alunos ainda nao dominarem por completo o codigo da
lingua nao constitui problema que prejudique o trabalho com esse género nesse nivel
de ensino. Na verdade, como a linguagem verbal das histérias em quadrinhos, na
grande parte dos casos, nao € constituida de ocorréncias linguisticas muito
desenvolvidas, os alunos podem elaborar sequéncias linguisticas coerentes, mesmo
que apresentem alguns problemas de ortografia ou sintaxe, mas que nao
comprometem a compreensao do texto. Com efeito, a producao de historias em
quadrinhos por alunos em fase de alfabetizacdo pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento das habilidades de escrita e de leitura, bem como para o

proprio processo de alfabetizagdao desses alunos.

5 A producao de textos na alfabetizagao

A alfabetizacdo ¢ convencionalmente entendida como a fase escolar de
aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita. No atual sistema educacional

brasileiro, a alfabetizacao deve ocorrer, preferencialmente, nos trés anos iniciais do
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Ensino Fundamental, ou seja, todas as criangas devem estar alfabetizadas aos oito anos
de idade. Todavia, nem sempre o objetivo parece ser alcangado. Na verdade, muitos
professores reclamam das dificuldades que ainda apresentam os alunos em fase de
alfabetizacao no que diz respeito ao dominio das habilidades de leitura e de escrita.
Algumas dessas dificuldades apontadas pelos professores, principalmente em relagao
a escrita, decorrem de uma compreensao equivocada de que alunos em fase de
alfabetizagdo nao conseguem produzir textos porque ainda ndo dominam o sistema
ortografico da lingua. Talvez por isso se invista tanto, nesse nivel de ensino, na
aprendizagem da ortografia como eixo determinante da atividade de producao de
textos na escola.

Afastando-se dessa crenga, defendo aqui, segundo colocado em Silva (2018),
que criangas em fase de alfabetizacao conseguem produzir bons textos, mesmo que
ainda ndo dominem em totalidade o sistema ortografico da lingua. E que a atividade
de produzir textos, especialmente nesse nivel de aprendizagem, envolve dimensdes
além da ortografia da lingua — paulatinamente apreendida. Ou seja, a produgao de um
texto compreende aspectos de ordem linguistica, semantica, pragmatica, discursiva,
cognitiva, comunicativa e interacional. Ora, assim sendo, a atividade de produzir
textos nao depende somente do cédigo linguistico, mas pode demandar também
outros sistemas semioticos que contribuem igualmente para a sua feitura. Quando
esses aspectos nao sao levados em conta no processo de alfabetizagao, os alunos
podem até conseguir aprender a escrever palavras e frases isoladas com alguma
eficiéncia, como lembram Brandao e Leal (2005), mas nem sempre sdao capazes de
escrever um texto simples, como uma mensagem escrita num aplicativo de aparelho
de celular ou numa rede social, por exemplo — mesmo que dominem com alguma
facilidade outras ferramentas desse dispositivo.

E que o ensino ndo pode limitar-se a um processo mecanico de aprendizado do

cddigo linguistico. Nao se trata de ignorar o ensino do cddigo, porque, ndo se pode
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negar, € essencial para os processos de leitura e de producao de textos. O que queremos
dizer é que nao parece ser suficiente a apropriacao mecanica e automatica do sistema
alfabético dalingua, através da memorizagao de correspondéncias grafossonoras, para
que uma crianca em fase de alfabetizacao consiga produzir textos. A producao de um
texto coloca-se, mesmo nas situagdes mais simples do cotidiano, como um processo
multifacetado, que demanda conhecimentos de diversos sistemas semioticos além do
linguistico. Exige uma capacidade criadora por parte do produtor, que considere a
situagao e o contexto de producao.

Ocorre que “a verdadeira substancia da lingua nao € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua produgao, mas pelo fendmeno social da interagao verbal,
realizada através da enunciacao ou das enuncia¢oes” (BAKHTIN, 2006, p. 125). A
linguagem é sempre um lugar de interacdo humana. Através dela, os usudrios da
lingua interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais especificos, que dizem
ou que escutam dizeres advindos desses lugares. Assim, mesmo em situagdes de
aprendizagem de usos da lingua, o aspecto interacional nao pode ser ignorado, porque
¢ constitutivo da linguagem. Dizendo de outro modo: é preciso que se ensino aos
alunos o sistema alfabético da lingua, a sintaxe, as formas de estruturacao de frases e
sentencas, mas ndo de maneira deslocada de um contexto de produgao, desprovidas
de efeitos de sentidos, sem um propdsito comunicativo evidente.

E necessario que se compreenda que a producgio de um texto nao se limita ao
emprego de um codigo linguistico no suporte escrito — nem mesmo no caso de criangas
em fase de alfabetizagao. Acompanhando Koch (1998), ensinar as criangas a escrever é
possibilité-las o aprendizado de formas de expressio e de interacdo com o outro. E
ensinar formas de agir pela palavra escrita para se alcangar os mais diversos fins, os
mais diversos propositos comunicativos, em contextos que sao também diversificados.

O ensino de produgao de textos ndo pode ignorar esses aspectos: escrever € uma
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atividade de interacdo com o outro, que se realiza sob a forma de um dado género de
texto, num contexto especifico, para se alcangar algum proposito comunicativo.
Todavia, mesmo no caso de alunos em fase de alfabetizacao, as atividades de
producao de textos nao podem prescindir desses aspectos, nao podem deixar de levar
em conta toda a complexidade que recobre o processo de escritura de um texto. A
atividade de produgao textual é sempre situada, ou seja, envolve um sujeito que
escreve para outro, numa situagao especifica, utilizando um género especifico, para
alcangar algum propodsito ou atingir algum objetivo. De quando da alfabetizacao, a
aprendizagem da escrita deve ainda ser entendida como uma pratica que se
desenvolve dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da lingua e da

linguagem (SILVA, 2018).

6 Propostas com histdrias em quadrinhos

Tarefas que sugerem a produgao de historias em quadrinhos sao comuns na
escola, nos diversos niveis de ensino. No Ensino Fundamental, um breve exame sobre
os livros didaticos de lingua portuguesa adotados nas escolas pode atestar a frequéncia
de sugestoes desse tipo de atividade. Nao obstante a ludicidade que pode envolver a
realizacao de tarefas que sugerem a producao de historias em quadrinhos,
principalmente porque o rabisco de desenhos e a pintura das figuras pode ser uma
atividade muito atrativa para criangas, alguns inconvenientes podem ser identificados.
Por exemplo: em geral, alguns alunos sentem dificuldades com os desenhos, e isso
pode gerar resisténcia a tarefa. Nesses casos, de acordo com Mendonga (2005), o receio
de nado conseguir produzir uma boa historia em quadrinho deve-se ao fato de que a
qualidade desse género reside, em grande parte, na possibilidade de narrar, de forma
envolvente, através da associacdo adequada entre desenho e texto verbal. A frustragao
pode até podar o prazer dos alunos em criar histérias em quadrinhos, um género,

como tenho defendido, tenho propicio ao uso pedagdgico.
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Dificuldades desse tipo podem ser solucionadas, ao menos em parte, caso se
considere a possibilidade de emprego de algumas ferramentas digitais ou de softwares
que facilitam a elaboracdo de histérias em quadrinhos no computador ou em outros
dispositivos eletronicos. Ha uma variedade significativa de softwares, inclusive, muitos
deles, sem restricao de acesso, que podem ser utilizados pelo professor na proposigao
de atividades envolvendo a producao de historias em quadrinhos, até mesmo para
criancas em fase de alfabetizacdo. Grande parte deles possui uma interface muito
atrativa, com variedade de recursos graficos e visuais que permitem a producgao desde
exemplares simples a historias mais complexas e desenvolvidas. Além disso, a
utilizagao desses softwares nao carece de conhecimentos muito especializados sobre
informatica. Na verdade, para o funcionamento de alguns desses softwares, basta aos
alunos o conhecimento rudimentar sobre a utilizagdo do computador, porque esses
programas sao autoinstrucionais. Ademais, considerando que muitas escolas ptblicas
dispoem de pelo menos um laboratorio de informatica, a realizagdo de um trabalho
com ferramentas digitais pode ser bastante possivel.

Dentre os softwares disponiveis no mercado e passiveis de utilizagao em
atividades pedagogicas para produgao de historias em quadrinhas, aponto aqui alguns
destacando seu funcionamento e possibilidades de usos na escola em turmas de
alfabetizagao. O site Comic Creator parece ser um dos mais indicados para criangas em
fase de alfabetizacdao porque possui uma interface bastante simples, sem muitas opgoes
de edicao e de facil uso das opg¢des disponiveis. Em sintese, a ferramenta funciona em
trés passos basicos: selecao do template da histéria (indicando a quantidade de
quadros), selecao dos personagens, dos baldes de fala e de possiveis objetos e edi¢ao
do texto verbal. Ao final da producao, é possivel salvar a historia em arquivo de texto.
Um inconveniente pode ser a falta de opg¢des de edigao para colorir as figuras,
principalmente por se tratar de uma ferramenta que é destinada para criancas — trata-

se de um formato especifico de producao de historias em quadrinho que adota apenas
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as cores preta e branca. Apesar de o sife apresentar os comandos, inicialmente, em
lingua estrangeira (inglés), é possivel a tradugao para lingua materna.

O site Stripcreator também possui uma plataforma prdpria a produgao de
histérias em quadrinhos. Ainda que possua uma interface também simples, sem
muitos recursos ou opgdes de edigdo, o Stripcreator permite a produgao de histdrias
com pelo menos trés quadrinhos. O niimero limitado de quadrinhos ndo constitui um
problema, a priori, principalmente se se trata de propostas para alunos em fase de
alfabetizacdo. A plataforma permite fazer edicao dos personagens (relativamente
diversificados), dos baldes de fala, dos cendrios via recurso de preenchimento de
informagdes, de maneira bastante automatica. Ha um espago para colocagao de fala
facultativa do narrador em cada quadro. As figuras sdao coloridas e bem mais atrativas
do que as da plataforma anteriormente apresentada, mas nao ha a opgao de editar as
cores, o que poderia tornar a atividade mais subjetiva e ltidica. E possivel, ainda, criar
uma conta no site com o perfil do usudrio para salvar e compartilhar as histdrias
criadas.

Além desses dois, ainda outro software que pode ser utilizado para criagao de
historias em quadrinhos é o HagdQué. O programa foi justamente produzido para fins
pedagdgicos e tem acesso gratuito, podendo ser facilmente utilizado por professores e
alunos. Mesmo que o template nao seja muito arrojado, o software dispde de um
conjunto de opgoes de edicao de figuras, cendrios, baldes, cores e até mesmo de sons.
Apesar de dispor de um acervo variado, o HagiQué permite que figuras e sons
disponiveis no computador do usudrio possam ser também importados as historias
em quadrinhos, o que diversifica ainda mais as possibilidades de uso. A interface do
HagdQué é organizada em uma pagina em branco onde ficam dispostos até oito
quadros que podem compor as histdrias — caso necessario, € possivel utilizar outras

paginas para continuagao.
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Esses e outros softwares semelhantes podem ser utilizados na realizacao de
propostas de producdo de histérias em quadrinhos com criancas em fase de
alfabetizacdo. E claro que o conhecimento dos comandos basicos para uso do
computador é indispensavel, porém isso nao constitui propriamente um problema, ja
que criangas a partir de seis anos de idade ja dominam com alguma facilidade ou
podem ser facilmente ensinadas na propria escola, em oficinas de computacao que
podem ser desenvolvidas nos laboratdrios de informética. Todavia, em todo caso, as
historias em quadrinhos produzidas pelas criangas podem sempre indicar nog¢oes ou
mesmo concepgdes que as criangas estao construindo sobre a escrita. Dessa forma, no
caso de criancas em fase de alfabetizagao, podem ser tomadas como parametros pelo
professor para o planejamento ou redirecionamento de atividades voltadas para
aprendizagem da escrita e da leitura.

E claro que na escrita dos alunos nas atividades de producao de histéria em
quadrinhos alguns problemas ainda podem ser recorrentemente encontrados pelos
professores. Ora, isso € de se esperar, porque as criancgas nessa fase de aprendizagem
ainda nao escrevem logicamente orientando-se por uma sequéncia de pensamento.
Além disso, elas costumam compreender a escrita como se fosse pura representagao
da fala, numa espécie de processo associativo, que, por vezes, ¢ imposto,
inconscientemente, pelo professor, no ensino da escrita. Finalmente, hd que se tomar
cuidado com a proposta de producao de texto apresentada aos alunos, até porque nao
basta alterar o suporte (papel impresso para software digital) se a proposta continuar
vazia de sentido para os alunos. Conforme observa Smolka (2010), o ensino da escrita
na escola nao pode ser reduzido a simples técnica: os efeitos desse ensino sao
tragicamente evidentes nos resultados de uma alfabetizacao sem sentido que produz
uma atividade sem consciéncia. Se o ensino da escrita nao tem fungao, se nao tem um

propdsito, também a aprendizagem da escrita perde o sentido.
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No que se refere a falta de ordenamento 16gico nos textos dos alunos, o trabalho
com o género historias em quadrinhos, principalmente em ambientes digitais, pode
permitir ao aluno explorar as diversas possibilidades de articulagao de sentidos num
texto. Ora, nao ha somente uma orientagdao de construgao de sentidos num texto. O
professor pode reproduzir as histérias produzidas pelos alunos, embaralhar os
quadrinhos e solicitar uma organizagao considerando a necessidade de construgao de
sentidos para o texto. Assim, os alunos poderao perceber que o texto possui uma
sequéncia logica de organizacao, mas que outras possibilidades de leitura nao
necessariamente poderao ser anuladas. Atividades como essa sao fundamentais para
que as criangas construam representagdes importantes sobre a escrita, sobre a leitura,
enfim, sobre a interpretagao dos textos. Sao importantes para que se compreenda que
um texto nao autoriza apenas o sentido atribuido pelo professor ou pelo livro didatico,
como convencionalmente tem sido ensinado nas escolas.

Também o género historia em quadrinhos possui especificidade quanto a
modalidade de realizagdo da lingua. Primeiro, porque se trata de um género
essencialmente multimodal — em alguns casos, inclusive, mediados por softwares
digitais, além da escrita e da imagem, € possivel a associa¢ao de sons. Segundo, porque
a lingua escrita utilizada nos quadrinhos € sim representagao da lingua falada. A
escrita dos quadrinhos nao se identifica com o conjunto de normas da gramatica
normativa, segundo ocorre com outros géneros escritos, como a noticia, por exemplo.
Nos quadrinhos, a escrita é uma tentativa de imita¢ao da fala dos personagens, que
interagem em situagoes de oralidade — nao se trata aqui somente das onomatopeias,
mas da reprodugao de fato da fala dos personagens. Nesse ponto, com o cuidado de
nao enfatizar o mito da escrita como espelho da fala, o professor podera obter
resultados muito satisfatorios com a produgao de texto dos alunos em fase de

alfabetizacao. Pode, inclusive, demonstrar que nem sempre a escrita consegue dar
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conta de representar aspectos da fala, porque se tratam de dois sistemas semioticos de
realizagao da lingua.

Nesse contexto de trabalho com softwares, as propostas de atividades sugeridas
aos alunos precisam apresentar comandos claros, que orientem, de fato, os alunos na
realizacdo da tarefa. Sim, porque, por estarem em acesso direto a internet, os alunos
podem se dispensar da atividade com muita facilidade, confundido a producado de
texto com um momento ladico para utilizagdo livre do computador. Além de que, os
alunos também precisam saber por que estao escrevendo, para que estao escrevendo e
para quem, ou seja, qual a finalidade da produgao de texto no computador ou mesmo
noutro suporte digital. E preciso sempre lembrar que, mesmo estando em fase de
alfabetizagao, elas nao estdao escrevendo apenas para aprender a escrever. Sem querer
negar o carater pedagogico dessas atividades, os alunos escrevem, principalmente,
para aprender a fazer uso de uma forma de linguagem, uma forma de interagao com
o outro e com o mundo. Com efeito, esse deve ser o proprio sentido da alfabetizagao:
os alunos devem ser alfabetizados nao apenas para aprender a ler e a escrever, mas
para aprenderem maneiras diversificadas de interacao pela linguagem, pela escrita,
inclusive mediadas por ferramentas digitais.

O direcionamento das propostas de atividades de producao de historias em
quadrinhos em softwares digitais deve sempre visar a um objetivo, isto €, ndo basta
produzir textos para somente cumprir uma recomendacao escolar, de forma mecanica.
E preciso ter uma razio, um motivo que justifique a produgao, que motive os alunos
para a atividade de escrever. Também se deve cuidar para que o objetivo nao se encerre
ou se confunda com a prépria plataforma, ou seja, que se escreva apenas para fazer
uso do computador na escola, como que cumprindo um protocolo ou sob o engano de
se estar proporcionando um ensino revolucionario, fundado nas novas tecnologias.
Desviando dessa diregao, alguns dos softwares anteriormente citados ja disponibilizam

de uma plataforma de publicagao online das histérias em quadrinhos que sado
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produzidas pelos alunos. Assim, € possivel manter uma espécie de biblioteca virtual
que arquiva todas as histérias que cada crianga produz. Essas histérias podem ser
compartilhadas com os colegas de classe ou mesmo com outras pessoas que
demonstrem algum interesse por elas.

Ainda € possivel realizar a impressao das historias produzidas pelas criangas,
seja para formar um livro de histérias em quadrinhos a ser disponibilizado na
biblioteca fisica da escola ou para ser enviado para alunos de outras escolas, a fim de
compartilhar as experiéncias dos alunos produtores. Também é possivel que as
histdrias sejam publicadas em jornais e revistas da cidade dos alunos, ou ainda que
sejam compartilhadas em alguma rede social, alcancando maior visibilidade. De fato,
sdo variadas as possibilidades a que podem se destinar a produgao de historias em
quadrinhos em softwares digitais por criangas em fases de alfabetizagao. Ao invés de
apenas alegar dificuldades para realizagao de trabalhos como essas, a escola precisa
investir na discussdo, na elaboracdo conjunta de propostas que visem a formacao

integral do aluno.

7 Consideracoes finais

Algumas considerag¢des ainda cabem aqui. Meu objetivo, neste artigo, foi pensar
sobre propostas de praticas de trabalho com o género textual histéria em quadrinhos
em turmas em fase de alfabetizagao, considerando o ambiente virtual como espago de
produgao. Assim, além de reconhecer e sugerir alguns softwares plenamente possiveis
de serem utilizados na escola para o trabalho produtivo com o género digital historia
em quadrinho em turmas de alfabetizacao, refleti sobre as especificidades que essa fase
de aprendizagem demanda no ensino de leitura e producao de textos. Na verdade,
busquei desconstruir alguns equivocos relativos ao trabalho com os géneros textuais
na alfabetizacdo, contribuindo significativamente com a formagao de professores que

atuam nesse nivel de ensino e, como efeito, com a aprendizagem dos alunos.
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Muito longe de esgotar a discussao sobre essa tematica, apontei aspectos que
considero relevantes quando se pretende ensinar criangas a escrever textos — ndo na
dimensao da técnica, mas do processo de producao. O género digital historia em
quadrinhos foi tomado aqui apenas como exemplo das diversas possibilidades de
trabalho que dispde o professor de ensinar a lingua escrita por meio de géneros
textuais. Na verdade, as criancas em fase de alfabetizacdo precisam aprender a
dominar diversos géneros textuais, diversas formas de funcionamento da linguagem,
para que possa saber posicionar-se e adequar-se as diversas formas de interagao
humana possiveis. Como se sabe, quanto mais géneros dominar o aluno ao longo de
sua vida, maiores serao as suas possibilidades de participacdo nas esferas de interacao
social.

Dai a necessidade de a escola elaborar propostas de produgao de textos e de
atividades de leitura que levem em conta as experiéncias de vida e de linguagem dos
alunos, que levem em conta suas necessidades, suas dificuldades e seus avangos.
Como alertou acertadamente o professor Paulo Freire — mesmo que no contexto de
alfabetizacao de alunos jovens e adultos — “nao basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E
preciso compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”. Ora, a leitura e a escrita
tém ganhado contornos diferentes fora do espaco da escola que ndo podem ser
ignorados. Sao novas formas de dizer, de representar e de interpretar o mundo que
concorrem com as praticas tradicionais da escola. Nesse processo, a linguagem verbal,
linear, escrita, literdria da escola se encontra e se confronta com outros tipos de
linguagem, com a simultaneidade das informagoes, com a multiplicidade de formas de
dizer (SMOLKA, 2010). A multiplicidade de semioses experienciada pelo aluno fora da
escola precisa ser considerada nas atividades de escrita e de leitura dentro da escola.
E fundamental para que aprender a ler e a escrever facam algum sentido para o aluno

em fase de alfabetizagao.
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1 Introducao

O pensador russo Mikhail Bakhtin e o seu Circulo de interlocutores,
especialmente em suas produgdes do inicio do século XX, tém possibilitado inimeros
debates em nosso cenario intelectual, em meio aos quais se destacam os estudos sobre
a cultura popular e a sua forga transgressora nas praticas artistico-literarias ao
dialogarem com o contexto social e as vozes que emergem do mundo da vida em sua
expressao recorrente.

No cotidiano do trabalho docente, podemos refletir acerca dos conceitos
bakhtinianos de dialogismo, polifonia e carnavalizacao de modo que possamos buscar
sua aplicabilidade no contexto da sala de aula. Nesse sentido, como referéncia a um
trabalho que ultrapassa os moldes do campo teorico, é possivel citar o ensaio Questoes
de estilistica no ensino da lingua (BAKHTIN, 2013), em que o professor e pesquisador
russo demonstrou a necessidade de uma abordagem dialdgica da lingua russa com o
propdsito de romper o engessamento conceitual difundido por uma visao
estruturalista dos fendmenos da linguagem.

Dessa forma, o professor Bakhtin desenvolveu uma pesquisa de carater
qualitativo com seus alunos cujo objetivo era desenvolver a estilistica na produgao
textual escrita desses estudantes, em consonancia com os exemplos literarios da escrita
de Puchkin e Gogol, demonstrando a viabilidade de uma escrita criativa, mais viva,
empregando, como recursos, oragoes subordinadas sem o uso de conjungoes. Essa
abordagem contraria a utilizagio normativa desses mecanismos de coesao tao
apreciados, sobretudo nos textos dissertativos exigidos pelo Enem.

Em conformidade com essa proposta dialdgica de ensino, defendemos que é
necessario ampliar as possibilidades de leitura dos alunos de modo que esse processo
venha a provocar as réplicas e as tréplicas de nossos discentes. Entre os recursos que
podemos empregar para esse fim, destacamos a possibilidade do trabalho com as

cronicas musicais de Chico Buarque, uma vez que trazem, em seu cerne, as vozes
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heterogéneas que compdem a nossa sociedade. Isso pode estimular o potencial critico
a partir da dimensao do real representada nessas narrativas musicais, sem que se
abdique dos pressupostos éticos e estéticos presentes nesses textos.

O trabalho docente, principalmente em tempos de depreciacao da atividade
intelectual e da liberdade de pensamento por segmentos ultraconservadores da
sociedade brasileira, deve ser direcionado para a formagao do cidadao critico,
autdnomo e responsivo, e isso constitui uma responsabilidade do professor da qual ele
nado pode se isentar. Ele sempre deve desenvolver sua atividade com um olhar para o
outro.

Portanto, pretendemos neste artigo aproximar os conceitos bakhtinianos ja
mencionados a praxis pedagogica. Para isso, buscaremos analisar como tais conceitos
se fazem presentes em vdrias cronicas musicais de Chico Buarque de maneira que esses
textos possam ser aplicados em sala de aula, a fim de que se promova uma leitura
critica dos enunciados e, consequentemente, da(s) realidade(s) que nos cerca(m).

Com esse intuito, o texto seguira o seguinte percurso: na 2% secdo, trataremos
das contribuicoes de Bakhtin concernentes ao contexto educacional; na 3? secao,
abordaremos a leitura do cancioneiro buarqueano como forma de potencializacao da
leitura literaria na escola; na 4% faremos uma andlise da cronica musical buarqueana
“Sonho de um carnaval” com foco nos processos de polifonia e carnavaliza¢cao na
construcao desse texto e, por fim, traremos nossas consideragOes finais, em que
apresentaremos uma sintese da problematizacdo desenvolvida ao longo do texto e a

relevancia de se desenvolver um trabalho dialdgico e polifénico na sala de aula.

2 Dialogos sobre Bakhtin e a escola

Espago dialdgico por natureza, a sala de aula configura-se como uma arena

discursiva em que vozes distintas se entrecruzam e trazem para as praticas de
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linguagem um mosaico de valores, concepgoes e historias que podem ser cotejadas no
encontro cotidiano dessas realidades.

Conforme Geraldi (2013), o professor pesquisador russo contribui de forma
abrangente para o ambito educacional, ainda que de modo implicito, com os conceitos
de alteridade, excedente de visao, polifonia, plurivocalidade e heteroglossia. O corpo
discente é composto de consciéncias heterogéneas, cada qual com uma historia, uma
linguagem derivada de seu contexto, influenciada por outras vozes em sua formacao.
O outro possui um excedente de visao sobre nos assim como nds o possuimos em
direcdo a ele. A relacdo professor/aluno, ao contrario do que figuras publicas difundem
a respeito da educagao sem viés ideoldgico, € construida pelo didlogo, passa por
ideologias, pluralidade de vozes e atitudes responsivas. Estar no mundo € agir perante
a realidade. Dessa forma, a complexidade da formagao humana se d4 em fungao do
inacabamento do ser, sua incompletude que s6 pode ser preenchida perante o outro.

Diante de tais elementos, nao devemos ignorar o fato de a escola ser um espaco
constituido de consciéncias diversas, de vozes as quais muitas vezes sao
negligenciadas e reprimidas pelo poder publico, embora a repressao seja muitas vezes
exercida com uma falsa nogao de democracia. Mas o que de fato ha na escola é uma
diversidade de vozes equipolentes entre si, a dos alunos. Nesse momento, pensamos

nas palavras do pesquisador russo:

Ao lado da autoconsciéncia da personagem, que personifica todo o
mundo material, s6 pode coexistir no mesmo plano outra consciéncia,
ao lado do seu campo de visao, outro campo de visdo, ao lado de sua
concepgao de mundo, outra concepgao de mundo (BAKHTIN, 2002, p.
49).

Embora essa visdao esteja alinhada a vertente literdria da arquitetonica
bakhtiniana, nada impede que também reflita a pluralidade de vozes em nosso tecido

social. Sao varias consciéncias compartilhando o mesmo contexto escolar, cada qual
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com seus valores, suas singularidades, aprendendo a reconhecer na voz do outro um
pouco de si na construg¢ao de sua identidade. Por essa razdo, o espago escolar é
polifénico, e cabe ao docente estimular o didlogo entre essas consciéncias para o
desenvolvimento de um aprendizado mais efetivo.

Por sua vez, concernente ao dialogismo na relagao professor/aluno, Freitas
(2013) observa que o ensino e a aprendizagem sao partes de um mesmo processo o
qual envolve atores distintos no desenvolvimento das interlocu¢des. Assim, a
abordagem bakhtiniana acerca das formas de compreensao € aplicavel ao processo de
ensino/aprendizagem. Dessa forma, apresenta a compreensdao passiva como uma
forma de decodificacdo a qual inibe a possibilidade de uma resposta, pois se mantém
limitada a superficie do texto, isenta de reflexdes e estimulos a respostas. Esse é
justamente o modelo de educacdao defendido pelos movimentos conservadores e
pautado pelo senso comum, aquele direcionado ao armazenamento de contetidos sem
a possibilidade de uma problematizacao.

No percurso inverso, a compreensao ativa relaciona-se ao dinamismo e ao
interesse gerados nesse processo. Ela abrange o aspecto dialogico da linguagem e o
desenvolvimento de atitudes responsivas partindo de perguntas e réplicas geradas no
didlogo. A contraposicao da palavra alheia provoca o embate ideologico, no qual os
interlocutores assumem uma postura ativa. Assim, a constru¢do do conhecimento
deve sempre passar pelo outro, de modo que se possa confirmar ou confrontar

convicgoes, pois somos formados por meio de relagoes na perspectiva da alteridade:

E toda a minha vida consiste em conduzir-me nesse universo, em
reagir as palavras do outro (as reagdes podem variar infinitamente), a
comecar pela minha assimilacdo delas (durante o andamento do
processo do dominio original da fala), para terminar pela assimilagao
das riquezas da cultura humana (verbal ou outra). A palavra do outro
imp0de a0 homem a tarefa de compreender esta palavra (tarefa esta que
nao existe quando se trata da palavra propria, ou entao existe numa
acepc¢ao muito diferente) (BAKHTIN, 1997, p. 384).
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Esse pressuposto bakhtiniano nos permite entender a necessidade de uma
postura dialdgica em sala de aula, com énfase nos meios a fim de que a compreensao
ativa seja o referencial a ser alcan¢ado no decorrer do trabalho docente. Nessa relacao
com o outro, devemos considerar a diversidade de culturas e a pluralidade de vozes
no contexto escolar, a fim de que o conhecimento universal idealizado pela escola nao
seja restrito a uma forma engessada de transmissao de saberes e valores.

Sabemos que o ambiente escolar é um espaco para a heterogeneidade dos
individuos e esse fator é extremamente relevante na apropriacao do conhecimento.

Concernente a essa questao, observamos em Kramer (2013) a seguinte abordagem:

O papel da escola é atuar nessa ambivaléncia: levar em conta as
diferengas combatendo a desigualdade e assegurar a apropriacao do
conhecimento, pois o que singulariza o ser humano e social é sua
pluralidade, e o que favorece superar a particularidade é o
conhecimento universal, sobretudo a compreensao da histéria. E
porque todos tém direito ao conhecimento? Porque todos participam
direta ou indiretamente da produgao do conhecimento (KRAMER,
2013, p. 30).

Assim, a mediacao do conhecimento na escola deve ser direcionada a uma
formacao ética e politica a fim de promover a emancipagao e a autonomia do corpo
discente. Uma interlocugao ética e dialdgica no ambiente escolar deve abarcar, acima
do pragmatismo, as possibilidades de sentido além da superficie textual, evitando a
mera decodificacao e repeticao de mecanismos do sistema linguistico. Isso reflete no
modo de percepgao dos textos artisticos, os quais devem ser apresentados a partir de
sua dimensao ética e estética, superando a reducao de uma obra artistica a sua
funcionalidade no meio social.

Além disso, Kramer menciona o valor da entoagdo como potencializador da
criatividade nos textos e organizador da forma artistica. Por isso, arquitetura
conceitual do professor-pesquisador russo contribui muito para o desenvolvimento de

uma educacao potencializadora para atos responsivos, pois tem como pressupostos o
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dialogismo nas relagdes, a responsabilidade com o outro, a dimensao ética na
construc¢ao coletiva de um conhecimento universal.

Esses didlogos com o pensamento bakhtiniano aplicados ao contexto
educacional, em fungao de seu olhar para o outro e do reconhecimento de consciéncias
equipolentes, muito tém a contribuir com o trabalho docente, pois priorizam os
individuos em vez de uma sistematizagao de regras e f{érmulas. Podemos sentir como
Bakhtin, professor, pesquisador, filésofo, dialoga diretamente com nossa consciéncia,
estimulando-nos a desenvolver um exercicio pedagdgico de modo que busquemos
auscultar as vozes heterogéneas que constituem o corpo docente para que possamos

incentiva-las a polemizar, posicionando-se no mundo em busca de sua autonomia.

3 A contrapalavra buarqueana ao discurso monoldgico

Como forma de responsividade diante dos discursos monoldgicos que, de
modo constante, sempre se fizeram presentes em nossa cultura, a contrapalavra em
Chico Buarque vem, até os dias atuais, buscando estimular a reflexao concernente ao
pensamento dogmatico, fortificado pelo senso comum, tdo nocivo aos avangos sociais
necessarios a construcio de uma sociedade igualitaria. E de conhecimento publico a
postura desse artista frente a ditadura militar, o que lhe rendeu um autoexilio em
Roma (HOMEM, 2009) em fungao do teor critico de suas cangdes. Contudo, mesmo
com o processo de redemocratiza¢ao do pais, que, de fato, ndo eliminou velhos habitos
politicos os quais sempre colocam a democracia em xeque, ele continuou a pintar os
quadros de intolerancia, desigualdade e autoritarismo que permeiam nosso pais.

Como método de criagdo artistica, recorreu a expressao das vozes sociais
heterogéneas que constituem nossa sociedade, as vozes dos excluidos e perseguidos,
oprimidos pelo sistema instaurado por uma elite incansavel na manutengao de seus
privilégios. Assim como o autor russo Fiddor Dostoiévski “auscultava” as vozes de
seu tempo (BAKHTIN, 2002), Chico Buarque buscava e ainda busca auscultar as vozes

dos cidadaos oprimidos pelo sistema, colocando-as para polemizar com os segmentos
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privilegiados de nosso meio, e isso constitui um aspecto polifénico dos textos
buarqueanos.

Dessa forma, pressupomos a relevancia do desenvolvimento de um trabalho
docente, em sala de aula, amparado no emprego dos diversos géneros discursivos,
sejam formais, informais ou de finalidade artistica. Entre tais géneros, as cronicas
musicais de Chico Buarque, em consonancia com o ensino da lingua no ambito
dialégico, comportam essa relacdo entre texto, vida e ideologia na linguagem. Os
aspectos da vida cotidiana presentes na obra do compositor tais como o
relacionamento amoroso, o carnaval, as condi¢des de vida dos excluidos socialmente,
entre outros, aproximam o aluno da forga expressiva do universo buarqueano.

O potencial humanizador da linguagem literdria encontra-se nas letras das
cangoes de Chico Buarque uma vez que essas expdem ao interlocutor a relagao
dialdgica entre lingua, contexto histdrico-social e ideologia, gerando reflexos na
propria historia de vida dos alunos. A interagdao dos discentes com esse género
discursivo pode possibilitar uma leitura mais critica acerca dos temas abordados nas
narrativas propostas. Isso também possibilita um amadurecimento na interpretacao
dos recursos expressivos e estilisticos do autor, incitando a postura autonoma e
responsiva dos alunos.

Contrariando a atual tentativa do suposto esvaziamento ideoldgico da palavra
por segmentos conservadores do meio politico, o cancioneiro buarqueano vai ao
encontro das ideias bakhtinianas no que se refere a relevancia da voz alheia no

processo de interacdo verbal. Desse modo, recorremos ao tedrico russo:

[...] Narealidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada
tanto pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se
dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacao do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um em relacao
ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto €, em
ultima andlise, em relagao a coletividade. A palavra é uma espécie de
ponte lancada entre mim e os outros (BAKHTIN, 2014, p.117).
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E claro que essa palavra, em Bakhtin (2014), nao é ideologicamente vazia, pois
“Toda palavra é ideolodgica e toda utilizagao da lingua estd ligada a evolugao ideoldgica

(p- 126).” Em didlogo com esses pressupostos, foi exposto por Kramer:

Sob a ética bakhtiniana, é no fluxo da interagao verbal que a palavra se
concretiza como signo ideoldgico, que se transforma e ganha diferentes
significados, de acordo com o contexto em que ela surge. Dessa forma,
constituido pelo fendomeno da interagdo social, o didlogo revela-se
como a tessitura da vida pela linguagem (KRAEMER, 2016, p. 4).

Segundo a autora, o texto € um processo que envolve muitos autores. Deve-se
levar em consideragao no processo de ensino-aprendizagem a expressao, a situagao e
o objetivo da abordagem textual, buscando integrar esse processo as necessidades
concretas dos alunos. Ainda defende que as atividades de leitura e escrita, condizentes
com entendimento do dialogismo da linguagem, viabiliza a autonomia dos alunos na
interlocucao com textos alheios e na sua propria produgao textual.

Em fungao disso, podemos pensar em uma proposta de leitura das crdnicas
musicais buarqueanas com o intuito de potencializar o processo de leitura dos alunos
de modo que reconhecam a relevancia dessas composi¢does na cultura brasileira
contemporanea. O contato com a expressividade da linguagem do artista e sua estética
tende a apontar caminhos para que se desenvolva um trabalho com a linguagem do
texto além de qualquer questao meramente gramatical. Em seu ensaio, Silva (2013),
discorrendo acerca da lirica buarqueana, menciona a representatividade de Chico

Buarque em nossa cultura e o modo como sua obra dialoga com o nosso contexto:

Chico Buarque é um poeta comprometido com a vida. Celebra em seu
canto a aventura humana de existir, de ser e estar no mundo em
sociedade, compartilhando a experiéncia existencial com todos. Busca
o sentido da vida humana em que a sua propria estd inserida,
descrevendo a trajetéria de um eu lirico integrado na problematica
humano-existencial e ndo diferengado em sua individualidade, dai que
o sujeito do discurso esteja coletivizado no “a gente” e nao
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particularizado no “eu”, e o destinatario seja “minha gente” e nao

“” 77

me”, qualificando-se, dessa forma, como porta-voz de sua
comunidade (SILVA, 2013, p. 50).

Entretanto, a ensaista também apresenta a face de um poeta que concebe a
permanéncia de uma obra independente dele, principalmente a partir da década de
90, numa manifestacao transcendental da poesia. O eu lirico da poesia buarqueana nao
se prende a uma féormula espaco-temporal condicionante, sendo ressignificado a cada

nova leitura:

Assim, as diversas proposicoes de realidade pressupostas
referenciadas na expressao subjetiva do eu lirico buarqueano sao
segmentos historicamente consumados da realidade brasileira, que o
poeta pode acessar internamente, pela memoria subjetiva de suas
lembrangas, ou externamente, pela memdria poética do eu lirico. Ou
seja, elas podem constituir proposi¢oes de realidade pressupostas para
nova criagao lirica e, como todas elas, transfiguradas na criagao
artistica, independem do tempo e do espago, sdao ainda e sempre
proposicoes de realidade imediatas da experiéncia do eu lirico, sempre
poderdao ser referenciadas com outras, mescladas na expressao
subjetiva do eu lirico, inclusive com a imediata da experiéncia
existencial do poeta (SILVA, 2013, p. 52).

Como exemplo dessa possibilidade de ressignificacao, podemos citar “O meu
guri” e “Construcao”, que lidam com o universalismo das relagdes afetivas familiares
e com um contexto socioecondmico que dialogam com o cendrio atual em nosso pais.
Além disso, as questdes do menor infrator, oriundo de um contexto de miséria, e do
trabalhador objetificado pelo sistema de produgao sao ainda perceptiveis.

Em referéncia a adequacao do texto buarqueano em sala de aula, podemos citar
o trabalho de Telles (2014), que elaborou uma sequéncia de analises das letras de Chico
Buarque, explorando tanto o contexto histdrico-social quanto aos temas universais

nesses textos, além dos procedimentos estéticos empregados pelo compositor. A
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autora, ao justificar a opgao por desenvolver um trabalho com a obra desse artista,
apresenta o aspecto literario de suas composigoes.

A linguagem literdria se distancia da linguagem usual, especificando-se, pois,
entre outras razoes, devido a presenca de fendmenos estéticos e devido ao carater
inusitado na organizagao do texto poético. A presenca destes elementos na poesia de
Chico Buarque é um dado relevante para a comprovacao de seu carater artistico e,

consequentemente, literario.

[...] Por isso, a crianga e o adolescente devem poder se beneficiar de
uma formagao concebida para responder a essas necessidades, que
compreendem, entre outros, os instrumentos de aprendizagem
essenciais, como leitura, escrita, expressdao oral, incluindo, neste
processo, o uso da linguagem e a reflexao sobre lingua e linguagem
(TELLES, 2014, p. 7).

O estudo da arte literaria, desse modo, deveria ultrapassar os limites pautados
pelos dados biograficos dos autores e das formulas criadas a fim de que se
identifiquem os movimentos literdrios de cada época. Concernente a essa questao,

podemos ainda mencionar o pensador russo:

Estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literdrios. Mas estes, tanto
na Antigliidade como na época contemporanea, sempre foram
estudados pelo angulo artistico literario de sua especificidade, das
distingdes diferenciais intergenéricas (nos limites da literatura), e nao
enquanto tipos particulares de enunciados que se diferenciam de
outros tipos de enunciados, com os quais contudo tém em comum a
natureza verbal (lingiiistica) BAKHTIN, 1997, p. 280).

Portanto, visando a um ensino da lingua numa perspectiva polifdnica,
acreditamos ser fundamental a realiza¢do das arenas dialdgicas a partir do estudo dos
géneros discursivos, com foco no estilo, na expressividade dos textos como forma de
construcao desse processo interlocutivo. As letras das cancoes narrativas de Chico

Buarque possibilitam o entendimento dos hibridismos intergenéricos, ampliando a
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compreensao dos alunos acerca da tessitura dos enunciados, demonstrando que uma
cangao também pode ser uma cronica, e que essa pode comportar, além do aspecto
socio-politico de sua época, tematicas inesgotaveis por serem atemporais e universais.

Além disso, varias cronicas musicais buarqueanas dialogam diretamente com
textos literarios de autores nacionais, como Drummond, e internacionais, como Albert
Camus. Por exemplo, as cancdes “Até o fim” e “Construcao” dialogam
respectivamente com o “Poema de sete faces” e “Construcao”, de Carlos Drummond
de Andrade, ao passo que “As caravanas” dialoga com o romance O estrangeiro, de
Camus, e o jazzistico “Caravan”, de Duke Ellington. O principio da alteridade
enquadra-se nesse momento dialdgico, em que os alunos podem estar em contato com
elementos tao comuns ao seu cotidiano, alids, tdo comuns, que, as vezes, passam
despercebidos pela sua leitura do mundo. Esses outros, presentes na cronica
buarqueana, possibilitam um reconhecimento de si mesmo, seja pela aproximacao de
contextos, seja pela empatia. Essa experiéncia permite o reconhecimento do outro,
colocando-se em seu lugar, e uma reflexdao sobre si mesmo, isto é, o individuo pode
olhar o outro e tentar perceber como este o olharia, pois esse movimento ocorre em
funcao da incompletude do ser humano.

Também pensamos que tenha relevancia estabelecer a conexao entre o passado,
nos textos buarqueanos, e o presente de nosso ambiente escolar a fim de que tenhamos
uma dimensao do futuro, buscando afetar a formacao do aluno em favor da
autonomia. Concernente a essa conexao, Geraldi (2013, p. 20) cita mais uma vez
Bakhtin: “[...] o passado determina o presente de um modo criador e, juntamente com
o presente, da dimensao ao futuro que ele predetermina”.

O estudo da cronica musical de Chico Buarque pelo viés bakhtiniano apresenta-
se como contribuicao significativa na formacao do aluno, uma vez que podem
promover o didlogo entre as vozes imisciveis e equipolentes dos alunos, assegurando-

lhes a expressividade e o direito a exposigao de suas ideias. Nesse sentido, a cronica
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narrativa musical de Chico Buarque, por seu cardter humanizador como manifestagao
artistica, pode potencializar a leitura critica dos alunos, incitando-os a autonomia no
embate ideoldgico proposto a partir das leituras a serem desenvolvidas no ambiente
escolar. Por conseguinte, apresentaremos, na proxima se¢ao, uma leitura de uma
cronica musical buarqueana sob o viés bakhtiniano acerca da carnavalizagao e o

possivel didlogo desse texto com o ambiente escolar.

4 Analise de “Um sonho de carnaval”: uma sala de aula carnavalizada

Em termos de cultura brasileira, notoriamente as festividades do carnaval sao
amplamente desfrutadas em todo o territério de nosso pais, recebendo, por sua
dimensao, o reconhecimento internacional. Podemos nos perguntar o que esse
contexto de fantasia possibilita ao individuo no que concerne as liberdades individuais
e as relagoes hierarquicas de poder. O carnaval ¢ tao significativo na cultura humana

que possibilitou a Bakhtin a constru¢ao do conceito de carnavalizagao da literatura:

O carnaval criou toda uma linguagem de formas concreto-sensoriais
simbolicas, entre grandes e complexas a¢des de massas e gestos
carnavalescos. Essa linguagem exprime de maneira diversificada e,
pode-se dizer, bem articulada (como toda linguagem) uma cosmovisao
carnavalesca una (porém complexa), que lhe penetra todas as formas.
Tal linguagem nao pode ser traduzida com o menor grau de plenitude
e adequacao para a linguagem verbal, especialmente para a linguagem
dos conceitos abstratos, no entanto € suscetivel de certa transposigao
para a linguagem cognata, por carater concretamente sensorial, das
imagens artisticas, ou seja, para a linguagem da literatura. E essa
transposicao do carnaval para a linguagem da literatura que
chamamos carnavalizac¢do da literatura (BAKHTIN, 2002, p. 122).

Com foco na relagao do homem com o homem, Bakhtin explora a eliminacao da
distancia entre os homens possibilitada pelo livre contato familiar proporcionada pelas
festividades carnavalescas. Na literatura, isso se manifesta na ruptura das relagdes

hierarquicas, na excentricidade, na subversao da ordem, na profanacao. Logicamente,
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Bakhtin apresenta uma série de analises de obras de Dostoiévski as quais apresentam
tais elementos. Partindo desse pressuposto, observamos as caracteristicas
carnavalescas absorvidas pela narrativa musical buarqueana “Sonho de um carnaval”,

cujo tema é recorrente no cancioneiro buarqueano:

Sonho de um carnaval
Chico Buarque/1965

Carnaval, desengano

Deixei a dor em casa me esperando
E brinquei e gritei e fui vestido de rei
Quarta-feira sempre desce o pano

Carnaval, desengano

Essa morena me deixou sonhando
Mao na mao, pé no chao e hoje nem lembra ndo
Quarta-feira sempre desce o pano

Era uma cang¢do, um sé cordao

E uma vontade

De tomar a mao

De cada irmao pela cidade

No carnaval, esperanca

Que gente longe viva na lembranga
Que gente triste possa entrar na danca
Que gente grande saiba ser crianga

A voz que se expressa nesse texto aponta a propria ironia dessa festividade, cuja
alegria fatalmente se encerra com o seu fim, na “quarta-feira sempre desce o pano”. O
proprio narrador reconhece a efemeridade dessa euforia, que de certa forma, torna-se
atil ao poder como forma de iluséria democracia. Ainda estava comegando a Ditadura
Militar, que buscava estabelecer a imagem do pais de forma positiva, o “pais do
futuro”, e essa metafora do carnaval como mascaramento das mazelas sociais é

recorrente no cancioneiro buarqueano.
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Contudo, esse mascaramento que produz a imagem do Brasil como o pais do
Carnaval com toda a pompa das escolas de samba, a libertinagem dos blocos de rua e
as multiddes que se formam na versao axé dessa festividade, é um fator recorrente em
nosso cenario atual. Tal elemento possibilita ao leitor ativo uma interagao com o texto,
refletindo, junto com a voz nele expressa, a respeito de questdes de cunho histdrico-
social e suas implicagdes em nossa contemporaneidade.

Os versos “E brinquei e gritei (...)/De tomar a mao/De cada irmao pela cidade”
apresentam a eliminagao da distancia, o livre contato familiar proporcionado no
periodo do carnaval, em que as posigoes hierdrquicas deixam de ser uma barreira.
Logicamente, a disparidade social gera distanciamentos, como ocorre nos espagos
organizados pelas elites, nos corddes dos trios elétricos, que fazem a separagao entre o
publico e o privado nesse momento e confraternizagao universal. Mas na raiz do
carnaval havia o espago da praca publica, o que tornava a festividade publica e
universal. E esse simbolo que encontramos no texto buarqueano, o espago publico das
ruas por toda a cidade, locais que proporcionam o livre contato familiar, em que se da
a mao a morena ou ao irmdo desconhecido. E um momento em que as vozes
heterogéneas se encontram, em “pé de igualdade”, configurando a polifonia desse

enunciado. Segundo a teoria bakhtiniana:

Na literatura carnavalizada, a praga publica, como lugar da agao do
enredo, torna-se biplanar e ambivalente: é como se através da praca
publica real transparecesse a praga publica carnavalesca do livre
contato familiar e das cenas de coroagdes e destronamentos publicos
(BAKHTIN, 2002, p.128).

Essa praga publica é o espago da ambivaléncia carnavalesca, onde os contrarios
podem coexistir no mesmo ambiente, tais como o rei e o sudito, o pobre e o rico, o

devoto e o libertino, a face e o traseiro. As fantasias trazem um momento de ascensao
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carnavalesca, pois novos reis sao coroados ao passo que as elites podem se popularizar
de modo que se amplie o contato entre os opostos.

Outro elemento importante da carnavalizagdo literdria consiste no rito
biunivoco da coroacdo e do posterior destronamento. Conforme Bakhtin (2002), a
cosmovisao carnavalesca abrange as mudangas, a morte e a renovagao, pois o tempo
tudo destrdi e tudo renova de modo que esses elementos nao funcionam um sem o
outro. No verso “(...) e fui vestido de rei”, percebemos o momento da coroacdo, a
subversao hierarquica que permite ao individuo ascender sua posi¢ao atual na
sociedade. O eu-lirico sente um empoderamento oriundo do momento de festividade,
em que é vidvel simular uma existéncia antes inalcancdvel. E o tempo das
possibilidades, do contato familiar, no qual as frustra¢des e dificuldades do cotidiano
sao preteridas em razao da atmosfera carnavalesca, o momento das brincadeiras, dos
jogos e das dangas. Todavia, fatalmente esse momento acaba com o destronamento,
nesse caso, a Quarta-feira de Cinzas, pois “Quarta-feira sempre desce o pano”, e o eu-
lirico volta ao estado inicial, antes da festividade, sem o traje de rei, sem a morena.

Entretanto, nao devemos deixar de observar as implicag¢des sociais do carnaval
em um pais marcado pelas contradi¢oes. O ato de “deixar a dor em casa” e sair
“vestido de rei” demonstra o potencial de dissimulacao na cultura carnavalesca
enquanto representatividade da identidade nacional. Cabe ressaltar que a midia e o
governo incentivam esse movimento ilusorio o qual atende a seus propdsitos tal qual
a politica do “pao e circo”. Entretanto, o enunciador dessa cronica musical tem
consciéncia da ideologia subjacente a essa cultura, inclusive denunciando em sua voz
a ilusoria sensacao de proximidade entre as camadas sociais que permite que se possa
“pegar cada irmao pela mao”. Nesse momento, € como se todas as vozes fossem
equipolentes, tivessem o0s mesmos espagos e reconhecimento em func¢do de um
momento de suposta comunhao nacional, mas “na quarta-feira sempre desce o pano”.

Portanto, ao trazermos essa tematica para a sala de aula, podemos estimular a
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criticidade do aluno diante de eventos que podem desviar a aten¢do no que se refere a
questoes fundamentais para a manutengao do poder de uma classe dominante. Porém,
nao pretendemos desqualificar o carnaval como uma maneira de confrontar as
diversas formas de alienagdo, pois também reconhecemos a necessidade de enfatizar
a relevancia cultural dessa festividade em nosso pais.

Pelo contrario, sugerimos que seja abordada a relevancia desse evento na
historia da humanidade, destacando seus aspectos universais e histéricos, mas sempre
buscando relacionar esse momento com a nossa vida. Desse modo, podemos estimular
relagoes carnavalizadas no ambiente escolar, incentivando os alunos a expressarem
suas vozes “em pé de igualdade”, sem temor de suas opinides em fungao das relagoes
hierarquicas da escola, buscando descobrir o funcionamento do mundo por meio das
polémicas, das réplicas, tomando as rédeas do discurso, promovendo o

“destronamento” do professor como portador de um saber monoldgico.

5 Consideragoes finais

Na tessitura desse texto, buscamos dialogar com as vozes dos pesquisadores
que demonstraram como o pensamento bakhtiniano se conecta com as demandas do
contexto escolar no processo de aquisi¢ado do conhecimento e na formagao de um
cidaddao critico. Buscamos também apresentar a leitura de crdnicas musicais
buarqueanas como forma de potencializa¢ao da leitura literaria, uma vez que sua obra
mantém didlogos com os géneros literarios, o que pode estimular uma leitura cada vez
mais critica, incitando o aluno a desenvolver sua responsividade.

Em termos de relacao professor/aluno, pretendemos lancar a reflexao acerca da
necessidade de romper com o padrao monologico de ensino por meio do estimulo a
expressao das vozes do corpo estudantil. A sala de aula consiste em um espago
polifonico em que € possivel oportunizar a expressao dessas vozes. Para isso, podemos

provocar o “destronamento” da figura do professor no sentido de nao colocar seus

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 806



Carvalho, Pitta

p- 790-808 Bakhtin e Chico Buarque em dialogo no contexto escolar: uma sala de aula...

pressupostos ideoldgicos acima das ideologias dos alunos, respeitando as
singularidades de cada um, mantendo o momento de réplicas e tréplicas do debate
sempre em aberto, promovendo, assim, a “coroa¢ao” dos alunos nessa inversao
hierarquica no campo do didlogo. Nao é somente “falar para o aluno” e sim, de acordo
com Freire (1997), “com o aluno”.

Se, porém, a opcao da educadora é democratica e a distancia entre seu discurso
e sua pratica vem sendo cada vez menor, vive, em sua cotidianidade escolar, que
submete sempre a sua analise critica, a dificil mas possivel e prazerosa experiéncia de
falar aos educandos e com eles. Ela sabe que o didlogo nao apenas em torno dos
conteudos a serem ensinados, mas sobre a vida mesma, se verdadeiro, nao somente é
valido do ponto de vista do ato de ensinar, mas formador também de um clima aberto

e livre no ambiente de sua classe.

Falar a e com os educandos ¢ uma forma despretensiosa mas altamente
positiva que tem a professora democratica de dar, em sua escola, sua
contribuig¢ao para a formacao de cidadaos e cidadas responsaveis e
criticos. Algo de que tanto precisamos, indispensavel ao
desenvolvimento de nossa democracia. A escola democratica,
progressistamente pds-moderna e ndo a pos-modernamente
tradicional e reacionaria, tem um grande papel a cumprir no Brasil
atual. (FREIRE, 1997, p. 59)

Sob tal otica, o didlogo integrara as relagdes pedagdgicas em seu aspecto usual
de forma potente ao agregar, para além do encontro face a face dos interlocutores,
tensoes, diferencas e visOes plurais do mundo em sua riqueza e diversidade. Enfim,
dessa forma, acreditamos que o didlogo com os pressupostos bakhtinianos podera
subsidiar a construgao de uma sala de aula que reconhece, na palavra alheia, a
possibilidade de um aprendizado mais humano, ético, pleno de atitudes responsivas,

e, por isso, uma sala de aula carnavalizada.
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1 Introducao

Relacionar diferentes areas do conhecimento com a linguagem é, sem duvida,
uma das principais vocagdes da Linguistica Aplicada (doravante, LA) no atual
momento historico, especialmente no Brasil, onde os estudos da drea vém se
consolidando como campo de conhecimento aplicado aos mais diversos setores da
sociedade, relacionando a linguagem com a escola, com a identidade, com a tecnologia,
com o trabalho docente, dentre outros (OLIVEIRA, 2016).

Diante desse cendrio, inseridos no campo tedrico da LA, é que buscamos
entender como o conceito de representacdes identitarias, recuperado da psicologia
social, tem sido entendido como uma (re)construgao discursiva (MOITA LOPES, 2002).
Dessa forma, encontramos no principio dialogico da alteridade (alter e ego) um
mecanismo eficaz na (re)velagao da presenga do outro no plano discursivo, ajudando
a compreender essas representagoes.

Para tanto, o artigo contemplara trés se¢des. A primeira ird discutir os conceitos
de dialogismo como principio constitutivo da linguagem. Evidenciando-se, assim, a
relacdo de alteridade permeada pelo movimento de responsividade e de
enderecamento na constituicao dos enunciados concretos, destacando as vozes sociais
como a categoria analitica fundamental em uma perspectiva dialogica de linguagem.

Em seguida, problematizaremos o conceito de identidade partindo dos estudos
da psicologia social. Focaremos nas relagoes de alteridade estabelecidas entre/nos
enunciados como parte material para a compreensdao das representa¢des sociais
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006; MARKOVA, 2007), dando destaque especial para
a nogao de identidade como representacao.

A terceira parte do artigo se dedicara a discutir como a LA entende o conceito
de identidade, sugerindo que as representagdes identitdrias sao (re)construidas

discursivamente a partir da relacdo de alteridade e do gerenciamento de vozes no

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 810



Bastos, Ribeiro | p. 809-829 A relagdo entre linguagem e identidade sob uma perspectiva dialogica

plano discursivo, ilustrando, por meio de trés exemplo, como o sujeito se categoriza
diante de sua realidade socio-historica.

Diante dessa perspectiva tedrica, buscamos estabelecer mecanismos de uma
andlise enunciativa que possam ser uteis no entendimento das representacoes
identitarias de um sujeito ou de um grupo, compreendendo como se da a relagao entre
linguagem e identidade e como as praticas discursivas influenciam nesse constructo,

tendo como base a Teoria Dialdgica do Discurso.

2 O dialogismo como principio constitutivo da linguagem

O conceito de pensamento dialdgico emerge da teoria da dialogicidade fundada
pelo Circulo de Bakhtin, partindo do pressuposto de que nenhum enunciado é neutro
e que nossas produgoes enunciativas sao sempre permeadas por outras vozes em uma
relagio dialética de representagio e refracdo da realidade material
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006)..

O pensamento dialdgico é, dessa forma, permeado por diversos conceitos que
sao de suma importancia para se entender como acontece a (re)construgao das
representagOes identitdrias no plano discursivo. Dentre eles, destacamos o conceito
macro de alteridade e seus dois constituintes fundamentais, enderecamento e

responsividade, dados da seguinte forma:

1 Por questdes de autoria, optamos por citar Bakhtin/Volochinov (2006), uma vez que a obra Marxismo
e Filosofia da Linguagem se encontra entre aquelas que sao atribuidas ao Circulo de Bakhtin.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 811



Bastos, Ribeiro | p. 809-829 A relacao entre linguagem e identidade sob uma perspectiva dialogica
I S guag persj g

Figura 1 - Esquema representacional do processo de alteridade.

Fonte: elaborada pelos autores.

Entendemos por enderecamento o fato de que todo ato humano estad
direcionado para alguém, individual ou coletivo, real ou imaginario, sendo outra
pessoa, uma coisa ou um grupo social. Na fala, o enderecamento ¢ a capacidade do
falante em antecipar as respostas potenciais a quem ele esta direcionando o enunciado
e isso influencia em suas escolhas linguisticas, no tipo de discurso e no género que o
enunciador usara (BAKHTIN, 1997). Analogamente, as representacOes identitarias de
um sujeito dependem marcadamente do outro a quem ele esta enderegcando sua fala.

Por isso, Moita Lopes (2002) afirma que as identidades sociais sao flexiveis e um
enunciador pode, em diferentes contextos e, dependendo de a quem se dirige, compor
de forma heterogénea sua identidade. Somos o que somos porque somos uma
construgao discursiva e dialogica em determinado contexto social. A lingua ¢ uma
posicao axiologica e, ao passo que respondemos a um enunciado, antecipamos sempre
uma resposta ou uma compreensao resposta ativa.

Se, por um lado, tudo o que falamos é enderecado a alguém, por outro lado,
tudo que é por nés enunciado € uma resposta a um enunciado anterior. Nao existe

signo neutro, todo enunciado carrega seu significado em uma cadeia que traz consigo
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enunciados anteriores e antecipa enunciados futuros. A responsividade no dialogismo
torna o ser individual responsavel, uma vez que ele sempre precisa responder a

alguém sobre alguma coisa, por isso, compreendemos que:

O dialogismo ¢ também o ambiente para os processos em que 0s
individuos constroem suas identidades (individuais) e se estabelecem
como agentes sociais responsaveis.? (LINELL, 2009, p. 186, nossa
traducao).

Nessa perspectiva, o enunciado é analisado em relagdo ao contexto sdcio-
historico que o torna significativo, sendo que seus significados dependem das
respostas em potencial que serao obtidas pelo enunciador. “O enunciado
(vyskazyvanie) € o topico de andlise quando a lingua é concebida como dialogo, a
unidade fundamental de investigagao para qualquer um que estuda comunicagao
como oposigao a lingua isolada”?® (HOLQUIST, 2002, p. 58, nossa tradugao). O que é
dito através de enunciados nao sao somente sinais linguisticos vazios, mas valores,
crengas, ideologias e representagoes que sao extraidas da relagao entre o eu e o outro.
Por isso, entendemos que o enunciado é formado pelo falante que assume os valores
de seu grupo social.

Linell (2009) sugere que o enderecamento e responsividade definem as bases
dialogicas de toda cognicao e comunicagao. Sendo assim, a linguagem, para o Circulo
de Bakhtin, assumida enquanto pratica social, materializa-se em enunciados concretos,
constituidos por vozes sociais, instaurando a relagao de alteridade, dado que, para
Bakhtin, a lingua é compreendida como um movimento dialdgico, realizada por meio
de enunciados concretos, que sao elos na cadeia da interacdo verbal, produtos “da

interacao de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,

2 Dialogue is also the environment for processes in and through which individuals construct their
(individual) identities and establish themselves as responsible social agents.

3 Utterance (vyskazyvanie) is the topic of analysis when language is conceived as dialogue, the
fundamental unit of investigation for anyone studying communication as opposed to language alone.
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2006, p. 114). A partir dai, compreendemos que nossos enunciados sao povoados por
juizos de valores, por pontos de vista axioldgicos que emanam da consciéncia dos
outros e se fundem ao nosso enunciado na luta pela nossa consciéncia, informando,
desse modo, nossa prépria forma de nos referirmos ao objeto de discurso, ao passo
que (re)construimos nossas representagoes identitarias.

Nesse sentido, por meio da relacdo entre os dois conceitos apresentados, o outro
(alter) tem um papel essencial na constru¢ao do enunciado do eu (ego). Bakhtin (1981,
p- 293, nossa tradugao) afirma que “a palavra em uma lingua é metade da palavra do
outro”*. Dessa forma, ndo nos cabe pensar em identidade apagando a presenca
(enderecada e responsiva) do outro no discurso, como se a lingua fosse um sistema
fechado e homogéneo no qual os léxicos sao escolhidos em um dicionario virtual. Ao
contrario, os léxicos enunciativos sao sempre escolhidos de enunciados materializados
anteriormente (WERTSCH, 1993).

A alteridade € o diferente no enunciado, o tu que nado sou eu. O estranhamento
€ muito importante para que se ampliem as representac¢des identitarias do sujeito, pois
“O discurso do outro pode funcionar como um contraponto e dar oportunidades
individuais para integra¢ao do conhecimento dos outros.”> (LINELL, 2009, p. 83, nossa
traducdo). Segundo o pensamento dialdgico, a propria capacidade de ter consciéncia
emana da alteridade. A chave para se entender todos os processos de dualismo
artificialmente produzidos, inclusive sobre o conceito de identidade, € o didlogo entre

o eu e o outro (HOLQUIST, 2002) que sera apresentado com mais detalhes a seguir.

¢ The word in language is half someone else's.
5 The other’s discourse may function as a counterpoint, and to gives the individual opportunities for
integration of others” knowledge.
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3 As representacgoes identitarias na relacdo entre o alter e o ego

Duveen (2013) reforca a ideia de que as identidades sociais sdao representagdes
e de que sempre precisamos levar em consideragado a funcdo identitaria das
representacoes. Quando internalizadas, as representacdes sociais sao ligadas por um
processo de identidade. Nessa concepcao, a identidade é um local social e ndao uma
identificagdo pessoal desvinculada das representagdes sociais. Ou seja, quando
falamos em identidade, estamos invocando um principio de categorizagao subjetiva
que se da a partir da relacdo com o outro dentro de um conjunto de crengas e valores
(representagdes sociais), construidos a partir das praticas sociais de linguagem.

Paryente e Orr (2010, p. 6, nossa tradugao) justificam a escolha pelo termo
representacgoes identitdrias ao afirmar que “O conceito de representagdes identitdrias
foi nossa escolha tedrica por significar a contribuigao do social e do coletivo para o
questionamento da transmissdo de valores.”¢. Orr (2007) afirma que as identidades
sociais sdo representacoes ou tém a funcao de representacao por si mesmas, por isso a
escolha pelo termo representa¢des identitarias ao invés de identidade social. Essa
escolha se da no sentido de agregar tanto os aspectos individuais como os sociais na
analise das representacdes identitarias, relacionando, como vimos anteriormente, com
a concepgao de Bakhtin/Volochinov (2006) sobre a linguagem como evento interativo
que agrega o eu e o outro em uma relacao de interdependéncia entre o individual e o
social. Por isso, nada mais natural que nos filiarmos também a essa concepgao de
identidade que, como ratifica Markova (2007), emana da perspectiva dialogica.

Ribeiro (2017) também prefere usar o termo representagdes identitarias quando
relaciona a questdo da identidade do professor em situagdo de estdgio com as
representacoes sociais da profissao. A autora compreende a linguagem como

dialogica, condi¢ao e meio para existéncia das representacoes identitarias, entendidas,

¢ The concept of identity representations was our theoretical choice for signifying the contribution of
the social and the collective to intergenerational value transmission.
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assim, como uma forma de categorizacao do sujeito no mundo em relagao a si mesmo
€ aos outros.

Podemos entender, nessa perspectiva, que o processo de representagao
identitaria acontece com base em similaridades e diferengas, quando o eu se aproxima
ou se afasta do outro, que passa a ser seu referente. Ou seja, as representac¢oes
identitarias objetivam explicar como os individuos definem a si mesmos em relagao
aos outros (MARKOVA, 2007). Essas definicdes podem variar de pessoa para pessoa
de um mesmo grupo, processo que chamamos de diferenga, ou podem se manter
proximas as do grupo, processo que chamamos de similaridade.

Esse processo de categorizagao se estabelece na relagao entre alter e ego que
permeia tanto os estudos do Circulo de Bakhtin sobre a linguagem quanto da suporte
para o desenvolvimento da teoria das representagdes sociais. Ao nosso ver, a
alteridade passa a ser o constructo fundamental para a identidade do sujeito, uma vez
que a tomada de consciéncia do eu somente acontece a partir da consciéncia do outro.
Assim, a relacao de alteridade permite “compreender o outro considerado diferente,
desigual, ou mesmo semelhante ao ‘eu’, no que tange aos seus posicionamentos, suas
culturas, suas visoes de mundo". (OLIVEIRA, 2009, p. 14).

A alteridade é o insumo necessario para se entender as representagoes
identitarias de um grupo ou de sujeitos que pertencem a um grupo social, numa
relacdo entre o eu e o outro (DUVEEN, 2013), relagao essa que apresenta movimentos
de convergéncia e divergéncia como material para a (re)construcdo dessas
representacdes (RIBEIRO, 2008). O problema central para se entender esse principio,
segundo o primeiro autor, é saber oferecer uma teoria sobre as consequéncias da
categorizacao, ja que os individuos se categorizam de diferentes maneiras, sendo que
as identidades dao forma as representacdes sociais dos individuos no mundo das

representagoes.
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Nesse viés, as representa¢Oes sociais constroem um material semiodtico e ao
mesmo tempo sao construidas por ele, uma vez que é a partir da linguagem que
acontece a tomada de consciéncia do sujeito (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). O
conceito de representagdes identitdrias estd, dessa forma, fincado em sua coercao social
advinda das praticas discursivas que (re)constroem as formas de agir no mundo por
meio da relagao dialdgica entre o alter e o ego. O individual e o coletivo, apesar de
estarem em lugares diferentes, sao interdependentes, ja que na perspectiva dialogica
do discurso, o enunciado acontece pela interacao entre o eu e o outro.

Entender a identidade como uma constru¢ao social e discursiva é muito
importante para se romper com a ideia de identidade construida na esfera da
consciéncia individual e caracterizada pelo investimento subjetivo, como se fosse um
projeto instrumental de si mesmo (BENWELL; STOKOE, 2006). Nesse contexto,

identidade deve ser definida como uma

Identificagdo individual com um grupo: um processo constituido
primeiro pelo conhecimento reflexivo do membro do grupo e,
segundo, por um apego emocional ou uma disposigao especifica para
esse pertencimento.” (BENWELL; STOKOE, 2006, p. 25, nossa
traducao).

Ou até mesmo como uma oposi¢ao ao grupo. Eu sou o que o outro é, mas
também sou o que o outro nao é. O nao ser é condicao para o ser. Como ja foi dito, o
processo de identificagdo ocorre quando o grupo partilha de principios semelhantes,
justificados a partir de uma determinada teoria ou do préprio senso comum. Essa

categorizagao € o insumo necessdrio para se entender as representacoes identitarias

relacionadas a um determinado grupo, como chama a atengao Duveen (2013).

7 Individual identification with a group: a process constituted firstly by a reflexive knowledge of group
membership, and secondly by an emotional attachment or specific disposition to this belonging.
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A relagdo dialogica de alteridade se evidencia justamente através da
heterogeneidade discursiva, da presenca da voz do outro no discurso do eu. E a partir
do gerenciamento de vozes trazido a baila no plano discurso do eu que Bakhtin (1981)
entende o carater dialdgico do discurso no mundo da vida. O dominio discursivo
pressupOe a existéncia de multiplas vozes, sempre em relacdes dialdgicas (OLIVEIRA,
2009). Dessa forma, ¢ que afirmamos que as vozes fazem emergir as posigOes
axioldgicas daquele que enuncia, as suas representagoes identitarias.

Elucidamos, assim, que as representagoes identitarias sao geradas no terreno da
alteridade, na relacao eu-o-outro (BAKHTIN, 1997). Essa relacao é de natureza
constitutiva da linguagem que € responsavel “pela emergéncia dos valores ao longo
da historicidade da existéncia dos seres humanos, [...] situados no espago e no tempo”

(OLIVEIRA, 2014, p. 56), ao produzirem suas praticas discursivas.

4 Identidade como (re)construcdo discursiva sob a perspectiva da Linguistica
Aplicada

Nesta se¢ao, apresentamos, por meio de trés exemplos, como as representagoes
identitarias sdo (re)construidas discursivamente. Todos os exemplos apresentados
foram retirados do corpus da dissertagao de mestrado do primeiro autor, Bastos (2019).
O corpus foi gerado a partir da realizacdo de uma autoconfrontagcao simples com trés
professores do Curso de Letras Inglés da Universidade Estadual Vale do Acarau,
situada no municipio de Sobral, interior do estado do Ceard, no periodo de fevereiro a
julho de 2019.

A autoconfrontacdo é um dispositivo metodoldgico que busca colocar o
trabalhador, no caso professores, em situagao de confronto com a propria atividade
realizada. As aulas sdo filmadas previamente e, na autoconfrontagdo, cenas sao
apresentadas ao professor que analisa sua atividade na presenca do pesquisador. A

atividade discursiva da autoconfrontacao se torna uma atividade sobre uma atividade,
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promovendo a exotopia. A sessdo de autoconfrontagao também ¢ filmada, o que gera
o corpus discursivo a ser analisado.

Nosso objetivo é o de ilustrar como a Teoria Dialdgica do Discurso explica o
funcionamento das praticas discursivas na constituicdo das identidades sociais,

exemplificando com o corpus mencionado, o que ja resumiu Oliveira (2014, p. 55),

o ser humano é um ser de linguagem o que significa compreender que
a constituicdo das identidades realiza-se pelas e nas praticas
discursivas, através de relagdes intersubjetivas, portanto,
considerando que a alteridade assume natureza constitutiva de tais
processos.

A linguagem, nessa perspectiva, torna-se quase tudo na vida do ser humano — um ser
de linguagem - que se constitui enquanto tal pelas praticas discursivas. As
representacoes identitdrias, dessa forma, sao produtos da interagdo verbal, das praticas
sociais de linguagem em que os sentidos de um enunciado sao determinados pela
capacidade de gerar uma resposta, pressupondo uma relacao de alteridade. Por meio
dessa relagao que podemos compreender o processo de construcao e divulgacao das

representacoes identitarias, vejamos o exemplo abaixo.

EX. 01: Isso, eu acho que a:: ela tem que ser assim a aula, eu acho que é
muito+++ ah, eu acho até pelo contexto, nosso contexto brasileiro, eu acho
que a gente nao tem muito aquele estilo de aula que tenha mais como nos
Estados Unidos, né? Das lectures, que é so6 o professor que da a palestra e:;,
uma hora, duas horas de aula, o professor falando [...]

Fonte: Bastos (2019).

O autor do enunciado, neste caso, um professor de um curso de Letras Inglés,
expoe seus juizos de valores sobre sua aula ao pautar sua avaliacao nas formas de agir
de dois grupos distintos: professores de inglés do Brasil e professores de inglés dos
Estados Unidos. Ao enunciar, o professor, apresenta-se como membro do primeiro

grupo (eu acho que a gente) e se coloca em relagdo com o segundo grupo para
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demonstrar que age diferente dele (ndo tem muito aquele estilo de aula que tenha mais
como nos Estados Unidos). Ao julgar o outro, o sujeito constroi, pelo discurso, o seu
alter e, por conseguinte, constrdi-se a si mesmo enquanto sujeito, membro de um grupo
diferente. Ele € o que o outro nao é, o outro € a diferenca que lhe completa os sentidos
do ser. Este exemplo pde em evidéncia que as representa¢des identitarias sobre o que
¢ ser professor de inglés nesse contexto € balizada pela divergéncia com um grupo e
pela convergéncia com um outro. Isto €, no enunciado em tela, o professor sustenta a
ideia de que seu grupo de pertenga concorda que seu estilo de aula é diferente do
professor americano, que fala durante horas. O movimento de alteridade, marcado
pela convergéncia e divergéncia entre grupos sociais, apresenta-se como motor para a
compreensao de que as representacOes identitdrias sao geradas e divulgadas no
horizonte social do discurso, em constante didlogo entre o eu e o outro.

Pensar a partir dessa dindmica é entender a identidade como uma
(re)construgao discursiva pautada na relagao de alteridade entre o nivel individual e
social, ilustrando o entendimento de que o centro de valor bakhtiano esta posto na
relacdo eu-o-outro, ou seja, o ser implica ser para o outro. O que um sujeito diz/fala
(enuncia) é um elo em uma cadeia discursiva, que responde e presume uma resposta,
em constante didlogo com a palavra do outro, com a voz do outro. Desse ponto de
vista, a teoria das representacdes identitarias permite a investigacdo de um sujeito que
¢ afiliado aos costumes culturais e as praticas representacionais do seu grupo social
(professores brasileiros de inglés) e, a0 mesmo tempo, diferente do outro (professores
americanos de inglés). Por isso, a identidade é vista como fluida, multidimensional e
socialmente construida, em uma relagio de alteridade. E na relacio alter/ego que se
(re)constroem os sentidos.

Por outro lado, nem sempre o conceito de identidade na Linguistica formal era
visto como o apresentado acima. Rajagopalan (1998, p. 26) assevera que a “linguistica,

desde a sua estreia como ciéncia moderna, tomou a questao da identidade como uma
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questao pacifica, tanto no caso da identidade de uma lingua quanto no caso da
identidade do falante de uma lingua”. Porém, é de entendimento dos linguistas
aplicados que a relagao entre lingua e identidade é bem mais complexa. Por isso,
entendemos que “a identidade de um individuo se constrdi na lingua e através dela.
Isso significa que o individuo nao tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua”
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 41).

Se a identidade é construida na e através da lingua, e se compreendemos a
lingua como uma pratica social e dialogicamente orientada, os recursos linguisticos
serao os esquemas potenciais das relagdes dialogicas e, por conseguinte, fundamentais
na constituigao das identidades. E por meio deles que o autor do enunciado expressa
seu projeto de dizer. Quando se tornam enunciado, que € a realidade viva da lingua,
os recursos linguisticos expressam uma determinada posi¢ao ideologica sobre o
mundo que se materializam por meio de vozes sociais, entendidas como uma memoria
semantico-social de uma ideologia impressa no material semidtico da palavra. Joseph

(2016, p. 19-20, nossa tradugao) explica que:

Identidades sdo manifestadas na linguagem, primeiro, nas categorias
e nos codigos que as pessoas anexam a elas mesmas e aos outros como
sinal de seu pertencimento; segundo, como as formas indexadas de
fala, comportamento através do qual os falantes realizam seu
pertencimento; e terceiro, como as interpretagées que os outros fazem
desses indexadores.?

E evidente que a descricdao discursiva das representa¢des identitarias de um
sujeito/grupo nao se restringe aos aspectos formais da lingua. No entanto, esses
aspectos fazem parte do constructo da identidade, se levarmos em consideracao o

carater ideolédgico do signo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). Os falantes selecionam

8 Jdentities are manifested in language as, first, the categories and labels that people attach to themselves
and others to signal their belonging; second, as the indexed ways of speaking and behaving through
which they perform their belonging; and third, as the interpretations that others make of those indices.
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as vozes sociais que farao parte do discurso do eu em um constante didlogo com o
discurso do outro e as anexam ao seu enunciado. Essas vozes sao anexadas de forma
axiologica e valorativa, compondo o estilo do enunciador, suas representagdes

identitdrias, como veremos a seguir.

EX. 02: Uhum, ((acenando positivamente com a cabecga)) pronto, eu diria
que acontece por dois ++ sao dois aspectos, dois fatores, ah::. Um, é +++ pra
+ pra facilitar a explicagao, o conteido, como/ele € um contetido um pouco
mais ah:, técnico, talvez um pouco mais complexo entdo ah: eu, por
exemplo, o ideal seria todo no inglés, né? Mas como ¢ um assunto que pode
ser mais complexo entdo + utilizo muito o portugués pra conseguir deixar
mais claro/ as explicagoes.

Fonte: Bastos (2019).

No exemplo acima, ao falar sobre a utilizagao da lingua portuguesa nas aulas
de inglés, o professor afirma que o ideal seria todo em inglés. Se tomada apenas do ponto
de vista 16gico ou concreto-semantico da lingua, essa passagem seria interpretada
como um juizo de valor ligado a uma determinada estilistica individual, marcada pelo
uso do adjetivo ideal. Contudo, sabemos que as relagdes dialdgicas nao podem ser
reduzidas as relagdes légicas ou concreto-semanticas da lingua, apesar de serem
impossiveis de se realizar sem elas (BAKHTIN, 2018). Ouvimos, na passagem
selecionada, ecos de vozes que enunciaram a palavra anteriormente, ela € uma reagao-
reposta a enunciados anteriores. O léxico ideal recupera um todos dizem comum entre
os professores de lingua inglesa (grupo de pertenca do locutor) que valorizam
positivamente a pratica de se falar em inglés durante as aulas. Essa valoragao é uma
marca semantico-social impressa no material semidtico da palavra, um juizo de valor
construido socialmente cujo sentido sé pode ser recuperado na resposta (pelo menos
potencial) ao que foi indexado linguisticamente, como representado no esquema

abaixo:
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Figura 2 — Esquema referencial da (re)construcgao discursiva da identidade.

IDENTIDADE
(relag@o de alteridade)

| |
ENUNCIADO INTERLOCUTOR
(relagio entre eu e o fu (interpreta as vozes no

S enunciado do sujeito
materializado pelas vozes : :
.. enunciador de maneira
sociais)

valorativa)

LOCUTOR

(seleciona as vozes do outro
e as materializa)

Fonte: elaborada pelos autores.

Nesse movimento indissocidvel entre locutor, enunciado e interlocutor é que as
identidades sao construidas. Esse processo nao € fragmentado, mas acontece
simultaneamente, levando em consideragao que o enunciado nao diz respeito apenas
ao objeto, ao enunciador e a lingua enquanto sistema, mas também diz respeito a
relagao com os outros enunciados na mesma esfera de comunicagao (BAKHTIN, 1997).
A compreensao do sistema da lingua é, na verdade, a compreensao do enunciado que
implica uma responsividade, um juizo de valor, ou seja, elementos necessarios para se
estabelecer a identidade de quem enuncia.

E através desse processo que as pessoas se tornam conscientes de quem sio,
construindo suas identidades sociais ao agir no mundo por meio da linguagem.
Contudo, vale ressaltar que as representagdes identitdrias sao maledveis. Podem
mudar a depender do contexto do discurso a quem o enunciado foi enderecado e da
resposta que esperamos do outro em uma relagao de poder (MOITA LOPES, 2002).
Uma mesma pessoa € inscrita em praticas discursivas diferentes e possui identidades
contraditdrias. Por isso, ela pode mobilizar, dependendo do contexto discursivo,
diferentes vozes na construgao de seus enunciados, fazendo emergir uma determinada

representacao identitdria a partir de seu local de fala, o que estd ilustrado no exemplo

abaixo.
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EX. 03: Vocé foi meu aluno, mas nesse tempo que vocé foi meu aluno nao
tinha essa questao de celular e tudo, quer dizer, os alunos estavam, ou eram
focados em sala na na aula out+ ou ndot++, quer dizer, claro que eles
poderiam muito bem ta conversando, mas é, mas conversar isso ja o
professor poderia prestar a atencao e poderia intervir, ja hoje, o aluno ta
fora de aula, dentro da salat++, no celular, sem incomodar o professor,
porque ele fica s6+ navegando, mas totalmente fora da aula+ e eu tenho
muita preocupag¢ao com esses meninos, eu os vejo como++ filhos meus, eu
tenho um menino que ja ja vai fazer faculdade, entao eu tenho um um bem
enorme por por todos os meus alunos e eu fico muito chateado, com pena
as vezes, de de alunos que estdo em sala, e nao estdo em sala, a gente quer
dar alguma coisa, quer ensinar, mas muita gente++ nao quer, nao poe poe
té naquilo que a gente t4 dando e e eu nao sei o que que eles querem da
vida, claro que tem excegao, gragas a Deus.

Fonte: Bastos (2019).

O enunciado do professor, exemplo 03, é revelador de uma analise sobre o uso
do celular em sala de aula. A fala do professor foi enderecada ao proprio pesquisador,
seu ex-aluno (Vocé foi meu aluno), que de uma forma ou de outra conhece suas
praticas e, agora, na posigao de pesquisador de um programa de pds-graduagao stricto
sensu, € investido de um papel social que mudou as relagdes de poder e que demanda
uma resposta do professor ao pesquisador que observou e gravou as suas aulas.

Ao construir sua resposta, o professor mobilizou diferentes vozes sociais. A
principio, ouve-se a voz do pai, que cuida e quer bem (eu tenho um um bem enorme
por por todos os meus alunos), um professor membro da familia (eu tenho muita
preocupagao com esses meninos, eu os vejo como++ filhos meus). Adiante, a voz do
pai cede lugar a voz do profissional que precisa cumprir sua tarefa (a gente quer dar
alguma coisa, quer ensinar), mas se vé impedido, pois muitos alunos nao querem
aprender (mas muita gente++nao quer). Finalmente, a analise do professor é concluida
ao mobilizar a voz do cristao (claro que tem excecao, gracas a Deus), sugerindo

agradecimento mediante as dificuldades apresentadas.
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Percebemos que o professor, ao analisar sua pratica, mobiliza diferentes pontos
de vistas que recuperam praticas sociais distintas (familia, profissao, religiao). Sao
papéis sociais desempenhadas por uma mesma pessoa, na mesma pratica discursiva.
Toda essa trama de vozes, mobilizada no discurso docente, implica na (re)construgao
de uma representagao identitaria de um professor afetuoso e preocupado, tipico de
um pai; consciente que precisa ensinar, tipico do profissional; agradecido, tipico
daqueles que tém fé. Esse dinamismo demonstra como um professor de um curso de
Letras Inglés se percebe diante do desafio posto pelo uso das tecnologias em sala e nos
possibilita comprovar que “a escolha de nossas multiplas identidades nao depende de
nossa vontade, mas ¢ determinada pelas praticas discursivas [...]” (MOITA LOPES,
2002, p. 37).

Diante do exposto, percebemos que para se compreender discursivamente a
identidade, é necessario, de fato, que se coloque as relacdes dialogicas como o
fundamento de seu constructo, visto que as representa¢des identitdrias sdao dadas
através da relacao de no minimo trés vozes, a saber: a voz do locutor, do interlocutor
e as vozes dos outros que ressoam na palavra (BAKHTIN, 1997). Quem enuncia, sobre
0 que, para quem e em qual contexto, parece-nos fundamental ser considerado para se
perceber como as relagoes de alteridade, marcadas no enunciado por vozes sociais,
sinalizam para a compreensao das identidade sociais, (re)construidas nas/pelas
praticas discursivas. Podemos reafirmar que as relagoes de alteridade, levadas a cabo
pelas posicoes ideoldgicas de sujeitos sdcio-histdricos em enunciados concretos,
evidenciam que a ontologia da teoria das representagdes identitarias se da, como
apontou Markova (2007), na relacdo alter e ego.

A busca pela sistematizacdo de uma analise discursiva das representagdes
identitarias demonstrou a necessidade de se analisar as relagdes dialogicas entre as
vozes sociais na constituicio dos enunciados. E através dessas relacdes e de seus

elementos indexadores no horizonte concreto-semantico do discursivo que nos foi
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possivel ilustrar como as representac¢des identitdrias sao (re)construidas. Por isso, a
identidade somente pode ser compreendida no todo de um enunciado que possui
sentido na relacdo que assume com o objeto de discurso, com o locutor e com o
interlocutor. Ou seja, o juizo de valor no enunciado que encontra o juizo de valor de
quem o enunciado foi enderecado, é o material que constrdi as representagdes
identitarias.

Dessa forma, podemos concluir que, a relagao entre vozes e a identidade se da
de forma bastante imbricada, uma vez que para Bakhtin (1997), o enunciado é um
drama composto por, pelo menos, trés vozes, que na condi¢ao de posigdes concreto-
semanticas que compdem o enunciado, (re)velam as representagdes identitarias do
sujeito. A Teoria Dialdgica do Discurso nos oferece, nessa perspectiva, a
heterogeneidade de vozes para a compreensao da construgao discursiva das

representacdes identitdrias, como ja sugerido pela LA.

5 Consideragoes finais

Buscamos com este estudo de cardter tedrico tragar as linhas gerais para a
discussao mais aprofundada sobre a relagao entre linguagem e identidade, tema de
grande interesse das pesquisas em LA na atualidade. A partir dessa perspectiva,
empreendemos uma retomada sobre o dialogismo como principio e funcionamento da
linguagem e sua relacao com as identidades sociais. Demonstramos, assim, como a
psicologia social tem pensado a definicao de identidade a partir da teoria das
representagoes sociais.

Diante dessa questao, e tendo em vista o carater heterogéneo das identidades,
admitimos que elas mesmas tém a funcdo de representacao e de categorizacao do
sujeito no mundo das representacdes. Por isso, a opgao pelo uso do termo

representacgOes identitarias, uma vez que essa constru¢ao se inicia na relagao de
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alteridade, entre o individual e o social, que é o principio basico tanto do dialogismo
bakhtiniano, como da teoria das representac¢des sociais.

Admitimos também que as representac¢des identitarias sao uma (re)construgao
discursiva e ndao um empreendimento individual de si mesmo, mas uma relacao de
multiplas vozes presentes nos enunciados, construidas dialogicamente na relagao de
enderecamento e responsividade. Isto posto, filiamo-nos a perspectiva dialdgica do
discurso que justifica de maneira oportuna as relagdes que estabelecemos nesse
trabalho.

Propomos, enfim, que para se compreender e se (re)velar as representagoes
identitarias no plano discursivo, faz-se imperativo analisar o gerenciamento das vozes
sociais presentes no enunciado, uma vez que as vozes sao a presenca do outro no
enunciado do eu. Dessa forma, podemos avangar na compreensao de que as
representacOes identitarias sdo discursivamente constituidas, um material simbdlico,

ressignificadas a todo momento no curso das interagoes.
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1 Introducao

Este trabalho trata-se da afericdo do construto das questdes de reflexao
linguistica e interpretagao textual na prova de Linguagem, cédigos e suas tecnologias no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2015. A tematica
em questao tem relevancia, uma vez que os questionamentos sobre as questoes de
interpretacao textual presentes na referida avaliagao sao existentes. Desta forma, surge
a necessidade de uma andlise de seu construto.

O ENEM ¢é uma prova de carater nacional que teve inicio em 1998, com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao final da educacao basica, com a
tfinalidade de contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade.
Mais tarde, em 2009, passou a ser utilizado como mecanismo de selegao para o ingresso
no Ensino Superior, quando foram implementadas mudangas na prova para
democratizar o acesso a universidade e para induzir a reestruturacdo dos curriculos
de Ensino Médio. Atualmente, as universidades podem optar pela adesao ao exame
como Unica forma de ingresso ou ainda combina-lo com outra avaliacao especifica da
instituicao.

Diante de toda a trajetdria historica do Exame Nacional do Ensino Médio,
entende-se a sua relevancia perante Ensino Médio e Ensino Superior, afinal, é um elo
de ligacao entre ambas os niveis de escolaridade. Neste sentido, pesquisas que atuem
frente ao seu conteido sdo de extrema relevancia para contribui¢io com a
aplicabilidade, bem como qualidade.

Para a discussao, ¢ valido que se evidencie os conceitos de avaliagao que sao
pertinentes para tal analise. Aqui, baseia-se prioritariamente em Schlatter et al. (2005).
Os autores salientam que a avaliagao estd diretamente ligada as agdes que o sujeito

pode realizar no mundo; ou seja, ndo se trata, nessa concepgao, de verificar apenas se

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 831



Piske, Veloso | p. 830-849 Reflexdo linguistica ¢ interpretagao textual no ENEM. ..

alguém tem ou ndo determinado conhecimento, mas como o candidato que se submete
a determinada avaliagao efetivamente € capaz de agir no mundo.

Quanto a finalidade dos instrumentos de avaliacao, como o ENEM, os autores
ressaltam que atuam, principalmente, em dois papeis: de uma lado, diz respeito as
interferéncias que se pode realizar quando alguém desempenha tarefas no mundo; de
outro, em relacdo a tomadas de decisOes sobre esses individuos, uma vez que é
possivel compreender capacidades. Desta forma, entendem que é fundamental que as
avaliagOes sejam bem elaboradas e com qualidade (SCHLATTER et al., 2005).

Sob esse viés, tem-se como objetivo analisar as questoes objetivas de reflexao
linguistica e interpretacao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do
ENEM, aluz da Matriz de Referéncia (MR), e a partir dessa andlise dizer se o construto

da prova é condizente com o documento divulgado pelo INEP.

2 Pressupostos teoricos

Para a aferi¢ao do objetivo dessa pesquisa, € preciso compreender as teorias
relacionadas a avaliagdo em trés perspectivas: testes de desempenho, validade e
confiabilidade. Conforme se discute a seguir.

2.1 Testes de desempenho

O teste de itens isolados é um dos reflexos deixados pela tradicao estrutural
(SCHLATER et al., 2005), que acreditava que o conhecimento era segmentado e sua
avaliagdo também deveria ser. O teste de itens isolados avalia segmentos de forma
independente, descontextualizados e sem estabelecer relagao entre contetidos. Essa
testagem permite uma avaliacdo confidvel e de fcil aplicagdo e pontuagao. Portanto,
o avaliado nao cria uma resposta, mas classifica como certa ou errada a resposta
presente na questao, como nas provas objetivas do ENEM, analisadas nesta pesquisa.

Esses testes sao chamados testes indiretos, pois avaliam o conhecimento de

forma indireta, apresentando alternativas de respostas, a fim de avaliar o que se deseja

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 832



Piske, Veloso | p. 830-849 Reflexdo linguistica ¢ interpretagao textual no ENEM. ..

avaliar. O contrario ¢ o que se verifica nos chamados testes diretos, que dao
possibilidade ao candidato de mostrar seu conhecimento de maneira semelhante ao
que acontece na vida real (SCHLATER et al., 2005). Acredita-se serem mais validos, ja
que pesquisas tém mostrado que o conhecimento, ao contrario do que era dito pela
tradigao estrutural, nao é segmentado e sim uma rede integrada, em que os contetidos
se relacionam entre si.

McNamara (1996) mostra que os testes de desempenho sdao mais apropriados
para avaliagdes mais complexas, pois envolvem julgamentos subjetivos. Neste sentido,
reitera que em avaliagdes muito complexas torna-se muito dificil de serem feitas
automaticamente.

O ENEM utiliza os dois métodos de avaliacao, o teste de itens isolados nas
questoes de multipla escolha, que serdo analisadas nesta investigacao, e o teste de
desempenho, por meio da producao escrita do candidato na prova de redacao, de
maneira que, em principio, nao é avaliado apenas o conhecimento gramatical, mas a
utilizacdo da lingua na contextualizagao, com objetivos reais; neste caso, convencer um
interlocutor imaginado, a partir da apresentacdo de um ponto de vista sobre

determinado tema num texto de carater dissertativo.

2.2 Validade

Os conceitos de validade e confiabilidade possuem uma relagao direta, ja que a
validade de um instrumento esta relacionada ao quanto ele confiavelmente afere o que
se pretende medir. Sobre essa relacao, Bachman (1990) afirma que quando ocorre
aumento da confiabilidade nas medi¢des, consequentemente ha uma satisfacao em
relacdo as condigOes para a validade; ou seja, é essencial que o escore de um teste seja
confidvel para entdo ser valido.

Como se viu anteriormente, com a desmistificacdo de que o ensino é

segmentado, abriu-se espaco aos testes de desempenho e, para dar conta da nova
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realidade, outros aspectos de validade passaram a ser considerados. Primeiramente,
falar-se-a sobre a validade de contetido, que, segundo Schlatter et al. (2005), é a relacao
entre as especificacoes de contetido que o teste pretende avaliar e o contetdo que ele
efetivamente avalia.

Tal aspecto € obtido quando o teste avalia amostras de conteudos significativas,
capazes de inferir conclusdes relevantes sobre o contetido considerado pertinente a
finalidade do teste. Por exemplo, se o desejo € avaliar a capacidade de argumentacao
do candidato, avalid-lo produzindo um texto argumentativo € mais relevante do que
responder questdes gramaticais isoladas.

Sobre avaliagdes propostas em exames vestibulares e no ENEM, Ettrich (2006)
diz que a validade em provas de Lingua Portuguesa sera efetiva quando o contetdo
explorar os conhecimentos relevantes da lingua, expostos na relacao pragmatica da
prova. Neste sentido, entram questdes como: capacidade de escrita; competéncia de
leitura; e entendimento quanto ao funcionamento das estruturas linguisticas. Quando
predominam questdes de multipla escolha que explorem apenas questdes pontuais da
gramatica ou concordancia, havera falha na validade do contetido, deixando de
apresentar amostras representativas para o objetivo do teste.

Sao por esses motivos que os vestibulares estao acrescentando a redagao em
suas provas, “que mede diretamente um contetdo fundamental para o ingresso em
uma universidade: a habilidade de escrever um texto académico em lingua
portuguesa.” (ETTRICH, 2006, p. 13)

Para Hughes (1994), a validade de contetdo mostra uma relevancia além de
apenas aferir acuradamente aquilo que se estd medindo, mas também na repercussao
que os conteuidos de fato testados tém em termos de efeito retroativo; ja que, segundo
o autor, contetido que nao ¢ avaliado no teste nao é abordado na escola.

Outro aspecto relevante é a validade de construto que, segundo Bachman

(1988), ocorre a partir de um teste que avalia o que se deseja avaliar, bem como define
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o que se deseja medir, por meio de uma base tedrica do objeto medido. Dessa forma,
deve-se verificar a definicdo de proficiéncia em Lingua Portuguesa expressa no
manual do candidato do ENEM e de que forma esse construto é revelado nas tarefas
do teste.

Testes diferentes costumam, portanto, serem operacionaliza¢des de construtos
diferentes (SCHOFFEN, 2009). Um teste de interpretacao textual deve avaliar o
conhecimento do contexto social e cultural que informa a interpretagao do texto em
questao; caso contrario, revelarda um construto desvinculado do proposito
comunicativo e do contexto de uso deste texto, revelando um construto de leitura que
nao corresponde as praticas de leitura que se efetivam na circulagao social dos textos.
Para ser proficiente em uma lingua, € necessdrio dominar varios aspectos.
Conhecimento gramatical, por exemplo, € apenas um conhecimento necessario, talvez
menos importante que conhecimento lexical e semantico.

Ainda sobre a validade de construto, alguns autores ressaltam que ela deve
estar relacionada a interpretacao que se faz sobre o desempenho de um candidato a
partir de seus resultados em um teste. Conforme explica Schlatter et al. (2005, p. 17)
sobre construto: “é a definicao especifica de uma ou mais habilidades que servira de
base para a elaboragao de um teste, bem como para a interpretacao dos resultados
advindos desta avaliacao”.

Logo, a validade de construto esta relacionada as interpretacoes e inferéncias
que sao tiradas a partir do resultado de um teste; ou seja, dizem respeito ao quanto se
pode interpretar um resultado como indicador das habilidades medidas no teste e
também ao grau de generalizacio do resultado obtido com base nas interpretacdes. E
a definicao teodrica que serve de base para a elaboracao do teste e para a interpretagao
de seus resultados.

Para aumentar o grau de generalizacao da interpretacao dos resultados de uma

avaliagao, a autenticidade das tarefas propostas desempenha um papel fundamental.
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Para que uma tarefa seja valida, € necessario que o desempenho que o candidato tenha
no teste seja semelhante ao desempenho em uma situagao na vida real. Para isso, dois
tipos diferentes de autenticidade sao propostos por Bachman (1991): autenticidade
situacional e autenticidade interacional, que dizem respeito, respectivamente, ao
reconhecimento das caracteristicas como sendo correspondentes aquelas da situagao
de uso da habilidade testada e ao envolvimento da habilidade linguistica do candidato
na realizagao do teste.

No exame que serd analisado neste trabalho, o ENEM, percebe-se os dois tipos
de autenticidade nas questoes do teste; as questoes sao contextualizadas, aproximam-
se de situagOes reais e exigem envolvimento de varias habilidades linguisticas, muitas
vezes na mesma questao.

Segundo Schoffen (2009,), a validade de face é outro aspecto a ser considerado
quando se examina a qualidade de um instrumento de avaliagao. A validade de face
diz respeito a quanto o teste parece avaliar aquilo que pretende avaliar. Portanto, deve
estar claro ao candidato o contetido ou habilidade que o teste avaliard. O usudrio do
teste possui expectativas que devem ser correspondidas.

As discussoes atuais nao consideram validade como uma caracteristica do teste,
mas um argumento que justifica possiveis usos e interpretacdes. A validade de
construto é central para a elaboracao bem-sucedida de uma avaliagcao, para sua
corregao e para as inferéncias que podem ser feitas quanto as habilidades do candidato

a partir dos resultados (SCHLATTER et al., 2005).

2.3 Confiabilidade

A confiabilidade é um fator importante para um teste e consiste em minimizar
os efeitos que possam reduzir a credibilidade do teste e prejudicar a avaliacao das

habilidades linguisticas do candidato de maneira uniforme; como fatores externos,

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 836



Piske, Veloso | p. 830-849 Reflexdo linguistica ¢ interpretagao textual no ENEM. ..

cansago, conhecimento ou desconhecimento de determinado tdpico, discrepancia de
referencial tedrico entre os avaliadores (SCHOFFEN, 2009).

Um teste é confidvel quando os candidatos sdo avaliados em igualdade de
oportunidade, quando o construto que se esta testando seja avaliado de maneira
uniforme, evitando, assim, a interferéncia de alguns fatores que podem prejudicar a
avaliacao do candidato.

Segundo Schlatter et al. (2005), para haver uma redugao de influéncia de fatores
externos numa testagem, é necessaria uma especificagao cuidadosa e analitica do
instrumento e das grades de avaliacdo. Essas a¢Oes aliadas com a uniformidade de
aplicagdo e um treinamento uniforme de todos os avaliadores podem contribuir
significativamente para o aumento da confiabilidade de um teste.

Em testes de larga escala, como os vestibulares e o ENEM, para garantir a
confiabilidade, e também a praticidade, geralmente sao utilizadas questdes de
multipla escolha; uma vez que “garantem aos candidatos igualdade na avaliacao dos
escores, ja que esses, uma vez marcados na grade, sao geralmente lidos por maquinas,
garantindo-se assim as mesmas condi¢oes de avaliagao para todos” (SCHLATTER et
al., 2005, p. 20).

Para que um teste seja confidvel, ¢ necessario que todos os candidatos
respondam as mesmas questdes; caso nao seja possivel, seria ideal que as questdes
fossem similares ou com o mesmo grau de dificuldade. Além disso, deve haver
igualdade na realizagao do teste: 0s mesmos recursos para todos os locais em que a
prova serd aplicada e o mesmo tempo de duracao.

Para a avaliacao de rendimento em testes de desempenho, nao é possivel se
fazer uma corregao automatica, como em questoes de multipla escolha; portanto, para
manté-la confidvel, é necessdrio que os avaliadores conhecam o construto que esta

sendo avaliado, além de outras medidas que devem ser tomadas visando a
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uniformizacdo dos procedimentos e critérios adotados pelos avaliadores e do
instrumento de avaliacao.

De acordo com McNamara (1996), a visao que o teste tem do construto testado
deverd estar descrita na escala de avaliagao utilizada, logo o posicionamento tedrico
fica implicito nos critérios pelos quais os avaliadores fazem seus julgamentos. A
avaliagao nos testes de desempenho envolve julgamentos subjetivos e inevitavelmente
complexos, por envolver atos de interpretagao por parte dos avaliadores.

Para identificar e reduzir discordancias entre avaliadores, o autor propoe trés
procedimentos: a) descricdes de desempenho (grades de avaliagao), formulados de
maneira cuidadosa e conforme cada nivel de avaliagao, incluindo exemplos
ilustrativos; b) treinamento dos avaliadores quanto aos procedimentos de avaliacao; c)
mais de uma avaliagao por candidato, bem como uso de procedimentos para lidar
com possiveis discrepancias.

Os conceitos discutidos sobre avaliagao, quando comparados, mostram que
alguns que conferem confiabilidade a um exame lhe tiram validade, da mesma forma
que testes com grande validade podem perder em confiabilidade. O ENEM, a fim de
conferir validade e confiabilidade as suas avalia¢Oes, executa a prova de Linguagens
em duas modalidades: uma prova com questdes de multipla escolha (mais confidvel e

menos valida) e uma prova de redagao (mais valida e menos confiavel).

3. Metodologia

A partir do objetivo de analisar as questdes objetivas de reflexao linguistica e
interpretacao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do ENEM, a luz
da Matriz de Referéncia (MR), utilizou-se uma analise de seu construto, tendo como
base tedrica conceitos sobre avaliacao de Schlatter et al. (2005).

O contetido da prova do ENEM ¢ definido a partir de matrizes de referéncia em

quatro areas do conhecimento: Linguagens, c6digos e suas tecnologias, abrangendo o
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conteudo de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes,
Educacao Fisica e Tecnologias da Informacao; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, que abrange os contetidos de Fisica, Quimica e
Biologia; Ciéncias Humanas e suas tecnologias, abordando os contetidos de Geografia,
Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais.

Para expor o conteddo que cada prova abordara, o INEP disponibiliza em
seu site um documento intitulado "Matriz de Referéncia ENEM". O documento explana
eixos cognitivos comuns a todas as dreas e posteriormente as matrizes especificas de
cada prova. Segundo o INEP, para realizar as provas das quatro dreas do
conhecimento, o aluno precisa: (I) dominar linguagens, (II) compreender fendmenos,
(IIl) enfrentar situagdes problemas, (IV) construir argumentacdo, (V) elaborar
propostas.

A prova de Linguagens, codigos e suas tecnologias, escolhida para esta
pesquisa, € elaborada com itens que procuram dar conta de nove competéncias
divulgadas previamente pelo INEP. Além das competéncias expostas, as habilidades
necessarias para o desenvolvimento da competéncia também sao divulgadas. Sao
trinta habilidades da drea, que abordam conhecimentos Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacao Fisica e Tecnologias da Informacao.

Diante do exposto, a andlise do construto partiu da MR do INEP, por meio

das questdes que compunham o ENEM de 2015.

4. Resultados

A prova do ENEM de Linguagens, codigos e suas tecnologias conta com itens que
abordam, além de Lingua Portuguesa, as areas de Literatura, Artes, Tecnologia da
Informacao e Educacao Fisica. Ao analisar a prova, o primeiro desafio foi identificar
as questoes relevantes para o proposito, sendo selecionado, entao, das 45 questoes do

exame, 29 classificadas em cinco categorias.
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A primeira categoria é “Questoes de reflexio linguistica desvinculadas do uso da
lingua” e esta ligada ao ensino de gramatica, segundo o qual o conceito de uma norma
padrao é fundamentado em uma nogao de usos divididos entre uso correto e incorreto,
reduzindo a lingua a um sistema de regras gramaticais que objetivem a padronizacao.
E um tipo de questdo pouco vista no Exame, pois apresenta uma caracteristica que
valoriza mais a lingua em uso do que apenas o conhecimento gramatical.

Este tipo de questao fere alguns principios citados anteriormente, como a
validade de contruto, uma vez que a Matriz de Referéncia do exame nao aponta como
construto o conhecimento ou memorizacao de conceitos gramaticais desvinculados do
uso da lingua. Sendo assim, a validade também ¢ afetada, uma vez que a habilidade
de conhecer conteudos gramaticais isolados nao contribui para a formagao do
estudante enquanto leitor, escritor e usuario da lingua.

Nas 29 questdes analisadas, do ano de 2015, nenhuma se encaixou nessa
categoria. Entretanto, segundo Veloso (2014), ja foi utilizada em anos anteriores: um
item em 2011 e um em 2013, que apesar de nao dividir as questOes entre “certo e
errado” exigem um conhecimento gramatical que valoriza apenas a nomenclatura
pura e simples, sem possibilitar ao candidato uma reflexao sobre a lingua.

A segunda categoria € “Questoes de reflexdo linguistica para fins de leitura”. As
questOes dessa categoria exigem conhecimento de gramatica e aferem a capacidade de
leitura. Nesses itens, costumam ser avaliados os conhecimentos de vocabulario do
candidato, assim como as estratégias de leitura de que ele langa mao na compreensao
do texto. Algumas questoes desta categoria podem ser respondidas com a leitura do
texto apenas, mas tém suas chances de acerto aumentadas se o candidato possuir a
capacidade de refletir sobre a lingua, além de apenas decifrar o texto. Nesta analise,
apenas 5 itens foram classificados nessa categoria.

As questOes desta categoria, em geral, apresentam uma boa autenticidade

situacional, uma vez que é de praxe no exame a exposicao de textos que
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contextualizem a questao, o que proporciona que o estudante veja o item mais proximo
da situagao ocorrida originalmente.

“Questoes de reflexdo linguistica para fins de escrita” é a terceira categoria. Esse é o
tipo de pergunta que propde o preenchimento de lacunas ou substituicao de termos
nos textos, a fim de verificar possiveis alteragdes decorrentes da mudanca. Sao
questdes que procuram, indiretamente, verificar a capacidade de escrita do usuario do
exame, sendo esta uma habilidade descrita na Matriz de Referéncia do exame.
Portanto, as questOes desta categoria conferem ao teste validade de construto, bem
como autenticidade operacional. E um tipo de item bastante comum em varios exames
de larga escala, porém, no ENEM, encontra-se poucas questdes que contemple tal
categoria. Em 2015, uma questao apenas foi diagnosticada. Veloso (2014) verificou que
nos anos de 2011, 2012 e 2013 nenhuma questao encaixava-se na categoria.

O ENEM conta com uma prova de redacao que busca verificar a capacidade de
escrita do usuario do exame. Este pode ser o motivo de haver poucos itens que
contemplem essa habilidade; no entanto, é necessario um estudo mais aprofundado
para fazer tal afirmacao.

As “Questoes de reflexdo linguistica para fins de leitura e escrita”, presentes na
quarta categoria, sao perguntas que exigem do candidato o conhecimento de
gramatica e que requerem dominio da leitura e da escrita ao mesmo tempo. No geral,
as questOes dessa categoria solicitam a identificacdo de determinado aspecto
linguistico ou recurso na leitura, mas que pode expressar uma possivel escolha de
escrita, ou simplesmente contribuir para um momento futuro de escrita. Dessa
categoria, encontramos 5 questdes na prova analisada.

E comum que os itens desta categoria confiram ao exame validade de contetido,
uma vez que o objetivo das questdes sao avaliar a capacidade de leitura e escrita do
aluno e contetidos sdo mobilizados para atingi-los. Além desta, também ocorre a

validade de face, ja que os estudantes, ainda ligados a tradi¢ao de ensino estrutural,
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sao majoritariamente preparados para os exames através do estudo de contetdos
gramaticais isolados do uso da lingua, sendo que estes aparecem visivelmente nestes
itens, cumprindo suas expectativas.

A dltima categoria, e mais relevante para este trabalho, é “Questdes de
interpretacio textual”. Esse tipo de questao é a mais recorrente na prova, contando com
17 itens. O exame como um todo carrega a caracteristica de conter questdes de
interpretacao textual que ultrapassam a prova de Linguagem, codigos e suas tecnologias.
As questdes de interpretacao textual avaliam a capacidade que o candidato tem de ler
e compreender um texto e nenhum conhecimento gramatical é diretamente testado.

Algumas questdes de Literatura, Artes e Tecnologia da Informagao podem ser
resolvidas apenas com interpretacdo do texto que antecede a questdo, nao
necessitando de conhecimentos especificos. Tais questoes estao incluidas, entdo, nesta

categoria.

Um dia, meu pai tomou-me pela mao, minha mae beijou-me a testa,
molhando-me de lagrimas os cabelos e eu parti. Duas vezes fora visitar o
Ateneu antes da minha instalacao. Ateneu era o grande colégio da época.
Afamado por um sistema de nutrido reclame, mantido por um diretor que
de tempos a tempos reformava o estabelecimento, pintando-o jeitosamente
de novidade, como os negociantes que liquidam para recomegar com
artigos de tltima remessa; o Ateneu desde muito tinha consolidado crédito
na preferéncia dos pais, sem levar em conta a simpatia da meninada, a
cercar de aclamagdes o bombo vistoso dos antncios. O Dr. Aristarco Argolo
de Ramos, da conhecida familia do Visconde de Ramos, do Norte, enchia o
império com o seu renome de pedagogo. Eram boletins de propaganda
pelas provincias, conferéncias em diversos pontos da cidade, a pedidos, a
substancia, atochando a imprensa dos lugarejos, caixdes, sobretudo, de
livros elementares, fabricados as pressas com o ofegante e esbaforido
concurso de professores prudentemente andonimos, caixoes e mais caixdes
de volumes cartonados em Leipzig, inundando as escolas publicas de toda
a parte com a sua invasao de capas azuis, roseas, amarelas, em que o nome
de Aristarco, inteiro e sonoro, oferecia-se ao pasmo venerador dos
esfaimados de alfabeto dos confins da patria. Os lugares que os nao
procuravam eram um belo dia surpreendidos pela enchente, gratuita,
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espontanea, irresistivel! E ndo havia sendo aceitar a farinha daquela marca
para o pao do espirito.
POMPEIA, R. O Ateneu. Sao Paulo: Scipione, 2005.

Ao descrever o Ateneu e as atitudes de seu diretor, o narrador revela um
olhar sobre a insercao social do colégio demarcado pela

A) ideologia mercantil da educagao, repercutida nas vaidades pessoais.

B) interferéncia afetiva das familias, determinantes no processo
educacional.

C) produgao pioneira de material didatico, responsavel pela facilitacdo do
ensino.

D) ampliacao do acesso a educac¢ao, com a negociagao dos custos escolares.
E) cumplicidade entre educadores e familias, unidos pelo interesse comum
do avango social. (ENEM, 2015, p. 11)

Observa-se que o item destacado apresenta um texto literdrio para compd-lo.
Fica nitido que os examinandos que tivessem lido a obra “O Ateneu” saberiam resolver
a questdo sem ter lido o excerto citado; entretanto, uma leitura calma do texto pode
substituir, com a finalidade de responder ao item, a leitura da obra na integra.

Esse tipo de ocorréncia ¢ comum no ENEM. O contetido esta presente no texto
que antecede o item, mas nao torna-se essencial conhecé-lo previamente ou refletir
sobre ele, apenas ler o texto e identificar a resposta da questdao. Estas questdes
apresentam todas as caracteristicas especificas dos testes de itens isolados, que se
opdem aos testes de desempenho. Para resolver o item desta categoria, é necessario
apenas a leitura do texto exposto na questao, sem exigir que se relacione a conteudos,
temas e conceitos externos.

H4 no exame algumas questdes que enquadram-se nessa categoria, pois a
leitura e compreensao do texto podem contribuir muito para resolugao do item, mas

nao sao imprescindiveis.

Riscar o chao para sair pulando é uma brincadeira que vem dos tempos do
Império Romano. A amarelinha original tinha mais de cem metros e era
usada como treinamento militar. As criancas romanas, entdo, fizeram
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imitacoes reduzidas do campo utilizado pelos soldados e acrescentaram
numeracao nos quadrados que deveriam ser pulados. Hoje as amarelinhas
variam nos formatos geométricos e nas quantidades de casas. As palavras
“céu” e “inferno” podem ser escritas no comeco e no final do desenho, que
¢ marcado no chao com giz, tinta ou graveto.

Disponivel em: www.biblioteca.ajes.edu.br. Acesso em: 20 maio 2015
(adaptado).

Com base em fatos historicos, o texto retrata o processo de adaptacao pelo
qual passou um tipo de brincadeira. Nesse sentido, conclui-se que as
brincadeiras comportam o(a)

A) caradter competitivo que se assemelha as suas origens.

B) delimitacao de regras que se perpetuam com o tempo.

C) definicao antecipada do namero de grupos participantes.

D) objetivo de aperfeicoamento fisico daqueles que a praticam.

E) possibilidade de reinvengao no contexto em que € realizada. (ENEM,
2015, p. 8)

Nota-se no item citado que a leitura do texto que o antecede nao € obrigatoria
para que a questao seja resolvida, embora quem o leia tenha suas chances aumentadas.
O texto relata que a “amarelinha”, nascida para treinamento militar e dotada de mais
de cem metros de extensao, teve seu tamanho reduzido e seus quadrados numerados
quando passou a ser brincadeira de crianga. Dessa forma, essa atividade fisica se
mostrou aberta a reinvengdes que se adaptam ao contexto em que é praticada.

Entretanto, para chegar a tal conclusao, a leitura do titulo da questao € suficiente
para obter a informacao. “Com base em fatos historicos, o texto retrata o processo de
adaptacao pelo qual passou um tipo de brincadeira” (ENEM, 2015, p. 8) é um excerto
que expressa o sentido geral do texto, podendo entao, substituir a leitura.

A Matriz de Referéncia (MR) do ENEM aponta competéncias e habilidades
extremamente relevantes e que implicam uma reflexao sobre a lingua que ocorre no
decorrer da vida escolar e, algumas de forma mais especificas, outras de forma mais
indiretas, sao aferidas nos itens do exame. Toma-se como exemplo a analise do item

106 a luz da competéncia de area 6.
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Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das
diferentes linguagens como meios de organizacao cognitiva da realidade
pela constitui¢do de significados, expressdao, comunicag¢ao e informacao.
H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e
para a organizacao e estruturagao de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a funcao da linguagem predominante nos textos em
situagOes especificas de interlocugao.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimdnio linguistico para a
preservagao da memoria e da identidade nacional. (2012, p. 3)

A competéncia de area 6 explicita a importancia dos sistemas simbolicos de
diferentes linguagens para circular e interagir em diferentes meios. A habilidade 20,
principalmente, ¢ facilmente identificada no item 106 do exame, que aborda a

relevancia da oralidade nas sociedades indigenas brasileiras.

As narrativas indigenas se sustentam e se perpetuam por uma tradi¢ao de
transmissao oral (sejam as historias verdadeiras dos seus antepassados, dos
fatos e guerras recentes ou antigos; sejam as historias de ficcao, como
aquelas da onca e do macaco). De fato, as comunidades indigenas nas
chamadas “terras baixas da América do Sul” (o que exclui as montanhas
dos Andes, por exemplo) nao desenvolveram sistemas de escrita como os
que conhecemos, sejam alfabéticos (como a escrita do portugués), sejam
ideogramaticos (como a escrita dos chineses) ou outros. Somente nas
sociedades indigenas com estratificagdo social (ou seja, ja dividida em
classes), como foram os astecas e os maias, € que surgiu algum tipo de
escrita. A historia da escrita parece mesmo mostrar claramente isso: que ela
surge e se desenvolve — em qualquer das formas — apenas em sociedades
estratificadas (sumérios, egipcios, chineses, gregos etc.). O fato é que os
povos indigenas no Brasil, por exemplo, nao empregavam um sistema de
escrita, mas garantiram a conservagao e continuidade dos conhecimentos
acumulados, das historias passadas e, também, das narrativas que sua
tradicao criou, através da transmissao oral. Todas as tecnologias indigenas
se transmitiram e se desenvolveram assim. E nao foram poucas: por
exemplo, foram os indios que domesticaram plantas silvestres e, muitas
vezes, venenosas, criando o milho, a mandioca (ou macaxeira), o
amendoim, as morangas e muitas outras mais (e também as desenvolveram
muito; por exemplo, somente do milho criaram cerca de 250 variedades
diferentes em toda a América).
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D’ANGELIS, W. R. Historias dos indios 14 em casa: narrativas indigenas e
tradigao oral popular no Brasil. Disponivel em: www.portalkaingang.org.
Acesso em: 5 dez. 2012.

A escrita e a oralidade, nas diversas culturas, cumprem diferentes objetivos.
O fragmento aponta que, nas sociedades indigenas brasileiras, a oralidade
possibilitou

A) a conservacao e a valorizagao dos grupos detentores de certos saberes.
B) a preservacao e a transmissao dos saberes e da memoria cultural dos
povos.

C) a manutengdo e a reproducao dos modelos estratificados de modelos
sociais

D) a restricao e a limitagao do conhecimento acumulado a determinadas
comunidades.

E) o reconhecimento e a legitimacao da importancia da fala como meio de
comunicagao. (ENEM, 2015, p. 9)

Neste item, o texto que antecede tem a fungao, além de apresentar e servir de
apoio para a reflexao da questao, de fomentar a discussao sobre a fungao da oralidade
nesta situacao especifica que tem sua leitura e compreensao indispensaveis para
resolucao do item. No entanto, é nitido que o usudrio que, no decorrer da sua vida,
refletiu sobre a lingua tem suas chances de acerto do item aumentadas. Em questoes
como esta, torna-se fundamental relacionar o texto do exame com outros textos que
nao estao expressos na prova, sejam escritos ou nao, mas que o usudrio ja teve contato
anteriormente.

Seguindo esse viés, todas as questdes de interpretagao textual podem ser
comparados com a Matriz de Referéncia do ENEM e, embora haja problemas na
elaboracao dos itens, no que diz respeito a validade de construto ha uma consonancia
entre a prova e a MR, ja que, entre os itens analisados, até nos mais contestaveis,

apresentam, ainda que minimamente, 0 mesmo construto do documento.
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5. Consideragdes finais

O objetivo deste trabalho foi analisar as questdes objetivas de reflexao
linguistica e interpretacao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do
ENEM, aluz da MR, e a partir dessa analise dizer se o construto da prova é condizente
com o documento divulgado pelo INEP. Em decorréncia dos limites impostos por um
artigo, tornou-se viavel a andlise minuciosa apenas das questdes classificadas na
categoria “Questoes de interpretacdo textual”. A escolha da categoria para andlise mais
aprofundada se deu apds a categorizacao de todos os itens, equivalentes a disciplina
Lingua Portuguesa. Dessa forma, percebeu-se que mais de cinquenta por cento das
questOes encaixavam-se nesse tipo de questdo, inclusive as que apresentavam
tematicas de Artes ou Literatura.

Com essa pesquisa, foi possivel observar que, em comparac¢dao com reflexdao
linguistica, o exame prioriza a interpretacgao textual, contando, em 2015, com 17 itens
dos 29 identificados como de Lingua Portuguesa. Entretanto, percebeu-se que o nivel
de exigéncia era diferenciado de um item para o outro. Para obter acerto em algumas
questOes, era necessaria a leitura calma do texto, a relagao com outros textos (verbais
ou ndo) que o usuario ja tivesse tido acesso e a reflexao sobre a tematica do item.
Enquanto para outros, a leitura superficial e rapida seria suficiente para obter sucesso
na questao. H4, ainda, na mesma prova, alguns itens que a leitura do texto nao era
imprescindivel para resolugao do item. Assim, era possivel identificar a resposta
esperada no titulo da questdo; nesses itens, o texto era apenas um pretexto.

Ao realizar um estudo aprofundado da MR e do exame, notou-se que ambos
sao condizentes no que dizem respeito ao construto da prova, mesmo que
minimamente, para alguns itens. Além disso, ficou claro que a elaboracgao de alguns
itens precisa ser revista, ja que muitas questdes de interpretacao textual nao estimulam
o aluno a refletir sobre o texto, suas caracteristicas e sua fun¢ao, assim como a reflexao

linguistica vem sendo secundarizada no exame.
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Pode-se também avaliar a presenca, de varidvel intensidade, de itens que
conferem validade de conteudo, construto e face ao exame. Com relacao a
confiabilidade, ndo é possivel avaliar completamente tendo apenas o teste como
recorte. E necessario avaliar fatores externos a prova, como os locais de realizagdo do
exame, para verificar se os estudantes possuem condi¢bes iguais no momento de
resolucao das questoes, o preparo das pessoas envolvidas na operacionalizagao dos
exames, como os fiscais, coordenadores e aplicadores de provas, o preparo dos
avaliadores e conhecimentos tedricos de cada um, pois sao especificidades que podem

interferir no resultado final dos alunos.
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aula e ao nivel linguistico dos/as
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professores/as. Decolonialidade. Decoloniality.

1 Para contextualizar o problema

Questdes identitarias vém sendo enfocadas, ja ha algumas décadas, na educacao
linguistica e também na formagao de professores/as de linguas. Essa tematica tem sido
desenvolvida em nossos trabalhos em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem,
a relagoes de poder, bem como aos sujeitos — alunos/as e professores/as, sempre dentro
de uma perspectiva de identidades como construgao (MASTRELLA, 2007; PC)RTO,
2016). Nesse percurso, temos refletido sobre a grande relevancia desses estudos para
a formagao inicial e continua de professores/as de linguas, o que nem sempre
encontramos de maneira oficialmente inclusa nos curriculos dos cursos de Letras. A
partir disso, podemos nos questionar: de que maneira as disciplinas ministradas nesses
cursos tocam questdes identitarias de forma sistematica a fim de que possamos
trabalhar com elas nas diferentes praticas da sala de aula? Neste artigo buscamos uma
discussao inicial para essa questao.

Considerando a multiplicidade de contextos sociais dos quais participamos e
dos discursos aos quais nos afiliamos, é possivel dizer que nossas identidades podem
ser transformadas e recebem diferentes énfases a depender dos contextos que nos
nomeiam (BLOMMAERT, 2005; HALL, 2000; MAALOUF, 2000). Nesse sentido, a sala
de aula de linguas se torna, de muitas maneiras, um espaco privilegiado para reflexdes
sobre identidades, uma vez que ensinar e aprender novas linguas pdoe em evidéncia os
diferentes contextos sociais nos quais elas se encontram: na escola, na rua, na midia,
na familia etc. Entretanto, na pratica cotidiana da vida social, as categoriza¢des que
constroem identidades sao compreendidas como esséncias pré-determinadas, fixando

umas as outras de diferentes formas, a partir de padrdes previamente estabelecidos
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com, por vezes, pouca abertura para a diferenca. Além disso, essas categorizagdes nem
sempre sao questionadas no dia a dia das pessoas. Por essa razao, este trabalho busca
discutir o modo como o foco em questdes identitdrias, em uma perspectiva pds-
estruturalista e de globalizagao (KUMARAVADIVELU, 2012), pode ser ttil e relevante
para decolonizar a formagao inicial de professores/as de linguas, assim como para
promover praticas criticas de ensino nos contextos educacionais.

Voltamo-nos, assim, para os postulados da Linguistica Aplicada Critica (LAC),
um campo de estudos que busca vincular os dominios da Linguistica Aplicada a
questdes mais abrangentes da sociedade (PENNYCOOK, 2001) e que prevé uma
perspectiva mais holistica e politizada para o ensino de linguas. Para Pennycook
(2001), ser uma area critica envolve relacionar aspectos de uso da lingua com questoes
sociais, politicas e culturais mais amplas, buscando compreender como as relagdes
sociais sao historicamente construidas.

Isso implica entender a educacdo linguistica sempre como espago de
problematizacao, buscando questionar aspectos sociais que envolvem a vida dos/as
proprios/as educandos/as e professores/as. Requer ainda entender a sala de aula como
espaco social de construgao de identidades regido por relagdes assimétricas de poder
(NORTON; MCKNNEY, 2011, MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2010; MASTRELLA-
DE-ANDRADE, 2011). Nessa perspectiva, a sala de aula se torna um espago propicio
para que professores/as desnaturalizem e problematizem identidades sociais, bem
como as praticas discursivas que as constroem, a fim de que seus/suas alunos/as
tenham um olhar critico para o mundo, entendendo que, o que concebemos como
natural em nossa sociedade ¢, na verdade, historica, social e culturalmente construido.
Assim, ao invés de reproduzir discursos legitimados na sociedade, cabe também
aos/as professores/as trazer perspectivas de contradiscurso, com foco em

transformagdes, por meio de constantes reflexdes conjuntas com seus/suas alunos/as
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sobre como as pessoas sao categorizadas, desestabilizando preconceitos e injustigas
sociais.

Esta pesquisa foi realizada com professores/as de linguas que cursaram uma
disciplina sobre identidades ministrada por uma das pesquisadoras deste artigo.
Dois/Duas professores/as cursaram a disciplina no curso de Letras em uma
universidade publica do Centro-Oeste. Os/As outros/as dois/duas tiveram acesso a
disciplina ao cursarem o Mestrado em Linguistica Aplicada na mesma universidade.
Foram coletadas narrativas desses/as professores/as por meio de entrevistas
semiestruturadas e gravadas em 4udio.

Diante desse contexto, propomos discutir a insercao dos estudos identitdrios na
formacao inicial docente, buscando uma reflexdao sobre suas praticas pedagogicas, a
fim de influenciar suas formas de ver identidades e diferenca, bem como
problematizar suas maneiras de compreender como elas sao construidas e, assim,
possibilitar que professores/as de linguas possam entendé-las em sala de aula.
Consideramos que essa compreensao de identidades pode ser util para uma opgao
decolonial de ensino de linguas, que busca formar alunos/as e professores/as com
olhares criticos sobre teorias advindas de paises do eixo Europa-Estados Unidos, como
a supremacia do/a falante nativo/a, por exemplo, que impde posicoes de déficit ou
inferioridade para professoras/es e aprendizes de linguas ao redor do mundo
(KUMARAVADIVELLU, 2012).

Dessa maneira, nos guiamos neste artigo pelos seguintes questionamentos: 1)
Qual a relevancia da inser¢ao dos estudos identitdrios para a pratica pedagogica de
professores/as de linguas?; 2) Quais os desafios e as dificuldades encontrados por
eles/as ao trabalharem identidades em sala de aula?; 3) De que maneira entender
identidades como constru¢do social, e ndo como categoriza¢des fixas e pré-

determinadas, pode ser util para uma postura decolonial de educagao linguistica?
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Este artigo esta dividido em trés partes. Primeiramente, apresentamos nossos
entendimentos sobre linguagem, identidade e diferenca na educacgao linguistica. Em
seguida apresentamos a metodologia utilizada para a realizagao deste estudo, seguida
da discussao que fazemos a partir dos relatos dos/as professores/as participantes e das

consideragdes finais.

2 Linguagem e identidade

A lingua traz consigo aspectos sociais que influenciam na maneira como
determinada sociedade compreende e interpreta o mundo. Ela nao é um simples meio
de comunicagao neutro. Ela é pratica social, uma maneira de agir sobre o mundo, sobre
nos e sobre os/as outros/as (FAIRCLOUGH, 2008). Por meio dela e nela identidades e
diferencgas sdao construidas em determinado contexto social e discursivo dentro das
relagdes sociais. A linguagem constroi, assim, identidades multiplas e fragmentadas
(BLOMMAERT, 2005; SILVA, 2014) perpassadas por ideologias e relagdes de poder.

Nessa perspectiva, Hall (2014) entende que, enquanto sujeitos pos-modernos,
participamos de diversos contextos sociais, 0s quais nos nomeiam de maneiras
diferentes, com discursos que produzem verdades sobre quem somos, muitas vezes
contraditdrias. Nessa mesma linha, Woodward (2014), assevera que as identidades
dizem respeito as diferentes posi¢cOes sociais que assumimos e com as quais nos
identificamos ou somos identificados/as. Elas sao construidas na e pela linguagem,
dentro dos discursos, ganhando sentido nas relagdes sociais. Segundo a autora, a
identidade € também relacional, pois, para existir, ela depende também de algo que
esta fora dela, ou seja, de outra identidade: a diferenca.

Dentro dessa perspectiva, segundo Silva (2014), a identidade e a diferenca sao
interdependentes, sendo construidas ativamente nas rela¢des culturais e sociais por
meio de atos de linguagem. Elas estado sujeitas a relacdes de poder, sendo, portanto,

disputadas. A legitimacao da identidade em detrimento da diferenga restringe e limita
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os espagos ocupados pelos diferentes grupos situados em relagdes assimétricas de
poder. Sobre isso, consideramos importante também acrescentar o que Skliar (2006, p.
24) discute a respeito da nomeacao da diferenca. Para ele, o ato linguistico de
nomeagao e designagdo “nao é nem mais nem menos que uma das tipicas estratégias
coloniais para manter intactos os modos de ver e de representar os outros”.

Em seu estudo, Brenneisen e Tarini (2008) discutem sobre o apagamento das
diferencas na sala de aula e a importancia de trabalhar com as diversidades
encontradas nesse contexto de ensino, de maneira que a diferenca nao seja vista como
problema a ser solucionado, mas, sim, como algo necessario para definir a propria
identidade. Para tanto, é fundamental que o/a professor/a leve em conta as diferentes
realidades dos/as alunos/as e que possam problematizar conceitos construidos na
propria sala de aula, como sugerem Ferreira e Brigolla (2013), além de ajuda-los/as a
estarem atentos/as aos multiplos contextos que as/os constituem, como ressalta
Zacharias (2010). Sendo assim, € primordial que nds professores/as possamos
compreender as relacdes de poder presentes na sala de aula, além de questionar os
discursos construtores de categorizagdes que abrem ou limitam acessos a vida social,
oportunizando que nossos/as alunos/as compreendam como as coisas vieram a se
encontrar da forma como estao, enfocando seu carater de construcao (MENEZES DE
SOUSA, 2011). A nosso ver, problematizar questoes identitdrias alia-se ao que Skliar
(2006, p. 36) chama de “assumir-se também responsavel pelo outro” e ainda “entender
a educagao como uma experiéncia de conversagao com os outros” (p. 29).

Nesse sentido, desenvolver um trabalho dentro de uma perspectiva critica de
formacao docente envolve repensar a concepcao que temos de lingua e linguagem a
fim de compreendé-la como pratica social e nao apenas como sistema abstrato usado

para comunicag¢ao. Concordamos com Moita Lopes (2012), quando afirma ser

necessario formar professores ensinando-os a entender que linguagem
€ pratica social. E lugar de fazer e desfazer a vida na interagao cotidiana
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e que, portanto, pensar somente a lingua como base em sua estrutura
interna ou como espago de comunicagao esvaziado de relevancia social
¢ um desperdicio educacional e politico (MOITA LOPES, 2012, p. 12).

Para o autor, a educagao envolve formacao social, consciéncia de quem somos
e como somos representados/as na sociedade. Trabalhar nessa perspectiva critica de
ensino demanda do/a professor/a um constante questionamento sobre a sua pratica
pedagogica no intuito de problematizar questdes sociais que foram historica e
culturalmente construidas na sociedade. Da mesma forma, para Reis, D’almas e
Mantovani (2014), discutir tais questdes pode causar incomodo, desconforto e
resisténcia. Dai a importancia de que a formagao se dé a partir da vivéncia com
contextos, temas e situagdes proprias do local de atuagao educacional, com abertura
para o didlogo. Isso significa, a nosso ver, que as questoes identitarias, tao proprias dos
espacgos educacionais (NORTON, 2000), precisam figurar também nos processos de

formacao de professores/as.

3 Uma opc¢ao decolonial na educacao linguistica e na formac¢ao docente

Como ja afirmamos anteriormente, buscamos discutir, neste artigo, uma
formacdo docente na perspectiva da LAC, segundo a qual a possibilidade de
desconstruir objetos fixos na area de ensinar e aprender linguas implica em olhar
historicamente para esses mesmos objetos (PENNYCOOK, 2001). Consideramos aqui
que, se tomarmos a pratica de ensino de linguas no Brasil contemporaneo e a
colocarmos historicamente em contraposicao a questoes de acesso, poder e
disparidades, podemos desconstruir nogoes fixas do que vém a ser as chamadas
“linguas estrangeiras” e podemos romper com homogeneidades que as fixam
(BLOMMAERT, 2005; PENNYCOOK, 2001; PESSOA; URZEDA-FREITAS, 2016). E
nesse sentido que ressaltamos a importancia de um trabalho critico, que, segundo
Pennycook (2001), deve buscar uma compreensao histérica das questdes sociais que

nos cercam e a maneira como elas mantém e reproduzem injusticas.
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Na intengao de pensar historicamente a vida social, enfocamos a importancia
dos estudos decoloniais, que tém destacado a manutencdao de uma mentalidade de
colonialidade mesmo apos o fim de colonizagdes territoriais. Segundo Lander (2005, p.
13), as ciéncias sociais tém se constituido, nos paises ocidentais (diga-se, europeus),
numa “necessdria superioridade dos conhecimentos que essa sociedade produz
(“ciéncia”) em relagao a todos os outros conhecimentos”. Nesse sentido, uma opgao
decolonial de educagao linguistica implica colocar em xeque conceitos, identidades,
categorias com as quais convivemos (KUMARAVADIVELU, 2012). Isso porque, em

uma visao colonialista, segundo Lander (2005, p. 13),

[a]s categorias, conceitos e perspectivas (economia, Estado, sociedade
civil, mercado, classes, etc.) se convertem, assim, ndo apenas em
categorias universais para a andlise de qualquer realidade, mas
também em proposi¢does normativas que definem o dever ser para
todos os povos do planeta. Estes conhecimentos convertem-se, assim,
nos padrdes a partir dos quais se podem analisar e detectar as
caréncias, os atrasos, os freios e impactos perversos que se dao como
produto do primitivo ou o tradicional em todas as outras sociedades.
(LANDER, 2005, p. 13).

A ideia de colonialidade refere-se as rela¢des hierarquizadas, injustas, desiguais
e escravizantes entre saberes (epistemologias), racas/etnias, culturas, povos, linguas,
em nome de uma ideia de progresso e de modernidade (LANDER, 2005).
Kumaravadivelu (2012) considera a colonialidade como marca do ensino de inglés em
tempos de globalizacdo' e, assim, ressalta que uma opgao decolonial para
professores/as de paises fora do Norte global dependeria de uma ruptura epistémica,
que envolve trés aspectos. Em primeiro lugar, envolve romper com as terminologias

do Norte colonizador que servem para preservar o que ele denomina de “episteme do

1 Acreditamos que ndo apenas o inglés, mas também outras linguas, como o espanhol e o francés podem
ser linguas que marcam e mantém a colonialidade na contemporaneidade, uma vez que foram também
impostas por nagoes colonizadoras.
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falante nativo”: “nds facilmente nos tornamos prisioneiros de rétulos, com nossos
pensamentos e a¢oes ditados por eles” (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 16). Sao formas
de conhecimento que, de uma maneira ou de outra, sempre foram criadas tendo como
referéncia o falante nativo enquanto identidade essencializada imutdvel — rétulos tais
como lingua estrangeira, lingua internacional etc. Os/As demais falantes estao sempre
orbitando ao redor do/a falante nativo/a nessas siglas e identificagoes.

Em segundo lugar, o autor ressalta a necessidade de se romper com a
dependéncia da producao ocidental de conhecimento. Também nossos conceitos,
aprendidos com as pesquisas do Norte, enfocam conhecimento construido a partir do
falante nativo: competéncia comunicativa, competéncia cultural, fossilizagao, para

citar apenas alguns que o préprio autor levanta. Segundo ele,

estudiosos/as da periferia tém que fazer pesquisa proativa — isso
envolve prestar atencao as particularidades do ensino/aprendizagem
em paises periféricos, identificar questdes pesquisaveis, investiga-las
usando métodos de pesquisa apropriados, produzir conhecimento
original e aplicA-lo nos contextos de sala de aula
(KUMARAVADIVELU, 2012, p. 17).

Em dltimo lugar, para o autor, é preciso romper com a dependéncia dos
meétodos pedagogicos dos paises do Norte ocidental. Para ele, “os métodos produzidos
por paises de centro sao baseados em conceitos idealizados gerados a partir de
contextos idealizados” (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 17). Por essa razdo, é preciso
que desenvolvamos formas localizadas de ensinar, baseadas nas especificidades e
necessidades que nds identificamos juntamente com nossa comunidade pedagdgica.
Concordamos com Kumaravadivelu (2012) e, buscando, assim, refletir sobre como
nosso ensino pode ser localizado e contextual, propomos aqui enfocar as questoes
identitarias como parte integrante e necessaria ao curriculo do curso de Letras, isto é,
de formagao inicial de professores/as de linguas. Acreditamos que os estudos

identitarios — o entendimento de que as identidades sdo construgdes sociais — sao
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relevantes para que nos professores/as de linguas possamos romper com
dependéncias de terminologias, de métodos, de materiais didaticos, desenvolvendo
perspectivas localmente situadas de fazer educacao linguistica e formar professores/as

de linguas.

4 Sobre esta pesquisa

Desenvolvemos este estudo segundo o paradigma interpretativista de pesquisa
(MOITA LOPES, 1994), que propde um olhar qualitativo e exploratério do material
empirico gerado. Assim, enquanto sujeitos sociais, nossa interpretacao foi guiada pelos
significados que atribuimos a partir dos sentidos construidos pelos/as professores/as
participantes, conforme relataram em suas experiéncias.

Como ja afirmamos, buscamos refletir sobre as contribui¢des dos estudos
identitarios para a pratica pedagogica de professores/as de linguas, discutindo que
mudancas eles/as podem relatar em sua praxis?, bem como as dificuldades e os
desafios que ainda persistem ao discutir identidades e outras tematicas em sala de
aula. A partir disso, buscamos ressaltar a relevancia desses estudos para a formagao
inicial de professores/as de linguas.

Os/As participantes desta pesquisa foram escolhidos/as por terem tido acesso
aos estudos sobre identidades em uma universidade publica do Centro-Oeste, seja na
formacao inicial docente, no curso de Letras, seja na formagao continuada, no curso de
Mestrado. Em ambas as situagOes, os/as participantes eram alunos/as de uma das
pesquisadoras deste artigo e tiveram acesso aos seguintes conteidos em seus estudos:
a narrativa da modernidade; a contemporaneidade, a pds-modernidade e suas

consequeéncias para as praticas identitarias; as perspectivas tedricas sobre identidade

2 Entendemos praxis aqui como a relagao constante entre teoria (o que acreditamos) e pratica (o que
buscamos fazer) e a maneira como em todo o tempo nds professores/as podemos relaciona-las (FREIRE,
1987).
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nos estudos culturais; a relagao lingua/linguagem e identidade e suas implicagdes para
o ensino-aprendizagem de linguas dentro e fora dos contextos educacionais formais;
o carater de sodcioconstrucao das identidades; metodologias de estudo sobre
identidade e ensino-aprendizagem de linguas.

A pesquisa foi realizada com quatro professores/as de linguas estrangeiras —
inglés, francés e espanhol. O objetivo, ao selecionar esses/as participantes, foi ter acesso
a maneira como eles/as compreendiam identidades, como as relacionavam com a
linguagem e com as suas praticas pedagogicas, uma vez que haviam estudado sobre
identidades anteriormente. Os/As participantes assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando o uso de material empirico na
pesquisa, e escolheram para si pseuddnimos. As informagoes sobre os/as participantes

podem ser vistas no quadro a seguir:

Quadro 1 — Participantes.

Professores/as | Idade Escolaridade | Profissao | Local de atuagdo | Como comecou a
Participantes a época da | estudar sobre
pesquisa identidades
Michel 29 anos | Mestrado em | Professor | Escola de | Mestrado
Linguistica de idiomas da UnB | (disciplina de 60
Aplicada Francés horas: Identidade e
ensino de linguas)
Pedro 26 anos | Graduagao Professor | Wizard Graduacao em
em Letras- | de Inglés Letras por meio do
Inglés PIBIC3
Maria 21 anos | Cursando Professora | Idiomas sem | Graduacao em
graduacao de Inglés | fronteiras — UnB | Letras por meio do
em Letras- PIBIC
inglés
Rojo 31 anos | Mestrado em | Professora | Instituto Federal | Mestrado
Linguistica de Goiano (disciplina de 60
Aplicada Espanhol horas: Identidade e
ensino de linguas

Fonte: elaborado pelas autoras.

3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica.
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Para ter acesso aos seus discursos, foram coletadas narrativas dos/as
professores/as sobre suas experiéncias pedagodgicas por meio de entrevistas
semiestruturadas gravadas em dudio. Foi realizada uma entrevista com cada
professor/a na qual foram feitas as seguintes perguntas norteadoras: 1) O que sao
identidades para vocé?; 2) Vocé ja trabalhou identidades e diferengas na sua sala de
aula? Porqué? De que maneira?; 3) Vocé acha importante esses estudos para a
formacao docente? Por qué? De que maneira?

As narrativas foram analisadas dentro da perspectiva das identidades sociais.
Foram selecionados os excertos que se fizeram importantes para responder as
perguntas de pesquisa. Para a transcricao das entrevistas, foram adotados alguns
simbolos para marcar as fungdes aqui necessarias.*

Usamos a maneira como os/as participantes narram suas experiéncias,
entendendo, como Flick (2009), que as narrativas permitem ao/a pesquisador/a
abordar o mundo empirico do/a entrevistado/a, fornecendo informagdes contextuais
necessarias para a compreensao do evento narrado. As técnicas de entrevistas
semiestruturadas vao ao encontro dos objetivos deste estudo, pois permitem que se
fagam corregdes, esclarecimentos e adaptacdes junto aos/as participantes (LUDKE e
ANDRE, 2013). Assim, apresentamos e discutimos, a seguir, o material empirico

gerado para esta pesquisa.

5 Os estudos identitarios na formacao docente: desconstruindo conceitos e
decolonizando praticas

omo ja foi dito anteriormente, as identidades nao sao jamais unificadas ou
C ja foi dit t t dentidad j ficad
homogéneas. Pelo contrdrio, elas sao multiplamente construidas na e pela lingua, no

interior de praticas discursivas (HALL, 2014). Para o autor, elas sdo produzidas em

4 ... Indicam declinio na entonagao da fala seguido de pausa.
[...] Indicam corte de parte de fala.
[ ] Indicam comentario sobre a qualidade das falas e/ou explanagdes a respeito do contexto.
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contextos historicos e institucionais especificos e estdo em constante processo de
mudanga e transformac¢ao. Nem sempre, porém, nds as enxergamos dessa forma; por
vezes, podemos achar que somos as categorizagdes que recebemos sem qualquer
espécie de critica. Nem sempre aprendemos a questionar os processos construtivos por
que passam os rotulos e categorias que nos constroem, isto €, as identidades em nos
fixadas. No excerto a seguir, mostramos a maneira como Michel, apds estudar sobre

identidade e ensino de linguas, comeca a entender o termo identidades:

sao construgdes discursivas que a gente faz, que sao feitas também pelos
outros sobre nos e que a gente assume [...]Elas sdo discursivas, historicas e
sociais e culturais também [...] Sao questdes que vocé assume pra vocé e que
vao definindo o seu ‘eu’ talvez, e que a gente vai formando a partir dos
discursos dos outros, a partir dos discursos que estao na sociedade, nos
livros didaticos, nos meio de comunicagdo, na escola, na vida da gente
mesmo [...] [Michel, entrevista em 09/06/2015] — Excerto 1.

Assim como afirma Hall (2014), Michel entende identidades como as
construgdes discursivas que nos constroem: a maneira como nos vemos a partir das
ideias “dos outros sobre nds”, ou como eles/as nos veem. E interessante notar que o
professor reconhece que as identidades nao sao fixas ou naturais, mas socialmente
formadas em diferentes contextos. Sobre isso, julgamos pertinente ressaltar que essa
compreensao parece bastante ttil a educagao linguistica, uma vez que ela pode ajudar
a desnaturalizar e decolonizar identidades que, em geral, aparecem de maneira
normatizada nos livros didaticos e nos espagos de ensino-aprendizagem de linguas. O
professor Michel também ressalta, no excerto citado, que as identidades sao formadas
pelos discursos “que estao na sociedade, nos livros didaticos, nos meios de
comunicagdo, na escola, na vida da gente”. Pode-se entender, assim, que o professor
ndo possui uma visao fixa de identidades, como se elas estivessem nos sujeitos,

naturalmente pertencendo a eles; sua visao, porém, se aproxima de um entendimento

de que as identidades sao construidas, o que lhe permite voltar um olhar critico para
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elementos aparentemente fixos da vida social — a sociedade, o livro didético, a escola,
a vida. Consideramos importante essa visao para profissionais da educacdo
linguistica, uma vez que, como ja dissemos, a sala de aula de linguas é permeada por
identidades —nomes (John, Mary?), pessoas (americanas? Francesas?), rostos (brancos?
Sempre sorridentes?), lugares (cidades de paises do Norte global? Centros turisticos?),
que poderiam ser vistas como estando sempre ali por serem as tinicas “normais”. Uma
visdo de identidades como construgao faz-se, assim, necessaria para que os discursos
em sala de aula possam ser problematizados.

Para Maria, por sua vez, as identidades sao:

[...] as construgdes feitas pela linguagem por meio da linguagem e da
diferenca entre mim e o outro, a alteridade, a linguagem, sobre as pessoas,
sobre como as pessoas podem construir a si mesmas. Entao a sociedade
como um todo e a linguagem elas constroem essas identidades do que é ser
homem, do que é ser mulher, ser negro, ser branco, ser brasileiro, esse tipo
de coisa e ai, de certa forma, vocé acaba tendo contato com isso durante toda
a vida e vocé assume essas identidades de acordo com a adequagao com a
situagdo que voceé ta e vocé age de acordo com o que a identidade constroi.
[Maria, entrevista em 11/06/2015] — Excerto 2.

E interessante observar no excerto transcrito que, além de se apropriar de uma
concepcao discursiva de identidade, Maria faz referéncia a como as identidades estao
presentes em nossas praticas sociais. Ela traz, no trecho transcrito, o papel da lingua e
da sociedade na construgao das identidades sociais de género, raga e nacionalidade e
sua relevancia para agoes futuras, o que nos remete a Norton (2000, p. 5), que entende
a identidade “em referéncia a como uma pessoa entende sua relacdo com o mundo
social, como essa relacao é construida através do tempo e espago e como a pessoa
entende possibilidades para o futuro”. Isso se torna relevante uma vez que a
identidade nao é simplesmente individual, pois nao criamos as nogdes que temos de

nos mesmos/as somente com base em nossa propria opiniao. Nossas visdes de mundo
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sao sempre socialmente formadas ao longo do tempo e do espaco, seja concordando
ou resistindo a algo em vigéncia.

Tendo em vista que a sala de aula é espago social que nos constitui como sujeitos
e que constroi identidades, por vezes com rétulos e categorias estigmatizantes, os
estudos identitdrios se tornam relevantes para a formagao de professores/as, pois, a
medida que o/a professor/a entende identidade ndo como algo fixo ou natural, ele/a
pode trabalhar os diversos discursos da sala de aula que nos constituem e que, muitas
vezes, podem promover e manter injustigas e preconceitos. Em Norton (2000), vemos
que muitos discursos constroem identidades negativas para aprendizes de linguas —
como “incapazes” de aprender, como ilegitimos ao usar a lingua em funcdo de
pronuncia ndo-nativa, como “sem talentos” para aprender linguas, dentre outras
predicacoes. Essas identidades podem ser desnaturalizadas em sala de aula a medida
que entendemos como certas construgdes discursivas e politicas participam para
forma-las.

Ao ser questionado sobre o trabalho com identidades em sala de aula, o
professor Pedro narra sobre usar o momento da pratica para problematizar

identidades naturalizadas:

[...] eu ndo tenho momento pedagogico, assim suficiente para trabalhar, no
método que a gente adota, [...] tem muito dudio-lingual e repetigao também,
entao acaba que a minha intervencdo ¢ no momento da pratica [...] por
exemplo [...] quando eu leio, eu ja leio com essa visdao, com essa fenda critica
de fazer uma alteracao para ndo propagar as identidades, como essa que eu
falei pra vocé: ‘Have you ever been to the EUA?” Entao,"Have you ever been
to [South] Africa?” ou ‘[Would] you like to go to Africa?” [...] [Pedro,
entrevista em 22/06/2015] — Excerto 3.

z

E interessante notar que o professor Pedro, ao usar o livro didatico, decide
alterar discursos que em geral propagam e normatizam identidades comumente

aceitas. Em sala de aula, como pode ser visto no trecho transcrito anteriormente, ele
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decide fazer mencao a lugares como a Africa ao invés dos Estados Unidos, por
exemplo. Ao perguntar aos/as alunos/as para onde gostariam de viajar, ele pergunta
se a Africa do Sul seria uma opgio, ja que também é um pais de lingua inglesa. Usar
de agéncia para trocar exemplos consagrados, como a tradicional mengao a paises
como os Estados Unidos no ensino de inglés, parece mostrar uma preocupagao com
quais identidades vao ganhar espago na sala de aula e, ainda, de que maneira novas
identidades podem ser trazidas para o ensino-aprendizagem e como as identidades ja
naturalmente concebidas como pertencentes a esse espago podem ser questionadas.
O livro didatico é também um importante construtor de identidades (TTLIO, 2010) e
faz parte dos elementos colonizadores do ensino de linguas (KUMARAVADIVELU,
2012). Sem um olhar critico sobre os discursos nele encontrados, reforgamos
identidades ja veiculadas nos discursos de poder e presentes no imagindrio das
pessoas. Os estudos sobre identidades parecem ter possibilitado ao professor Pedro
desconstruir tais representagoes de falantes de inglés, buscando diferentes alternativas
em diferentes momentos da pratica de ensino.

A esse respeito, Ferreira e Brigolla (2013) ressaltam que, muitas vezes, os/as
professores/as de linguas se limitam a trabalhar com livros ou manuais com o objetivo
de conseguir cumprir o planejamento anual, deixando passar despercebidos temas
relevantes que poderiam auxiliar na compreensao das dificuldades dos/as seus/suas
alunos/as. Sobre isso, Maria diz fazer uso dos textos e dos temas presentes no proprio

livro didatico para trazer outros documentos a serem problematizados. Segundo ela,

[...] a gente tenta usar o que estd nos materiais didaticos e algo além, usar o
tema, por exemplo, que estd 14 no livro, no capitulo do livro e trazer alguma
coisa, ou fomentar alguma discussao com relagao a esse tema que envolva
identidades. [Maria, entrevista em 11/06/2015] — Excerto 4.
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Dessa forma, a professora relata que, em um dado momento do curso, o tema
da licao versava sobre pessoas com necessidades especiais. Ela afirma ter aproveitado

a oportunidade levando outro documento sobre o assunto:

[..] a gente levou pra sala de aula uma palestra de uma comediante
portadora de ELA (Esclerose Lateral Amiotroéfica) [...] e ela fala sobre a
representatividade das pessoas com deficiéncia, com necessidades especiais
nos filmes, nos programas de TV, da necessidade de ter a
representatividade deles na midia para que as pessoas olhem para eles de
uma forma diferente. [Maria, entrevista em 11/06/2015] — Excerto 5.

No excerto 5, percebe-se a preocupagao da professora em dar espago ainda
maior em sua sala de aula, a partir do tema da licao do proprio livro didatico, para
identidades menos privilegiadas. Ao trazer um video com uma palestra discutindo a
representatividade de identidades consideradas “deficientes”, a professora, por sua
vez, decide dar espaco para a diferenca. Se entendermos, como Woodward (2014), que
a identidade se constitui na relacdo com a diferenca e ndao de forma autdonoma ou
independente dela, ¢ interessante notar que, ao nao privilegiar as identidades
tradicionalmente normalizadas, a professora Maria procura romper com logicas
discursivas que, em geral, marginalizam o que nao se encaixa no que denominamos
padrao. Ao trazer o olhar do/a outro/a, tido como diferente, de alguém que nao se
encontra devidamente presente nos filmes, na televisao, Maria reitera a necessidade
de a midia representa-los/as mais e de forma positiva. E possivel observar que os
estudos sobre identidades se mostram relevantes para a pratica pedagogica da
professora no que tange a selecao dos materiais didaticos, bem como nas escolhas de
foco tematico a ser trabalhado em sala de aula.

Ao se falar em identidades, falamos necessariamente em diferenca, ja que, como

afirma Silva (2014), identidade e diferenga sao tao interdependentes que, no fim, “o
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que de fato existe é a diferenca”. E o que pode ser visto no relato a seguir da professora

Rojo ao narrar sua percepgao quanto a diferenca de aprendizado dos/as alunos/as:

[...] Entdo, antes, eu tinha aquela visao de que o aluno, ele tinha que falar
bem, tinha que falar certinho, ele tinha que ter uma certa perfeicao na hora
de falar [...], hoje eu ja consigo perceber essa diferenca. [...] Eu consigo
diferenciar mais do que igualar esses alunos... [Rojo, entrevista em
20/06/2015] — Excerto 6.

Percebe-se, no excerto 6, que a professora parecia nao considerar variedades de
uso da lingua, desvinculando o/a aluno/a de todo o seu universo sociocultural e
mantendo um padrdo unico para o uso da lingua espanhola, o qual seria entao
considerado “perfeito”. Vemos, nessa questdao, a supremacia do/a falante nativo/a
enquanto padrao a ser imitado, diante do qual tudo mais, todos/as mais, seriam de
alguma forma inferiores, incompletos/as ou deficientes (JORDAO, 2016). Nesse
sentido, Zacharias (2010) ressalta que os/as aprendizes precisam ter consciéncia das
multiplas identidades possiveis envolvidas no uso das linguas, ndo privilegiando a
identidade de um/a determinado/a falante (nativo/a) como padrdo unificado e
normatizado, diante do qual as demais variedades seriam categorizadas e
consideradas menos valorizadas e desejadas.

Antes de seus estudos sobre identidades, a professora afirmou ter como
referéncia o/a falante nativo/a, como se houvesse uma maneira “correta” inica de falar
uma lingua. Ap0s esses estudos, a professora relata ter maior sensibilidade para
perceber as diferentes identidades possiveis que fazem uso de uma lingua estrangeira.
Nessa perspectiva, Brenneisen e Tarini (2008) chamam a atengao para o fato de que a
escola tende a homogeneizar e tratar os/as alunos/as como se fossem todos/as iguais e
nao diferentes. Dai a importancia de enfocarmos questdes identitarias na formacgao de
professores/as. Ressaltamos que a diferenga ndo € o oposto da identidade (SILVA,

2014), ou seja, ver a identidade ndo significa apenas aceitar ou tolerar que o diferente
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tem seu lugar. Antes, entender de fato o que ¢ a diferenca em sala de aula implica
reconhecer que nao ha um padrdo unico, uma identidade legitima diante do qual os/as
alunos/as devam ser avaliados/as, julgados/as ou identificados/as, ja que, como afirma
Silva (2014), identidade e diferenca sao inter-relacionais, uma nao existe sem a outra.
Essa é uma questao importante, especialmente se considerarmos que a sala de aula de
linguas € espago de manifestacdo de diferengas em todo o tempo — nos falares, nos
saberes, nos corpos (MASTRELLA-DE-ANDRADE; PESSOA, 2019; PESSOA;
SILVESTRE; MONTE-MOR, 2018).

6 Desafios e dificuldades do trabalho com identidades em sala de aula

Tendo em vista os relatos dos/as professores/as, como discutimos até aqui, é
possivel afirmar que os estudos identitdrios tém o potencial de trazer impactos
positivos para suas praticas pedagogicas. Contudo, o desenvolvimento de um trabalho
critico em sala de aula, conforme apresentaremos nas discussOes a seguir, oferece
também conflitos, tensoes e dificuldades, que aqui buscamos problematizar como
desafios.

Ao falar sobre como ja trabalhou questdes de identidades e diferengas com

seus/suas alunos/as, Michel responde:

Nao, nao trabalhei, mas talvez porque eu prefiro nao enfatizar talvez a
diferenca. [...] Talvez fosse necessario ter certas discussoes em sala de aula,
as vezes por falta de tempo. As vezes também porque até agora eu nao tive
muita oportunidade, eu so tive turmas de nivel bdsico, entdao as vezes o
aluno nao tem como discutir isso sem usar a lingua materna. Entao, talvez
nao fosse tao interessante, mas € possivel, mas seria mais dificil no nivel
mais basico também. [Michel, entrevista em 09/06/2015] — Excerto 7.

De acordo com o excerto 7, o professor parece evitar trabalhar questdes de
identidade em sala de aula, pois prefere nao “enfatizar a diferencga”. Silva (2014) e Reis,

D’Almas e Mantovani (2014) discutem a maneira como buscamos homogeneizar as
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identidades, ja que trazer certas tematicas para a sala de aula requer discutir questoes
por vezes desconfortaveis e polémicas, questoes que envolvem ideologias e relagdes
de poder. Discuti-las requer desestabilizar crencas e valores que nos constituem como
sujeitos; envolve encarar as injusticas que nos cercam e das quais fazemos parte, algo
igualmente desafiador para professores/as e alunos/as.

E interessante notar que no excerto 1 o professor Michel fala sobre o que sdo
identidades: “construcdes discursivas que a gente faz, que sao feitas também pelos
outros sobre nds e que a gente assume”. Mesmo com essa definicao que mostra uma
compreensao que desnaturaliza as identidades, pois as considera como construcao e
nao como dado natural, Michel relata evitar trabalhar a questao da diferenca com
seus/suas alunos/as “por falta de tempo” e por acreditar que em turmas de “nivel
basico” nao é possivel discutir tematicas identitarias. Essa dificuldade relatada se
constitui, a nosso ver, como um desafio para o trabalho com identidades em sala de
aula, pois mostra um entendimento de que s6 seriam de fato problematizacao de
identidades discussdes que enfoquem diretamente questdes de raca ou classe, por
exemplo.

E possivel perceber que, apesar de trazer uma concepgao de identidade como
construgao social, Michel parece, ao mesmo tempo, desvincula-la da linguagem. Em
vista disso, talvez seja ainda necessario, na formagao de professores/as, desenvolver e
debater ainda mais a concepgao de que as identidades estao, como afirma Blommaert
(2005), em todas as interagoes que vivenciamos e em tudo o que nos define. Dessa
maneira, desde os niveis iniciantes estamos lidando com aspectos identitdrios: nos
exemplos que usamos, no vocabuldrio que ensinamos, nas fun¢des da lingua que
desenvolvemos. Assim, esse trabalho pode ser feito em toda sala de aula de linguas
(LIMA NETGO, 2017; PESSOA; HOELZLE, 2017).

Outro aspecto apontado pelo professor no excerto 7 foi o tempo em sala de aula.

De maneira geral, os/as professores/as dispdem de pouco tempo para discussoes e
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atividades extras, tendo em vista o contetido programatico previamente estipulado e
previsto para ser ministrado. Muitas vezes, o/a professor/a se vé atrelado/a ao livro
didatico, nao conseguindo se desvencilhar dele. Porém, como ja foi visto anteriormente
no relato da professora Maria, é possivel trazer um olhar critico e reflexivo partindo
dos proprios textos presentes no livro didatico. Como lembra Ferreira (2006, p. 35), o
ensino critico de linguas “relaciona-se com a forma como se ensina em sala de aula,
seus objetivos, seu papel na sociedade e a habilidade de agir reflexivamente”, ou seja,
nao se trata de uma metodologia a ser seguida, mas de uma forma de agir, de uma
postura a ser tomada, sempre tendo em mente o papel da escola e do/a professor/a de
educar e proporcionar problematizacdes de questdes sociais que produzem,
reproduzem e mantém injusticas e desigualdades. Nesse sentido, € possivel questionar
as imagens e os discursos presentes no proprio livro didatico, buscando problematizar
questOes identitarias e trazer as diversas situa¢des encontradas para a realidade dos/as
alunos/as.

No seu relato, a professora Rojo afirma ja ter discutido questdes polémicas em
sala de aula. Para ela, as identidades devem ser exploradas, embora nao seja algo

simples de se fazer, como se pode ver no relato a seguir:

Eu ja cheguei a problematizar em algumas aulas, mas eu acredito que seja
um problema sim, porque desafios para o professor é problematizar em sala
de aula aquilo que gera diferentes vertentes, diferentes ideias e que também
tem relacao com a religido. Entdao quando vocé fala de identidades, de algo
que caracteriza a pessoa, que identifica [incompreensivel] vocé vai esbarrar
com questOes muito proprias e muito pessoais e religiosas [...] Entao é um
problema para o professor problematizar isso porque ele tem [...] de mostrar
um caminho, de talvez construir um caminho de respeito nessa
problematizac¢do. Entao eu acho que o maior desafio do professor é como
construir esse caminho, porque durante a problematizagao sao levantadas
questoes que talvez o professor nado esteja preparado, ou que nao tenha
pensado antes de problematizar. [Rojo, entrevista em 20/06/2015] — Excerto
8.
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No excerto 8, Rojo reconhece a dificuldade em relagao a problematizacao de
identidades em sala de aula e a maneira sobre como fazé-lo. Para ela, discutir
identidades implica refletir sobre questdes religiosas, éticas e familiares, ou seja,
questdes que constituem as proprias identidades dos/as alunos/as, a maneira como se
veem inseridos/as no mundo social. Logo, um grande desafio estaria em como
conduzir a discussao, que questdes levantar, como problematizar os discursos, pois,
muitas vezes, “o professor nao esta preparado” para lidar com tal situagao, como Rojo
afirma no excerto 8. Sem duvida, discutir questdes identitarias e as relagdes de poder
nelas imbuidas requer formagao que auxilie no processo de conducdao da
problematizacdo. Sobre a nogao de preparo, nesse contexto de complexidade tao
desafiadora, entendemos que ele compreende a abertura para o que Skliar (2006, p. 32)
chama de “conversar” com a diferenca e “possibilitar a conversacao dos outros entre
si”. Essa conversa, segundo o autor, nao envolve simplesmente conhecer o/a outro/a
racionalmente, por meio de um saber cientifico, ou conhecé-lo/a textualmente (a partir
do que manuais e livros nos dizem), mas reconhecé-lo/a em suas experiéncias e
assumir-se também responsavel por ele/a, como também discutem Mastrella-de-
Andrade e Pessoa (2019). A nosso ver, isso requer o entendimento de que, em nossas
salas de aula, nossos discursos estao em agao e movimentam nossas identidades. Isso
traz, também, como consequéncia, a necessidade de questionarmos esses discursos,
conversando com as diferencas e entendendo-as mais como propriedades constantes
da existéncia humana do que como categorizagoes fixas. Como discute Skliar (2006, p.
23), é preciso “conversar” com as diferencas, o que nao significa marcar os diferentes,
uma vez que essa nomeacgao poderia ser um processo colonialista de designar bons e
ruins, melhores e piores dentro da sala de aula de linguas.

Ainda sobre a ideia de que “o professor nao esteja preparado”, como ressaltou
Rojo no excerto 8, acreditamos que, muitas vezes, a ideia de preparo € a idealizacao de

uma formacgao que deva dar conta de todas as complexidades da vida social presentes

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 871



Porto, Mastrella de Andrade | p. 850-878 Estudos identitarios e formacao critica de professores/as...

na escola, tendo respostas certas e fixas para todas as questdes e todos os contextos.
Isso seria, de fato, impossivel de ser alcangado na formacao docente, como discutem
Lopes e Borges (2015) e Mastrella-de-Andrade e Pessoa (2019). Muitas vezes, o/a
professor/a procura informacoes e possiveis respostas com receio de deixar lacunas,
como se fosse possivel preencher todos os vazios que as discussodes fatalmente vao
evidenciar. Vazios esses que se tornam importantes no momento em que nos levam a
outros questionamentos (PORTO, 2016). Entretanto, entendemos aqui que os estudos
identitarios, ao enfocarem as identidades — rotulagdes, categorizagdoes — enquanto
construcao e nao naturalmente dadas, podem contribuir para promover a abertura
necessaria da parte do/a professor/a para acolher essas questoes em sala de aula, dar
espacgos para o didlogo, compreender os discursos que participam na construcao das
identidades e a que interesses servem, de maneira que, nao apenas os pontos de vista
dos/as alunos/as possam ser problematizados, mas também os do/a proprio/a

professor/a.

7. Reflex0es finais

Neste artigo, refletimos sobre a contribuicao dos estudos identitarios em uma
perspectiva cultural e pds-estruturalista sobre a pratica pedagdgica de professores/as
de linguas, enfocando os desafios e as dificuldades de problematizar questdes
identitarias em sala de aula, bem como sua importancia para uma formacao cidada
com vistas a transformacao social.

A partir das falas dos/as professores/as participantes, entendemos que os
estudos identitarios trazem contribuigoes positivas para suas praticas pedagogicas, em
relacdo a: entender que as identidades sao construidas na linguagem, ou seja, elas nao
sao naturais; ter consciéncia das multiplas identidades possiveis ao se falar uma
lingua, ndo somente a do/a falante nativo/a; trabalhar criticamente com o livro

didatico, questionando e reconstruindo as identidades ali encontradas; optar por
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materiais didaticos que abordam temas sociais capazes de fomentar discussoes,
desnaturalizar identidades, romper com legitima¢des impostas e democratizar o
acesso e a fala na sala de aula; perceber a sala de aula como espago de construgao de
identidades nas interagoes que ali se dao em todo o tempo; ver no ensino a
possibilidade de formagao cidada critica dos/as aprendizes e questionar o ensino de
linguas como espaco de neutralidade, abrindo oportunidades para decolonializa-lo e
torna-lo mais relevante para seus préprios contextos.

Quanto aos desafios para problematizar identidades em sala de aula, o tempo e
o nivel da lingua foram apontados como fatores impeditivos ou que criam
dificuldades, na compreensao dos/as professores/as participantes. De fato, ao
trabalhar com o livro didatico, o contetido a ser ministrado é previamente definido,
restando pouco tempo para atividades extras. Porém, foi possivel observar que
podemos desenvolver uma abordagem critica no préprio material de apoio, como
também aponta Kumaravadivelu (2012).

O nivel dos/as alunos/as foi outro ponto citado pelos/as professores/as como
dificuldade para trazer os estudos identitdrios para a sala de aula. Acreditamos que,
desde os niveis iniciais, podemos sensibilizar nossos/as alunos/as para a reflexao e o
posicionamento critico, buscando compreender por que as coisas vieram a se dar da
forma como estao (PENNYCOOK, 2001), além de proporcionar outras imagens sobre
as relagOes sociais, diferentes das tradicionalmente encontradas nos materiais de
ensino. Isso pode ser visto em pesquisas contemporaneas cujo foco esta no trabalho
com educagao linguistica critica em turmas iniciantes, apontando para o
favorecimento de reflexdes e visoes menos cristalizadas sobre identidades sociais,
além de possibilitar desenvolver o nivel linguistico dos/as alunos/as, bem como o seu
agenciamento (LIMA NETO, 2017; PESSOA, 2014).

Outro desafio (e dificuldade) apontado pelos/as professores/as participantes foi

quanto a maneira de problematizar identidades, em como desnaturaliza-las. Nesse
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sentido, é importante destacar que nao ha regras fixas sobre esse agir pedagdgico, uma
vez que nao € possivel prever os discursos e os questionamentos que possam surgir
nas discussoes, e que nosso papel como professor/a ndo envolve ter respostas para
todas as situagOes, mas, sim, desnaturalizar as identidades, ou seja, questionar praticas
sociais, desconstruir o que ja estd dado de antemao, refletindo sobre o processo de
construgao dessas praticas, o que requer perpassar por questoes historicas, sociais,
culturais e politicas (PORTO, 2016). Para tanto, é primordial que o/a professor/a
proporcione ambiente favoravel a fim de que os/as alunos/as possam expor seus
pontos de vista de maneira segura e confortavel.

Dessa maneira, acreditamos que a formagao inicial e continuada de
professores/as com foco em identidades se mostra um caminho possivel. Tais estudos
sao fundamentais para que possamos repensar o conceito de lingua e sua fungao social.
Eles possibilitam desenvolver reflexdes criticas para repensarmos as proprias praticas
sociais que nos constituem.

Tendo discutido aqui o potencial impacto dos estudos identitdrios para a
formacao docente, com este estudo buscamos também pensar e propor que as questdes
identitarias sejam, de maneira sistematizada e propositada, inseridas nos programas e

curriculos de formacao de professores/as de linguas.

Referéncias bibliograficas

BLOMMAERT, ]. Discourse: A critical introduction. Cambridge: Cambridge
University Press, 2005. DOI https://doi.org/10.1017/CB0O9780511610295

BRENNEISEN, E.; TARINI, A. M. F. Identidade, diferenca e pluralidade: um olhar
para a sala de aula. Revista Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 11, n. 1, p. 81-89, 2008.
Disponivel em:  http://www.rle.ucpel.tche.br/index.php/rle/article/view/127/96.
Acesso em: 26 jun. 2015.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanca social. Traducdo de Izabel Magalhaes.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2008.

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 874


https://doi.org/10.1017/CBO9780511610295
http://www.rle.ucpel.tche.br/index.php/rle/article/view/127/96

Porto, Mastrella de Andrade | p. 850-878 Estudos identitarios e formacao critica de professores/as...

FERREIRA, A. J. Formacao de professores: raca/etnia. Cascavel: Coluna do Saber,
2006.

FERREIRA, A. J; BRIGOLLA, F. C. A representacao do género feminino em livros
didaticos de lingua inglesa. Revista Uniabeu, Rio de Janeiro, v. 6, n. 14, p. 1-19, 2013.
Disponivel em: http://revista.uniabeu.edu.br/index.php/RU/article/view/841. Acesso
em: 12 dez. 2015.

FLICK, U. Introducao a pesquisa qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HALL, S. A identidade cultural na pds-modernidade. Tradugao: Tomaz Tadeu da
Silva. Rio de Janeiro: Lamparina, 2014.

JORDAO, C. Decolonizing identities: English for internalization in a Brazilian
university. Interfaces Brasil/Canada, v. 16, n. 1, p. 191-209, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/interfaces/article/view/7683.  Acesso
em: 03 fev. 2017.

KUMARAVADIVELU, B. Individual identity, cultural globalization and teaching
English as an international language: The case for an epistemic break. In: ALSAGOFF;
L., RENANDYA, W.; HU, G., MCKAY, S. L. (ed.). Teaching English as an
international language: Principles and practices, New York: Routledge, 2012, p. 9-27.

LANDER, E. Ciéncias sociais: Saberes coloniais e eurocéntricos. In: LANDER, E. (org.).
A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
Latinoamericanas. Coleccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad Autéonoma de Buenos Aires,
Argentina, 2005, p. 8-23.

LIMA NETO, L. M. de. Ensino critico de linguas: reprodugao social e resisténcia em
uma sala de aula de lingua inglesa. 2017. 218 f. Dissertacao (Mestrado em Letras e
Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2017.

LOPES, A. C.; BORGES, V. Formagao Docente: Um projeto impossivel. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 45 n. 157, p. 486-507, 2015. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=5010015742015000300486&script=sci_abstractétl
ng=pt. Acesso em: 23 mar. 2016. DOI https://doi.org/10.1590/198053143065.

LUDKE, M; ANDRE, M, E. D. A. Pesquisa em educacdo: Abordagens Qualitativas. 2.
ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 875


http://revista.uniabeu.edu.br/index.php/RU/article/view/841
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/interfaces/article/view/7683
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015742015000300486&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010015742015000300486&script=sci_abstract&tlng=pt
https://doi.org/10.1590/198053143065

Porto, Mastrella de Andrade | p. 850-878 Estudos identitarios e formacao critica de professores/as...

MASTRELLA, M. R. Inglés com lingua estrangeira: entre o desejo do dominio e a luta
contra a exclusao. 2007. 321 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) —
Universidade Federal de Goiania, Goiania, 2007.

MASTRELLA-DE-ANDRADE, M. R. Quem aprende e onde se ensina inglés? Desafios
do ensino da competéncia linguistico-comunicativa na formacao docente. SIGNUM:
Estudos da Linguagem, v. 14, n. 1, p. 345-362, 2011. DOI https://doi.org/10.5433/2237-
4876.2011v14n1p345

MASTRELLA-DE-ANDRADE, M. R. Pods-modernidade e ensino de linguas
estrangeiras: tendéncias e desafios. Horizontes de Linguistica Aplicada, Brasilia, v. 9,
n. 1, p- 102-117, 2010. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/813/702 Acesso em: 18
jan. 2015. DOI https://doi.org/10.26512/rhla.v9i1.813

MASTRELLA-DE-ANDRADE, M. R.; PESSOA, R. R. A Critical, Decolonial Glance at
Language Teacher Education in Brazil: On Being Prepared to Teach. D.E.L.T.A., Sao
Paulo, [S.1], V. 35, n. 3, maio 2019. Disponivel em:.
https://revistas.pucsp.br/delta/article/view/44219. Acesso em: 11 ago. 2019. DOI:
https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350306.

MENEZES DE SOUZA, L. M. T. Para uma redefini¢ao de Letramento Critico: conflito
e producao de Significacao. In: MACIEL, R. F.; ARAU]JO, V. de A. (org.) Formacao de
professores de linguas: ampliando perspectivas. Jundiai: Paco editorial, 2011.

MAALOUEF, A. In the name of identity: violence and the need to belong. New York:
Penguin Books, 2000.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa interpretativista em Lingiiistica Aplicada: a linguagem
como condicao e solugao. D.E.L.T.A. Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 329-338, 1994. Disponivel
em: https://pt.scribd.com/doc/315214851/MOITA-LOPES-Pesquisa-Interpretativista-
Em-LLA-1994. Acesso em: 12 abr. 2015.

MOITA LOPES, L. P. Linguagem e escola na construgao de quem somos. In:
FERREIRA, A. ]. (org.). Identidades sociais de raca, etnia, género e sexualidade:
praticas pedagogicas em sala de aula de linguas e formacdo de professores/as.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2012. p. 9-12.

NORTON, B. Identity and Language Learning: Gender, Ethnicity and Educational
Change. Harlow, England: Pearson Education, 2000.

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 876


https://doi.org/10.5433/2237-4876.2011v14n1p345
https://doi.org/10.5433/2237-4876.2011v14n1p345
https://periodicos.unb.br/index.php/horizontesla/article/view/813/702
https://doi.org/10.26512/rhla.v9i1.813
https://revistas.pucsp.br/delta/article/view/44219
https://doi.org/10.1590/1678-460x2019350306
https://pt.scribd.com/doc/315214851/MOITA-LOPES-Pesquisa-Interpretativista-Em-LA-1994
https://pt.scribd.com/doc/315214851/MOITA-LOPES-Pesquisa-Interpretativista-Em-LA-1994

Porto, Mastrella de Andrade | p. 850-878 Estudos identitarios e formacao critica de professores/as...

NORTON, B.; MCKNNEY. An identity approach to second language acquisition. In:
ATKINSON, D. Alternative approaches to second language acquisition. London;
New York: Routledge, 2011, p. 73-94.

PENNYCOOK, A. Critical Applied Linguistics: a critical introduction. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates, 2001. DOI https://doi.org/10.4324/9781410600790

PESSOA, R. R. A critical approach to the teaching of English: pedagogical and identity
engagement. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 14, p. 353 - 372, 2014. DOI
https://doi.org/10.1590/51984-63982014005000005

PESSOA, R. R,; SILVESTRE, V. P. V,; MONTE-MC)R, W. (org.). Perspectivas criticas
de educacdo linguistica no Brasil: trajetorias e praticas de professoras(es)
universitarias(os) de inglés. Sao Paulo: Pa de Palavra, 2018.

PESSOA, R. R, URZ]::DA—FREITAS, M. T. Lingua como espago de poder: uma
pesquisa de sala de aula na perspectiva critica. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada. Belo Horizonte,v. 16,n. 1,p. 133-156, 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=5198463982016000100133&script=sci_abstract&tl
ng=pt. Acesso em: 14 jun. 2017. DOI https://doi.org/10.1590/1984-639820158394.

PESSOA, R. R,; HOELZLE, M. ]J. L. R. Ensino de linguas como palco de politica
linguistica: mobilizacdo de repertdrios sobre género. Trabalhos em Linguistica
Aplicada - Unicamp. v. 56, n. 3, p. 781-800, 2017. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8649840/0.  Acesso
em: 20 jan. 2018. DOI http://dx.doi.org/10.1590/010318138649840291441.

PORTO, W. A. A. Letramento critico na sala de aula de francés: foco em identidades
sociais de género e racga/etnia. 2016. 218 f. Dissertacao (Mestrado em Linguistica
Aplicada) —Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2016.

REIS, S; D’ALMAS. J. MANTOVANI L. Leituras criticas para transformagao do
cotidiano. In: EL KADRI, M. S.; PASSONI, T. P,; GAMERO, R. (org.). Tendéncias
contemporaneas para o ensino de lingua inglesa: Propostas didaticas para a educagao
basica. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. p. 125-150.

SILVA, T.T. (org.). A produgao social da identidade e da diferenca. In: SILVA, T. T. da
(org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes,

2014. p. 73-102.

Dominios de Lingu(@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 877


https://doi.org/10.4324/9781410600790
https://doi.org/10.1590/S1984-63982014005000005
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S198463982016000100133&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S198463982016000100133&script=sci_abstract&tlng=pt
https://doi.org/10.1590/1984-639820158394
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8649840/0

Porto, Mastrella de Andrade | p. 850-878 Estudos identitarios e formacao critica de professores/as...

SKLIAR, C. A inclusdao que € nossa e a diferenga que é do outro. In: RODRIGUES, D.
Inclusao e Educagao: Doze olhares sobre a educagao inclusiva. Sao Paulo: Summus,
2006. p. 15-34.

TILIO, R. C. A representacao do mundo no livro didatico de inglés como lingua
estrangeira: uma abordagem sdcio-discursiva. The Especialist, Sao Paulo, v. 31, n. 2,
p. 167-192, 2010. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/7167. Acesso em: 27 mai. 2016.

VIEIRA-ABRAHAO, M. H. A formagio do professor de linguas de uma perspectiva
sociocultural. SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, v. 15, n. 2, p. 457-480, 2012.
Disponivel em: http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/12736.
Acesso em: 26 set. 2015. DOI http://dx.doi.org/10.5433/2237-4876.2012v15n2p457.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducao teorica e conceitual. In:
SILVA, T. T. da (org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.
Petropolis: Vozes, 2014. p. 7-72.

ZACHARIAS, N. T. Acknowledging Learner, Multiple Identities in the EFL
Classroom. K@ata, Indonésia, v. 12, n. 1, p. 26-41, 2010. DOI
https://doi.org/10.9744/kata.12.1.26-41.

Artigo recebido em: 30.03.2019 Artigo aprovado em: 25.11.2019

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 878


https://revistas.pucsp.br/index.php/esp/article/view/7167
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/signum/article/view/12736
http://dx.doi.org/10.5433/2237-4876.2012v15n2p457
https://doi.org/10.9744/kata.12.1.26-41

DOI: 10.14393/DL43-v14n3a2020-7

O efeito do ensino de relacdes grafofonologicas na

reducao de erros ortograficos na Educacao de Jovens e
Adultos

The effects of teaching graphophonological relations on the reduction
of orthographic mistakes in Youth and Adult Education

Francisca Aline Almeida SILVA®
Ronaldo Mangueira LIMA JUNIOR™

RESUMO: A escrita é socialmente
valorizada, pois representa o saber
legitimado e também possibilita o acesso
aos bens de cultura. Escrever, pautado
pelo que orienta a norma ortografica,
torna-se uma necessidade para que o
individuo realize um uso eficiente da
lingua e nao seja estigmatizado pelo
dominio de apenas uma modalidade
linguistica. Nas varias etapas de ensino,
ainda se percebem dificuldades na
ortografia; entretanto, com alunos que
apresentam uma trajetoria  escolar
irregular, como os da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), as dificuldades sao
acentuadas. Este trabalho, portanto,
objetiva avaliar os efeitos do ensino das
relacdes grafofonoldgicas na reducao dos
casos de desvios a norma na turma de
modalidade EJA nivel VI (8%/92 anos). O
objeto de andlise consiste dos trés erros
mais frequentes na turma, constatados a
partir de investigacao diagnodstica, sendo
eles o apagamento do <r> em coda de
verbos no infinitivo, a hipercorrecao da
grafia da coda de verbos terminados em

ABSTRACT: Writing is socially valued,
as it represents verified knowledge and
enables users to cultural assets. Writing
according to orthographic norms is
essential for one to make an efficient use
of the language and not be stigmatized for
having only the oral modality. In the
various stages of teaching, difficulties are
still detected in spelling; however, with
students at an irregular educational
trajectory, such as those of the Youth and
Adult Education (YAE), the difficulties
are even greater. Thus, this study aims to
evaluate the effects of the teaching of
graphophonological relations in the
reduction spelling mistakes in a class of
YAE level VI (8th/9th grades). The data
consist of the three most frequent
mistakes in class, previously verified in a
diagnostic data collection, and they were
the deletion of <r> in coda of verbs in the
infinitive, the supergeneralization of the
grapheme used to mark the coda of verbs
ending in [w], and monophthongation of
verbs in the perfect tense of the indicative.
An action research was carried out with
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[w], e a monotongagao de verbos no
pretérito perfeito do indicativo. Trata-se
de wuma pesquisagdo com avaliacao
qualiquantitativa dos dados de pré e pos-
testes entremeados por atividades
interventivas. Os resultados apontaram a
pertinéncia de um trabalho sistematizado
com a ortografia a fim de corrigir
problemas que tendem a se perpetuar na
trajetoria escolar dos alunos, uma vez que
a quantidade de desvios diminuiu de 103
para 24 ap0s as intervengoes. Chegou-se a
conclusao de que atividades ortograficas
que relacionem os conhecimentos da
turma a informacOes sobre a estrutura e
sobre o funcionamento da lingua ajudam
a reduzir desvios a norma.

PALAVRAS-CHAVE: Ortografia.
Educacao de Jovens e Adultos. Relagdes
grafofonoldgicas.

qualitative and quantitative analyses of
the data, which were a set of pre-tests,
intervention activities, and a set of post-
tests. The results point to the pertinence of
systematized work with spelling in order
to decrease problems that tend to linger in
the educational trajectory of students, for
the number of mistakes decreased from
103 to 24 after the intervention. The
conclusion is that orthographic activities
that relate the knowledge students
already have to information on the
structure and functioning of the language
help reduce deviations from the norm.

KEYWORDS: Orthography. Youth and
Adult Education. Graphophonological
relations.

1 Introducao

A escrita nem sempre existiu, ¢ uma dentre as varias inven¢oes da humanidade.
Outros sistemas de escrita, com propriedades, principios e objetivos distintos, foram
criados antes da invengao do alfabeto. Inicialmente, destacavam os registros do
significado global da palavra como a escrita pictografica e ideografica e, no decorrer
da histéria humana, com a evolucao dos sistemas de escrita, observa-se a criacao de
sistemas que passaram a notar as partes sonoras que compde as palavras. O sistema
de escrita alfabético usado em nosso idioma baseia-se nessa notagao.

Se por um lado, em muitas épocas e em muitas civilizagdes foi possivel viver
sem escrever, por outro, na nossa, nao dominar a escrita pode implicar algumas
dificuldades, pois o uso que dela fazemos nas nossas atividades diarias pressupde uma

relacdo de dependéncia da qual poucos conseguem escapar. Por isso, também ha
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preceitos que estabelecem o que é esperado das pessoas no que se refere ao dominio
dessa habilidade.

Logo, entendemos que a escrita ortografica é uma convengao social criada a
partir do sistema de escrita alfabético. O portugués s6 fixou uma convengao ortografica
a ser adotada por todos os usuarios do idioma no século XX. Tal escrita foi criada como
um recurso para possibilitar que todas as pessoas conseguissem interagir de maneira
uniforme, sendo compreendidas, embora apresentem varia¢des consideraveis na fala.
O dominio da escrita garante acesso aos bens de cultura socialmente valorizados.
Dessa forma, nao se expressar adequadamente de acordo com o padrao vigente pode
gerar estigma ja que as convengoes estabelecidas sdo taxativas quanto a grafia correta
ou incorreta de uma palavra. Soares (2017) destaca que inseridos, como estamos, em
uma sociedade grafocéntrica, as possibilidades de participacao econdmica, politica,
social, cultural sao possiveis, principalmente, através do dominio da escrita. Nesse
contexto, cabe a escola o papel de oferecer ao aluno a capacidade de transitar em todas
as esferas sociocomunicativas com relativa autonomia.

Dentre os aspectos que envolvem a lingua, o ensino da ortografia, por seu
carater elementar, parece ser entendido como importante apenas no processo inicial
de aprendizagem. Olhando por outro prisma a aprendizagem da escrita, temos a
Educacdo de Jovens e Adultos, que é uma modalidade de ensino permeada de
especificidades. Ela ja pressupoe uma defasagem educacional, visto que, por algum
motivo, os alunos tiveram de interromper os estudos ou nao os iniciaram no periodo
adequado A aprendizagem, nesses casos, acontece num outro ritmo e o dominio da
escrita como forma de insercao social no mundo letrado, e seu nivel mais basico — a
ortografia — torna-se uma das principais metas dos alunos.

Entretanto, a apropriagao da escrita ndo se torna simples em decorréncia de
haver regularidades e irregularidades a serem observadas. Assim, nas primeiras

tentativas de transcrever para o papel o que se ouve, percebe-se que a relacao fonema-
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grafema nao é biunivoca. Lemle (2007) apresenta essa relagdo como um casamento
nem sempre monogamico, pois, apesar de ideal, sé se realiza em poucos casos. Sendo
a fala a primeira referéncia de lingua, o apoio na oralidade sera a estratégia mais usada
para realizar essa “transcri¢ao”. Partindo desse principio, observa-se a importancia da
reflexdo sobre o funcionamento da lingua como forma de compreender e aprimorar a
escrita.

Este estudo buscou avaliar os efeitos do ensino das relagdes grafofonologicas na
reducao de casos de desvios a norma ortografica na escrita de alunos de EJA. De modo
especifico pretendemos: A) investigar os casos mais frequentes de desvio a norma
verificados na escrita dos alunos; B) elaborar e conduzir atividades reflexivas com
énfase na relacao grafema-fonema a fim de promover um dominio consciente da
norma ortografica e C) avaliar os efeitos das atividades que propiciam a reflexao sobre

o funcionamento da Lingua na diminui¢ao de desvios ortograficos.

2 Escrita e poder

Diferentemente da fala que nao requer sistematizagao formal para dela fazer
uso, ainda que resultante de sistematicos processos que vao desde os primeiros
“gestos” de fala até a articulagao de sentencas, a escrita como convengao social nao se
adquire espontaneamente, mas precisa ser aprendida. Isso fica evidente ao
observarmos que ha muitas pessoas adultas que nao sabem ler nem escrever apesar da
exposigao, ao longo da vida, a materiais escritos. Numa sociedade de base
grafocéntrica, ndo ter o dominio adequado dessas habilidades implica estar excluido
dos bens culturais por ela acessados.

Se no inicio do século passado a escrita era privilégio de uma elite seleta que
podia acessar a esses bens visto que nessa época mais de 65% da populacao com 15
anos ou mais era analfabeta, hoje ¢ requisito para muitas atividades cotidianas. Na

dindmica das relagdes sociais, muitas tarefas podem ser realizadas por uma pessoa
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analfabeta, outras, no entanto, ndo. E possivel tomar um Onibus para ir ao
supermercado, localizar a rua onde ele se situa e fazer compras. Todavia, ndo sera
capaz de redigir a lista dos produtos que pretende comprar, tarefa que exige o dominio
da escrita. Portanto, ela, a0 mesmo tempo em que proporciona a insercao das pessoas
no contexto letrado, pode ser motivo de discriminacao.

A pessoa analfabeta ou semianalfabeta, sobretudo jovem-adulto, consciente da
distingao social existente entre essa condigao e o alfabetizado, utiliza-se de estratégias
variadas para mascarar sua dificuldade. E legitimada pelo senso comum a ideia de que
¢ responsabilidade exclusiva do sujeito a aprendizagem e a utilizacdo da escrita
ortografica da lingua portuguesa e esse pressuposto refor¢a o poder atribuido a quem
a utiliza convenientemente. Parece haver um idedrio meritocratico que serve para
velar os preconceitos e desqualificar os discursos das populagdes mais empobrecidas.

Soares (2017, p.174) reflete o significado da escrita no contexto atual:

As sociedades modernas, porém, sao fundamentalmente
grafocéntricas; nelas, a escrita esta profundamente incorporada a vida
politica, econdmica, cultural, social, e é ndo sé enormemente
valorizada, mas, mais que isso, € mitificada (é frequente, por exemplo,
a suposicao de que na escrita é que esta o discurso da verdade, que s6
a escrita é o repositdrio do saber legitimo).

E bem verdade, contudo, que essa relevancia atribuida a escrita nao se encerra
na habilidade técnica. Como defende Kleiman (2008), o dominio da escrita enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia é importante para um uso significativo em
contextos especificos e com objetivos especificos. Essa capacidade que supera o
simples dominio da técnica também é defendida por Kato (2009) quando destaca que
o letramento esta relacionado a apropriacao da escrita incorporando as praticas sociais
que a demandam.

O poder atribuido a escrita pressiona o aluno, que nao a domina de forma

segura, a procurar a escola por acreditar que ao aprendé-la tera acesso aos espagos
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letrados. A lingua, segundo Gnerre (1998), é o arame farpado mais poderoso para
bloquear esse acesso. O autor destaca que os cidadaos, apesar de declarados iguais
perante a lei, sdo, na realidade, discriminados ja na base do mesmo codigo em que a
lei é redigida (GNERRE, 1998), pois o texto constitucional é produzido de forma tal
que muitos nao o compreendem. Escrever do modo convencionado, entdo, além de
uma necessidade na sociedade atual, representa o saber e a verdade, é um instrumento
de libertagao no sentido de que estara desprendido de uma das possiveis situagoes de
constrangimento e exclusao. Por outro lado, concordamos com Bagno (2007) que
dominar a variedade culta da lingua nao provoca a ascensdo social das classes
marginalizadas, pois as desigualdades tém raizes mais profundas. No entanto, é papel
da escola oferecer os subsidios para que todos utilizem a lingua em suas diversas
variedades, conforme o contexto comunicativo exigir.

Partindo desse pressuposto, nao se pode negligenciar a importancia da
alfabetizacdo a todos, em especial para aqueles que se escondem de situagdes em que
o uso da escrita vai lhes ser cobrado. Em contrapartida, convém nao esquecer o abismo
existente entre a norma que lhe serd exigida e os conhecimentos que possuem apoiados
na oralidade a qual fara analogias para associar a escrita. Em muitos casos, a norma
linguistica ensinada na escola parece uma “lingua estrangeira” para os alunos
oriundos de ambientes sociais em que utilizam cotidianamente uma variedade do
portugués nao-padrao (BAGNO, 2007). Todavia, essa lacuna vai sendo preenchida a
medida que se estabelece uma relagao entre o conhecimento normativo que se busca e
as hipdteses da lingua que o estudante ja possui.

Uma questdo que se impde, dessa forma, ao tratarmos a escrita diz respeito ao
que a escola exige do aluno. Espera-se que ele escreva certo, ou seja, com base na
norma padrao da lingua. No entanto,nos momentos iniciais da
aprendizagem, escrever conforme a regra gramatical pressupde grande limitagao,

porque, desconhecendo as particularidades do funcionamento linguistico, o aluno se
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apoia exclusivamente na fala. Para o aluno que esta se alfabetizando, uma corresponde
a outra sem ressalvas.

Por essa relagao direta entre fonema e grafema nao se constituir sempre uma
verdade, o aluno vai incorrer frequentemente em "erros" e, dentro e fora da escola, eles
sao utilizados como fonte de censura e discriminagao. Muitas vezes a competéncia
textual é confundida com desempenho ortografico e esses erros cometidos sobrepujam
os avangos obtidos pelo aluno (MORALIS, 2008).

A doutrina do erro arraigada na nossa cultura até hoje € preconceituosa, porque
desconsidera que o falante foge a norma, impulsionado pelas regras gramaticais
proprias internalizadas, as quais sao o resultado de seus conhecimentos linguisticos.
Observando prioritariamente aspectos socioculturais, as constru¢des diversas da
norma sao usadas para legitimar o estigma que acompanha quem assim se expressa.
No entanto, o erro diz mais sobre o que o aluno ja sabe do que o contrario e essas
informagoes valiosas sinalizam o caminho para supera-lo. Trata-se, portanto, de
conceitos preconcebidos, idealiza¢des inflexiveis de falantes da norma culta perante
aos falantes de outras variantes.

Ao tratar do conhecimento ortografico, a escola se preocupa muito em verifica-
lo e cria poucas oportunidades para ensinar ortografia. Esquece-se de que os erros sao
excelentes oportunidades de aprendizagem, diagnosticando as informacdes que ja
possuem e direcionando a confirmacao ou a exclusao da hipdtese formulada. O
enfoque desproporcional dado ao erro possibilita que a aprendizagem ceda lugar ao
desestimulo. No caso especifico da EJA, as experiéncias da vida diaria ja
oportunizaram situagoes de descrédito em fun¢ao do ndo dominio da norma, assim
sendo, a baixa autoestima desses alunos pode ser facilmente reforcada com uma
abordagem errdnea.

O analfabeto, principalmente o que vive nas grandes cidades, sabe, mais do que

ninguém, qual é a importancia de saber ler e escrever, para sua vida como um todo
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(FREIRE, 1991). As necessidades do cotidiano cobram esses conhecimentos para agir
no mundo, desde ir e vir a manifestar-se e defender seus direitos, sobretudo quando
estes estiverem ameacados.

O grupo dos que possuem pouca ou nenhuma escolarizagao experimenta sim
limitagdes ao exercicio dos direitos que constituem a cidadania. Nesse ambito,
podemos destacar a relagao entre a fala e a escrita. No campo da oralidade, o nao
alfabetizado pode atuar, mas a escrita ¢ o veiculo que documenta, que valida
informagoes, sem ela, fica o dito pelo nao dito, uma vez que a possibilidade de rever,
de retornar a qualquer momento, de confirmar ou refutar s6 é possivel pela escrita.

Sobre os limites impostos pelo seu uso social, Souza (2004, p.355) destaca que

[...] além de espagos cotidianos que exigem o conhecimento de escrita,
bancos, hotéis, institutos de previdéncias, documentos oficiais, o
sujeito sem a escrita fica ainda privado de imergir em jornais, revistas,
livros, restringindo a construcao do imagindrio pessoal e social. As
restri¢does tendem ao nivel estratégico, entendido como aquele em que
ha vozes diferentes, falando de questdes cotidianas ou mais
elaboradas, ao tempo em que permite o cruzamento da propria voz de
quem escreve ou lé.

Apesar do valor social atribuido ao texto escrito, ndao € prudente reforcar a
classica oposicao entre ele e a oralidade. Parece haver uma barreira entre ambos em
que, de um lado, reside a beleza e a correcao e, do outro, a feiura e a imperfeigao. Desse
modo, ao aprender a ler e a escrever, o aluno passaria de uma cultura a outra. Por esse
prisma, parece haver a necessidade da suplantacdo de uma variedade linguistica que
lhe é familiar para que em seu lugar desenvolva uma nova variedade que, muitas
vezes, causa-lhe estranheza. Importante é que a escola proporcione espago para que as
culturas se entrecruzem e desestimule a ideia valorativa a elas associadas.

A escrita ortografica convencionada € unica, porque necessita de ser
compreendida por todos os falantes, independente dos varios aspectos que os

distinguem. A escola cabe trabalhar adequadamente com as diversidades e fazer o
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aluno perceber que nao ha uma forma tnica de se comunicar e que a sua nao esta
incorreta, ela deve se adequar ao contexto de uso. A instituicdo de ensino entao vai
conferir-lhe instrumentos para realizacdo dessa adequacao sempre que lhe for

necessario.

3 A escrita ortografica

A norma ortografica se constitui de uma convengao social que unifica a escrita
das palavras (MORAIS, 2010) e permite que possamos nos comunicar com mais
facilidade. No entanto, as diferencas entre fonema e grafemas precisam ser
ponderadas. A possibilidade de escrever tal qual falamos num pais com multiplos
falares como o nosso ocasionaria muitas incompreensoes.

Como exemplifica Cagliari (1999, p.67),

[...] poderiamos ter publicacdes que revelassem, pela escrita, as
caracteristicas fonéticas da lingua do escritor, mas, sem duvida
alguma, um grande caos tomaria conta da escrita e da leitura. Por
exemplo, alguém observando a propria fala poderia escrever coisas
como pfsora, psicréta, potch, parato (prato), droba (dobrar)... e ai o
trabalho de decifragao linguistica da escrita seria, sem davida alguma,
uma tarefa extenuante.

Por esse motivo, é necessdria a ajuda para que o estudante que apreendeu como
alingua funciona, ja que € falante dela, aprenda como a norma ortografica atua. Assim,
a medida que o aluno reconhece as estruturas linguisticas basicas — como os morfemas
e as classes de palavras —, torna-se apto a refletir sobre a normatizagao ortografica,
aprimorando o conhecimento acerca da lingua escrita e favorecendo o
desenvolvimento da competéncia discursiva.

Grafar as palavras da forma convencionada se torna uma preocupagao e, nao
raramente, gera constrangimento para o usuario da lingua porque revela de imediato
seu grau de escolaridade (CAGLIARI, 2002). O dominio da linguagem escrita ndo se

da pela simples aquisi¢cao dos signos visuais, mas ha a necessidade da apropriagao das
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subjetividades inerentes ao codigo para que a correspondéncia fonema-grafema nao
seja percebida erroneamente.

Considerando que o sistema alfabético ¢ uma representagao notacional criada
com a finalidade de representar os sons da fala humana, seria comodo pensar que o
objetivo foi atingido com éxito. A escrita alfabética que estabelece uma relagao direta
entre letra e som é apenas o primeiro passo para a escrita ortografica, pois ela nao ¢
suficiente para a comunicagdo em todos os casos. Se tomarmos como exemplo o
Portugués Brasileiro, perceberemos que ha casos de correspondéncias diretas entre
letra (grafema) e sons (fonemas) como “p”, “b”, “t”( exceto quando é realizado como
alofone [tf] ) “d”, “t”, “v”, mas ha casos em que um fonema ¢ representado por mais
de uma letra e uma letra pode produzir varios sons. Sobre essa relagao Lemle (2007,

p-17) esclarece:

Na verdade, temos em portugués pouquissimos casos de
correspondéncia biunivoca entre sons da fala e letras do alfabeto.
Chama-se correspondéncia biunivoca aquela em que um elemento de
um conjunto corresponde a apenas um elemento de outro conjunto, ou
seja, ¢ de um para um a correspondéncia entre os elementos, em ambas
as diregoes.

A medida que o aluno observa a falta de correspondéncia entre letra e som,
inicia-se o periodo em que necessita de mais ajuda para confirmar ou nao suas
hipdteses. Lemle (2007) sistematiza a relacao entre eles em quatro etapas: a teoria do
casamento monogamico em que hd a relagao direta de um para um; a teoria com
restricdes de posicdo em que a posi¢ao condiciona a escolha; as partes arbitrdrias do
sistema que abriga as idiossincrasias e, por fim, um pouco de morfologia em que
aspectos gramaticais sao condicionantes da escrita.

Para um auxilio eficiente do professor, é importante entender como se organiza
a norma ortografica da lingua. Tomaremos como referéncia para esse trabalho as

contribui¢des de Morais (2007; 2008) que apresenta uma estruturacao a partir das
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regularidades e das irregularidades. Segundo ele, existem diferentes critérios por tras
da relacdo entre os sons e as letras. Destaca, no primeiro grupo, trés tipos de relagdes
regulares: diretas, contextuais e morfoldgico-gramaticais. Nas diretas, nao existe
competicao de letras para grafar determinado som, para cada som corresponde uma
letra; nas contextuais, o contexto, dentro da palavra, é que vai definir a letra (ou
digrafo) que devem ser usados; e nas morfologico-gramaticais, a compreensao da
regra se da pelos aspectos ligados a categoria gramatical e, p no segundo grupo, das
relacoes irregulares, salienta que nao € possivel o apoio em regras para decidir o uso
desta ou daquela letra.

Neste trabalho, o objeto de estudo foi definido a partir da observacao prévia de
erros, constatando que estao relacionados aos processos fonologicos, que, por sua vez,
sao alteracOes que os fonemas sofrem em determinados contextos durante sua
realizacao. Normalmente acontecem em decorréncia da tentativa de facilitar a
realizacao de um som ou grupo de sons. Eles impactam a escrita porque, muitas vezes,
sao refletidos nela. O aprendiz, no processo de aprendizagem da escrita, tende a
mobilizar, majoritariamente, o conhecimento fonoldgico envolvido na relagao entre
fonemas e grafemas, buscando referéncia na fala para o registro escrito. Dessa
influéncia advém registros desviantes da norma ortografica.

Os erros mais recorrentes encontrados em atividades diagndsticas prévias
foram os de apagamento do <r>em coda de verbos no infinitivo, como em “eu vou fala
[falar]”; a hipercorrecao da grafia da coda de verbos terminados em [w], como em “ele
comel [comeu]”;e a monotongacdo de verbos no pretérito perfeito do indicativo, como
em “ele tomo [tomou]”’, motivo pelo qual foram selecionados para um tratamento
didatico. Tratar erros de ortografia relacionados ao aspecto gramatical dos verbos é de
suma importancia por ser esta uma classe de palavras relevante para o

desenvolvimento da habilidade escrita.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 889



Silva, Lima Jr. | p. 879-907 O cfeito do ensino de relagdes grafofonolog

gicas na redugao de erros...

Apoiados no entendimento de que o desempenho ortografico apresenta relacao
direta com a exposi¢do aos conceitos e modos de organizagao da lingua, Cagliari
(2002), Lemle (2007), Morais (2008) defendem o desenvolvimento da capacidade do
aluno pensar sobre as caracteristicas estruturais da lingua e manipulé-las
adequadamente. Em um primeiro momento, os conhecimentos fonoldgicos parecem
os mais relevantes para os alunos, todavia com a percepc¢ao da insuficiéncia de analise
para todos os casos, ja que a unidade grafofonica escapa a algumas situagdes, inicia-se
a procura por relagdes entre o sistema de escrita alfabético, que é regular pois uma
letra registra uma unidade sonora fixa embora varias letras tenham o mesmo valor
sonoro e alguns sons sejam notados por letras diferentes, e o sistema ortografico que
possui incongruéncias irregulares como mencionado anteriormente.

Nas palavras de Morais (2008, p. 39):

No caso da ortografia, concebo que o aprendiz — que, insisto, nao é
mero repetidor passivo — também reelabora em sua mente as
informagOes sobre a escrita correta das palavras. Esse processo de
reelaboracao (das restricbes da norma) em niveis mais e mais
sofisticados o levaria a ser cada vez mais capaz de escrever
corretamente, ja& que seus conhecimentos (sobre regularidades e
irregularidades) se tornariam mais explicitos, mais conscientes.

Para Morais (2008), o conhecimento morfoldgico permite ao aluno inferir o
processo gerativo de algumas regras vinculadas a essa categoria, dispensando assim a
necessidade de memorizar uma a uma as formas ortograficas. Varios casos de
regularidades que geram duividas no portugués brasileiro podem ser absorvidos a
propor¢ao que esse conhecimento € aplicado.

Para isso, é necessdrio um tratamento dispensado a ortografia que nao se
restrinja a verificar a correcao de seu emprego.

Para Morais e Silva (2007, p.61-62) forma como a ortografia é ensinada esta
diretamente relacionada a concepgao que se tem de seu ensino. Segundo esses autores,

existem pelo menos trés concepgoes distintas de ensino: a tradicional, a assistematica
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e a reflexiva. A primeira ocorre pela memorizacdo e pela repeticao; a segunda
caracteriza-se pela auséncia do ensino; e a terceira trata o ensino como objeto de
reflexao.

A perspectiva tradicional € a mais conhecida e foi/(é?) amplamente utilizada
como forma de adquirir o dominio da norma. Cdpia, ditado, lista de palavras,
incontavel repeticao de um vocdbulo sao metodologias empregadas para esse fim. Sob
esse prisma, o aluno, por meio de uma atitude passiva e mecanica, nao necessitaria
refletir sobre os aspectos que envolvem a ortografia. A realizagao dos comandos seria
suficiente para aprender a escrever as palavras.

No polo oposto, ha o estudo assistematico, ou seja, a auséncia dele. Essa
concepgao decorreu da crenga de que o contato com as palavras, ainda que sem um
estudo direcionado, seria suficiente para absorvé-las. Conforme Soares (2017), houve
uma confusdo entre os conceitos de alfabetizacao e de letramento ocasionando um
abandono do ensino da técnica. Por acreditar que se voltaria ao mecanicismo,
desenvolveu-se uma cultura espontaneista em que o contato com textos e o tempo
produziriam alunos competentes ortograficamente.

Diferente de ambas as abordagens, o ensino reflexivo proporciona conhecer a
estrutura e o funcionamento da lingua. Rego (2007) lembra que é importante destacar
a aprendizagem da ortografia ndo como um processo passivo, mas, contrariamente
ativo, ja que hipdteses sao constantemente elaboradas pelos alunos sobre como se
escrevem as palavras de sua lingua. A escola precisa, entdao, ajudar o aluno a
compreender como se processam as regras subjacentes a escrita.

Justamente por apresentarem tipos variados de regularidades e de
irregularidades, ndao é possivel abordar varias categorias de erros em uma unica
situagao. Cada momento exige um grupo especifico de casos e de metodologias

adequadas a eles. Os casos que envolvem andlise do contexto vocabular nao poderiam
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ser ensinados da mesma forma que os casos nos quais a exploragao dos conhecimentos
morfologicos se faz imprescindivel.

E importante destacar que a aprendizagem da escrita ortografica ndo é um
processo com prazos determinados, mas continuo, que pode durar a vida inteira.
Bortoni-Ricardo (2009) afirma que o conhecimento acerca da ortografia de uma lingua
desenvolve-se a partir da conscientizacdo sobre os aspectos linguisticos e
socioculturais envolvidos na determinacao das convenc¢des de escrita. Apds a
alfabetizagdo, que € o processo inicial de aprendizagem da escrita, ha um longo
caminho de reflexao sobre a normatizacao da lingua a ser percorrido, por conseguinte,
uma atitude espontaneista em relacdo a alunos que se encontram em etapas finais do

Ensino Fundamental ou Médio sé intensifica a dificuldade.

4 Metodologia

Por seu carater intervencionista, esta pesquisa de abordagem qualiquantitativa
se insere no modelo da pesquisacao. Como procedimento reflexivo e sistematico, tem
o proposito de investigar um aspecto da realidade objetivando agir sobre ele e
transforma-lo cooperativamente.

Nesse caso, o objeto de investigacdo sao as dificuldades ortograficas
apresentadas pela turma de EJA IV dos anos finais do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Eusébio, na Regiao Metropolitana de Fortaleza, no
Ceara, a saber, o apagamento de <r> em coda de verbos, a monotongagao e a
hipercorrecao da grafia da coda de verbos terminados em [w]. A turma era composta
de 20 alunos sendo 11 mulheres e 09 homens com faixa etdria variando entre 16 e 48
anos, dos quais 18 frequentavam de fato.

O objeto de pesquisa foi definido a partir do levantamento dos erros

ortograficos mais frequentes na turma. Para delimitar esse universo amostral,
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conduzimos duas atividades de coleta: uma escrita semiespontanea (redagao) e uma
escrita dirigida (ditado).

A escrita espontanea ¢ uma importante fonte de informacao sobre os
conhecimentos que os estudantes ja dispoem, pois, segundo Morais (2007a), ao
escreverem seus textos de autoria, os aprendizes demonstram, de forma muito
genuina, as representacoes que estao elaborando sobre a ortografia. Portanto, esse é
um instrumento que possibilita perceber as necessidades mais urgentes da turma.

Em relacdo ao ditado, o autor esclarece que quando usado nao para ensinar
ortografia, mas para diagnosticar pontualmente o dominio das correspondéncias som-
grafia, ele pode ser bastante produtivo. Suas vantagens estao relacionadas a
praticidade e a economia com que € possivel mapear uma turma.

A primeira atividade diagndstica consistia no reconto de um cordel apresentado
na forma de um curta-metragem intitulado “O coronel e o lobisomem”. A segunda
consistia em um preenchimento de lacunas de versos de um cordel adaptado cujo
titulo era “O roubo do Banco Central”. A escolha dos versos suprimidos da segunda
atividade considerou os contextos grafofonoldgicos que apresentavam mais
dificuldades de escrita conforme revelado na redacao.

De posse das informacoes sobre os erros de escrita mais comuns a turma, fez-se
necessario realizar intervengdes pedagdgicas para ajudar os alunos a supera-los.
Acreditamos que ao desenvolver um tratamento didatico construido a partir das
dificuldades manifestadas pelos discentes, considerando o conhecimento que ja
dispdem sobre as situagdes de escrita em questdao, promoveremos um dominio mais
consciente do sistema ortografico e a reducdo dos erros observados.

Desse modo, diante dos dados obtidos por meio da verificacao diagnostica,
foram realizadas seis intervengdes, sendo duas para cada situagao de escrita, quais
sejam: apagamento do <r>em posicao de coda, a hipercorrecao da grafia da coda de

verbos terminados em [w] e monotongac¢ao do [ow] em verbos do pretérito. Nesses
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momentos, objetivou-se analisar as situagdes de uso da lingua, de modo a refletir sobre
os erros e a considerar as diferencas entre a fala e a escrita.

As atividades desenvolvidas constituiram-se de identificacao de erros em textos
de géneros variados (texto informativo, lenda, trechos de redagdes proprias), de
reescrita de vocdbulos grafados incorretamente, de andlise da escolha da escrita
relacionando-a ao género em questdo (cartum humoristico X antincio), de
preenchimento de cruzadinha, de confeccdo de listas de atividades didrias, de
elaboracao coletiva de regras a partir da observagao/comparagao das ocorréncias, de
observacdo da prondncia de sons em letra de musica e na fala da turma, de
preenchimento de lacunas em fabula, cronica e letra de musica e de bingo de palavras.
As atividades na integra estdao disponibilizadas em uma apostila em PDF para
utilizacdo e adaptacao no link [serd incluido na versio final para garantir o anonimato da
revisdo]”.

Concluidas as atividades interventivas, fazia-se necessario averiguar a eficacia
do tratamento dados aos erros apresentados pelos alunos. Para constatarmos se houve
uma minimizagdo dos casos de erros estudados, procedemos ao pos-teste, que,
semelhante ao diagnostico, compreendeu uma producdo semiespontanea e outra
dirigida.

A produgao semiespontanea constituiu-se de um texto narrativo a partir de um
cartum ndo verbal de Quino. A atividade dirigida consistiu no ditado de frases
divididas em trés grupos: provérbios populares (brasileiros), provérbios chineses e
frases biblicas.

Todo o corpus foi recolhido para andlise dos erros ortograficos e comparagao
com os dados coletados na avaliacdo diagnodstica. Foram contabilizados somente os
dados referentes a alunos que participaram de todas as etapas das atividades. Dessa
forma, dos vinte alunos matriculados, somente doze deles se encaixaram nesse critério

e tiveram seus dados considerados.
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5 Resultados

Interessava-nos os erros ortograficos de motivacao fonético-fonologica em
funcdo da recorréncia percebida na escrita dos alunos. Para classificar os erros
ortograficos influenciados pela oralidade presentes nos textos, utilizamo-nos das
categorizagoes dos processos fonoldgicos e de relagdes grafofonoldgicas propostas por
Cagliari (2002) e Roberto (2016). Nesse primeiro momento, no entanto, listamos todos
os tipos de erros verificados nos textos. O quadro a seguir apresenta os dados

quantificados.

Quadro 1 - Erros por nimero de ocorréncia - pré-teste (redagao).

Tipos de erro Escrita do aluno Quantidade

Apagamento do Coloca, volta, paga(3), coupa, cerca, cria, 14

<r>em coda cuida(2) arca, olha, fica, da

hipercorrecao da | Abril (2), resovel, casol(2), aparescel, 13

grafia da coda de ouvil(3), vil, partil, nasel, chamol

verbos terminados

em [w]

Monotongagao assusto, vingo, apago, mando(2), entro, 10
falo, grito, mato, atiro

Co-ocorrénciade | apareseu, ,ceguro,  naseu, naceu, 6

varios grafemas cresente(1), acontescendo

para o fonema /s/

Co-ocorréncia de | Lobizome (3) belesura, prejuisos (2) 6

varios grafemas

para o fonema /z/

Alcamento lubizome(3), lobizomi, chicotiar 5

vocalico

Co-ocorréncia de Caregou, morendo, corronel, aretado, 5

grafemas paraos | poradas

roticos

Hipossegmentagao | Deld, porisso, derepente(2), comedo 5

Co-ocorréncia de Emtrou, comtada, acomteceu, jumto, 5

grafemas para comtando

representar a

nasalidade
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Registro Auguém, coupa, coroneu(2)
inadequado para
lateral em coda
Registro Feros, critos, critando, infelismente
inadequado de
obstruintes
Abaixamento Vio(1), saio, escoro, coroneo
vocalico
Desnasalizacao Bateiro, lobisome (2)
Hipersegmentacao | Na quela, em pregado,

a contescendo
Nasalizacao muinto
Auseéncia de havia
registro do h

Fonte: dados da pesquisa.

Esses primeiros dados permitiram-nos perceber as dificuldades ortograficas

que sdao comuns a turma. A partir deles, identificamos quais dos relagdes

grafofonologicas em questao representavam maior interferéncia na escrita dos alunos.

Foi possivel constatar que o apagamento do <r> em coda dos verbos no infinitivo

corresponde ao erro mais recorrente, a hipercorrecao da grafia da coda de verbos

terminados em [w] é o segundo mais frequente, na sequéncia, temos a monotongacao

de verbos no pretérito perfeito do indicativo.

Os trés casos foram, portanto,

selecionados para um tratamento didatico que permitisse aos alunos a reducao dessas

dificuldades.

O grafico a seguir apresenta a quantidade de erros para cada uma das relagoes

grafofonologicas em cada um dos testes diagndsticos.
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Grafico 1 - Comparativo do percentual de erros por fenémeno nos diagnosticos iniciais
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Fonte: dados da pesquisa.

Os resultados apresentados no grafico evidenciam a necessidade de
diagndsticos complementares, pois enquanto o ditado proporciona uma investigacao
direcionada a situagdes especificas e, por isso, € mais mecanico, a produgao de texto
possibilita um leque maior de observagao. Por outro lado, na redagao, as opgoes estao
restritas aos aspectos que envolvem o tipo de texto solicitado, nao garantindo, assim,
que todos os problemas ortograficos se revelem, além de os alunos poderem
intencionalmente evitar formas sobre as quais tém duvidas. As informagoes
apresentadas no grafico ratificam as limitagdes dos alunos relativas a hipercorre¢ao da
grafia da coda de verbos terminados em [w]e monotongacdao e, sobretudo,
demonstram que o apagamento do <r> causa inseguranga na maioria dos alunos visto

que, de acordo com a tabela anterior, apenas dois alunos nao cometeram esse desvio.
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Diante do exposto, sintetizamos os dados coletados por meio das atividades de

diagndstico na tabela a seguir detalhando o desempenho por aluno.

Tabela 1 - Comparativo dos erros por aluno no diagnoéstico inicial.

Pré-teste Pré-teste

Aluno (redacio) (ditado) Total %
Aluno 01 14 16 30 79
Aluno 02 6 5 11 26
Aluno 03 3 9 12 50
Aluno 04 5 4 9 30
Aluno 05 2 11 13 40
Aluno 06 4 7 11 28
Aluno 07 1 8 9 41
Aluno 08 2 2 4 12
Aluno 09 0 0 0 0
Aluno 10 0 1 1 3
Aluno 11 0 3 3 9
Aluno 12 0 0 0 0

Total 37 (23%) 64 (18%) 103 26

Fonte: dados da pesquisa.

Finalizados os procedimentos interventivos, os dados do pds-teste foram
confrontados com os obtidos no pré-teste. Dessa andlise resultaram as informagoes

apresentadas na tabela a seguir.

Tabela 2 - Comparativo dos erros por aluno no diagndstico final.

Aluno Pos-teste Pos-teste Total %
(redacao) (ditado)

Aluno 01 1 2 3 9
Aluno 02 3 1 4 11
Aluno 03 1 1 2 6
Aluno 04 2 0 2 6
Aluno 05 3 2 5 13
Aluno 06 1 1 2 6
Aluno 07 3 2 5 13
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Aluno 08 0 0 0 0
Aluno 09 0 0 0 0
Aluno 10 0 1 1 2
Aluno 11 0 0 0 0
Aluno 12 0 0 0 0
Total 14 (4%) 10 (9%) 24 5

Fonte: dados da pesquisa.

Como pode ser visto, houve uma reducao de um total de 103 desvios nas
atividades diagndsticas para apenas 24 nas atividades do pds-teste, o que representa
uma diminuigao de 77%. Todos os alunos apresentaram uma evolugao significativa
observavel nos dados da tabela. Quatro deles nao cometeram nenhum erro ortografico
do tipo analisado nesta pesquisa, os demais reduziram a quantidade. Cada aluno
evoluiu de maneira especifica a partir das dificuldades manifestadas no inicio da
investigacao.

Os trés graficos que se seguem apresentam um comparativo dos

percentuais de erros em cada momento, distribuidos por fendmeno.

Grafico 2 - Comparativo do percentual de erros de apagamento.
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Fonte: dados da pesquisa.

O apagamento do <r>em coda foi observado em maior nimero de ocorréncia e

esteve presente na escrita de mais de 80% da turma. Como os dados demonstram,
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houve uma queda considerdvel no niimero de ocorréncia, de 27% e 42% para 12% e
17% no ditado e na redagao, respectivamente. O apagamento se revela resistente ao
tratamento didatico em func¢ao do uso frequente em todas as camadas sociais, eem
situagOes de pouco monitoramento, ele pode ser percebido. Mesmo assim, houve efeito

positivo das intervengoes.

Grafico 3 - Comparativo do percentual de erros de hipercorrecao da grafia da coda de verbos
terminados em [w].
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Fonte: dados da pesquisa.

A hipercorrecao da grafia da coda de verbos terminados em [w], apesar de
menos frequente, representava uma dificuldade comum a metade da turma, cuja
intervencao se mostrou bastante satisfatoria. A reducao dos erros de 19% e 30% para
1% e 4%, respectivamente, sinaliza um resultado condizente ao esperado. Esse caso
nos pareceu menos complexo, ja que ao lateralizar o ultimo fonema do verbo,
produzia-se outro verbo inexistente na lingua portuguesa, diferentemente do que
ocorre com as outras duas relagdes grafofonoldgicas investigadas. A medida que o
aluno, de posse do conhecimento morfolégico de que ha uma unica terminagao para
esses casos, reconhece aquele vocabulo como um verbo no tempo pretérito, as chances

de representar a essas codas com <I> diminuem.
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Grafico 4 - Comparativo do percentual de erros de monotongacao.
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Fonte: dados da pesquisa.

A monotongacao, por utilizar-se do mesmo conhecimento morfologico da
hipercorregao da grafia da coda de verbos terminados em [w], embora reflita na escrita
de uma forma diferente, também apresentou resultados bastante positivos. Houve
reducao de 12% e 21% no ditado e na redagao, respectivamente, para apenas 2% em
ambas tarefas.

Os nuimeros revelam uma reducdo consideravel na ocorréncia da hipercorregao
da grafia da coda de verbos terminados em [w] e da monotongagao manifestados na
terceira pessoa do singular em verbos do pretérito perfeito do indicativo. Nos pos-
testes, esses erros foram pouco observados. Ja no apagamento do <r> em posigao de
coda dos verbos no infinitivo, percebe-se uma redug¢do importante no namero de casos
embora seja esse um fendmeno que exija um tratamento continuado.

A seguir apresentamos um grafico com o comparativo do percentual de desvios

por aluno. A analise do grafico permite perceber a evolucao dos alunos, uma vez que

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia
gL

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 901



Silva, Lima Jr. | p. 879-907 O efeito do ensino de relagdes grafofonologicas na redugao de erros...
g

ha uma considerdvel reducao na quantidade de erros verificados nas atividades de

pOs-teste.

Grafico 5- Comparativo da porcentagem de erros pré-teste x pds-teste por aluno.
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Fonte: dados da pesquisa.

Para dimensionar o impacto das interven¢des no dominio das regularidades
ortograficas em estudo, apresentamos a seguir uma tabela que apresenta os
percentuais de desvios levando-se em consideracdo todas as ocorréncias encontradas,

tanto de utilizagao correta como incorreta de verbos nos casos investigados.

Tabela 2 - Comparativo da porcentagem de erros (pré-teste x pds-teste) por aluno

Aluno Pré-teste Pos-teste
Erros Acertos % de erros Erros Acertos % de erros
01 30 8 79 3 44 7
02 11 28 26 4 47 8
03 12 12 50 2 38 5
04 9 21 30 2 36 6
05 13 20 40 5 30 14
06 11 28 28 2 35 6
07 9 13 41 5 27 16
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08 4 30 12 0 41 0
09 0 32 0 0 36 0
10 1 37 3 1 42 2
11 3 32 9 0 36 0
12 0 36 0 0 45 0
Total 103 297 26 24 457 5

Fonte: dados da pesquisa.

Andlogas as informagoes contidas no grafico anterior, os valores percentuais
ratificam os resultados satisfatorios demonstrados ao longo dessa se¢ao. O numero
variado do total de verbos usado por cada participante é consequéncia da escolha
vocabular que compo0s cada redacdo. Apesar de desenvolverem seus textos a partir da
mesma proposta, ha alunos que fizeram uso mais produtivo de verbos no infinitivo e
na terceira pessoa do singular do tempo pretérito que outros. Os resultados apontam,
portanto, para um aumento do dominio das regularidades morfoldgico-gramaticais
exploradas neste trabalho.

Todas as dificuldades apresentadas pelos alunos possuem igual importancia,
no entanto, cada caso tem sua especificidade. No conjunto diverso de conhecimentos
que é comum a EJA, hd situagdes mais preocupantes pela quantidade e pela variedade
dos erros detectados. No universo em questao, mais de 50% da turma apresentou no
diagndstico dificuldades consideraveis, todavia destacamos os alunos 01, 03, 05 e 07,
cujos percentuais de erros chamaram-nos muito a atengao.

Dentro desse grupo, o primeiro aluno representava o caso mais extremo, pois
dos 38 possiveis usos que compunha o corpus investigado ele errou 30, o que
corresponde a 79% das ocorréncias. Ja no pds-teste, dos 47 usos 44 atendiam as
exigéncias quantos as trés relagdes grafofonoldgicas em estudo. Em termos
percentuais, houve um decréscimo de 72%. O aluno 03, ainda que tenha usado poucas
palavras, grafou a metade delas de forma incorreta. Apds as intervengdes, obtivemos
um uso mais produtivo dessas palavras com uma quantidade bem pequena de
incorregoes. Nos dois outros casos, também obtivemos redug¢des importantes de 40%

para 14% e de 41% para 16%.
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7 Conclusoes

A pesquisa aqui apresentada cumpriu seus objetivos, pois A) investigou os
casos mais frequentes de desvio a norma na escrita dos alunos, chegando ao
tratamento do apagamento do <r>em coda de verbos, da hipercorregao da grafia da
coda de verbos terminados em [w], e da monotongagao de verbos no pretérito perfeito
do indicativo; B) levou a elaboragao e conducao de atividades reflexivas com énfase na
relacdo grafema-fonema, que estao disponiveis em [link serd adicionado na versdo final];
e C) avaliou os efeitos da intervencado, verificando que a queda da quantidade de
desvios atesta a validade do percurso pedagdgico. Partimos de um panorama em que
26% dos usos relacionados ao grupo ortografico analisado constituiam-se de erros para
um quadro de 5% de ocorréncias erradas nesse mesmo grupo.

Escrever pautado pelo que orienta a norma ortografica da lingua parece ser
imperativo numa sociedade que valoriza a escrita como o espago da verdade. Nao
possuir esse saber tido como legitimo pode ser motivo para desqualificar nao s6 a
variante linguistica utilizada, mas aquele que a utiliza. A escola ndo cabe valorizar
uma variedade de prestigio em detrimento de outras, mas oferecer a seus alunos
condigOes de se apropriarem desse conhecimento legitimado para que tenham acesso
aos bens de cultura por ela acessados.

Se tomarmos como parametros os dados gerais da pesquisa, verificamos a
redugao no nimero de erros em virtude de redugao da selegao exclusivamente fonética
dos vocabulos. Paralelo a isso, passou-se a observar os componentes morfologico-
gramaticais a eles relacionados. O apego a oralidade refletia, portanto, o pouco
conhecimento sobre a estrutura e o funcionamento linguistico.

Restou-nos evidente, entretanto, que existe uma consideravel lacuna entre o
tratamento dispensado a ortografia no ensino fundamental I e no ensino fundamental

II, porque sao variados os erros de motivacao fonético-fonologica que absorvem desde
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regularidades contextuais a irregularidades. Na modalidade EJA, apesar da reuniao
de percursos escolares diversos, também parece haver responsabilidades exclusivas
de um e de outro segmento as quais inviabilizam um tratamento direcionado sobre o
tema nos anos finais, pois se acredita ser de competéncia dos professores dos anos
iniciais e, como resultado, os alunos acumulam duvidas que se intensificam com o
passar dos anos e geram insegurangas pela certeza de suas disparidades ortograficas.

Outra motivagao possivel para o quadro que se apresenta € talvez a crenga de
que nos anos finais as questdes ortograficas serao superadas a partir do contato com
os textos. A leitura seria suficiente para reverter duvidas concernentes a grafia das
palavras em um processo espontaneo que independe de sistematizagao. Essas medidas
seriam sensatas se apenas restassem dificuldades irregulares, o que nao representa o
grupo em analise.

Por se tratar de uma turma dessa modalidade, a variedade de niveis de escrita
se sobressai em comparacao as salas de aula regulares, o que torna o trabalho do
professor mais complexo. Soma-se a isso a desmotivagdo, a infrequéncia e demais
aspectos que incidem diretamente sobre essa clientela. Todavia, trabalhos como este
pode lancar uma luz sobre uma das dificuldades frequentes nessas turmas e uma
aspiragdo comum aos alunos que se veem a margem no que se refere ao uso
normatizado da lingua escrita.

O que se espera que seja percebido é que é possivel tratar questdes ortograficas
em sala de aula com poucos recursos e obter resultados positivos. As intervengoes aqui
realizadas constituem apenas modelos que podem ser melhorados, adaptados a
realidade de cada sala de aula. Por isso, as atividades desenvolvidas estao
disponibilizadas na integra no link [a ser inserido na versdo final]. Importante é que os
professores destinem tempo a um tratamento direcionado as necessidades dos alunos

uma vez que se percebe, em todos os niveis de ensino, a presenca de erros ortograficos
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que poderiam ser sanados através de atividades que nao apenas verifiquem se os

alunos sabem escrever, mas que os ensinem quando nao sabem.
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A figuracao do agir em relatorios de estagio:

linguagem, escrita e acao no contexto da formacao
inicial de professores

The figurativeness of action in teacher practicum reports: language,
writing and action in the context of initial teacher education

Manoelito C. GURGEL"

RESUMO: Neste artigo, na drea da
Linguistica Aplicada, nos propomos a
analisar, baseados nos fundamentos
tedrico-metodoldgicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008,
2009), como professores em formagao
inicial representam discursivamente, em
relatérios de estagio, o seu agir nas
atividades de regéncia e como o processo
de figuragao do agir, mediado, nesse caso,
pela escrita, contribui para a formacao e
para o desenvolvimento profissional de
professores. Para isso, analisamos as
figuras de agdo (BULEA, 2010) que trés
duplas de estagiarios do curso de Letras
da Universidade Federal do Ceara
mobilizaram para representarem, em
relatérios de estdgio, o seu agir nas
atividades de ensino. A partir da
segmentacao de fragmentos por critérios
tematicos e enunciativo-discursivos,
identificamos as ocorréncias de figuras de
acao nos trés relatérios. Em nossa analise,
constatamos a predominancia da figura
de agao acontecimento passado, que,
mobilizada em segmentos de relativo
interativo, apresentam uma apreensao
retrospectiva do agir compreendido em
sua singularidade. A quase totalidade

ABSTRACT: In this article, in the area of
Applied Linguistics, we propose to
analyze, based on the theoretical-
methodological foundations of
Sociodiscursive Interactionism
(BRONCKART, 2008, 2009), how native
Portuguese-speaker teachers, in initial
formation, discursively represent, in
reports, their actions in the activities of
teaching and how the process of
figurativeness of action, mediated in this
case by writing, contributes to the
formation and professional development
of teachers. In order to do this, we
analyzed the action figures (BULEA,
2010) that three pairs of students from the
course of Letters of the Federal University
of Ceard mobilized to represent, in
reports, their actions in teaching
activities. From the segmentation of
fragments from
enunciative-discursive  criteria, = we
identified the occurrences of action
figures in the three reports. In our
analysis, we observed the predominance
of past action figures, which, mobilized in
segments of relative interactive, present a
retrospective apprehension of the action
understood in its uniqueness. The almost

thematic and

* Doutor em Linguistica. Professor da licenciatura em Letras do Instituto Federal do Ceara — campus de
Cratetis. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0505-410X. manoelitocostagurgel@hotmail.com



https://orcid.org/0000-0002-0505-410X
mailto:manoelitocostagurgel@hotmail.com

Gurgel | p. 908-946

A figuracao do agir em relatorios de estagio: linguagem, escrita e agao...

dessa figura nos relatorios analisados nos
indica que os estagiarios estavam mais
interessados em relatar as condutas
desenvolvidas em sala de aula, sem,
contudo, analisarem, por exemplo, a
validade e a produtividade dos
procedimentos relatados.

PALAVRAS-CHAVE: Figuracao do agir.
Figuras de agao. Relatérios de estagio.
Formacao de professores. Estagio.

totality of this figure in the reports
analyzed indicates that the trainees were
more interested in reporting the tasks
performed, without reflecting, however,
on, for example, the wvalidity and
productivity of the reported procedures.

KEYWORDS: Figurativeness of action.
Action Figures. Teacher practicum
reports. Teacher education. Teacher

practicum.

1 Introducao

Cada vez mais, a Linguistica Aplicada no Brasil, dada a sua proposta
interventiva, preocupa-se em analisar a relagao entre os sujeitos, os discursos e as agoes
que constitui, sob dadas condi¢es culturais, sociais e historicas, as atividades
humanas, como a formacao inicial de professores desenvolvida no contexto das
licenciaturas. Em geral, as atividades formativas sao analisadas considerando-se a
necessidade de intervencdo nos processos de formacdo e de desenvolvimento
profissional de professores, assumindo, para isso, o ensino como trabalho
(MACHADO; BRONCKART, 2004).

Para nds, é necessario considerar, para a analise e a eventual problematizagao
das mediag¢oes formativas, o agir dos professores em formacao inicial nas atividades
do estagio (sobretudo, o de regéncia). Considerando essa necessidade, defendemos a
importancia de se analisarem as representa¢des sociodiscursivas! dos professores em

formagao inicial sobre o seu agir na atividade de ensino e, quando necessario,

1 Para nos, as representagdes sociodiscursivas (GURGEL, 2018) sdo avaliagdes na e pela linguagem que
0s sujeitos e os seus grupos sociais, sob dadas condi¢des culturais, sociais e histéricas, produzem
discursivamente sobre o que lhes é importante. Assim, essas avaliagdes constituem algumas das
significagdes constitutivas das ideologias dos grupos sociais e, como tais, fundamentam as suas
atividades de linguagem na sociedade.
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problematizar> as suas implicagdes para as atividades de formagao e de
desenvolvimento profissional (GURGEL, 2018).

Essas representacgoes sociodiscursivas, por serem produtos do pensamento e da
linguagem (VYGOTSKY, 1993), sao produzidas e partilhadas nas interacoes dos
professores em formacao inicial, nas quais eles, com os seus pares, negociam
significagoes sobre, por exemplo, as suas capacidades de agao na atividade de ensino
durante o estagio, para cuja conclusao devem, em muitas das licenciaturas brasileiras,
produzir um relatério sobre as atividades desenvolvidas. Nesse género
textual/discursivo, préprio as atividades de letramento académico, sao materializadas
muitas das representagdes sociodiscursivas que os professores em formagao inicial
(com)partilham sobre o seu agir e sobre o seu desenvolvimento profissional.

Para nds, a producao textual dos relatorios é uma pratica de escrita avaliativa e,
se bem orientada e desenvolvida nas licenciaturas, pode se tornar uma atividade
legitima de pesquisa cientifica, que, conforme acreditamos, deve ser o principio
formativo das licenciaturas.? Na e pela producao escrita dos relatdrios de estagio, como
prescricao a que sao submetidos no componente curricular do estdgio, os professores
em formacao inicial, em principio, analisam as atividades de ensino desenvolvidas em
um periodo determinado nas escolas de Educacdao Bésica. Assim, é necessario
considerarmos a fungao que a escrita, e mais especificamente a producao textual dos
relatorios de estdgio, assume na producao e na circulacdo de representagoes

sociodiscursivas sobre o agir dos professores em formagao inicial nas atividades do

2O que temos percebido em nossas pesquisas é que essas representagdes estao relacionadas a avalia¢des
restritas do agir. A partir da compreensao dos efeitos formativos dessas representagdes, podemos, como
linguistas aplicados, propor projetos interventivos que contribuam positivamente com a formagao e
com o desenvolvimento profissional de professores.

3 Para nds, o objetivo geral do estdgio de regéncia, como etapa formativa, deve ser o de contribuir para
a formagdo analitica e critica de professores perante a realidade escolar, para que eles possam
compreender e superar os desafios das atividades de ensino, a partir das relagdes possiveis entre a teoria
e a pratica. Sendo assim, o estagio de regéncia nas licenciaturas de Letras deve oportunizar o
desenvolvimento, pelos professores em formagao inicial, de capacidades epistémicas e praxioldgicas
proprias a atividade profissional de ensino.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 910



Gurgel | p. 908-946 A figuracao do agir em relatorios de estagio: linguagem, escrita e acio...

estdgio, as quais, para nos, sdo, antes de tudo, atividades de desenvolvimento
profissional.

Nesse caso, podemos considerar que a escrita pode ser ela mesma uma
atividade formativa, pois nela e por ela os professores em formacao inicial podem
apreender e representar discursivamente o seu agir, (re)significando as suas
capacidades epistémicas e praxiologicas (BRONCKART, 2008) relacionadas a
atividade profissional de ensino (MACHADO; BRONCKART, 2004). Para nos, a
apreensao e a representacao, na e pela linguagem, do agir definem a figuracao do agir
(GURGEL, 2018, BULEA, 2010; BULEA; BRONCKART, 2008), cuja analise ¢
fundamental para compreendermos, por exemplo, o desenvolvimento profissional
possibilitado pelas mediag¢des formativas, como as do estagio.

Defendendo a possibilidade de se considerar os relatorios de estagio como
corpus valido e legitimo para a andlise da figuracdo do agir, propomos a presente
pesquisa. A partir dos fundamentos tedrico-metodologicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008, 2009; BULEA; BRONCKART, 2008), sobretudo
aqueles relacionados a tese de que a linguagem ¢ central no processo de
desenvolvimento profissional e humano (VYGOTSKY, 1993), nos propomos a analisar,
no contexto das mediagdes formativas, como os professores em formagao inicial
apreendem e representam discursivamente, nos relatdrios de estagio, o seu agir nas
atividades de ensino e como esse processo de figuracao do agir, que, neste caso,
emerge da producao textual escrita, contribui para a formacao e para o
desenvolvimento profissional desses professores em potencial, os quais, na disciplina
de estagio, como componente curricular obrigatdrio da licenciatura, assumem a fungao
social de estagidrios.

Para esta pesquisa, analisamos trés relatdrios produzidos por estagidrios da
licenciatura em Letras da Universidade Federal do Ceara (doravante, UFC) no final do

semestre letivo. Na analise dos relatdrios, identificamos, a partir de suas regularidades
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linguisticas, enunciativas e discursivas, as figuras de acao (BULEA, 2010; BULEA;
BRONCKART, 2008) mobilizadas pelos estagiarios ao representarem o seu agir nas
atividades de ensino. Na andlise, consideramos que as figuras de agao estdao
relacionadas a diferentes apreensdes do agir e que, assim, constituem diferentes
possibilidades de representacdo dos constituintes do agir, como os relacionados as
intengoes, as finalidades e as capacidades de acao (BRONCKART, 2008).

Nessa andlise das figuras de agao, interessam-nos os efeitos formativas da
dinamica da figuracdo do agir para o desenvolvimento profissional dos estagiarios
como professores em potencial. Ademais, é por essa analise que nos é possivel discutir
como a producao textual dos relatérios de estdgio contribui para as mediacoes
formativas, na medida em que a consideramos uma atividade de produgao e de
circulagdo de representacoes sociodiscursivas sobre a atividade profissional do
professor em formagao inicial.

Nesta pesquisa, assumimos teses gerais quanto aos estagios, aos relatorios de
estagio e a sua producao textual, sendo as principais delas as seguintes: o estagio de
regéncia nas licenciaturas brasileiras de Letras ¢ uma atividade de formagao e de
desenvolvimento profissional; a escrita, nessa atividade, caracteriza-se como escrita
académica; na e pela escrita, professores em formagao inicial produzem e partilham
representacgoes sociodiscursivas sobre o seu agir; as atividades de escrita em mediagdes
formativas sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional de professores
aptos a pesquisa; dos relatdérios de estagio, emergem representagoes sociodiscursivas
sobre o agir e, portanto, pela andlise dos relatdrios, podemos compreender como os
actantes dessas atividades produzem e partilham representacdes sobre as suas
proéprias agdes, sendo estas ultimas unidades praxioldgicas (BULEA, 2010).

Quanto aos professores em formagao inicial, assumimos as teses gerais de que,
na disciplina de estagio: eles sao profissionais em formacao e em desenvolvimento; na

universidade, assumem a fungao social de estagidrios-professores, enquanto, na
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escola, assumem a fungao de professores-estagidrios. Para nos, essa dupla fungao
social justifica-se assim: os estagidrios, para realizarem o estagio como componente
curricular obrigatorio da licenciatura, precisam reger efetivamente uma turma de uma
escola da Educagao Baésica, durante um periodo previamente acordado com a
instituigao; ao assumirem a turma, eles precisam cumprir com as prescri¢oes da escola
e do métier, como as de planejar, organizar e desenvolver atividades de ensino, agindo,
portanto, mesmo nao mantendo vinculo empregaticio com a escola, como professores,

Conforme acreditamos, analisar a figuracao do agir em relatorios de estagio
pode nos ajudar a compreender, em pesquisas posteriores, a relagao que os estagiarios
assumem com a escrita em contexto de formacao e desenvolvimento profissional. Pela
andlise da figuracdo do agir em relatérios de estdgio, poderemos futuramente
problematizar a relagao dos professores em formacao inicial com a produgao textual
escrita de géneros académicos, identificando quais as representagdes sociodiscursivas
que fundamentam essa relacao. Assim, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir
para a anadlise do letramento académico dos professores em formacgao inicial, pois a
producao dos relatdrios implica usos especificos da escrita em contextos académicos®.

Posto isso, discutiremos, a seguir, na se¢ao 2, sobre a producao textual dos
relatorios de estagio de regéncia; depois, na secdo 3, trataremos da problematica
tedrica do agir, a partir da abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante,
ISD) (BRONCKART, 2008, 2009), e apresentaremos a nossa proposta quanto ao agir
em contexto de ensino nas atividades do estagio de regéncia; logo em seguida, na segao
4, apresentaremos os procedimentos metodologicos que fundamentam as nossas

anadlises, desenvolvidas na se¢do 5; por fim, na secao 6, discutiremos os efeitos

+ Conforme ja antecipamos, a finalidade deste artigo nao é descrever a organizagao textual do relatorio
como género académico nem analisar como as atividades de producao escrita do relatdrio contribuem
para a producao de conhecimentos e representagdes em contextos formativos. Certamente, trata-se de
dois objetivos que podem ser contemplados parcialmente pela presente analise da figura¢ao do agir em
relatorios de estagio de regéncia.
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formativos da nossa andlise, considerando as implica¢des da figuracdao do agir em
relatérios de estdgio para a formacdo e para o desenvolvimento profissional de

professores.

2 A producao do género textual relatorio de estagio de regéncia e suas contribuicoes
para a producao de conhecimentos na e pela escrita

Considerando a pesquisa como principio formativo do estagio, os relatorios de
estagio de regéncia, como géneros textuais/discursivos académicos, compartilham,
com a comunidade académica e com a comunidade em geral, as experiéncias dos
estagidrios durante as atividades de ensino nas escolas de Educacgao Basica. Sendo
assim, no debate sobre a produgao do relatorio de estdgio (especialmente, o de
regéncia), devemos considera-lo um género textual/discursivo prdprio as atividades
do letramento académico, pois o seu contexto de produgao e de circulagao é definido
pelas condigoes especificas do dominio cultural e social da Universidade, sobretudo
em seus cursos de licenciatura (no caso especifico desta pesquisa, a licenciatura em
Letras da UFC). E, portanto, um género discursivo préprio a esfera de atividade
humana (BAKHTIN, 2003) académica, em que, evidentemente, circulam outros
géneros textuais/discursivos, como resenhas, artigos e projetos de pesquisa.

Para nos, é legitimo questionarmos qual a importancia do género
textual/discursivo relatério de estdgio nas licenciaturas brasileiras, em comparagao
com a importancia dada a outros géneros textuais/discursivos, como sobretudo o
artigo cientifico. No caso do contexto especifico da nossa pesquisa, a licenciatura em
Letras da UFC, podemos perceber que os relatorios de estagio de regéncia sao
produzidos somente uma unica vez durante os quatro anos da licenciatura,
especificamente no ultimo semestre letivo do curso. J4, por exemplo, os artigos
cientificos sao produzidos geralmente desde o segundo semestre letivo, em bem mais

de uma disciplina como requisitos parciais para aprovacao. H4, inclusive, disciplinas
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no inicio do curso dedicadas a producdo e a compreensao quase que exclusiva de
artigos cientificos, como género textual/discursivo académico privilegiado.

Além disso, ainda no caso especifico do curso de Letras da UFC, podemos
perceber, conforme a sua matriz curricular, que a disciplina de Estdgio em Ensino de
Lingua Portuguesa é ofertada no ultimo semestre do curso, sendo os relatorios de
estagio de regéncia as produgoes finais para a conclusiao do curso, ja que, nessa
licenciatura, ndo sao produzidas monografias. Os relatérios de estagio de regéncia
tornam-se, entao, mais ainda no caso da UFC, géneros textuais/discursivos académicos
necessarios a formacao inicial de professores, os quais, na maioria dos casos,
matriculam-se no ultimo semestre letivo do curso sem nunca terem tido acesso a esse
género, o que justifica, pelo menos parcialmente, a dificuldade que eles tém de
produzi-lo adequadamente.

Assim, podemos questionar o que de fato se espera dos estagidrios quanto ao
atendimento a proposta de producao do relatdrio de estagio (BOTELHO; LEURQUIN,
2008), no que se refere, por exemplo, ao atendimento as caracteristicas composicionais,
tematicas e estilisticas (BAKHTIN, 2003) desse género textual/discursivo.
Considerando a sua funcao social, relacionada as suas finalidades académicas,
podemos considerar que, em geral, espera-se dos estagidrios a produgao do relatdrio
de estagio como um documento, que serd analisado pelo professor da disciplina, para
fins de avaliacdo, e que, em alguns casos, sera arquivado na universidade, para fins de
pesquisa.

Ademais, para fins de avaliacdo, espera-se dos estagidrios, especialmente na
secdo do desenvolvimento, a capacidade de apreender criticamente o seu agir na
atividade de ensino, mobilizando e relacionando teoria que legitime a sua andlise da
conduta, sendo esta constituida pelas a¢oes desenvolvidas dentro e fora de sala de
aula, para as quais concorrem, por exemplo, intengdes e capacidades de agao

(BRONCKART, 2008), relacionadas ao agir prescrito, ao agir real e ao agir realizado
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(MACHADQO, 2004; AMIGUES, 2004; CLOT, 2006; LOUSADA, 2006). Assim, espera-
se que os estagidrios mobilizem, como contetdo tematico, o seu agir e as atividades
desenvolvidas por eles em contexto de ensino (na escola) e também de formacao
profissional (na universidade).

Quanto a composi¢ao, podemos considerar que ndo ha consenso em relagao a
caracterizacao estrutural e organizacional dos relatdrios de estagio de regéncia
(BOTELHO; LEURQUIN, 2008). Em uma mesma licenciatura, os diferentes
professores da disciplina de estagio de regéncia propdem modelos proprios, que
variam desde a organizacao textual em se¢Oes até a extensao textual. Em geral, os
relatdrios de estdgio de regéncia apresentam trés se¢des (a Introdugao, o
Desenvolvimento e a Conclusdo), fora os componentes pré-textuais, como capa,
contracapa, sumario, e os pds-textuais, como referéncias e eventuais anexos. Nos
componentes pré-textuais, sobretudo na capa e na contracapa, sao informados os
parametros que constituem o contexto de producdo dos relatérios, como quem ¢é o
produtor e quem € a audiéncia, e, por isso, sao tao importantes quanto os elementos
textuais (LEURQUIN, 2013b).

Embora ndao haja consenso quanto a organizacao textual-discursiva dos
relatorios de estdgio de regéncia, podemos considerar que, dadas as prescrigdes
identificadas anteriormente quanto a sua fungdo pragmatica de uso, espera-se que,
nesse género textual/discursivo, estejam presentes segmentos proprios sobretudo as
tipologias textuais expositiva e argumentativa (ADAM, 2008; BRONCKART, 2009),
pois elas estao relacionadas mais diretamente a capacidade critica que esse género
requer quanto a apresentacdo e a andlise do agir em contexto de ensino. Essa
heterogeneidade tipologica (ADAM, 2008), que, para nods, deve caracterizar a
composicao do género textual/discursivo relatorio de estagio, é importante porque, a

partir dela, os estagidrios podem apreender e representar, sob diferentes modalidades
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de planificagao textual, o seu agir e tudo que ele implica, como os procedimentos
metodoldgicos adotados.

Assim, espera-se que os estagidrios, a partir da relagdo, mediada pela
criticidade, entre teoria e pratica, possam fomentar o debate cientifico sobre a formagao
profissional de professores, produzindo conhecimentos acerca do seu agir e das
atividades formativas, os quais estao relacionados, por exemplo, as capacidades de
acao implicadas no desenvolvimento das atividades (planejamento, elaboracao e
realizacao) de ensino e as condigOes historicas e socio-culturais em que essas
atividades se desenvolvem. E assim que podemos considerar a funcionalidade dos
relatorios como géneros importantes para a formacao inicial de professores. A sua
producao textual é, entdo, ela mesma, uma atividade formativa.

Contudo, devemos lembrar que, para que isso ocorra de fato, é preciso que os
formadores, nas disciplinas de estagio, sistematizem uma abordagem coerente desse
género, pela qual se evite que os estagidrios representem a produgao textual do
relatério de regéncia como uma mera atividade necessaria para cumprir os requisitos
obrigatorios para a aprovagao na disciplina e para a conclusao do curso. Sem uma
abordagem produtiva com esse género textual/discursivo, ¢ bem provavel que os
estagiarios concebam os relatérios como documentos nos quais devem apenas
apresentar acriticamente a realizacao das tarefas, restringindo, assim, as contribui¢des
que o género pode oportunizar a formacao inicial de professores cada vez mais

conscientes e criticos do seu agir e do seu desenvolvimento profissional.®

5 Ademais, também devemos lembrar que as condigdes especificas do contexto de producdo desse
género nas licenciaturas brasileiras acabam tornando-o, em muitos casos, apenas um material de e para
avaliacdo, ja que a producdo dos relatérios pelos estagiarios atende a uma tarefa prescrita pelos
formadores. Em geral, os relatérios sdo produzidos pelos estagiarios para serem avaliados pelo
professor formador da disciplina de estdgio e, dependendo de como o formador medeia a formagcao,
podem tornar-se apenas produtos de uma atividade burocratica de avaliagdo, da qual, em tese, os
estagidrios dependem para concluirem uma das ultimas atividades obrigatérias da licenciatura. A partir
disso, podemos legitimamente propor uma questao para pesquisas futuras: quais sao as implica¢des da
burocratizagao da escrita académica na formagao inicial de professores?
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Apresentados alguns fundamentos sobre o género textual/discursivo relatorio
de estdgio de regéncia e sobre a sua producao textual nas licenciaturas
(particularmente a de Letras na UFC), passaremos, a seguir, a tratar do agir em

contexto de ensino durante as atividades do estagio de regéncia.

3. O agir do professor em formacao inicial no contexto das atividades de regéncia
nas escolas da Educac¢ao Basica: o ensino como trabalho

Conforme propusemos anteriormente, o agir dos estagidrios na universidade e
na escola desenvolve-se em contexto de formagao e de ensino, respectivamente. Para
abordarmos, entao, a dupla fungao social que os estagidrios assumem nas atividades
do estagio, podemos atentar para as duas institui¢des sdcio-historicamente bem
definidas nas quais se desenvolve o agir do grupo. Cada uma delas tem suas proprias
caracteristicas politicas, econdmicas, culturais e propde regras e normas especificas
pelas quais avaliam as agoes nelas desenvolvidas pelos diferentes atores que as
constituem dialeticamente.

Dentro da universidade, na disciplina de estagio de regéncia, os sujeitos
assumem a funcdo de estagiarios-professores. E nessa disciplina que os estagiarios
geralmente comegam a se representar efetivamente como professores (pelo menos, em
potencial), pois assumirao, em muitos casos pela primeira vez, uma sala de aula. Como
em toda e qualquer institui¢ao, o agir dos estagiarios na universidade esta submetido
a prescrigoes, de cuja defini¢ao eles ndo participam. Dentre essas prescri¢des, podemos
destacar a obrigatoriedade da producdo do relatdrio final das atividades
desenvolvidas nas escolas de Educagao Basica. Como apresentamos na segao anterior,
¢ esse relatorio que constitui, em muitas licenciaturas, a principal atividade de
avaliagao dos estagiarios na disciplina do estagio.

Ja nas escolas em que desenvolvem as atividades de ensino, os estagiarios
assumem a fun¢ao de professores-estagiarios. Eles cumprem, nas escolas, por um

periodo previamente acordado entre eles e os coordenadores das escolas, com a
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aquiescéncia dos formadores, determinadas atividades proprias a atividade de ensino,
responsabilizando-se, perante a escola, a universidade e a comunidade, quanto, por
exemplo, a regéncia de turma(s). Para nos, é na experienciagao da rotina das escolas
que os professores-estagidrios apreendem as especificidades da atividade de ensino,
para a qual estao se formando e se desenvolvendo profissionalmente.

Sendo assim, podemos questionar: quais sao as determinagdes que regulam o
agir dos estagidrios-professores/professores-estagidrios nas duas institui¢des? Para
tentarmos responder a essa questao, recorreremos a abordagem da semantica do agir
proposta pelo Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2008, 2009).
Preservadas as especificidades das duas atividades (formacao e ensino) e das duas
fungdes sociais (estagidrios e professores), procuraremos abordar, nesta se¢ao, em um
primeiro momento, a problematica tedrica do agir, conforme o que propde Bronckart
(2008, 2009), e, em um segundo momento, a problematica tedrica das especificidades
do agir em contexto de formacao e de ensino durante as atividades do estagio de
regéncia.

Na proposta do ISD (BRONCKART, 2008, 2009), as organizag¢oes funcionais da
espécie humana, que podem ser designadas por atividades, constituiram-se a partir da
emergencia da linguagem e, por isso, sdo sempre sociais. Assim, é pela mediacao da
linguagem que se fundamenta a cooperacao dos homens nas atividades.

Na tentativa de definir mais precisamente os termos atividade e agir, presentes
em muitas das abordagens teoricas sobre a praxiologia humana, Bronckart (2008, 2009)
propoe distingui-los. O autor define agir como toda e qualquer conduta e intervencao
humana orientada no mundo, a qual difere do acontecimento, considerado como
sucessao de eventos que podem ser compreendidos apenas por sua causalidade
natural. Por conseguinte, as condutas humanas nao sao acontecimentos, pois estao

relacionadas a intervengdes intencionais, ou seja, sao desenvolvidas por actantes
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dotados de responsabilidade, que agem de acordo com determinadas intengoes e
capacidades (sejam epistémicas, sejam praxiologicas).

A atividade e a acdo, Bronckart (2008, 2009) atribui um estatuto interpretativo.
A atividade refere-se a interpretacdo do agir que mobiliza os planos motivacionais e
intencionais no nivel coletivo, enquanto a acdo remete a interpretacao do agir que
mobiliza esses mesmos planos, mas no nivel individual.

Quanto a dimensao motivacional, o autor propde distinguir os determinantes
externos, que sdao de origem coletiva, e os motivos, que sao de origem individual e que
estdo relacionados as razdes do agir mobilizadas por um individuo particular. No que
se refere a dimensao intencional, o autor considera necessario distinguir as finalidades,
propostas e validadas socialmente, e as inteng¢des, que sao os fins do agir mobilizados
individualmente. Por fim, em relacao a dimensao dos recursos para o agir, o autor
propoe distinguir os instrumentos, que abrangem tanto as ferramentas materiais e as
tipificagdes do agir disponiveis socialmente, quanto as capacidades, que sdao os
recursos comportamentais e/ou mentais que sao atribuidos a um individuo particular.

Para se referir aos individuos que agem no mundo e ao estatuto que eles
assumem no curso do agir, Bronckart (2008, 2009) propde, no plano ontoldgico, o termo
actante para remeter a qualquer individuo que desenvolve uma intervengao no
mundo. No plano gnosioldgico, que € o interpretativo, Bronckart (2008, 2009) propde
os termos ator e agente. O primeiro termo, ator, refere-se ao actante que é
representado, textual-discursivamente, como dotado de motivos, intengdes e
capacidades; o segundo, agente, remete ao actante ao qual nao é atribuido, textual-
discursivamente, essas propriedades. Tais propriedades estao relacionadas, por

exemplo, ao querer-fazer, ao poder-fazer, ao dever-fazer, ao conseguir-fazer e ao
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saber-fazer, que manifestam discursivamente os constituintes do agir, relacionados as
dimensodes do agir prescrito, real e representado®.

No que se refere especificamente as atividades do estdgio, seja na universidade,
seja na escola, podemos considerar que os estagiarios agem intencionalmente a partir
das representagdes que produzem e partilham na e pela linguagem. Eles sabem que
precisam agir, nas duas institui¢cdes, conforme determinadas prescrigdes, que nao sao
definidas em principio pelos proprios estagiarios, pois os determinantes externos que
constituem o nivel coletivo da dimensao motivacional sdo definidos por aqueles que
prescrevem as atividades de ensino (nesse grupo, incluimos desde os gestores das
escolas até os documentos oficiais), que preconizam como elas devem ser e como
devem acontecer.

Duas dessas prescricdes a que estao submetidos os estagidrios nas escolas
referem-se ao calendario letivo ao qual devem se adequar e ao contetido programatico
que devem ensinar em um periodo previamente determinado. Para isso, eles
mobilizam a) motivos baseados nos determinantes externos que sao produzidos
coletivamente, b) inten¢des fundamentadas nas finalidades propostas socialmente e c)
capacidades relacionadas aos recursos epistémicos e praxiologicos de que dispoem.

Na universidade, como ja destacamos, uma das prescrigdes € a producao dos

relatorios de estdgio, para fins sobretudo de avaliagdo pelos formadores. Ao

¢ Esses termos foram propostos originalmente pela Ergonomia da Atividade francesa, para a andlise do
trabalho. Segundo essa abordagem, o termo tarefa esta relacionado a prescricdo de objetivos e
procedimentos para se alcangar um determinado fim. Esses objetivos nao sao certamente definidos
pelos proprios trabalhadores, pois sdo, na verdade, prescritos por outros, superiores na ordem
hierarquica. Considerando essa proposta, Amigues (2004) destaca a distancia que ha entre o trabalho
prescrito e o trabalho real, enquanto Clot (2006) distingue trabalho real e trabalho realizado. Para esse
ultimo autor, o trabalho real implica tanto o que o trabalhador realiza de fato quanto o que ele deixa de
fazer, o que queria fazer, o que ele poderia ter feito, por exemplo; ja o trabalho realizado relaciona-se ao
que de fato o trabalhador realiza e ao que, portanto, é efetivamente observavel. Para os dois autores, o
trabalho representado relaciona-se as interpretagdes do trabalho semiotizadas em textos que tratam da
atividade e que podem ser produzidos tanto pelos proprios trabalhadores quanto por instancias
externas a eles. Os autores propdem ainda que o trabalho prescrito refere-se as regras e normas
estabelecidas por institui¢des que regulam a atividade e que determinam o que deve ser feito.
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produzirem os relatdrios, os estagidrios, em principio, apreendem e representam
discursivamente o seu agir nas atividades desenvolvidas durante a disciplina.
Portanto, nos relatorios, podemos, como pesquisadores, analisar o plano gnosioldgico
do agir e, por conseguinte, podemos analisar neles a agao como apreensao e
representacao do agir.

Os estagiarios, nos relatdrios, podem atribuir a si mesmos motivos, intengoes,
capacidades, representando-se discursivamente como atores ou podem nao atribuir a
si mesmos essas propriedades, representando-se discursivamente como agentes
(BRONCKART, 2008, 2009). E, por exemplo, essa atribui¢gao ou nao de capacidades de
agir que tentaremos analisar nos relatorios de regéncia, na tentativa de respondermos
a uma das questdes que nos interessam nesta pesquisa: como 0s professores em
formacao inicial se representam, na e pela escrita, quanto ao seu estatuto de agente e
ator nas atividades do estagio de regéncia?

Posto isso, para tentarmos responder satisfatoriamente a essa questao,
passaremos a apresentar, a seguir, os nossos procedimentos metodoldgicos, bem como

as nossas categorias analiticas.

4 As figuras de acao nos relatorios de estagio: procedimentos e categorias de analise

Para analisarmos como professores de lingua materna em formacao inicial
significam e representam, em relatdrios de estagio, o seu agir nas atividades de ensino
e como eles produzem e partilham, na e pela escrita, representacdes sobre o agir no
contexto da mediacao formativa, consideraremos, como corpus de andlise, trés
relatorios produzidos em dupla por seis estagiarios da disciplina de Estagio em Ensino
de Lingua Portuguesa do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara, no altimo
semestre letivo de 2018.

Para a constituigao do nosso corpus de andlise, entramos em contato por e-mail

com os quatorze estagidrios regulamente matriculados na disciplina, para solicitar-
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lhes gentilmente os relatdrios produzidos como requisito de avaliacdo parcial na
disciplina. No e-mail, explicamos aos estagidrios as finalidades e os procedimentos
metodoldgicos da nossa pesquisa, bem como asseguramos preservar a sua identidade.
Além disso, informamos que eles poderiam optar por nao colaborar com esta pesquisa
e que, caso eles aceitassem colaborar, a sua identidade seria preservada.

Dos quatorze estagidrios, seis aceitaram colaborar gentilmente com a nossa
pesquisa, enviando-nos a versao em PDF dos relatorios, que produziram em dupla na
disciplina de estagio, e respondendo a um questionario online sobre dados referentes,
por exemplo, ao sexo, a idade e a experiéncia no ensino. Os dados dos questionarios
nos foram importantes para a identificacdo do contexto de produgao dos relatorios,
especialmente quanto aos parametros fisicos e sociais (BRONCKART, 2009). Os outros
oito estagidrios da turma nao responderam ao nosso e-mail.

A época da disciplina, os seis estagiarios, em sua maioria do sexo feminino,
tinham entre 22 e 36 anos de idade, estavam no ultimo semestre da licenciatura e
cursavam em média quatro disciplinas. Todos eles ainda nao haviam assumido, em
nenhum momento anterior ao inicio da disciplina, a sala de aula. O estagio de regéncia
era, portanto, a primeira experiéncia deles como professores (em formagao).

A cada um dos trés relatdrios, atribuimos um cédigo para organizarmos os
fragmentos da andlise: R1 (relatdrio 1), R2 (relatorio 2) e R3 (relatério 3). Como
procedimentos analiticos, desenvolvemos inicialmente, em concordancia com a
proposta de Bulea (2010), a identificagdo de fragmentos em cada um dos relatorios a
partir de um principio tematico; assim, identificamos os fragmentos de cada relatdrio
de acordo com o contetdo tematico mobilizado. Em seguida, agrupamos fragmentos
por conteudos temadticos, relacionados, por exemplo, a preparacdo e ao
desenvolvimento do agir. Evidentemente, essa classificagao ndo esgota o conjunto de
subtemas abordados nos relatdrios, mas, para esta pesquisa, é suficiente, ja que indica

a orientacdo tematica predominante de cada um dos relatdrios.
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Em seguida, ainda de acordo com a proposta de Bulea (2010), procedemos a
categorizacao dos fragmentos de acordo com critérios enunciativo-discursivos. Em
cada fragmento, identificamos segmentos mobilizados em tipos de discurso diferentes.
Assim, dividimos os segmentos de um mesmo fragmento de acordo com o tipo de
discurso mobilizado. A partir dessa relagao entre conteido tematico da ordem do agir
e tipo de discurso, passamos a identificar as figuras de agao com base, principalmente,
nas marcas de agentividade e nos tempos e modos verbais.

Dada a necessidade de organizacao dos dados, preferimos categorizar e
etiquetar os fragmentos e segmentos com um codigo proprio, considerando, para isso,
que a cada conteudo tematico geral corresponde um fragmento (coédigo F) e a cada
ocorréncia de figura de agdo corresponde um segmento (cddigo S). A cada um dos
fragmentos e segmentos, atribuimos um ntimero, iniciando em 1: por exemplo, F2 - 51
(fragmento 2, segmento 1). Sendo assim, na andlise, ao nos referirmos, por exemplo,
ao segmento 5 do fragmento 2 do relatoério 3, usaremos um cdédigo que contempla
inicialmente o relatorio e, em seguida, o fragmento e, por fim, o segmento (R3:F2-S5).

Entre a indicacao do relatério e a indicacao do fragmento, optamos por
acrescentar dois pontos (:), apenas por questao de organizagao. A disposi¢ao e a
organizagao desses fragmentos num mesmo relatdrio ndo é necessariamente sucessiva;
em alguns casos, eles se alternam, mas, em outros, nao.

A nossa estratégia de considerar a ocorréncia de cada figura de acdo nos ajudara
a quantificar todas as ocorréncias tanto em um mesmo relatério quanto nos trés
relatorios. A partir dessa andlise quantitativa, poderemos identificar, por exemplo,
qual a figura de acao que predomina em cada um dos relatdrios.

Conforme ja antecipamos, os fragmentos identificados em cada um dos
relatorios foram agrupados de acordo com o contetido temadatico mobilizado. Nas
secoes de desenvolvimento dos trés relatdrios, identificamos dois contetidos tematicos

gerais, que resumiremos como: 1) Caracterizacdo do agir e 2) Preparacao,
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desenvolvimento e realiza¢ao do agir. Sendo assim, nos trés relatérios, atribuimos aos
fragmentos sobre a caracterizacdo do agir o codigo F1 e aos fragmentos sobre a
preparacao, o desenvolvimento e a realizagao do agir, o cddigo F2.

Para fins de andlise, identificamos e analisamos as figuras de acao que os
estagiarios mobilizaram no processo de produgao textual dos relatorios, ao
apreenderem e representarem discursivamente o seu agir nas atividades de ensino nas
escolas de Educagao Basica. Nos relatorios, consideramos, para andlise, apenas as
secoes de desenvolvimento, pois é geralmente nessas se¢does que os estagidrios
apresentam, com (ou sem) argumentacao adequada quanto a relagao dialética entre
teoria e pratica, as agoes desenvolvidas fora e dentro de sala de aula. Como nao € nosso
objetivo, nao analisaremos, neste artigo, o contexto de produgao dos relatorios nem a
composicao textual desse género textual/discursivo.

Apos a leitura inicial das seg¢des de desenvolvimento dos relatdrios e da sua
segmentac¢ao tematico-discursiva, identificamos, em cada uma delas, as figuras de
acao mobilizadas. Em nossa analise das figuras de acdo, consideraremos a abordagem
desenvolvida por Bulea e Bronckart (2008) e Bulea (2010), segundo a qual a figura de
agao ocorréncia constitui uma apreensao do agir a partir da identificagdo de seus
elementos apreendidos em suas dimensOes particulares (tal actante, tal situagao)
(BULEA; BRONCKART, 2008).

Nessa figura, ha forte grau de contextualizacao, pois o conteido tematico
mobilizado é organizado em relacdo direta com os parametros da situagao de
producao, sendo o eixo de referéncia temporal o mesmo da situacdo de producao, ao
qual se relacionam, alternativamente, marcagdes de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade. Sendo assim, predominam verbos no presente do indicativo e
eventualmente no pretérito perfeito.

Em relagdo a sua organizagao enunciativo-discursiva, a agao ocorréncia aparece

quase que exclusivamente em segmentos de discurso interativo, e as marcas de
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agentividade sdao quase que exclusivamente pronomes pessoais de primeira pessoa
com funcao déitica, o que caracteriza forte implicagdo do actante. Nessa figura, ha
ainda predominancia de relagdes predicativas indiretas, das quais o actante é o sujeito,
e de modalizagOes pragmaticas.

Em nosso corpus, nao esperamos identificar quantidade consideravel dessa
figura de agao, dadas as condi¢des de producao do relatério. Como se trata de uma
atividade de producao escrita, geralmente realizada dias e até mesmo semanas depois
do desenvolvimento das condutas na escola, nao é previsivel que os estagidrios
mobilizem elementos disponiveis no seu entorno imediato, numa relacdo de muita
proximidade com o contexto de produgao.

A figura de acao acontecimento passado constitui uma apreensao retrospectiva
do agir, compreendido em sua singularidade, mas sem relagao de contiguidade com a
situacao de producgao (BULEA; BRONCKART, 2008; BULEA, 2010). Nessa figura, ha
delimitacdo, do passado, de uma unidade praxioldgica identificada como ilustrativa
do agir.

Em relacdo a sua organizagdo enunciativo-discursiva, essa figura de agao
aparece organizada em segmentos de relato interativo, ja que se constitui de relatos de
acOes apreendidas em referéncia a um eixo temporal anterior a situagao de producao,
marcado por expressoes adverbais como “a ultima vez”, “naquele dia”, por exemplo
(BULEA, 2010). Os processos verbais e suas marcagdes isocrOnicas reproduzem a
ordem na qual se desenvolveram as ag¢Oes relatadas, o que justifica a predominancia
dos pretéritos perfeito e imperfeito. O actante se mantém implicado no evento relatado
a partir da presenca predominante do pronome de primeira pessoa, com funcao
déitica.

A figura de agao experiéncia apresenta uma apreensao do agir sob a perspectiva
da cristalizagao pessoal de varias ocorréncias do agir vivido e constitui, assim, uma

compreensao geral do estado atual da experiéncia do actante em relagao as tarefas que
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desenvolve. Como apresenta uma compreensao consolidada do actante de suas tarefas
repetidas e recorrentes, a qual excede a singularidade das situagdes, essa figura
aparece descontextualizada, sendo o eixo de referéncia temporal nao delimitado e
prototipicamente marcado por advérbios de fungao reiterativa, como “normalmente”,
“frequentemente” (BULEA, 2010). As indica¢Oes temporais sao, assim, neutras,
marcadas linguisticamente pelo presente genérico.

Em relacao a sua organizacdo enunciativo-discursiva, a acdo experiéncia é
mobilizada em segmentos de discurso interativo. Quanto a agentividade, varias
formas pronominais coexistem (“eu”, “nds”, “vocé”, “a gente”), sendo a mais
frequente a forma “vocé” com valor genérico, o que caracteriza um grau menor de
implicacdo do actante, se comparado com o grau de implicagao das figuras anteriores
(BULEA; BRONCKART, 2008; BRONCKART, 2008). Nessa figura, ha menos
modalizagdes pragmaticas e mais modalizac¢oes epistémicas e dednticas.

Ja a figura de agao canonica caracteriza-se por uma apreensao do agir como
construcgao teorica, para a qual ha abstragao do contexto de desenvolvimento do agir
e das propriedades do actante. Essa apreensao aparece descontextualizada, com
validade geral, e apresenta a estrutura cronoldgica prototipica do agir. Nessa figura,
sao evocados genericamente fatos sem relagao nem com a situagao de produgao, nem
com uma origem temporal qualquer, e sdo tematizadas normas que regulam o agir e
cuja responsabilidade € de instancias exteriores ao actante.

Quanto a sua organizagdo enunciativo-discursiva, essa figura aparece,
conforme Bulea (2010), sob a forma de discurso tedrico, sendo o eixo de referéncia
temporal nao delimitado e nao marcado. Os processos sao verbalizados no presente
genérico, segundo a ordem cronologica geral das tarefas. O actante é quase sempre o
“a gente”, denominando uma instancia coletiva neutra. Nessa figura, entao, a

atorialidade do actante é neutralizada.
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Por fim, a figura de acao definigao apreende o agir como fendmeno no mundo
a ser analisado (BULEA, 2010). Assim, o agir é apresentado como objeto de definigao,
o que justifica a predominancia de relagdes predicativas constituidas por construgdes
com o verbo “ser”, como marca de atribuicao de propriedade, e com o verbo “haver”,
com valor de identificador de um sintagma nominal posposto. Sendo assim, nessa
figura, sdo recorrentes estruturas como “é + sintagma nominal + eventualmente outro
sintagma”, “é + sintagma nominal/adjetival” e “ha + sintagma nominal” (BULEA;
BRONCKART, 2008).

Sua organizagao enunciativo-discursiva é caracterizada pelo discurso tedrico. A
agentividade do actante é quase nula no plano linguistico, mas, no plano enunciativo,
é fortemente marcada, pois ha marcas de assuncdo enunciativa, como as modaliza¢oes
epistémicas e apreciativas.

Apos apresentarmos as caracteristicas tematicas e discursivas das figuras de
acao, gostariamos de lembrar que elas foram identificadas e definidas por Bulea (2010)
em andlises de géneros textuais/discursivos orais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), no
contexto especifico das atividades de enfermagem. Embora ja haja consideravelmente
muitas pesquisas sobre as figuras de agao no contexto da atividade de ensino, ainda
faltam pesquisas que analisem como essa categoria funciona em géneros
textuais/discursivos escritos, dadas as especificidades da produgao textual nessa
modalidade de uso da lingua.

Nas entrevistas orais (por exemplo, de autoconfronta¢ao), a copresenca dos
actantes pode justificar a grande recorréncia de figuras de agao ocorréncia, que
mobilizam o discurso interativo. Porém, em relatdrios de estagio, acreditamos que seja
baixa a frequéncia desse tipo de discurso, dadas as particularidades do género e,
sobretudo, do seu contexto de producao.

A seguir, passaremos a analise das figuras de acdo e de sua dinamica discursiva

nos relatorios de estagio.
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5 A figuracao do agir em relatdrios de estagio de regéncia: analise dos dados

Nesta se¢ao, apresentaremos e analisaremos algumas das ocorréncias de figuras
de agao identificadas nos trés relatérios que constituem o nosso corpus.” Nos relatdrios,
os estagidrios, mesmo que minimamente, tematizaram textualmente, em secOes
proprias, todas as aulas, uma por uma, indicando, nos titulos das secoes, a data de
desenvolvimento de cada aula. Ao que nos parece, o relato de aula por aula em se¢ao
propria, bem como a indicagao da data da aula, constitui uma das caracteristicas
composicionais comuns aos trés relatdrios (é possivel que se trate de uma orientagao
prescritiva do professor formador quanto a organizagao do género).

Para nos, essa indicacdo da data da aula constitui a origem temporal que
simboliza a disjuncao entre as coordenadas do mundo discursivo e do mundo
ordinario (BRONCKART, 2009), a qual, certamente, justifica a predominancia de
figuras de acdo acontecimento passado nos relatorios analisados, conforme
discutiremos mais adiante.

Logo a seguir, apresentaremos a tabela na qual quantificamos as ocorréncias de
cada figura de a¢ao nos trés relatdrios e as ocorréncias de todas as figuras de a¢ao por

relatorio.

7 Para a apresentagdo de cada uma das ocorréncias, informaremos inicialmente o codigo que lhe
atribuimos na tentativa de organizar os dados. Conforme esclarecemos anteriormente, o cédigo
contempla a numeracgao do relatério, seguida da numeragao do fragmento, acompanhada da numeracao
do segmento. Apds a indicagao do codigo, destacaremos o contetdo tematico geral mobilizado no
fragmento.
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Tabela 01 — Quantificagao das ocorréncias de figuras de agdo nos trés relatdrios e por cada relatério

Relatdrio | Relatério | Relatdrio | TOTAL de cada
1 2 3 figura de acao
nos trés
relatdrios

Figura de agao ocorréncia 0 0 0 0

Figura de agao acontecimento 9 14 13 36
passado

Figura de agao experiéncia 0 0 0 0

Figura de agao canodnica 0 0 0 0

Figura de agao definigao 3 2 3 8

TOTAL de figuras de agao por 12 16 16

relatorio

A tabela j4 nos permite constatar a predominancia da figura de agao
acontecimento passado em todos os trés relatorios. Além dessa, apenas a figura de
acao definicao foi mobilizada pelos estagidrios em seus relatérios. Na proxima secao,
discutiremos sobre os efeitos formativos da auséncia das outras figuras de a¢ao nos
relatdrios analisados.

Posto isso, passaremos, a seguir, a discutir algumas ocorréncias das figuras de
acao mobilizadas nos trés relatdrios. Para isso, apresentaremos inicialmente um

fragmento do R1, que tematiza a preparagao para o agir.

R1:F2-52 — Preparacao para o agir
(1) “A primeira visita a escola foi interessante. Primeiramente,
conhecemos a sala de professores e logo em seguida a professora
Helena. Muito gentilmente a professora nos explicou os contetidos a
serem trabalhados e nos apresentou o livro didatico adotado pela
escola. Também nos falou que poderiamos usar outro livro e
material.”

Nesse segmento, antecedido por um segmento de identificacdo da data dos
eventos, as estagidrias tematizam a primeira visita a escola e o primeiro encontro com
a professora da instituicao. A data dos eventos define, nesse caso, um eixo temporal

anterior a situacdo de producao do relatdrio. E nesse eixo temporal anterior (“a

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 930



Gurgel | p. 908-946 A figuracao do agir em relatorios de estagio: linguagem, escrita e acio...

primeira visita”) que as estagidrias apreendem retrospectivamente o agir (“foi”,
“explicou”, “apresentou”) em sua singularidade (“a primeira visita”). Assim, elas
mobilizam o contetido teméatico num mundo discursivo disjunto (BRONCKART, 2009)
das coordenadas do mundo ordindrio.

Nesse segmento de relato interativo, as marcagdes isocronicas reproduzem a
ordem na qual se desenvolvem as ac¢oes verbalizadas (“primeiramente, conhecemos”,
“logo em seguida...”). Os actantes dos processos verbais no pretérito perfeito do
indicativo sao tanto a professora acolhedora (“a professora”), quanto as prdprias
estagiarias, indicadas pela desinéncia ntimero-pessoal dos verbos “conhecemos”,
“poderiamos”, bem como pelo pronome pessoal do caso obliquo “nos”. Essas marcas
de primeira pessoa do plural podem assumir fungao déitica, se considerarmos que
indicam os agentes-produtores do género, quanto fun¢ao anafdrica, se considerarmos
que a referéncia das estagidrias é codificada cotextualmente na capa e na contracapa
do relatério, componentes pré-textuais importantes para a identificagdo do contexto
de produgao desse género textual/discursivo.

Esse segmento constitui, entao, uma ocorréncia da figura de acao acontecimento
passado, na qual percebemos a delimita¢ao, do passado, de unidades praxioldgicas
ilustrativas do agir. Ao tematizarem, nesse segmento, o primeiro contato com a
professora da escola, as estagidrias referem-se a um determinante externo, que
influencia e até mesmo regula a efetivacao do agir. Esse determinante é constituido
pelas orientagdes da professora relativas aos conteudos e ao material didatico. Trata-
se, portanto, de determinantes de ordem instrumental/material. Ao semiotizarem
esses elementos constitutivos da tarefa, as estagidrias destacam, mesmo que nao
intencionalmente, a dimensao prescrita do seu agir nas atividades de ensino
(MACHADO; BRONCKART, 2004).

As estagiarias, lhe foram informados pela professora os contetidos que

deveriam ser ensinados a partir do livro didatico ja adotado pela escola, bem como
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lhes foi dada pela professora a oportunidade de adotarem outro livro didatico,
conforme nos indica a permissao codificada pela modalizacao dedntica em “também
nos falou que poderiamos usar outro livro e material”. Assim, nesse segmento, as
estagidrias tematizam, pelo dever-fazer (ensinar tais contedos) e pelo poder-fazer
(adotar outro livro didatico), ambos, nesse caso, dednticos, alguns dos elementos

constitutivos da preparacao do seu agir (BRONCKART, 2008).

R1: F2-S3,4 — Preparacao, realizacao e desenvolvimento do agir

(2) “Continuamos o trabalho acerca de oragdes subordinadas
substantivas. Nessa aula, utilizamos o quadro para explorar os
conteudos e depois trabalhamos um tipo em uma mausica.
Solicitamos como atividade a criacao de uma oracao relacionada a
um tema tratado na musica. No terceiro encontro trabalhamos
oragoes subordinadas substantivas.

(3) Nessa aula a estratégia utilizada foi explorar o contetido no quadro
com utilizacdo de exemplos. Ja que os PCN’s apontam conteudos e
objetivos articulados. A atividade proposta foi a criagao de histdrias
em quadrinhos (HQ's) ou frases. Segundo os PCNs (1997), o
acompanhamento e a reorganizacdo do processo de ensino e
aprendizagem na escola inclui, necessariamente, uma avaliacao
inicial, para o planejamento do professor, e uma avaliagao ao final de
uma etapa de trabalho.”

No segmento (2), caracteristico do relato interativo, as estagidrias tematizam,
num eixo temporal disjunto ao da situacao de produgao do relatorio, a segunda e a
terceira aulas que desenvolveram na escola. Esse eixo temporal disjunto é codificado
pelos sintagmas preposicionais “nessa aula” e “no terceiro encontro”, cujas referéncias
sao marcadas cotextualmente pelas datas dos eventos.

Nesse segmento, as estagiarias inicialmente delimitam, do passado, unidades
praxiologicas que consideram exemplificativas do agir. Para isso, elas implicam-se
agentivamente nas agoes apreendidas. Essa implicagao agentiva é marcada nesses

segmentos pela presencga macica das desinéncias numero-pessoais de primeira pessoa
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do plural: “continuamos”, “trabalhamos”... Por essas observagdes, podemos
considerar o segmento (2) como ocorréncia da figura de agcao acontecimento passado.

Apos relatarem o desenvolvimento das aulas, as estagidrias, no segmento (3),
mobilizam o discurso teérico, pelo qual apreendem o agir como objeto de definigao, a
ser analisado. Nesse momento, percebemos que a agentividade das estagiarias ¢
linguisticamente nao materializada, pois elas ndao se implicam mais nas agdes expostas.
Portanto, em (3), as estagidrias nao tematizam os actantes, no caso elas mesmas, nem
a organizacao cronoldgica do agir, mas sim a propria tarefa, apreendida numa
tentativa de defini¢do em relagao ao contexto especifico do seu desenvolvimento.

No segmento (3), podemos perceber que a maioria das relagdes predicativas é
de construgdes que mobilizam o verbo “ser” como atribuicio de definicao: “a
estratégia utilizada foi explorar..”, “a atividade proposta foi a criagao...”. As
estagidrias estrategicamente preferiram apreender, nesse segmento, o agir para defini-
lo, o que caracteriza a figura de agao definigao.

Ainda em (3), podemos perceber que as estagidrias mobilizaram textualmente
uma referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais, na tentativa de justificarem as
acOes desenvolvidas, porém nao conseguiram, de fato, relacionar adequadamente o
tema da citacdo dos PCNs aos temas do segmento anterior, ja que, no trecho em

destaque, nao estavam tratando do processo de avaliagdo, ao qual se refere a citagao.

R2:F2-59,10 — Preparacao, realizacao e desenvolvimento do agir
(4) “Retomou-se o contetdo proposto, e como atividade foi pedido para
que eles desenvolvessem um texto utilizando os tipos de oragoes, em
seguida foi proposto que eles reconhecessem essas oragoes nos seus
textos. (...) O sétimo encontro foi reservado para que eles
desenvolvessem as produgoes textuais pedidas pela professora.
(5) No oitavo encontro tivemos aula de revisao para a prova.”

No fragmento acima, percebemos dois segmentos, organizados em tipos de

discurso diferentes. O primeiro deles, segmento (4), é constituido por dois periodos,
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nos quais percebemos a auséncia de implicagdo agentiva das estagiarias, que
preferiram nao atribuir a si a atorialidade das a¢des apreendidas (“retomou-se”, “foi
pedido”, “foi proposto”...). Nesse segmento, sao tematizados como atores apenas os
alunos, referenciados anaforicamente por “eles”.

Nos dois primeiros periodos, entdo, percebemos que a agentividade das
estagiarias € nula, ja que os processos verbais estao na voz passiva, sem codificagao do
agente da passiva (“retomou-se”, “foi pedido”, “foi proposto”...). E somente pelo
conhecimento do contexto de producao que podemos inferir que o agente sao as
estagiarias.

No segmento (4), entao, podemos perceber que nenhuma unidade linguistica
refere-se as estagidrias e que a origem espago-temporal que indica a disjuncao ¢é
materializada pela data do evento, referenciado como “o sétimo encontro”. Nesse
segmento, percebemos, portanto, que as estagiarias se situam de modo auténomo
quanto as instancias de agentividade e de modo disjunto aos parametros da situacao
de produgao do relatdrio, o que caracteriza o tipo de discurso narragao.

Embora tenha sido identificada originalmente a partir do relato interativo
(BULEA, 2010), a figura de agao acontecimento passado, identificada no segmento (4),
caracteriza-se pela narracdo. A diferenca entre esses dois tipos de discurso §,
sobretudo, dada pela implicagdo agentiva: presente no relato interativo e ausente na
narracao (BRONCKART, 2009).

Para nos, o segmento (4) é uma ocorréncia da figura de acdo acontecimento
passado, pois apreende retrospectivamente as unidades praxioldgicas em sua
singularidade, delimitando-as como exemplificativas, e reproduz, sob a modalidade
de plafinicagao textual propria ao script (BRONCKART, 2009), a ordem na qual elas se
desenvolveram: “retomou-se, foi pedido, em seguida foi proposto...”.

Contudo, devemos reconhecer que, diferentemente do que observou Bulea

(2010), os processos apresentados em primeiro plano (“retomou-se”, “foi pedido”, “foi

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 934



Gurgel | p. 908-946 A figuracao do agir em relatorios de estagio: linguagem, escrita e acio...

proposto”...), codificados no pretérito perfeito, ndo coincidem com a atorialidade
linguistica das estagidrias. J4 os processos colocados em segundo plano, codificados
no pretérito imperfeito (do subjuntivo), coincidem, como percebeu Bulea (2010), a
outros atores (no caso, os alunos). Nesse caso, consideraremos que se trata da figura
de agdo externa acontecimento passado (BULEA; LEURQUIN; CARNEIRO, 2013), ja
que a atorialidade das unidades praxiologicas semiotizadas ndo é atribuida pelas
estagidrias a si mesmas, mas sim a outros (no caso, os alunos).

Essa tematizagao da agentividade dos alunos indica, para nos, “a alteridade
constitutiva do agir do professor, que, em sala de aula, interage com os alunos,
demandando deles agdes, o que caracteriza o agir professoral como interpessoal
(MACHADO E BRONCKART, 2009), ja que se trata de um agir conjunto, na medida
em que o agir do professor ¢ sempre um agir em relagdo ao agir do aluno,
especialmente” (GURGEL, 2018, p. 324).

Quanto a autonomia agentiva das estagiarias, podemos questionar
legitimamente por que elas preferiram nao se representar linguisticamente como
agentes/atores nesses segmentos, considerando que foram elas que, no mundo
ordindrio, desenvolveram ativamente as a¢Oes textualizadas. Para nos, é possivel que
a resposta a essa pergunta esteja relacionada ao conhecimento que as estagiarias
compartilham sobre o estilo do género textual/discursivo relatorio de estagio, ja que,
em seu relatdrio, tanto mobilizam a forma pessoal, quanto a forma impessoal.

Logo apods esse segmento, as estagidrias responsabilizaram-se, no segmento (5),
pela unidade praxiologica apreendida, como podemos inferir pela desinéncia nimero-
pessoal “mos”, em “tivemos”. Assim, nesse breve segmento, as estagidrias, ao se
implicarem enunciativamente, assumiram a agentividade da agao.

Para nds, € possivel que a referéncia da primeira pessoal do plural inclua
também os alunos. Assumindo essa possibilidade, consideramos, pela analise da

selecdo lexical desse segmento, no que se refere a escolha do processo relacional “ter”
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(“tivemos aula de revisao...”), que as estagiarias evitam uma representagao assimétrica
de fungoes na sala de aula.

Considerando todo o fragmento de que fazem parte os segmentos (4) e (5),
podemos afirmar que as estagidrias nao se representam discursivamente como atores
dotados de intengdes e capacidades, como podemos perceber pela auséncia de
qualquer modalizagao pragmatica. Dada a configuracdo linguistico-discursiva do
fragmento, especialmente no que se refere ao segmento (4), mais parecem agdes
observadas e relatadas pelas estagidrias do que propriamente ag¢des desenvolvidas por
elas.

Em todos os segmentos que apresentamos anteriormente, as estagiarias se
limitaram a expor ou a relatar as a¢cdes desenvolvidas, nao analisando-as criticamente,
a partir de fundamentos tedricos adequados. Como comprova a auséncia de
modaliza¢gdes pragmaticas e ldgicas (BRONCKART, 2009), as estagiarias nao
tematizaram, por exemplo, suas inteng¢des, suas capacidades de acdo. Para elas,
parecem importante, no relatdrio de estagio, apenas a exposicao e o relato das agdes,
pelos quais exemplificam o que elas efetivamente desenvolveram, mesmo que, para

isso, nao precisem se implicar textualmente como agentes nem como atores.

R2-F1,2-51,2,3,4- Caracterizacdo do agir e Preparacao, realizacdo e
desenvolvimento do agir
(6) “Iniciamos neste dia, o capitulo 04 da apostila (anexo 2, pg 18 e 19),
que tem como ditado popular: “Em terra de cego, quem tem um olho
é rei”, que foi o ponto de partida da aula.
(7) Os ditados populares sao uma boa forma para os alunos
compartilharem suas culturas.
(8) Primeiro, era explicado como o ditado popular funcionava na Lingua
Portguesa e logo em seguida, os alunos contavam o que entendiam.
(9) E uma forma leve e descontraida de iniciar uma interagdo entre os
alunos, pela curiosidade de descobrir diferentes significados de um
mesmo assunto.”
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O fragmento destacado acima é composto por quatro segmentos que
tematizam, alternadamente, o desenvolvimento do agir e a caracteriza¢ao do agir. Nos
segmentos (6) e (8), as estagiarias descrevem, ora de modo implicado, ora de modo
autonomo, o desenvolvimento das agoes, a partir de uma abordagem retrospectiva do
agir. A origem temporal é definida pelo sintagma preposicional “neste dia”, cuja
referéncia ¢ dada cotextualmente, sendo o contetido tematico posto em disjuncao em
relacdo aos parametros da producao do relatério, o que caracteriza o mundo do
NARRAR. Nesse caso, estamos diante de segmentos de relato interativo, no segmento
(6), e de narragao, no segmento (8), a depender, respectivamente, da implicagao ou da
autonomia das estagiarias.

No primeiro desses segmentos (6), as estagidrias implicam-se como agentes
(“iniciamos”), mas, no segundo deles (8), elas tanto se representam autonomas (“era
explicado”) como representam outros agentes (“os alunos contavam o que
entendiam”). Considerando que, quando ha implicacao e disjungao, temos o tipo de
discurso relato interativo (BRONCKART, 2009), e, quando ha autonomia e disjungao,
temos o tipo de discurso narragao, podemos afirmar, entao, que o segmento (6) € uma
ocorréncia do relato interativo, e o (8), uma ocorréncia da narracao. Para nds, os dois
tipos de discurso podem caracterizar a figura de agao acontecimento passado (interna
e externa) em géneros discursivos escritos, como € o caso dos relatorios de estagio de
regéncia, pois, em ambos, é possivel haver a apreensao retrospectiva do agir em sua
singularidade, sendo a responsabilidade atribuida pelos produtores a si mesmos (agao
interna) quanto a outros (agao externa).

Nos outros segmentos (7) e (9), as estagiarias avaliaram, a partir de
modalizagdes apreciativas de axiologia positiva (“boa forma”, “forma leve e
descontraida”), a produtividade do contetdo “ditados populares” para as atividades
de ensino em sala de aula. Para elas, ensinar os ditados populares pode contribuir com

a socializagao dos alunos e estimula-los a aprender.
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Nesses segmentos, podemos perceber a conjungao entre as coordenadas gerais
do mundo discursivo, que organiza o contetdo tematico (BRONCKART, 2008), e as
coordenadas gerais do mundo ordindrio, que organiza a producao do relatério. Essa
conjuncao € caracterizada, sobretudo, pela falta de uma origem temporal determinada,

“ Ly
e

o que justifica o uso do tempo verbal do presente genérico (“sao”, “¢”). Além disso,
percebemos, nesses segmentos, que as instancias de agentividade ndo sao explicitadas,
havendo, portanto, uma relagdo de autonomia com os parametros da acdao de
linguagem (no caso, a producao do relatorio). Essas observagdes caracterizam o
mundo do expor autdonomo e, portanto, o discurso tedrico.

Em relagdao ao segmento (7), poderiamos considera-lo, dada a presenga do
discurso tedrico, como préprio a figura de agao definicao. Como caracteristicas dessa
tfigura de acao, percebemos, nesse segmento, que o processo verbal, que nao se refere
a nenhuma conduta, materializa uma relagao predicativa de atribuicao de
propriedade, a partir do processo relacional “ser” (“sao”). Ademais, mesmo nao
havendo a agentividade das estagidrias, percebemos a sua assung¢ao enunciativa, pela
qual representam epistemicamente um fendmeno (no caso, o objeto de ensino “ditados
populares”), o que corrobora a analise de Bulea (2010) quanto a assung¢ao enunciativa
da figura de agao definicao.

Em (9), temos outra ocorréncia da figura de agdo definicdo, pois, nesse
segmento, as estagidrias apreendem o agir como fendmeno no mundo a ser definido,
analisado, a partir da mobilizacdo de caracteristicas avaliadas como pertinentes,
suscetiveis de circunscrever o agir. Para isso, elas mobilizam conhecimentos que, em
geral, constituem determinantes internos do agir, conforme propde Bulea (2010).

Como ja antecipamos, uma das caracteristicas da figura de acdo definigao € a
auséncia de eixo temporal delimitado, ja que a forma verbal dominante é o presente
genérico. Além disso, a agentividade dos actantes é nula. Ademais, a relagao

predicativa caracteristica dessa figura é constituida pela estrutura sintatica “verbo ser
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+ sintagma nominal”, que materializa uma atribuicio de propriedade, como
percebemos em: “é uma forma leve e descontraida”. Para essa atribuicao de
propriedade, as estagidrias mobilizam modalizagdes apreciativas (“leve e
descontraida”), pelas quais codificam sua assun¢ao enunciativa.

Nos segmentos (7) e (9), percebemos que nao sao tematizados nem actantes,
nem unidades praxioldgicas, o que atesta que, de fato, se trata de ocorréncias da figura
de acdo definicao, em que ha, segundo Bulea (2010), a tematizacdo de caracteristicas
avaliadas pertinentes para se circunscrever o agir. No caso especifico desses dois
segmentos, as estagidrias avaliam o contetdo ensinado (“ditados populares”), pelo
qual circunscrevem as agoes apreendidas nos segmentos (6) e (8).

No fragmento sob analise, podemos perceber, por fim, que a alternancia entre
as figuras de agao acontecimento passado e agao definicao revela a tentativa de as
estagidrias justificarem teoricamente suas agdes a partir de conhecimentos cientificos
que partilham e que orientam os procedimentos adotados (no caso, primeiro explicar
a funcionalidade dos ditados populares e, em seguida, pedir que os alunos comentem
sobre o que entendem quanto a alguns ditados populares). Nesse fragmento, portanto,
percebemos a capacidade de as estagidrias, mesmo que minimamente, analisarem as
acoes desenvolvidas.

Pela andlise de todos os fragmentos apresentados anteriormente, podemos
concluir que a maioria dos segmentos identificados tematizam o agir, sobretudo no
que se refere a sua realiza¢do e ao seu desenvolvimento, o que justifica, parcialmente,
a predominancia da figura de acdo acontecimento passado. Essa conclusao certamente
esta relacionada as caracteristicas do género textual/discursivo relatorio de estagio de
regéncia, principalmente quanto a sua finalidade académica, que parece ser a de
priorizar o relato das atividades desenvolvidas na regéncia.

Considerando a andlise que acabamos de apresentar, discutiremos, na segao

logo a seguir, sobre as consequéncias formativas da figuracao do agir nos relatorios
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analisados. Para isso, considerando a quase exclusiva mobilizagao da figura de acao
acontecimento passado, propria ao tipo de discurso relato interativo, retomaremos a
constatagao de que os estagidrios, nos relatdrios, tematizaram o desenvolvimento do

agir a partir de uma tnica perspectiva de apreensao e representacao.

6. Implicacoes da figuracdo do agir em relatorios de estagio de regéncia para o
desenvolvimento profissional de professores em formacao inicial: algumas
consideracoes (por ora) finais

Neste artigo, na area da Linguistica Aplicada, fundamentando-nos na proposta
de Bronckart (2008, 2009) quanto a semantica do agir e na proposta de Bulea (2010)
quanto a interpretacdo do agir, procuramos analisar como professores em formacao
inicial semiotizam, em seus relatorios do estagio de regéncia, o seu agir em contexto
de ensino e como produzem, na e pela escrita, representacdes sobre o seu agir.
Considerando o contexto especifico em que identificamos e descrevemos as figuras de
acao neste artigo, propusemos a necessidade de se considerarem, na caracterizagao e
classificacdo dessa categoria, as especificidades da produgao textual escrita dos
relatorios, especialmente quanto a caracteristica assincrona da escrita desse género
textual/discursivo.

Em nossa andlise, constatamos a predominancia da figura de acao
acontecimento passado, que, mobilizada em segmentos de relativo interativo,
apresenta uma apreensao retrospectiva do agir compreendido em sua singularidade.
Ao tematizaram a preparacdo e o desenvolvimento da tarefa, os estagiarios
apreenderam o agir em sua singularidade como um evento passado e, portanto,
mobilizaram unidades linguisticas que materializam a relagao de disjun¢ao, como os
tempos verbais do passado.

Na tentativa de ndo assumirmos, nesta pesquisa, um posicionamento discursivo
de dentincia, mas sim de intervengao, pretendemos, a seguir, discutir as implica¢des

dos nossos resultados para as atividades formativas do estagio de regéncia, sobretudo
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aquelas relacionadas a producao textual escrita dos relatorios. Do corpus, chama-nos a
atencdo a auséncia de apreensoes interpretativas do agir real (AMIGUES, 2004; CLOT,
2006), cujas dimensdes nao foram tematizadas em nenhum dos relatdrios.

Sendo assim, sentimos falta de avaliagdes discursivas quanto ao que os
estagiarios queriam, mas nao puderam ou nao conseguiram fazer. Essas significagoes
relativas, por exemplo, ao poder-fazer, ao querer-fazer e ao conseguir-fazer devem ser
constitutivas do debate interpretativo do agir e, no contexto especifico do ensino,
tornam-se mais significativas da ampla problematica que envolve as capacidades
epistémicas e praxioldgicas necessarias a formagao e ao desenvolvimento profissional
(BRONCKART, 2008; BULEA, 2010).

Ao que nos parece, podemos atribuir a auséncia de referéncias as dimensoes do
agir real a duas hipdteses gerais, que estao numa relagdo de oposigao: a) os estagiarios
sabiam que os seus relatdrios seriam avaliados pelo professor formador e, talvez por
isso, tenham estrategicamente optado por nao tematizar o que ndo conseguiram fazer
nem o que deixaram de fazer, com receio de serem avaliados negativamente,
pretendendo, assim, produzir uma representacao de si que avaliam como positiva, ou
b) os estagidrios nao consideraram importante apreender (ou entdao nao conseguiram
apreender) as capacidades implicadas no desenvolvimento das condutas, limitando-
se apenas a relatarem as ac¢Oes efetivamente desenvolvidas, sem relaciona-las, por
exemplo, aos impedimentos das condutas no e para o ensino.

A segunda hipdtese é, para nds, bastante preocupante, pois a produgao textual
dos relatdrios, no caso especifico desta pesquisa, parece ndo se constituir em uma
pratica de escrita significativamente relevante para a formacao inicial de professores
conscientes e criticos das dimensdes motivacionais e intencionais que coordenam o seu
agir nas atividades de ensino, para as quais € necessdria, a partir da relagao entre teoria
e pratica, a constante problematizacao. Conforme demonstramos na analise, a

tentativa de os estagiarios, por exemplo, mobilizarem, na escrita, conhecimentos
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cientificos para interpretarem as questoes relativas ao desenvolvimento da atividade
de ensino é bastante insipiente, o que nos permite questionar como é mediado o
processo formativo, no que se refere, por exemplo, a apropriacao, pelos estagidrios, do
género textual/discursivo relatério de estagio de regéncia.

Quanto aos tipos de discurso, podemos afirmar que o predominio do relato
interativo e da narragao, implicados na organizacao enunciativo-discursiva da figura
de acao acontecimento passado, pode ser justificado, para nods, pelas exigéncias
composicionais do género. Contudo, devemos problematizar a implicacao formativa
do uso recorrente desse tipo de discurso e dessa figura de acao em relatdrios de estagio
de regéncia.

Para isso, podemos considerar preocupante a mobilizacao excessiva (quase
unica) da figura de agao acontecimento passado, pois ela € apenas uma dentre outras
tantas possibilidades de apreensao do agir. A quase totalidade dessa figura nos
relatorios analisados nos permite afirmar que os estagiarios preocuparam-se quase que
exclusivamente em relatar as atividades desenvolvidas, o que pode ser uma prescri¢ao
do formador.

Ademais, considerando unicamente os conteudos tematicos mobilizados nos
relatorios, parece-nos que os estagidrios nao planejaram agdes pedagodgicas para a
ressignificacdo dos problemas semiotizados, o que certamente restringe a sua
capacidade propositiva enquanto profissionais em formacgao. Nesse caso, é prudente
questionarmos as condi¢des sociais em que se desenvolvem as atividades do estagio,
como a quantidade de carga horaria a ser cumprida na escola e na universidade e o
tempo de que dispdem os estagidrios para o cumprimento dessa carga horaria.

Para nos, podemos legitimamente argumentar que a auséncia de outras
tiguras de acao nos relatdrios analisados revela a auséncia de outras perspectivas de
interpretacao do agir, o que pode denotar representagoes restritas quanto ao agir em

contexto de ensino. Como exemplo, a auséncia da figura de agao experiéncia pode
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significar que os estagidrios, durante as atividades de regéncia, nao conseguiram
cristalizar multiplas ocorréncias do agir, ndo apreendendo os constituintes estaveis do
seu agir nem superando a singularidade das situagoes.

Ademais, a auséncia de figura de agao candnica pode nos indicar que os
estagiarios ndao foram capazes de apreender o seu proprio agir sob a forma de
construgao teodrica, pela qual pudessem avaliar genericamente as tarefas
desenvolvidas. Assim, por essas constatagoes, parece que, no contexto desta pesquisa,
o estadgio de regéncia pouco contribuiu para a consolidacdo da experiéncia dos
estagiarios na atividade de (preparacao para o) trabalho.

Contudo, devemos ser cautelosos quanto ao que acabamos de afirmar, pois os
resultados que aqui discutimos podem estar relacionados as representacdoes que os
estagidrios partilham sobre o género textual/discursivo relatério de estagio de
regéncia. Essas representagOes, sobre as quais pouco temos a discutir neste artigo,
apresentam implicagdes importantes para o processo de produgao do género e para as
atividades de letramento académico e profissional do professor em formagao inicial.
Trata-se, para nds, de uma interessante questao para andlise em pesquisas futuras.
Quanto a essas representagdes, podemos supor, sem uma analise detalhada, que o
relatério nao é concebido, pelos estagidrios, como um género de producido e de
circulagao de conhecimentos e representacoes sobre, por exemplo, o ser e o agir do
professor.

Pela analise que aqui desenvolvemos, podemos concluir que os estagiarios
apresentam uma apreensao restrita do seu agir nas atividades de ensino, o que implica,
para nos, que o grupo provavelmente compreende limitadamente as especificidades
das atividades de ensino de que participaram como atores. Podemos considerar, entao,
que a producao textual dos relatdrios de estagio de regéncia parece contribuir pouco

com o desenvolvimento profissional dos professores em formacao inicial.
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Por fim, devemos destacar que, sem uma avaliacao critica dos elementos
constitutivos do seu agir, os estagiarios nao ressignificam discursivamente as suas
agoes, o que, certamente, constitui um efeito negativo para a sua formacao, ja que o
desenvolvimento profissional implica a constante reconfiguracao de capacidades

epistémicas e praxioldgicas.
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RESUMO: O presente artigo apresenta
uma discussao relativa as agOes
desenvolvidas, no ambito do Programa
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sujeitos que lecionam a lingua
portuguesa e a cultura nacional neste
contexto. Isso se da a partir de dados
recolhidos via questionario, aplicado por
Google Forms a sujeitos que atuaram ou
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a cultura do pais. No entanto, também
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caracterizam o dia a dia laboral dos
sujeitos que participaram da pesquisa, o
que também clarificou a existéncia de
demandas ligadas a gestao da politica
linguistica em questdo. Por isso, o fim do
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1 Introducao

O Programa de Leitorado’ é uma das politicas linguisticas executadas pela Rede
Brasil Cultural - conjunto de institui¢des que, no interior do Ministério das Relag¢oes
Exteriores do Brasil (MRE), se ocupa da diplomacia cultural e da internacionalizacao
do portugués brasileiro.

O profissional responsavel pela internacionalizac¢do linguistica, via Programa
de Leitorado, isto é, o leitor, tem a atuagao caracterizada por questdes que o

diferenciam de outros professores de portugués como lingua adicional® e/ou de

1 O primeiro posto de leitorado brasileiro foi criado em 1965, na Universidade de Toulouse, na Franga
(SILVA, 2010). Atualmente, no ambito da politica diplomatica, os leitorados “desenvolvem funcdes
complementares as dos CCBs, muitas vezes em regides nas quais a ampliacao da presenca cultural
brasileira constitui uma das prioridades de nossa politica externa” (BRASIL, 2010, p. 1).

2 Silva (2016) aponta que, na literatura moderna da area de portugués como lingua estrangeira, ha uma
diferenca consideravel de nomenclaturas, a qual aponta para conceituagdes heterogéneas quanto a sua
aplicagao. A fim de esclarecer essa questao, retoma-se a fala do autor e expde-se algumas das principais
siglas e seus significados: PLE — Portugués Lingua Estrangeira, PE — Portugués para Estrangeiros, PSL
- Portugués Segunda Lingua, PLA — Portugués como Lingua Adicional, PLA — Portugués Lingua de
Acolhimento, PLI — Portugués como Lingua de Inclusao, e PLH — Portugués como Lingua de Heranca.
PLE e PE foram as duas primeiras siglas a serem adotadas no interior dos estudos pioneiros em relagao
ao ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa nos Estados Unidos do século XVIL No esteio de
avangos econdmicos vivenciados no Brasil dos anos de 1990, surgiu o conceito de PSL, dado o aumento
dos niimeros de estrangeiros que, em territério nacional, procuravam aprender a lingua portuguesa.
PLA - Portugués como Lingua Adicional foi uma sigla cunhada para utilizagao sociolinguistica, ja que
voltada ao ambito de estudos relativos a indigenas brasileiros que, sendo falantes de suas linguas
nativas, aprendem o portugués como idioma nao materno. Entretanto, atualmente, esta passou a
abranger qualquer cenario em que a lingua portuguesa é aprendida por alguém que ja fala outra(s)
lingua(s). Ainda sob o prisma social, PLA - Portugués Lingua de Acolhimento e PLI sao conceitos que
abrangem os processos de ensino-aprendizagem de portugués as populagdes de refugiados e imigrantes
respectivamente. PLH, em contrapartida, diz respeito aos alunos que aprendem a lingua portuguesa
em virtude de ser ela utilizada em seu lar (ja que seus pais seriam lusofalantes), mas nao o idioma da
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literatura e cultura brasileiras. Seu papel estd relacionado ao ensino-aprendizagem
idiomatico, mas também ao desenvolvimento do soft power nacional (NYE, 1990; 2004),
ou seja, uma influéncia de Estado que visa estabelecer-se a partir da exaltagao de tragos
culturais e nao de forga bélica.

Os leitores sao contratados sob o regime de convénio, o que implica no fato de
o custeio do trabalho ser bilateral: estd a cargo do Itamaraty, bem como da
universidade estrangeira — conforme consta no decreto n.? 8.180 de 30 de dezembro de
2013.

Quanto as exigéncias relativas a ocupagao do cargo, o governo brasileiro
estabeleceu, em 20 de marco de 2006, a Portaria Interministerial n.? 01, segundo a qual
o leitor deve ser professor universitario de nacionalidade brasileira. O tltimo edital de
selecao (BRASIL, 2018) também expde que o leitor precisa ser brasileiro nato com o
minimo de 18 anos e, além de questOes ligadas a aptidao fisica/mental e a bons

antecedentes, afirma que os candidatos ao leitorado precisam:

2.1.5. Possuir diploma de nivel superior na &4rea de licenciatura em
portugués, reconhecido na forma da legislagdo brasileira; 2.1.6. Ter
experiéncia em ensino de portugués, na variante brasileira, como lingua
estrangeira ou como lingua de heranga, a depender das especificidades de
cada vaga indicada no ANEXO [; 2.1.7. Possuir formacdo académica
(doutorado ou mestrado) e experiéncia no ensino de linguistica, linguistica
aplicada, literatura brasileira, cultura brasileira, ou outras areas, conforme
indicado pela institui¢cdo estrangeira (ANEXO I); (..) 2.1.9. Possuir
comprovante valido de proficiéncia no idioma definido pela IES
[Instituicdes de Ensino Superior] para conducdo do leitorado (ANEXO I)

().

sociedade em que vivem. Opta-se, neste estudo, por PLA — Portugués como Lingua Adicional, em
virtude de ser uma sigla que generaliza o processo de, em contexto de imersao e/ou de nao imersao,
ensinar e aprender a lingua portuguesa como idioma que se soma a outros ja dominados por um falante.
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A Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é
responsavel pela execucao de parte do processo seletivo, pois este também fica a cargo
da institui¢do universitdria que receberd o leitor no exterior. O Edital n. ¢ 37/2018

informa que, no ultimo processo, as etapas foram:

i. verificagdo da consisténcia documental; ii. verificagdo do cumprimento de
intersticio em relacdo ao exercicio de anterior funcdo de Leitor brasileiro e
do cumprimento, parcial ou integral, de no maximo um exercicio na fungdo;
iii. verificagdo junto as representagbes diplomaticas brasileiras no exterior,
para candidatos que ja tenham exercido a funcdo de Leitor brasileiro, do
historico do seu desempenho; iv. andlise do mérito cientifico e priorizacdo
das candidaturas, considerando o perfil académico-profissional requerido
pela universidade estrangeira, conforme disposto no Anexo I deste edital; e
selecdo final, a ser realizada pela universidade estrangeira, com base nos
curriculos dos candidatos pré-selecionados, que serdao enviados as referidas
institui¢des pela Divisao de Promogdo da Lingua Portuguesa (DPLP) do
Departamento Cultural (DC) do Ministério das Rela¢des Exteriores (MRE).?

Conforme se pode observar, o processo € bastante guiado pelas exigéncias
apresentadas pelas universidades estrangeiras, o que aponta para o quanto elas
definem o trabalho do leitor, bem como expoe a auséncia do Itamaraty neste sentido.
Em relacdo aisso, Sa (2009, p. 34) argumenta que o governo brasileiro conta com certas
falhas relativas a gestdo do Programa de Leitorado, pois falta unificacdo entre o
trabalho exercido nos postos localizados em diferentes paises. Segundo o autor, essa
realidade “se traduz nao apenas em condigoes de trabalho isoladas e, por vezes, muito
distintas”, mas também “em diferentes entendimentos dos Leitores sobre o seu

préprio trabalho e até mesmo sobre o que é o Leitorado”.

% Informagdes disponiveis em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/19112018 Edital 37 MRE Leitorado.pdf
Acesso em: 20 jan. 2019.
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No entanto, Sa (2009) e a literatura referente as politicas linguisticas externas do
governo brasileiro (CARVALHO; SCHLATTER, 2011; DINIS, 2012; CARVALHO,
2012; BERGER, 2013; NOBREGA, 2016) nao pormenorizam quais atividades sao de
tato desenvolvidas pelos leitores em diferentes postos. Por isso, o presente estudo visa
responder a esta demanda, apresentando e discutindo dados relativos as praticas de
ensino e as atividades extraletivas executadas em algumas universidades que abrigam
ou ja abrigaram leitorados brasileiros.

Embora as atividades variem, conforme o contexto geografico e universitario
em que ocorrem (BAPTISTA; COSTA; PEREIRA, 2009; DINIZ, 2012)%, os leitores
enviam semestralmente, a Divisao de Promocao da Lingua Portuguesa (DPLP)> do
Ministério das Relagdes Exteriores, um relatorio ligado as atividades docentes, a producio
académica e as atividades ndo docentes desenvolvidas durante o periodo letivo. Por meio
de setecentas paginas desses documentos oficiais, tornou-se, portanto, possivel
mapear as atividades desenvolvidas por um universo composto por 42 leitores.

Os dados foram entdao agrupados em atividades docentes e atividades
extracurriculares, sendo estas divididas, a fim de facilitar a discussao, em outros quatro
subgrupos ligados as fun¢des que os sujeitos desempenharam dentro do Programa de
Leitorado brasileiro: promogdo da lingua portuguesa, promogio da cultura brasileira e/ou da
cultura dos demais paises de lingua portuguesa, exercicio das politicas linguisticas brasileira,
e pesquisa.

Na préxima secdo, este artigo apresenta o seu percurso metodoldgico. Em
seguida, discute os dados, considerando a seguinte ordenagao: inicialmente, sdao

expostos comentdrios relacionados as atividades docentes dos leitores e,

+ Raphaél Bruchet, no artigo “Le lecteur de francais: un acteur essentiel au cceur de la coopération
linguistique, culturelle et universitaire”, apresenta essa mesma defini¢do para o leitor, embora o faca
em relacdo ao contexto franceés.

5 Secretaria interna ao Ministério das Relacdes Exteriores e responsavel por todas as agdes diplomaticas
relacionadas a internacionalizacao do portugués brasileiro.
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posteriormente, as atividades extraletivas. Por fim, o estudo pontua algumas
consideragdes ligadas aos resultados obtidos e realiza proposi¢oes relacionadas a

gestao do Programa de Leitorado.

2 Percurso metodologico

Os dados em discussao foram coletados por meio de duas técnicas: pesquisa
documental e questiondrio. A coleta de material documental foi realizada em visita a
DPLP/Itamaraty, quando a autora deste artigo foi recebida pelo entao Ministro-diretor
do Departamento Cultural do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE), George
Torquato Firmeza, pelo subchefe da DPLP, o Diplomata Joao Domingos Bastiston
Bimbato, e pela Oficial de Chancelaria, Rose Marie Romariz Maari.

Nessa ocasiao, foram solicitados todos os relatorios oficiais que, entre o fim de
2010 e o fim de 2014, os leitores em fung¢ao haviam encaminhado a DPLP. Esses
documentos fazem parte das exigéncias ligadas ao exercicio da fungao de leitor e
garantem, ao governo brasileiro, uma forma de acompanhamento do trabalho exercido
em cada periodo letivo.

No projeto de pesquisa que originou este artigo, o marco temporal citado foi
escolhido em virtude de abranger o primeiro mandato de Dilma Rousseff e representar
uma forma de analisar ciclos de trabalho de quatro anos, no caso dos leitores que
renovaram seus contratos, ou dois ciclos de dois anos, em postos que trocaram de
leitor, considerando que esses profissionais permanecem no exterior pelo minimo de
dois anos que sao prorrogaveis por mais dois.

Os documentos obtidos, em carater de ineditismo, totalizam aproximadamente
750 paginas produzidas por 42 leitores, sendo cada relatorio estruturalmente
organizado em dois formuldrios. Na parte inicial do relatério, hd espago para

informacoOes gerais relativas aos dados do leitor (nome, data de nascimento, endereco

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 952



Oliveira| p. 947-977 A promogao internacional do portugués brasileiro a partir das praticas ...

de e-mail, nimero de passaporte e tipo de visto) e do posto de leitorado (pais,
universidade em que funciona, salario pago ao leitor e duragao do contrato).

Na segunda parte, os leitores devem descrever as atividades académicas
desenvolvidas ao longo de um semestre letivo. Nela, além de quatro espagos a serem
preenchidos pelo leitor — 1. atividades docentes, 2. producdo académica, 3. participagio em
eventos, e 4. avaliacio do trabalho realizado no semestre, ha uma lacuna, intitulada
“avaliacdo do chefe do Departamento”, na qual algum responsavel pela instituicao
estrangeira deve opinar a respeito da atuacao do leitor enviado pelo governo
brasileiro.

Nos espagos citados, os leitores apresentam a sua vida académica na instituicao
estrangeira, descrevendo minuciosamente as disciplinas que ministraram (conteudo
programatico, bibliografia basica e de aprofundamento etc.), a carga hordria que
trabalharam, tanto em termos de docéncia quanto de pesquisa, bem como o nimero
de alunos que se matricularam nos cursos fornecidos.

Por meio desses relatorios, tornou-se possivel chegar aos dados que serao
discutidos na sequéncia do texto e aos sujeitos que responderam o questiondrio
aplicado para coleta de dados. Eles foram contactados por meio dos enderecos de e-
mail apresentados nos documentos oficiais e, assim, convidados a fornecerem
respostas ligadas a sua atuagao no Programa de Leitorado.

Deste conjunto de 42 sujeitos, formado por 27 mulheres e 15 homens, 32
responderam ao questionario aplicado via plataforma Google Forms®. De modo geral,
as perguntas visavam levantar dados sobre a atuacao dos leitores no Programa de
Leitorado, bem como padrdes de atuagdo impostos a eles pela DPLP e/ou pela
universidade acolhedora do posto de leitorado na qual atuaram, conforme descreve o

quadro seguinte:

¢ Ferramenta da Google para a criacdo de formularios online.
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Quadro 1 - Comportamentos/padrdes de comportamento pesquisados por meio do questionario
aplicado.

Objetivo Especifico Pergunta
Mostrar as atividades Durante o Leitorado, quais fungbes lhe foram

desenvolvidas  pelos | designadas pela universidade que o recebeu?

leitores — no processo Durante o Leitorado, quais funcdes lhe foram

de internacionaliza¢do | designadas pelo Itamaraty?
da lingua e cultura do

Brasil — no Programa de
Leitorado.

Fonte: elaborado pela autora.

As informagdes que esses sujeitos forneceram, nos curriculos disponiveis na
Plataforma Lattes, também foram consultadas, o que foi considerado parte da pesquisa
documental e, portanto, somou-se a discussdao aqui presente. A identificacao de cada
leitor foi mantida em sigilo ao longo de todo o estudo. No momento em que trechos
de relatorios sao apresentados, uma numeragao diferencia-os a partir da ordem
alfabética de seus nomes. No entanto, quando se trata de trechos das respostas
fornecidas ao questiondrio aplicado, os leitores foram organizados pela letra L (de
leitor) seguida de um ntmero correspondente a ordem cronoldgica em que as
respostas foram enviadas.

A préxima segao traz a discussao dos dados referentes as fungdes
desempenhadas pelos leitores e, para facilitd-la, as atividades docentes foram
organizadas em fungao da grande drea e subérea das disciplinas oferecidas, dos paises
que forneceram disciplinas ligadas a mesma area/subarea e do namero total de leitores
envolvidos. As atividades extraletivas, por sua vez, foram organizadas em categorias
funcionais de analise que se encontram circunscritas aos eixos citados na introdugao

deste trabalho.
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3 Analise dos dados
3.1 Atuacao dos leitores em atividades docentes

Embora se tenha afirmado que o leitor ndao é apenas um professor, a sua fungao
de internacionalizar a lingua e a cultura do Brasil passa por atividades ligadas ao
exercicio da docéncia nestas e em outras areas. Desse modo, ensinar mostrou-se a
atividade executada por 41 dos 42 leitores estudados, o que se deu por meio de
disciplinas da educagao basica, graduagao e/ou pds-graduagao.

No que tange a educacdo basica, o leitorado do Paraguai € o tinico que atua
nesse sentido. Inusitadamente, os relatérios do MRE mostraram que a leitora desse
pais, além de lecionar na graduagao de uma das universidades locais, ensinou PLA em
séries do ensino fundamental e médio, bem como do jardim e do pré-escolar. No
entanto, o Curriculo Lattes da leitora em questdao mostrou que, embora ela tenha
cursado uma especializa¢dao em literatura infanto-juvenil, nao hd nenhuma mengao a
qualquer formacao especifica em Pedagogia, Educacdo Infantil ou Normal Superior -
cursos que, no Brasil, profissionalizam a docéncia em séries anteriores ao sexto ano do
ensino fundamental.

Quanto a pos-graduacgao, e dado o fato de que seis leitores relataram a DPLP
que, dentre suas fungdes, consta o exercicio docente junto a cursos de mestrado,
buscou-se compreender quais dos 42 sujeitos pesquisados ja haviam orientado estudos
e/ou lecionado em cursos de mestrado e/ou doutorado antes de se tornarem leitores.

Constatou-se entdao que, anteriormente ao periodo do leitorado, sete dos 42
leitores foram professores em cursos de especializacao, mestrado e doutorado. Desses
sete, apenas dois lecionaram nos referidos cursos, enquanto cinco também se
ocuparam da orientacao direta de monografias, dissertagdes e teses. No entanto, foi
possivel notar que, dentre esses sete, nao estao nenhum dos seis leitores que relataram
a DPLP a referida atuacao junto aos cursos de mestrado das universidades

estrangeiras.
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Guardadas as diferengas que potencialmente existem entre os cursos de
graduacdo e pos-graduagao brasileiros e aqueles que sao fornecidos pelas
universidades no exterior’, bem como as diferencas que caracterizam a agao de
lecionar lingua portuguesa no ensino fundamental ou médio e no jardim ou pré-
escolar, os dados apresentados evidenciam a existéncia de incoeréncias que parecem
nao ser consideradas durante o processo seletivo dos leitores. Tanto em termos de
formacdo académica quanto de experiéncias profissionais prévias, Oliveira (2017)
mostrou que, muitas vezes, a realidade dos postos assumidos demanda fungoes que
nem sempre sao compativeis com o perfil dos leitores, o que, em tltima instancia, pode
conferir ao Programa de Leitorado um carater de amadorismo.

Caminhando para além dessas questdes, o processo de internacionalizagao
linguistico-cultural que acontece via Leitorado mostra que, embora os nomes das
disciplinas fornecidas pelos leitores e o publico-alvo sejam bastante variados, os
conteudos programaticos sdo muito proximos. Isso permite agrupa-las, como
apresenta o quadro seguinte, quanto a sua grande drea e subarea. Além disso, torna-
se possivel compilar os paises em que elas foram oferecidas, bem como o nimero de
leitores envolvidos®.

E importante frisar que esta categorizacao foi feita mediante as informagdes que
os leitores forneceram nos relatorios enviados ao Itamaraty. Desse modo,

consideraram-se, para a composicdo do quadro, as disciplinas que os leitores

7 Em algumas institui¢des estrangeiras, como as francesas, por exemplo, o mestrado é correspondente a
um curso parecido com a especializagio brasileira. Os alunos de graduacao se formam apo6s trés anos de
curso e, na sequéncia, tém a possibilidade de cursar mais dois anos de mestrado, os quais sao divididos
em Master Professionnel (Mestrado Profissional) e Master Recherche (Mestrado Cientifico). No primeiro
ano, os alunos fazem estagios e cumprem horas de trabalho pratico, enquanto o segundo ano é mais
compativel com o mestrado brasileiro. Sem esta etapa do master, os alunos da graduacao ja estao
formados, porém, suas atividades profissionais tornam-se limitadas e a formagao € menos reconhecida
no mercado.

8 Alguns leitores forneceram a mesma disciplina (ou disciplina sobre a mesma tematica e contetido
programatico) em diferentes institui¢des de um mesmo pais.
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informaram ter lecionado, entre 2010 e 2014, e ndo a grade curricular das universidades

em que os postos de leitorado funcionam(ram).

Quadro 2 - Disciplinas oferecidas pelos leitores conforme a area de conhecimento.

Grande area Subareas das Pais(es) que fornece(m) | Numero total
das disciplinas | disciplinas oferecidas de leitores
oferecidas envolvidos
Lingua Lingua  portuguesa | Inglaterra, Bolivia, 35
Portuguesa (leitura, escrita, | Colombia, Franca,
conversagao e | Hungria, China, Rdussia,
gramatica) Australia, Chile, Gana,
Ilhas Mauricio, CroAacia,
Vietna, Alemanbha,
Argentina, Nigéria, Italia,
Estados  Unidos da
América, Dinamarca,
Tailandia, Poldnia, Peru,
Paraguai, Trindade e
Tobago
Portugués para | Paraguai e  Estados 3
falantes de espanhol | Unidos da América
Portugués comercial Franga, Trindade e 2
Tobago
Portugués para fins | China 2
académicos
Preparatério  Celpe- | Franca e Costa Rica 2
Bras
Semantica (do | Sao Tomé e Principe 1
portugués)
Fonética (do | Dinamarca e Argentina 2
portugués)
Morfologia (do | Vietna 1
portugués)
Sintaxe (do portugués) | Sao Tomé e Principe 1
Linguistica Linguistica Geral e da | Paraguai e Franca 2
lingua portuguesa
Sociolinguistica Paraguai e Dinamarca 2
Linguistica Textual Paraguai, Italia 2
Traducao Inglaterra, Paraguai, 6
Franca, Dinamarca, China
Linguistica Formacgao de | Paraguai, Peru e Vietna 3
Aplicada professores: ensino de
linguas
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Metodologia Escrita técnica Franga, Peru, Hungria,
Cientifica Tailandia e Sao Tomé e
Principe (curso de férias)
Metodologia Nigéria
Cientifica
Trabalho de | China
Conclusao de Curso
Literatura Literatura geral da | Estados  Unidos  do
lingua portuguesa | América e Peru
(énfase no Brasil)
Literatura brasileira Inglaterra, Croacia, China,
Hungria, Russia, Vietna e
Peru
Literatura latino- | Colombia
americana
Teoria poética Paraguai
Cinema Cinema brasileiro Inglaterra e Hungria
Cinema latino- | Inglaterra e Colombia
americano
Estudos Cultura brasileira Franca, Croacia, Peru,
Culturais China, Chile, Russia e
Trindade e Tobago
Cultura dos paises de | Franga, Croécia e
lingua portuguesa Tailandia
Vanguardas Coloémbia
brasileiras e critica
cultural
Musica Muisica brasileira Colombia
Teatro Teatro Paraguai

Fonte: elaborado pela autora.

A andlise dos dados apresentados revela, em primeiro lugar, que a funcado de
leitor, quando ligada ao ensino da lingua e da cultura do Brasil, é bastante abrangente.
Como se pode notar, alguns leitores fornecem cursos de lingua portuguesa e visam,

inclusive, fins especificos’ - como portugués comercial ou técnico, o que talvez ocorra

? Costa (2015) afirma que um ensino de linguas voltado para fins especificos é aquele que, por meio de
programas e materiais singulares, visa responder as demandas de aprendizes, geralmente adultos, cuja
intengao de aprender ou aperfeigoar suas competéncias em uma lingua é relacionada a vida profissional
e/ou a formagao académica. Sobre isso, a autora apresenta estudo recente ligado aos principios teéricos
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em virtude de demandas locais. Outros, no entanto, fornecem cursos ligados a
Linguistica Tedrica, a Linguistica Aplicada, a Metodologia Cientifica, a Literatura, ao
Cinema, aos Estudos Culturais, a Musica e ao Teatro.

Uma vez que os leitores assumem 0s postos, nota-se que eles nao se limitam a
dar aulas de lingua e de cultura brasileira (como teatro, cinema, literatura, musica,
etc.), o que corrobora dados ja apontados, por Baptista, Costa e Pereira (2009, p. 112),
em relacao ao funcionamento do Instituto Camoes.

De acordo com esses autores,

o ensino € a actividade comum a todos os leitores, independentemente
da época ou do local em que tenham assumido essas fungdes.
Constatamos, regressando a épocas mais proximas de nos, que nem
todos os nossos informantes, ensinaram, ou ensinam ainda,
exclusivamente lingua portuguesa. As matérias sao diversificadas e
variam consoante as necessidades da instituicdo em que o leitor se
encontra colocado.

O publico-alvo das disciplinas também ¢ bastante diversificado. Além de alguns
leitores canalizarem seu trabalho a graduagao e outros a pos, ha aqueles que se ocupam
da formacao de futuros professores de lingua portuguesa, enquanto alguns ensinam a
lingua a alunos pertencentes a diferentes cursos de graduacao. Isto se deve ao fato de
que, em muitos cursos de graduacdo das universidades estrangeiras, ha a
obrigatoriedade de cursar um segundo idioma em conjunto com a area escolhida para
formacgao académica.

Em Sao Tomé e Principe, um dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP), os cursos ministrados relacionam-se claramente a formacao de professores,
por meio de estudos da sintaxe e semantica da lingua portuguesa. Isso obviamente se

justifica pelo fato de o idioma ser ensinado como segunda lingua e nao como lingua

que orientam a construgao de cursos de lingua francesa para objetivos especificos que tém lugar na
Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo.
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estrangeira a maior parte da populagdo, uma vez que o portugués é idioma oficial
desse pais, mas nao € o mais utilizado.

Sobre isso, o importante é realmente colocar em relevo que, mesmo em relagao
a funcdo basica dos leitorados que é o ensino de lingua portuguesa, os leitores
deparam-se com realidades que apontam para necessidades ligadas a uma pratica
pedagdgica altamente diversificada.

Assim, uma demanda surge quanto a formacao profissional dos leitores, pois,
dadas as diferencas que existem entre as praticas pedagogicas de portugués como
lingua materna e/ou portugués com lingua adicional (em contexto de imersao e de nao
imersao), os leitores deveriam possuir uma formagao que os permitissem reconhecer
as multiplas variaveis envolvidas nessas situagoes, bem como terem autonomia para
optar por praticas de ensino compativeis com a sensibilidade ligada a essa percepgao.

Ainda na década de 1970, Wouk (1976) defendeu que sao multiplos os fatores
quando se fala em ensinar e aprender linguas, o que exclui a possibilidade de os
leitores lidarem com “hipdteses metodoldgicas generalizantes”. Assim, o relativismo
metodoldgico € um fator a ser considerado mediante varidveis pragmaticas, o que, por
sua vez, ndo poderia escapar a formacao e a pratica dos leitores selecionados pelo
Itamaraty.

Outra parte dos dados também mostrou que, devido ao fato de nenhum dos
leitores ter formagao em Musica ou Teatro, o ambiente profissional dos leitorados e as
fungdes desenvolvidas nesse contexto carecem, em alguns momentos, de
autodidatismo e grande capacidade de improvisagao.

Em conjunto, tem-se que a divisao do trabalho é bastante aleatdria no interior
dos postos de leitorado e que, de fato, as atividades de docéncia centram-se em atender
as demandas locais. Esta € uma questao para a qual é dificil propor solugdes praticas,
ja que, a medida que o Brasil firma acordos de cooperagao com as universidades

estrangeiras, nem sempre € possivel agir com previsibilidade em relacdo ao que

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 960



Oliveira| p. 947-977 A promogao internacional do portugués brasileiro a partir das praticas ...

acontecerd nos postos (quais serdo as demandas profissionais, no sentido das
disciplinas a serem lecionadas, das atividades e fun¢des a serem cumpridas etc.).

Por outro lado, isso encaminha a discussao ao edital de selecao dos leitores, o
qual poderia especificar melhor estas informagoes e ndo apresentar apenas dados tao
genéricos. Além disso, a formacao dos leitores selecionados impde-se novamente como
parte da pauta, pois, a depender da realidade de cada posto, o profissional tera que se
ocupar tanto das necessidades da institui¢do acolhedora quanto das lacunas
potencialmente existentes em sua formacao inicial e/ou continuada.

Isso pode ser sanado via formagao dos leitores, conforme discutido em Oliveira
(2017), por meio de um curso prévio ao envio de cada um deles aos postos no exterior
- medida esta que, vale a pena citar, foi assumida pela CAPES apds a defesa e
publicacdo do estudo mencionado neste paragrafo.

Na sequéncia, o artigo apresenta dados relacionados a atuagao extraletiva dos
leitores, discutindo como eles sao, em muitas ocasides, ndo somente professores, mas

também representantes diplomaticos do Estado nacional.

3.2 Atuacgao extraletiva dos leitores

Uma pesquisa realizada, no cendrio do Instituto Camdes, demonstra que “a
organizacao de atividades de divulgacdao cultural, dentro e fora do espaco
universitario, sempre constituiram ‘tarefas’ familiares aos leitores” portugueses
(BAPTISTA; COSTA; PEREIRA, 2009, p. 111). No caso dos brasileiros, a organizagao
de atividades ligadas a lingua e a cultura, seja no espago universitdrio ou na
comunidade local, também ¢ a atividade mais relatada.

Em muitas ocasides, elas sao desenvolvidas em parceria com os postos
diplomaticos, mas também apresentam, de modo geral, uma ligagio com as
necessidades de cada posto. Além disso, como alguns dos sujeitos pesquisados se

encontravam, a época do envio dos relatérios, em processo de formagao em cursos de
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pos-graduacao, constatou-se que varios mencionaram, como atividade extraletiva, a
propria escrita de dissertacdes ou teses. Ha também mencdo ao desenvolvimento de
artigos, a participacao em eventos académicos e a outras diversas atividades que, no
seio das instituicoes acolhedoras, envolveram os leitores e os seus estudantes. Para
demonstrar a diversidade das atividades em que os leitores estiveram envolvidos,
apresentam-se, a seguir, algumas tabelas organizadas em conformidade com a funcao
das mesmas, bem como os paises e o nimero de sujeitos a elas ligados.

Iniciando pelas atividades que envolvem a promocgao da lingua portuguesa

falada no Brasil, expde-se o quadro 3:

Quadro 3 — Funcdo desempenhada pelos leitores quanto a promocao da lingua portuguesa.

Funcao Atividade Pais(es) Numero de leitores
envolvido(s)
Promogao da | Curso de formacgao | Argentina 1
lingua portuguesa | de professores de
PLE
Elaboracao de | Argentina, 6
material didatico | Dinamarca, Russia,
(LP ou literatura) Vietna, Inglaterra e
Colombia
Criacdo de novos | Franca, Trindade e | 2
cursos Tobago
Elaboracao de curso | Australia 1
online
Organizagao do | Hungria 1

leitorado  (projeto
de melhoria ou
organizacao de
espaco fisico)

Coordenagao de | Franca 1
curso

Organizagao de site, | Dinamarca, 4
blog ou jornal | Inglaterra e

universitario em | Alemanha
lingua portuguesa

Organizagao de | China 1

concurso que
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envolve a lingua

portuguesa

Organizagao de | Sao Tomé el 4
dia/noite/semana Principe, Australia,

da lingua | Hungria e
portuguesa Alemanha

Tradugao de textos | Dinamarca, Itdlia, | 6
China, Inglaterra e
Colombia

Revisao de textos Dinamarca 1
Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo a promogao do portugués falado no Brasil, é possivel constatar que
um numero consideravel de leitores esteve envolvido na producdo de materiais
didaticos, demanda que, de fato, ja foi apontada como urgente em relacao a alguns
contextos de Leitorado. Em 2014 (p. 17), por exemplo, Ferreira apontou, quanto ao

leitorado da Tailandia, que

um grande problema enfrentado nos primeiros semestres foi a falta de
material didatico adequado para o contexto universitario tailandés,
que se somou ao fato de o chefe da segao ter imposto a leitora brasileira
e a portuguesa a ado¢ao de um material tinico para o ensino nas turmas
de portugués basico.

Em seu artigo, a autora informa que, na biblioteca institucional, nao havia um
unico livro didatico ligado ao portugués brasileiro. Segundo ela, boa parte de seu
tempo de trabalho esteve envolvido, ao longo de dois semestres do leitorado, com a
necessidade de atender as demandas dos alunos tailandeses nesse sentido.

54 (2009) também relatou algo parecido, pois afirma que, enquanto foi leitor em
Manchester, buscou organizar uma pequena biblioteca e deixar, para os leitores
seguintes, uma infraestrutura da qual pudessem se beneficiar e que absolutamente
ainda nao existia em seu tempo.

O quadro 3 também esclarece que, de diferentes formas e nos diferentes

contextos, algumas fungoes especificas sao designadas aos leitores: eles nao apenas se
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envolvem com a organizagao do espaco fisico, como também criam e gerenciam novos
cursos/disciplinas, estabelecem plataformas online para a divulgagao do portugués ou
mesmo para o ensino a distancia, se empenham na realizacao de eventos sobre e/ou
via portugueés brasileiro, em tradugoes locais e na formagao de professores.

No que tange a promogao da cultura brasileira' e, em alguns casos, a promogao
da cultura dos demais paises de lingua portuguesa, os leitores desempenharam as

atividades apresentadas no quadro 4.

Quadro 4 - Fungao desempenhada pelos leitores quanto a promogao da cultura brasileira e/ou dos
demais paises de lingua oficial portuguesa.

Funcao Atividade Pais(es) Numero de leitores
envolvido(s)
Promocao da | Organizacao de | Estados Unidos da | 16
cultura brasileira | eventos ligados a | América, Trindade
e/ou da cultura | cultura Dbrasileira | e Tobago,
dos demais paises | e/ou a lusitana Dinamarca, Peru,
de lingua Inglaterra,
portuguesa Colombia, Franga,
Gana, Vietna,
Alemanha,
Argentina, Itdlia,
Hungria,
Dinamarca, Costa
Rica, Sao Tomé e
Principe e Bolivia
Organizagao de | Dinamarca 1
passeios culturais
Concessao de | Inglaterra 1
entrevista
Gravacgao de | Sao Tomé el2
programas de radio | Principe, Austrdlia

Fonte: elaborado pela autora.

10 Apesar deste estudo considerar que lingua e cultura encontram-se em simbiose, sendo mutuamente
constitutivas, realizou-se uma divisao entre atividades voltadas para a divulgagao da lingua e
divulgacao da cultura mais geral e artistica, visto que o proprio Programa de Leitorado considera que
os leitores sdo promotores da lingua e da cultura brasileira no exterior.
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Essas atividades estiveram, quase sempre, ligadas a promocao das artes
brasileiras, sobretudo da literatura, musica e cinema nacionais. Nesse sentido, os
leitores organizaram rodas de leitura, pegas teatrais e variadas mostras artisticas (como
musicais, recitais e sessoes de cinema). Nao obstante, alguns passeios a Portugal e
outros eventos também eram voltados a promogao dos paises de lingua portuguesa e
de suas respectivas culturas. Por outro lado, observou-se que os leitores também
divulgaram a cultura por meio de participagao na midia local, bem como de entrevistas
e palestras.

De modo geral, esses dados comprovam que os leitores sao mesmo
articuladores do soft power nacional. Nye (1990) argumenta que, logo apds a segunda
grande guerra, o mundo tem sido caracterizado por uma mudanga de perspectiva em
relacdo a ideia de poder por parte dos Estados-nagao. Segundo o autor, o poderio
militar e a forga bélica passaram a caminhar em paralelo com a informacao, que se
apresenta como uma forma nada trivial de difundir ideologias e alterar
posicionamentos/preferéncias ligados a imagem de um pais. Este, por conseguinte,
torna-se o ambito de atuacdo dos leitores, seja por meio de eventos ou das aulas que
promovem a cultura nacional.

Nesta mesma linha argumentativa, alguns autores, como Sa (2009) e Diniz
(2012), sugeriram que os leitores atuam como adidos culturais. O quadro 5, portanto,
visa apresentar as atividades que, no periodo estudado, foram desempenhadas pelos
leitores no sentido de uma atuagao claramente politica e ligada ao estabelecimento de

lagos de cooperagao internacional que envolvem o portugués e a cultura nacionais:

Quadro 5 — Func¢ao desempenhada pelos leitores quanto a promogao da politica linguistica brasileira.

Funcao Atividade Pais(es) Numero de leitores
envolvido(s)
Promocao da | Aplicagdo, corregao | Franga, Inglaterra, | 8 (dois Franga — um
politica e/ou Bolivia, Chile, Costa | criou o centro de
linguistica desenvolvimento Rica, Estados | aplicagao)
brasileira de material didatico | Unidos da América
e China
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referente ao Celpe-

Bras

Atuagao junto a | Paraguai 1
orgaos

governamentais

estrangeiros

Criacao de Centros | Peru 1
Culturais

Brasileiros

Organizacao ou | Trindade e Tobago, | 5
desempenho de | Dinamarca,

fun¢des em acordos | Inglaterra, China e
de cooperagao Russia

Participacao em | Estados Unidos da | 10
eventos sociais | América, Franga,
(langamentos de | Dinamarca, Sao
livros, premiacao | Tomé e Principe,
de concursos, | Nigéria, = Crodcia,
exposigoes, Colombia, Bolivia,
inauguragoes, Australia,

feiras, conselho de | Alemanha, Hungria
cidadaos

brasileiros, festivais

e cafés)

Fonte: elaborado pela autora.

Enquanto professor e viabilizador de relagdes internacionais, o leitor é uma
importante figura no quadro das politicas linguisticas externas de um pais. Os dados
expostos na Tabela 4 mostram que, nos leitorados brasileiros, isso se da nao apenas
pela divulgacao e efetivacao de politicas ligadas a lingua, como € o caso do leitor que
criou o Centro Cultural do Brasil no Peru ou daqueles que aplicaram e/ou organizaram
atividades relacionadas ao exame de proficiéncia Celpe-Bras, mas também pelo
estabelecimento de acordos de bilateralidade cientifica entre as universidades
estrangeiras e as institui¢does de ensino superior brasileiras.

Por outro lado, os relatorios também mostraram que, em alguns contextos, o
leitor realmente trabalhou como uma espécie de embaixador, atuando o representante

oficial do Brasil e agente politico de diplomacia na sociedade local. Em alguns postos,
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os leitores atuaram junto a 6rgaos governamentais, como é o caso do leitor da
Austradlia, que ministrou palestras no Ministério da Defesa daquele pais, e/ou do leitor
da Nigéria, que representou o Brasil em eventos do Lyons Club.

No ambito da pesquisa académica, a atuagdo dos leitores é geralmente
decorrente do fato de serem eles alunos de mestrado ou doutorado na mesma
universidade em que trabalham. No quadro 6, entdo, apresentam-se as agoes dos

leitores nesse sentido:

Quadro 6 — Funcao desempenhada pelos leitores quanto a pesquisa.

Funcao Atividade Pais(es) Numero de leitores
envolvido(s)
Pesquisa Organizacao de | Sao Tomé el9
palestras, mesas- | Principe,  Franga,
redondas e/ou | Bolivia, Inglaterra,
debates Argentina, Itdlia,

Estados Unidos da
América, Paraguai e
Russia

Desenvolvimento Tailandia, Bolivia, | 7
de  projeto  de | Peru, Argentina,
pesquisa e/ou | Italia e Paraguai
extensao
Publicagoes de | Trindade e Tobago, | 17
textos (livros e/ou | Nigéria, Francga,
artigos) cientificos | Peru,  Inglaterra,
Paraguai, China,
Tailandia,
Argentina,  Chile,
Itdlia, Costa Rica,
Bolivia, Russia,
Paraguai e Hungria

Participagao em | Trindade e Tobago, | 26
eventos académicos | Nigéria, Bolivia,
Estados Unidos da
América,

Dinamarca, Peru,
Franca, Inglaterra,

Colombia,
Austrélia, Gana,
Vietna, Italia,
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China, Tailandia,

Argentina, Crodcia,

Alemanha, Hungria

e Paraguai
Participagao em | Dinamarca, 5
grupo de pesquisa | Inglaterra,

Argentina,

Colombia e

Alemanha
Parecerista Inglaterra, Italia, | 6
(revistas, bancas ou | Colombia e
CONCursos) Hungria
Orientagao de | Nigéria, Colombia, | 5
estudantes China, Vietna e

Dinamarca

Fonte: elaborado pela autora.

Como se vé, os leitores exerceram fungdes bastante ligadas ao universo
académico brasileiro: participaram de eventos académicos e/ou de grupos de pesquisa,
publicaram textos relacionados a pesquisas e/ou emitiram pareceres sobre exemplares
alheios, organizaram eventos de divulgacdo cientifica e orientaram estudantes no
desenvolvimento de atividades académicas (o que variou entre a orientagdo de
monografias, de dissertacdoes de mestrado e/ou de monitores de disciplinas).

A partir desse conjunto de dados, cabe questionar se os professores de linguas
formados no Brasil estdo estratégica ou, até mesmo, teoricamente preparados para
atuagao na area das politicas linguisticas internacionais. Em estudo sobre a tematica,
Oliveira (2017) discutiu que, na realidade brasileira das grades curriculares de
licenciaturas em Letras, a tematica das politicas linguisticas praticamente nao ¢é
discutida. Mediante a realidade apresentada, nota-se que reside ai mais uma lacuna
entre o que se espera do leitor e o que realmente vem a ser o seu perfil profissional —
questao essa que merece ser considerada e, tao rapido quanto possivel, alterada.

Os resultados permitem constatar que esses se relacionam claramente com os

objetivos que a DPLP delineou, no fim do segundo mandato do ex-presidente Lula,

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia

vol. 14, n. 3 | jul. —set. 2020 ISSN 1980-5799 968



Oliveira| p. 947-977 A promogao internacional do portugués brasileiro a partir das praticas ...

em um documento oficial intitulado Balango da Politica Externa de 2003 a 2010. Segundo

o documento (BRASIL, 2011), a DPLP tinha a missao de:

1) Promover o aprendizado da Lingua Portuguesa falada no Brasil,
mediante a coordenagao e o acompanhamento das atividades da Rede
Brasileira de Ensino no Exterior, constituida pelos Centros Culturais
Brasileiros, Institutos Culturais, Leitorados Brasileiros e Nucleos de
Estudos Brasileiros; 2) Difundir a cultura brasileira por meio da divulgacao
da Histdria e das artes do Brasil, com base na realizacao de estudos,
pesquisas, semindrios, mostras, exposi¢oes, simposios, festivais e similares;
e 3) Acompanhar a aplicacao, nas unidades da Rede Brasileira de Ensino no
Exterior credenciadas pelo MEC, dos exames para a obtengao do Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELPE-Bras).

No entanto, ainda que as atividades de ensino e pesquisa, bem como as de
promocao cultural e de cooperagado internacional, dialoguem claramente com o que se
encontra proposto nesse documento oficial, pensou-se que também seria interessante
pontuar o que foi dito pelos leitores em resposta ao questiondrio aplicado.

Diante da questao: “durante o Leitorado, quais fungoes lhe foram designadas
pelo Itamaraty?”, foi possivel observar que eles confirmaram os dados anteriormente
apresentados. Vadrios posicionamentos esclareceram que os leitores recebem
atribuicOes que, muitas vezes, condizem com o edital de selecao e que atendem as
demandas ligadas as necessidades das instituicoes.

Em geral, eles pontuaram que suas fung¢des se referem as mencionadas na
introducao do presente estudo, uma vez que sao selecionados para divulgar e ensinar
a lingua e a cultura brasileiras, além de organizar e participar de eventos, intermediar
a cooperagao internacional etc.

Nao obstante, alguns deles também ressaltaram que, em determinados
contextos sociais, sua atuagao voltou-se, de fato, para as fun¢des desempenhadas por
um adido cultural, dada a inexisténcia de uma embaixada brasileira no local e/ou em

virtude da delegacao de tarefas ser proveniente da propria embaixada:
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Eu era professor de portugués dentro da universidade X! e tinha também
o papel de adido cultural no pais, ja que no pais X ndo tinha embaixada do
Brasil. Era sempre designado a promover a cultura brasileira além da
lingua, realizando eventos culturais no pais. [Antigo(a) Leitor(a) L15 do
governo brasileiro]

Nao sei se propriamente o Itamaraty me designou uma funcao especifica,
mas sim a Embaixada do Brasil no pais X. [Antigo(a) Leitor(a) L14 do
governo brasileiro]

Participar de eventos civicos e culturais organizados pela Embaixada do
Brasil (celebracao do 7 de setembro, Festival de Cinema Brasileiro, Palestras
com escritores e artistas do Brasil). [Antigo(a) Leitor(a) L10 do governo
brasileiro]

Assisténcia na organizacao de alguns eventos culturais realizadas pela
Embaixada do Brasil no pais X. [Antigo(a) Leitor(a) L22 do governo
brasileiro]

Por outro lado, enquanto alguns leitores disseram que todas as iniciativas sao
valorizadas pelo Itamaraty, outros afirmaram que o vinculo com o MRE se restringia
a enviar relatdrios, que as fung¢oes do leitor nao eram esclarecidas pelo Ministério e/ou

que o 6rgao parecia desconhecer o trabalho dos leitores:

Nenhuma! Somos invisibilizados tanto pelo Itamaraty quanto pela
Embaixada Brasileira. [Antigo(a) Leitor(a) L5 do governo brasileiro]

Diretamente o Itamaraty nao passa ao leitor nenhuma fungao ao leitor. O
unico contato que temos com o Itamaraty é a carta de aprovacao, os
relatorios (que sao enviados pela Embaixada) e as passagens de ida e volta.
As fungdes do leitor sdao aquelas publicadas em cada edital. Passado o
processo de selegao e a ida ao pais ao qual vocé foi designado, o tnico
contato com o Itamaraty era o relatorio e a passagem de volta. No ano

11 Para garantir a confidencialidade dos leitores, substituiu-se o nome das universidades, dos paises e
das regidoes em que os leitores trabalham respectivamente por universidade X, pais X e regido X.
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passado, apos anos de reclamacdes da parte dos leitores, o Itamaraty criou
uma revista eletronica e a possibilidade de video conferéncia. Porém, ao que
parece os encontros virtuais ndao foram muito longe, pois tivemos apenas
um e o segundo foi cancelado. Nos encontros virtuais o responsavel no
Itamaraty pelo leitorado servia de mediador entre leitores que estavam na
mesma regido (no nosso caso, regido X). Mas no espago de 30 minutos os
mediadores ouviram apenas reclamagdes sobre o "abandono" que o
Itamaraty oferece. Este distanciamento se deve, em parte, como um meio de
proteger o Itamaraty. Segundo a lei do leitorado, o leitor é um empregado
da Universidade que o recebe e com a qual ele tem contrato de trabalho.
Qualquer funcdo designada diretamente pelo Itamaraty significaria
contrato de trabalho o que levaria a futuros problemas trabalhistas.
[Antigo(a) Leitor(a) L30 do governo brasileiro]

Nenhuma diretamente. [Antigo(a) Leitor(a) L6 do governo brasileiro]

Sinceramente, a sensacdo que da é que o Itamaraty nem sabe o que os
professores leitores fazem no posto que atuei. Se a proposta do Itamaraty é
trabalhar com a lingua portuguesa variante brasileira e a cultura brasileira,
com certeza o local que o Itamaraty mantém o Leitorado aqui nao é o melhor
espaco para desenvolver atividades neste sentido, poderia ser realizado um
trabalho muito mais interessante e construtivo em qualquer outra
instituicao universitdria, tanto federais com privadas, menos ai, onde somos
designados. [Antigo(a) Leitor(a) L17 do governo brasileiro]

Nao houve grande envolvimento do Itamaraty, exceto o que estava claro no
Edital e no Regulamento do Programa de Leitorados. [Antigo(a) Leitor(a)
L27 do governo brasileiro]

Nenhuma. [Antigo(a) Leitor(a) L30 do governo brasileiro]

Como se pode observar em uma das respostas anteriores, o leitor parece
desconhecer o regime trabalhista ao qual esta submetido, a saber, o convénio. Conforme
exposto na secao introdutoria deste artigo, o regime estabelece bilateralidade entre a
universidade estrangeira e o Itamaraty, de modo que a institui¢ao educacional ndo é a
encarregada de todas as questdes relativa a fun¢ao do leitor, como julgou o

participante.
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Sobre isso, S4 aponta a auséncia de um projeto institucional e/ou de protocolo
de cooperagao para o Programa de Leitorado, bem como a auséncia de feedback em
relacdo aos relatorios apresentados pelos leitores e as demandas ali presentes. Em seu
estudo, o antigo leitor chegou a afirmar que a DPLP, filiada ao Itamaraty como ja
esclarecido, se envolve pouco no detalhamento das atribui¢gdes profissionais e no
gerenciamento dos postos.

Por outro lado, € interessante pontuar que, mediante a uma pergunta do
questiondrio que demandava quais fung¢des foram designadas pela universidade
acolhedora do leitorado, alguns leitores apresentaram respostas cujos dados revelam

atividades nao destacadas nos relatorios enviados ao Itamaraty. Como exemplo:

Dar aulas, participar de grupos de pesquisa, organizar eventos académicos
e culturais, orientar trabalhos de conclusao de curso, fazer curadorias,
captar e gerir recursos, intermediar a colaboracao cultural entre as
Faculdades de Comunicagdao e Linguagem e de Ciéncias Sociais da
universidade X e a Embaixada do Brasil no pais X. [Antigo(a) Leitor(a) L29 do
governo brasileiro]

Coordenacao das Relag¢des Internacionais com a América Latina. [Antigo(a)
Leitor(a) L30 do governo brasileiro]

Os trechos acima mostram que, em certos momentos, 0s leitores assumiram
cargos de curadores, administrando recursos conforme a fungao que recebiam e/ou,
novamente, de adidos culturais que assessoravam a universidade em vinculos de
lateralidade com toda a América Latina.

Nessa mesma linha, também convergem as respostas apresentadas a seguir:

No primeiro leitorado, como era a primeira leitora a chegar naquela
universidade, fui designada a criar os cursos de portugués, obter aprovacao
junto a reitoria da universidade (o Curso de Portugués nao havia sido
discutido ou aprovado pela reitoria, ou seja, o Itamaraty me enviou para
um pais do outro lado do Atlantico, sem nenhuma garantia que a
Universidade iria aceitar o curso!!!), fazer as matriculas (apesar do
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Departamento de Linguas Estrangeiras contar com secretarias para esta
fungao), organizar os grupos, desenvolver o material didatico, dar aulas
(apesar de nado haver salas disponiveis para o curso de portugués, o que
significa que muitas aulas foram ministradas na biblioteca ou no jardim,
pois as salas dos outros idiomas estavam ocupadas), criar atividades de
divulgacao do portugués dentro e fora da universidade (em determinados
paises o Itamaraty nao conta com pessoal responsavel pela area cultural e
educacional, entao a Embaixada passa ao leitor todas as fung¢des desse
departamento), ou seja, meu primeiro leitorado era um "faz tudo" tanto para
universidade, quanto para Embaixada. Apds esta experiéncia ja aguardava
0 mesmo para a segunda, porém, fui para um pais que ja teve leitores
anteriormente e desta vez fiz questao de cumprir somente as atribui¢oes
descritas no edital. [Antigo(a) Leitor(a) L30 do governo brasileiro]

Durante o meu leitorado na universidade X, a universidade demonstrou
pouco interesse pelo leitorado brasileiro, fazendo que meu trabalho
somente se limitasse a minhas aulas. Isto acontece porque esta universidade
tem mais interesse no ensino de outras linguas como o inglés, alemao e
francés devido o convénio com os paises destas linguas. [Antigo(a) Leitor(a)
L25 do governo brasileiro]

A 'ordem’ que recebi foi a de que devia apenas complementar as aulas que
vinham sendo dadas pela equipe que ensinava a variante 'europeia’ e que
devia usar os manuais portugueses. Nao tive a liberdade de trabalhar com
a literatura brasileira, pois ja tinham professor para a disciplina. Foi uma
das razdes que me fez renunciar ao leitorado. Na verdade, nao havia espaco
para um leitor brasileiro 14 e, abrir o leitorado foi interpretado como um
ganho no relacionamento politico com a Embaixada, algo assim. [Antigo(a)
Leitor(a) L27 do governo brasileiro]

Os trechos deixam ver a influéncia de aspectos politicos, bem como do estatuto
dalingua, na gestao dos postos, tanto no que tange a sua criagdo e manutengao quanto
ao descaso que os atinge em virtude de fatores locais. Baptista et al. (2009, p. 108)
apontam que, aos leitores do Instituto Camoes, ¢ comum a percepgao de seu trabalho
em confronto com aquele que é realizado pelas autoridades académicas locais, o que

provém tanto dos colegas de departamento quanto dos proprios alunos.
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Contudo, os depoimentos citados apontam para uma questao de maior
complexidade: a problematica gestao do Programa de Leitorado. Como se vé nos
excertos, € possivel uma situacdo em que o leitor é selecionado e enviado para um
posto que nao existe, vindo a ser submetido a condigdes questionaveis de trabalho e
responsabilizando-se por fungdes que podem extrapolar em muito aquelas que foram
apresentadas no edital de selecao e/ou que a sua formagao permite desempenhar.

Por fim, a préxima parte do texto retoma o objetivo do artigo e apresenta uma
sintese ligada ao alcance dos dados, a fim de validar quais foram as principais
informacOes encontradas, ressaltar os desafios que se impdem e, a partir dai, propor

sugestoes de ordem pratica.

4 Consideracoes finais

O objetivo central do estudo foi esclarecer quais agdes sao executadas, no ambito
do Programa de Leitorado brasileiro, pelos profissionais que atuam nessa politica
linguistica. Para isso, documentos oficiais do Itamaraty foram analisados, bem como
respostas fornecidas, por leitores e ex-leitores, a um questionario aplicado pela autora
do estudo.

De modo geral, os dados demonstram que o Programa de Leitorado é
caracterizado por importantes iniciativas, tanto em termos de docéncia quanto de
atividades extraletivas. Além disso, ficou claro que ¢é importante na
internacionalizacdo do portugués falado no Brasil e da riqueza cultura que compde o
cenario nacional.

Esses mesmos dados, por outro lado, permitiram reconhecer que determinadas
fragilidades marcam o dia a dia laboral dos leitores, o que também clarificou a
existéncia de demandas ligadas a necessidade de renovagdes na gestdao da politica

linguistica em questao.
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A auséncia de um projeto institucional é, talvez, a questao mais urgente que o
estudo aponta em relacao ao Programa de Leitorado brasileiro e, dentre as outras
pendéncias percebidas, destacam-se as seguintes:

- esclarecer o que significa ser leitor;

- propor uma formagao comum antes de os leitores assumirem o posto;

- pensar em uma plataforma para compartilhamento e acesso de informagoes;

- organizar eventos que, em um curto espago de tempo, possam reunir os varios
leitores (a0 menos os que estao localizados em um mesmo continente).

Mesmo considerando que o pais vive hoje um colapso econémico e que a
politica linguistica em questao nao parece ser uma das prioridades na agenda
governamental, é importante afirmar a necessidade de sanar a problematica
apresentada, sobretudo quando se considera a relevancia do Programa de Leitorado.

A partir dos resultados obtidos, defende-se que os leitorados precisam de uma
reformulagao ligada a institucionalizacao de uma politica linguistica baseada em
quatro pilares, a saber: (1.) a definicao do que é realmente trabalho do leitor; (2.) o
gerenciamento adequado deste trabalho por parte do Itamaraty; (3.) o didlogo
saudavel entre o Itamaraty e a universidade acolhedora do posto; e - por fim, mas nao
menos importante, (4.) a formacdo académica dos profissionais envolvidos e atuantes,
o que, acredita-se, s6 acontecera quando o Itamaraty convidar linguistas para a tomada

de decisoes ligadas a internacionalizagao idiomatica.
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1 Introducao

Uma incursao em aspectos da histéria da disciplina lingua portuguesa e no
desenvolvimento dos estudos no campo da linguistica nos revelam que, por muito
tempo, o ensino da lingua, numa perspectiva instrumentalizadora e, por isso mesmo,
mecanica, centrou-se na Gramatica Tradicional, (doravante GT), i.e. em questdes que
incidiam no estudo puro e simples da metalinguagem da norma culta, conforme
moldes greco-latinos, privilegiando-se uma tunica variedade linguistica, mesmo
porque esse era/é o papel dessa Gramatica.

Todavia, frente aos avangos historicos, socioculturais e politicos, que também
chegaram as ciéncias linguisticas e, consequentemente, frente as varias e distintas
pesquisas no campo da educagao, novas demandas a ela foram postas, tendo em vista
a sua qualidade. Dentre essas demandas se incluem aquelas pertinentes ao ensino da
lingua portuguesa, as quais se resumiam/resumem em novos modos de ensina-la e
aprendé-la, passando, necessariamente, por uma nova concep¢ao de lingua(gem) e,
em virtude dessa, por uma nova concepg¢ao de docéncia e de aluno.

O ensino da lingua, antes norteado pela prescri¢ao de regras ditadas pela GT,
pelo estudo tdo s6 de nomenclaturas, ganha outra reconfiguragao, passando, pois, a
ser sustentado pelo tripé leitura, redagdo e gramatica (TRAVAGLIA, 2012), sendo esta
nao dissociada daquelas, haja vista serem elas eixos para a reflexao e uso dos recursos
linguisticos, ou seja, para a andlise linguistica.

Antunes (2009, p. 89) assevera que o ensino de uma gramatica nao existe “[...]
em fun¢do de si mesma, mas em funcao do que as pessoas falam, ouvem, leem e
escrevem nas praticas sociais de uso da lingua”. Assumimos, assim, a partir da ideia
da autora, que o estudo significativo da gramatica tem por principio a lingua em
funcionamento, o que significa assumir como ponto de partida e de chegada o texto, a
fim de sair do ensino da gramaticalidade para o da textualidade, esta o principio

norteador daquela.
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Ao pensarmos, entdao, em um ensino da lingua que parta do texto para o texto,
vamos ao encontro dos estudos de Geraldi (2011) e Franchi (1987), para os quais, nesse
caso, ha o deslocamento da lingua-forma para a lingua-contetido, ou seja, o foco nao
se d4 apenas ao sistema, mas também aos eventos discursivos. Assim sendo, essa
nova/outra focalizacdo acaba por demandar um ensino significativo da leitura e da
escrita, uma vez se configurarem como atividades primordiais na construgao de
conteudos de ensino em sala de aula, pois, por meio delas, os recursos linguisticos
adquirem sentido e contribuem na mudanca de posi¢ao do aluno frente ao que se
aprende: em vez de um mero reprodutor de regras prontas e acabadas, transforma-se
em produtor de conhecimentos, adquirindo a capacidade de refletir, de opinar, de
optar, de argumentar e criticar.

Inscreve-se, nesse contexto, para o estudo da andlise linguistica a aplicabilidade
dos géneros discursivos, haja vista se referirem a uma diversidade de textos que
materializam em lingua as atividades humanas nas mais diversas e variadas esferas
sociais e culturais, possibilitando ao aluno a compreensao dos aspectos sistematicos
da lingua, a utilizacdo consciente e eficiente dos seus recursos, como também, em
primeira instancia, a construgao e o redimensionamento de seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, com este estudo de base bibliografica, € que objetivamos o
desenvolvimento de uma discussdo teoricamente embasada nos pressupostos da
Linguistica Textual de Vertente Sociocognitiva-interativa, acerca da ressignificacao do
ensino gramatical quando transposto para o ensino da andlise linguistica. E, para
atingir tal intento, seguimos uma linearidade em termos tedricos que faculte a
compreensao de como os estudos linguisticos foram se desenvolvendo no decorrer do
tempo e, por efeito, as proposi¢oes de mudangas no ensino da lingua portuguesa, de
tal modo a ‘convocar’ o professor a sair do campo estritamente da lingua-forma, de um
estudo meramente de fendmenos linguisticos, a fim de adentrar em uma perspectiva

de ensino e aprendizagem fundamentados em uma concepgao de lingua(gem) capaz
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de contribuir e sustentar ndo sé novas metodologias, mas, principalmente, a
remodelagem do conteudo a ser ensinado na sala de aula e, nesse sentido, a formacao
continuada do professor.

Levando em conta que essa nova perspectivizagao de ensino da lingua exige
“mudanca de lugar do professor”, trazemos também como ponto de reflexao neste
artigo a nado articulacdo entre teoria e pratica, a qual converge a uma pedagogia
desalinhada de uma concepcao de lingua(gem) que contribua para a promogao e o

desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

2 Discussao teorica

O ensino de lingua portuguesa, no contexto do ensino brasileiro, conforme
afirma Carvalho (2008), sinaliza, especificamente no que se refere ao ensino da
gramatica, grandes transformacoes a partir do inicio do século XX, quando eclode uma
significativa evoluc¢ao dos estudos linguisticos, de que emerge a necessidade de
construcdo de novas praticas de ensino-aprendizagem ou uma nova/outra projecao de
olhar sobre o aprendizado da lingua materna.

Tomamos o desenvolvimento dos estudos linguisticos a partir desse século nao
sO por reconhecé-lo como um periodo relevante para se discutir a teméatica em pauta,
mas também por ele se consolidar como marco de um acelerado progresso
sociocultural e, em decorréncia, a imprescindibilidade de formagao de individuos com
capacidade para responderem, satisfatoriamente, as demandas advindas desse
progresso, sobretudo as relacionadas a compreensao dos fatos, dos conhecimentos
materializados em lingua.

Desse modo, corroborando os estudos de Soares (1998), acreditamos na
importancia de considerarmos que, em funcao das demandas advindas do progresso
sociocultural, foi necessaria a criacao de mais escolas e de um outro tratamento ao

estudo da lingua portuguesa, aquele que favorecesse ao aluno a compreensao e uso
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dos recursos linguisticos em situagdes diversas, bem como a capacidade de tecer e
retecer conhecimentos por meio de textos, construir-se e reconstruir-se como pessoa e
participar ativamente da sociedade letrada. Para tanto, foi preciso mudanga de
paradigmas, a qual implicou a adogao de uma nova concepgao de lingua(gem).

Para Soares (1998), quando se refere a uma nova concepgao de lingua(gem), faz-
se fundamentado na histdria da escola brasileira que aponta, até os anos de 1950, um
ensino de lingua portuguesa que, subsidiado pela concepgao de lingua saussureana,
ou seja, tomada como instrumento de comunicagao, configurava-se/configura-se como
um ensino altamente discriminatério, uma vez se centralizar na lingua como
homogeénea e, por isso, em um so¢ tipo de gramatica, a Gramatica Tradicional Classica,
a qual atendia/atende apenas a classe privilegiada sociocultural, e econdmica.

O objetivo do ensino dessa gramatica estava/estd para o conhecimento e
reconhecimento dos aspectos morfofonoldgicos e sintdticos da lingua, conforme
afirma Soares (1998), em detrimento de seus aspectos semanticos, pragmaticos,
sociodiscursivos e cognitivos. Dele sao excluidas a¢des inerentes as praticas de que
resultam a produgao de conhecimentos de mundo, o que incide, determinantemente,
em um ensino- aprendizagem da lingua em que as atividades de leitura e escrita nao
sao contempladas ou o sao em segundo plano, assim como sao contempladas, ainda
nao raro, apenas como codifica¢do e decodificacao do codigo, sem se ater aos sentidos
nelas inscritos e sem se levar em conta a relevancia de o aprendiz contextualizar e
recontextualizar conhecimentos para produzir um conhecimento novo e, logo,
produzir sentidos (SILVEIRA, 1998).

Assim sendo, a focaliza¢do do ensino da lingua nos moldes do Estruturalismo
linguistico ou em uma abordagem meramente formal, sem se voltar ao contetido
impregnado nas formas linguisticas e, acima de tudo, sem se assentar no tripé redacao,
leitura, léxico/gramatica, ao mesmo tempo em que compartimentaliza os contetidos de

ensino, destitui da sala de aula a sua caracteristica de laboratdério e/ou locus de
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producdo de conhecimentos, como também inviabiliza o tratamento de questoes
capazes de contribuir para o poder de reflexao do individuo e para a formacgao de seu
senso-critico, necessdrios para sua inserc¢ao social e, antes, para seu desempenho nas
atividades de leitura e escrita (CARVALHO, 2008).

Contrapondo-se as ideias difundidas pelo Estruturalismo e ao ensino da lingua
portuguesa nele fundamentado até a década de 1957, Chomsky lanca as bases da
Gramatica Gerativo-Transformacional, a qual, para Raposo (1992), tem o seguinte

objeto:

[...] por um lado, a caracterizagao das gramaticas particulares dos
individuos (correspondendo as varias linguas humanas) e, por outro
lado, a caracterizagdo da Gramiditica Universal, entendida como um
conjunto de propriedades inatas, biologicamente determinadas, de
natureza especificamente linguistica (isto é, nado partilhada por
nenhum outro sistema cognitivo particular ou geral), e cujo
desenvolvimento e maturacao, em interacdo com o meio ambiente,
determina uma gramatica particular na mente do adulto (p. 15).

A afirmacgao desse autor pode ser complementada com a ideia de que com a
Gramatica Gerativa, o linguista busca, por meio de uma teoria, explicar a capacidade
que todo falante nativo tem de produzir e compreender um niimero infinito de frases,
por isso seu trabalho se voltar ndo ao desempenho do individuo, mas a sua
competéncia.

Considera-se, ainda, que Chomsky, ao empreender o estudo do aspecto
sintatico das linguas, o faz por entendé-lo como um nivel autébnomo e central para
explicar a linguagem e com a pretensao de apresentar novas alternativas para o
tratamento das formas linguisticas, no entanto, ndo traz inovagdes consideraveis que
facultem a ruptura com as matrizes fundadoras da GT. Essas matrizes tém
predominancia até os anos de 1960, muito embora seja a partir desse ano que o ensino

comeca a sinalizar alteragdes na forma de se pensar, de se conceber e de se estudar a
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lingua, tendo por foco as atividades de leitura e de escrita, as quais nao se sobrepdem,
no momento, ao ensino da gramatica (RAUPP, 2005), posto ainda como primazia.

A efetivacao de novas tendéncias do ensino-aprendizagem da lingua com foco
na leitura e na escrita emerge conjuntamente a democratizagao do ensino (SOARES,
1998), por meio da proposicao de uma mudanga consubstancial na concepgao de
lingua, a qual passa a se fazer pensada a partir da sua heterogeneidade e da
intersubjetividade que a constitui. O pensar a lingua como heterogénea vai, portanto,
exigir um ensino que abra espago a todas as variedades da lingua e nao somente aquela
que se historicizou como a “correta” e, por isso mesmo, como superior as demais. Ja o
pensar a intersubjetividade vai demandar um ensino em que os ato de ler e de escrever
propiciem ao aluno uma relagao dialogica com seu interlocutor, sob a condi¢ao de que
“[...] eu ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém que serd na minha alocugao
um tu” (BENVENISTE, 2005, p. 286).

Nessa acepcao, de acordo com Martins (1990), a lingua, gradativamente, passa
a ser enfatizada como um meio essencial para o tratamento dos processos responsaveis
pela comunicagdo humana, de sorte que seus estudiosos se esforcam por
recontextualizar o quadro teodrico-metodolégico dos estudos linguisticos por
parametros, segundo os quais a comunicagao comega a ser associada ao didlogo, uma
vez que, sem ele, hd apenas trocas de mensagens (MARTINS, 1990). Todavia, essa
recontextualizagdo ndo vai implicar uma nova concepgao de ensino da gramatica,
ocorre tao s6 um maior privilégio as atividades relacionadas ao texto no ensino da
lingua portuguesa, embora um ensino ainda timido, artificial e destituido de sentidos.

A concepgao de didlogo, segundo Carvalho (2008), durante um bom tempo,
sustentou-se nos estudos de Jakobson (2003), compreendida num plano formal, como
um componente de esquemas somente linguisticos, com os quais se configuravam as
fungdes ou intengdes dos usos da lingua pelo emissor e/ou modos pelos quais a

comunicagao se realizava. Assim, no ano de 1963, Jakobson (2003) retoma seus estudos
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e passa a operar com outra concep¢ao de comunicacao, embora ela nao deixe de se
qualificar como instrumentalizadora, porque ndao hd reciprocidade dialdgica entre
emissor e receptor, ou seja, a transmissao de mensagens se dd pelo principio da
unidirecionalidade ou da linearidade, em vez de pelo principio da intersubjetividade.
Logo, a concepcao do linguista simplesmente atribui aos interlocutores uma
autonomia em relacdo a producdo da mensagem. Inexistem associagOes entre o
processo de comunicagao e a dialogia, na qual o didlogo se faz um ato que se remete a
agoes sociocognitivo-interativas, visto nessa dimensao dialdgica ele pressupor a
reciprocidade enunciativa inerente a acao interlocutiva, reciprocidade essa que permite
areversibilidade entre eu/tu e cria a intersubjetividade da linguagem (BENVENISTE,
2005).

De acordo com Martins (1990), no campo do ensino, esses fundamentos tedricos,
0s quais enfatizam a comunica¢dao como transmissao, vao fundamentar uma pratica de
docéncia de forma verticalizada de cima para baixo, difundindo a ideia do professor
como detentor do conhecimento e o aluno como aquele que nada sabe, de modo a
impedi-lo de uma participacdo ativa na sala de aula e, consequentemente, de
redimensionar seus conhecimentos de mundo. Para esse autor, temos, nesse sentido,
uma abordagem instrumentalizadora da lingua, porque entendida como codigo e
usada para codificar e decodificar mensagens, o que se reporta, simultaneamente, a
escrita e a leitura. Contudo, € preciso ressaltar que essa outra abordagem acaba
deslocando o foco do ensino que, perspectivizado por um ponto de vista estritamente
gramatical, agora se volta a comunicagao, mesmo que focalizada de modo bastante
mecanizado (MARTINS, 1990), pois busca encaixar o usudrio da lingua, em situagoes
de comunicagado, em estruturas estaveis e sempre definidas.

Esse modelo tedrico estd circunscrito a concepc¢ao de “lingua-forma”, isto é,
sistema imanente de elementos e regras combinatdrias e, desse modo, as praticas de

ensino — aprendizagem orientadas por ele nao contemplam o desenvolvimento e
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dominio de habilidades que favorecam a proficiéncia dos alunos em praticas
discursivas, como também nao resolvem questdes de escrita e de leitura existentes no
cendrio educacional brasileiro, mesmo porque ha o envolvimento tao s6 dos recursos
linguisticos, desvinculados das condicOes reais de uso da lingua. Vygotsky (1999)

afirma que:

[...] assim como a interagao social é impossivel sem o signo, é também
impossivel sem o significado [...] A interagdo social pressupde a
generalizagdo e o desenvolvimento do significado verbal; a
generalizagdo torna-se possivel somente com o desenvolvimento da
interacao social (p.48).

Nesse sentido, compreende-se que o professor, ao fundamentar sua pratica
pedagogica na lingua — forma acaba por abdicar da complexidade, da dinamicidade e
das peculiaridades da linguagem e, assim sendo, do seu aspecto constitutivo.

Para Cohn (2014), a concepgao de comunicagao criada por Jakobson e instituida
como matriz para o ensino da redagdo e da leitura nao abarca a interagao entre atores
sociais e, assim sendo, as teorias que a sustentam operam com 0s recursos
lexicogramaticais na dimensao do sistema, segundo principios em que a linguistica é
definida como institucionalizadora e reprodutora de regras de construgao textual.
Referem-se as teorias que reduzem o homem a maquina, enquanto a linguagem se faz
instrumento formal explicavel por regras, em vez de por estratégias que lhe facultem
a abordagem dos processos de producao de conhecimentos de mundo.

Por essa razao, Matos (2006) considera que a modalidade de ensino instituida
por esse ponto de vista ndo garante o acesso aos bens nao materiais da escrita e da
leitura significativas, esta essencial para a realizacao daquela. Logo, as atividades de
doceéncia, orientadas por tal concepcao de comunicacgao, nao podem se qualificar como
uma pratica social democratica, visto que o ensino de modelos de ordenagao e

estruturacgao de contetidos, sendo os processos de individuagao e socializagao humana
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fundados no exercicio da linguagem, sdo relegados a um segundo plano. Esses
processos nao sao contemplados como fundadores de praticas favorecedoras do
desenvolvimento de habilidades critico-reflexivas dos alunos (MATOS, 2006).
Entretanto, pesquisas contemporaneas afirmam que, ainda hoje, as praticas de
docéncia se ocupam de procedimentos formais referentes a sistemas dos quais se tém
a exclusao do homem e de uma historia sociocultural (SILVEIRA, 1998).

Para Soares (1998), na segunda metade dos anos 80, tendo em vista um
novo/outro contexto socio-politico e ideoldogico da nagdao, emergem mudancas
considerdveis no campo de ensino da lingua materna com o surgimento de novas
teorias, tais como: a Pragmatica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica e a Linguistica
Textual que, aliadas a Linguistica, mostram-se como um campo inter, pluri e
transdisciplinar.

Novas diretrizes ou perspectivas sao tragadas agora para o ensino-
aprendizagem, haja vista a atribuicao de privilégios a linguagem em agao e a sua
funcao social, propiciando ao professor uma revisao critica de suas praticas
pedagdgicas e, desse modo, a ado¢do de uma nova/outra proposta tedrico-
metodoldgica para o ensino da lingua portuguesa: aquela que transponha o modelo de
ensino centrado no repasse de conteudos gramaticais, fragmentados,
descontextualizados e, entao, destituidos de sentidos. Turazza (2005) afirma que as
revisdes de praticas de ensino até entdo circunscritas a concepgao de lingua como
instrumento de uma comunicagao mecanizada buscam, nesse novo contexto, garantir
a dinamicidade e a interatividade inerentes as praticas de linguagem, quer na
dimensao do discurso cientifico, quer na dimensao do discurso pedagogico.

Desse modo, objetiva-se reconstruir com essa nova teoria uma nova/outra
concepgao de ensino, em que a escrita da leitura e a leitura da escrita (texto produto e
texto processo) ganhem proeminéncia, contemplando-se, no campo do ensino-

aprendizagem, ndo mais a lingua como sistema, mas como meio que favorega abordar
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a linguagem na sua natureza dialogica, polifénica, intersubjetiva. Tal esforco visa a
resgatar o tripé que sustenta ou deve sustentar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa que, conforme ja apontado, configura-se no ensino indissocidvel da leitura,
da escrita e do lexicogramatica (TURAZZA, 2005).

Conjuntamente a essa nova perspectivizagao tedrico-metodologica, segundo
Akele (2002), emerge uma outra concepg¢ao de aluno: ser humano que, formado por
principios da racionalidade humana - éticos, estéticos, racionais, esses ultimos
implicando nao s6 o desenvolvimento da razao pura, mas também da afetividade e/ou
da emogao — desenvolve um conjunto de habilidades critico-reflexivas que o torna
consciente do valor da linguagem para sua vida em todas as suas dimensodes.
Contribuem para isso os Estudos Psicogenéticos que se destacam nos anos 80,
pressupondo a construg¢do do saber pelo sujeito na sua interagao com o objeto do
conhecimento, o que bem resume a importancia de a escola propiciar ao aluno a
(inter)acao, o trabalho com a lingua(gem), a fim de que ele construa seu conhecimento
sobre ela.

Sobre esse trabalho com a lingua(gem), Geraldi (2011) advoga que ele deve ser
amplo, portanto, nao aquele que se reduza ao ensino e a aprendizagem de
nomenclaturas, as regras prescritas pela GT, mas aquele que se abra a reflexao sobre o
funcionamento da lingua em seus aspectos gramaticais, textuais e discursivos,
conforme proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCNs (1997), documentos que se prestaram/prestam como instigadores e, acima de
tudo, como norteadores para a reconfiguragao do ensino da gramatica. Por isso, eles
trazerem como objetivos o redimensionamento dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos para o ensino da lingua portuguesa, fundamentos esses assentados na
concep¢ao de lingua(gem) como interacdo, tendo por objeto de ensino e,
consequentemente, de aprendizagem a lingua viva, dinamica e, entdo, em

funcionamento, ou seja, a lingua(gem) em uso, quer seja na oralidade, quer seja na
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escrita. Dai, a necessidade de a escola focalizar o aluno, segundo afirma Luria (2006),
nao como um ser passivo, mas como agente de sua aprendizagem.

De acordo com Silveira (1998), a mudanca de um estado de passividade do
aluno a um estado de atividade envolve a transformagao da sala de aula num espago de
didlogos, de interacao, de confrontos de conhecimentos e de produgao deles. Dai, as
teorias das décadas de 1980 terem influenciado, sobremaneira, o ensino da lingua
materna, conclamando e convocando os envolvidos nesse processo a incorporarem ao
ensino da “lingua-forma” o ensino da “lingua-contetdo”, de modo a focaliza-lo pela
dimensao do uso efetivo, isto €, como praticas sociocognitivo- interativas. Por essa
nova perspectivizagao, as formas lexicogramaticais sao concebidas como meios que
favorecem o exercicio de tal pratica (SILVEIRA, 1998).

Carvalho (2008) adverte que essa nova/outra concepc¢ao de ensino da lingua
portuguesa ndo ¢ ainda aceita e assumida por todos os professores que exercem sua
pratica de docéncia na area de lingua portuguesa, o que, sem nenhuma duvida tem
contribuido para se arraigar a falsa ideia de o portugués como uma lingua dificil e para
enfatizar a dificuldade apresentada pelos alunos nas atividades de leitura, que advém,
muitas vezes, do nao entendimento de estruturas linguisticas. Além do mais, ha
aqueles que defendem, veementemente, o ensino da gramdatica nos moldes
tradicionais, ensino que, para Geraldi (2013), resulta, ndo raro, na incapacidade de
os alunos aplicarem os ensinamentos, pois lhes falta o conhecimento de como
funcionam os recursos lexicogramaticais da lingua e a producao de sentidos da
gramatica no texto.

Torna-se claro, portanto, que o simples repasse de conteidos gramaticais nao
possibilita ao aluno sair das atividades de reproducao para as de producao de
conhecimentos, mobilidade de grande relevancia para o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa e, por sua vez, para sua mobilidade social. Todavia, é

preciso considerar que com a “expressao simples e mero repasse”, implicita-se o nao
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abandono do ensino da gramatica em sala de aula, mas a sua ressignificagao, ideia essa
que encontra respaldo em Geraldi (2011), o qual, ao se reportar, principalmente, a
producao de sentidos da gramatica, acaba por afirmar a relevancia do ensino da

andlise linguistica e nao, da gramatica si e per si.

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes
tradicionais da gramatica quanto amplas a proposito do texto, entre as
quais vale a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacao
do texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos expressivos
utilizados (metéaforas, metonimias, parafrases, citagdes, discurso direto
e indireto etc.); organizacdo e inclusdao de informagoes etc.
Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizacao do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando- -se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
que se destina (GERALD], 2011, p. 74).

Entendemos, nessa perspectiva, segundo Azevedo (2012), que, na atualidade, ao
se levar em conta praticas pedagogicas que se assentam num modelo de reproducao
de conhecimentos, formando alunos “papagaios”’, porque repetidores de
nomenclaturas gramaticais, urge refletir sobre a formacao do professor de lingua
portuguesa e sobre sua praticaem sala de aula, visto que a demanda da nova pedagogia
¢ de um professor com capacidade para transpor didaticamente as teorias, consciente
da concepgao de lingua(gem) que devera nortear seu trabalho e de “como ensinar
gramatica e o porqué de ensina-la e aprendé-la (TRAVAGLIA, 2012).

Franchi (1987), ao postular sobre uma melhor compreensao do trabalho com a
lingua, apresenta trés tipos de atividades: a linguistica, a epilinguistica e a
metalinguistica.

Para esse autor,

A atividade linguistica ¢ nada mais que o exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intengoes significativas da propria
linguagem. Ela ja se d4, obviamente, nas circunstancias cotidianas da
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comunica¢ao no ambito da familia e da comunidade de nossos alunos”
(FRANCHLI, 1987, p. 35).

As atividades epilinguisticas se referem aquelas que apresentam uma reflexao
sobre a linguagem “[...] é uma pratica que opera sobre a propria linguagem, compara
as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de constru¢do canonicos ou
nao, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagoes”
(FRANCHI, 1987, p. 36). Ja a atividade metalinguistica, que concerne a atividade de
falar sobre a linguagem, envolve a descricao dos aspectos observados por meio da
categorizagao e tratamento sistematico das construgdes linguisticas. Logo, dizem
respeito ao que chamamos de estudo das nomenclaturas gramaticais.

Franchi (1987) se coloca, pois, favoravel ao ensino da gramatica, mas desde que
o professor possibilite ao aluno o emprego dos recursos expressivos dessa, o que
significa abarcar a natureza criativa e transformadora da linguagem, a qual, por essa
sua natureza, abre caminhos a expressao. As regras da linguagem, para esse autor, nao
possuem carater coercitivo, de forma que nao ha um porqué de nao se estudar as
estruturas linguisticas, tomadas por ele como meio de o sujeito melhor expressar seu
ponto de vista e interpretar a realidade, incidindo-se, portanto, na criatividade da
linguagem que, conforme entendemos, manifesta-se nas atividades de leitura,
oralidade e escrita.

De acordo com Gregolin (1993), nesse contexto, em que essas atividades se
tornam espacos de interpretacao e compreensao de praticas discursivas, por meio das
quais as praticas sociais do cotidiano sao representadas, o estudo da lingua materna
nao mais se circunscreve a atividades de carater eminentemente formais, extensivas a
dimensao da palavra ou de frases descontextualizadas, isto €, fora dos contextos
efetivos de usos.

Esse movimento de recontextualizagao do quadro tedrico da linguistica acaba

por influenciar a revisao de seu objeto de estudos, o qual vai do principio da
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gramaticalidade para o da textualidade, e oslinguistas tém se dedicado a investigacoes
com vistas a explicarem esse principio edificador da linguagem humana, concebendo-
0 como agao sociocognitivo-interativa. Abre-se, por essa transi¢ao do objeto de estudos
linguisticos, um leque de possibilidades para o tratamento do texto, compreendido
como produto das atividades da fala e de leitura, por meio das quais as pessoas
articulam recursos léxico-gramaticais para com eles expressarem a ordenagao de
conteudos de seus pensamentos, enlagados pela acdo da linguagem e estruturados
segundo parametros ou padrdes da lingua de que fazem uso.

Essa ordenacdo de conteidos requer habilidades associativas entre
conhecimentos prévios e saberes socialmente partilhados, entretecidos por
procedimentos analiticos e sintetizados sob a forma de contetdos articulados pelo

léxico e pela gramatica. Para Assis e Decat (2009):

[...] nesse novo cendrio, o texto passa a ser visto como realidade que se
efetiva como tal através de um trabalho conjunto de construgao de
sentidos, no qual se envolvem produtor e receptor. Sob essa logica, o
trabalho com o texto em sala de aula deve operar com as multiplas
dimensdes nele implicadas: a lingliistica (relativa aos recursos
lingtiiisticos em uso); a textual (referente a configuragao do texto, no
que toca ao género e aos tipos textuais); a sociopragmatica e discursiva
(respeitante aos interlocutores, seus papéis sociais, motivagoes e outros
fatores que definem o contexto de producao, circulagao e recepcao do
texto); a referencial (relativa aos conhecimentos e conceitos envolvidos
no processamento do texto) (p.21).

Esses autores enfatizam, assim, que a concepgao de linguagem como interacao,
ao facultar a passagem do principio da gramaticalidade para o da textualidade, em
que o texto adquire proeminéncia, refor¢a mais ainda a ideia de que a gramatica deve
ter um espaco nas aulas de lingua portuguesa, pois nao ha forma sem contettido e nem
conteudo sem forma. A proposta ¢, portanto, a de efetuar sentidos a esse estudo, de tal
forma a articuld-lo, consoante postulado de Assis e Decat (2009), com outras dimensodes

exigidas para o trabalho com o texto, as dimensdes semanticas e pragmaticas,
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articulagao para a qual se deve considerar o jogo com diversos elementos na tessitura

de um texto processo e de um texto produto. Para Citelli e Bonatelli (2004):

[...] 0 ato de redigir deve ser mais do que um exercicio de busca de um
padrao modelar, de repeticdo de esquemas formais e estilisticos, de
treino mecanico. A questao reside em fazer com que os alunos
desenvolvam uma competéncia discursiva marcada por [...] uma visao
de que a produgao de um texto é um trabalho que exige a superagao de
jogos de palavras ou frases soltas. De certa maneira, no movimento de
feitura e de refeitura do texto é que o aluno vai [...] percebendo os
recursos expressivos da linguagem, operando as variagdes
intertextuais com a consciéncia de quem dialoga com uma tradigao que
o antecede e que o transcende (p. 122).

A afirmacao desses autores evidencia o texto como conteudo basilar para o
estudo da lingua e, assim sendo, julgamos relevante mencionar a existéncia de
inimeras pesquisas linguisticas, as quais colocam em foco uma pratica pedagdgica
mais produtiva e mais significativa de ensino daquela (lingua), porque nao focada no
ensino da gramatica descontextualizada, mas na andlise linguistica que, como o
proprio nome sugere, exige andlise e reflexao das estruturas gramaticais usadas em
contextos distintos.

Sousa Filho (2015), a fim de demonstrar a relevancia da analise linguistica no
ensino da lingua portuguesa, coloca em primeiro plano a relevancia do estudo dos
géneros discursivos, apontando-os como atividades de linguagem, por meio das quais
a lingua entra em funcionamento. Ele afirma que “[...] a Analise Linguistica é parte dos
exercicios de leitura e producao textual, tanto das atividades com a linguagem oral
quanto com os da linguagem escrita” (SOUSA FILHO, 2015, p. 38). As postulagdes
desse autor ndo sé corroboram as discussoes ja apresentadas neste texto, como também
vao ao encontro do que preconizam os PCNs (1997) em relagao ao ensino da lingua

materna: que seja pautado nos géneros textuais e/ou discursivos.
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Voltando-nos, pois, a essa preconiza¢ao dos PCNs, consideramos que cada tipo
de texto se enquadra num género discursivo e que cada género tem um propdsito
sociocomunicativo distinto, o que conduz a compreensdo de que os recursos
lexicogramaticais para cada um serao também distintos, assim como distintos serdao os
seus sentidos. Logo, temos a importancia da analise linguistica, em vez do estudo
fragmentado de componentes gramaticais da lingua, o qual, principalmente para o
aluno, é vazio de objetivos e, consequentemente, de significagao.

Dentro desse quadro tedrico, achamos pertinente abrir espaco para uma
discussao sobre a relacdo teoria<>pratica, haja vista que o ensino produtivo da
gramatica passa por uma série de deslocamentos de ordem tedrico-pratico-
metodoldgica, em que entram também em cena a formagao académica do professor e
sua formagao continuada, de modo a projetar o olhar a desarticulagao entre os avangos
tedricos da linguistica concernentes ao ensino da lingua e aquilo que se pratica em sala

de aula. Segundo Antunes (2009),

Parece que sao dois caminhos paralelos, que nunca vao se encontrar:
por um lado, os cientistas e pesquisadores, com suas investigagoes e
achados; por outro, os professores, com suas atividades didrias de
ensino. Cada um olhando para seu préprio mundo. A especializagao
fica confinada no espago da academia e, assim, se torna patrimoénio de
poucos. O ensino continua preso as suas proprias justificativas e
conveniéncias, e assim, vai-se reproduzindo nos mesmos perfis e
parametros. [...] Parece que ainda falta acontecer a mutua relagao entre
a teoria, que inspira e fundamenta a pratica — e a pratica — que
realimenta e instiga a teoria (p. 14).

Nas palavras desse autor, podemos ler que existe uma distancia entre teoria e
pratica, distancia essa que acredita ser quebrada e/ou diminuida por meio da formacgao
continuada do professor —um exercicio de aperfeigoamento de seu letramento e de sua
relacdo com a lingua(gem), que € o objeto de trabalho na drea de lingua portuguesa.

Assim, podemos ainda conceber a formagao continuada como meio de o professor
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conhecer ou melhor compreender as teorias linguisticas e a transposicao didatica
dessas, assim como meio de ele sanar duvidas, apresentar proposi¢oes, aprender a
ensinar e ensinar a aprender, conjuntamente.

Em Freire (2000), temos a estreita relagao entre o ato de aprender e o ato de
ensinar, visto que o primeiro acaba por desencadear o segundo. O autor postula a
importancia de uma consciéncia critica sobre a pratica educativa, porque sem ela, a
teoria pode se tornar apenas um discurso vazio e a pratica uma reproducao alienada e
alienadora, sem quaisquer tipos de reflexao e questionamentos. Freire (idem) ainda
advoga que a adequacgao da teoria a pratica do professor, passa a ser um modelo que
influencia os alunos, portanto, a necessdria presenca da pratica da criticidade
associada a valorizacao das emog¢oes na formagao docente.

Geraldi (2013) questiona sobre quem € o profissional professor, pois, se por um
lado ele é o sujeito que detém o conhecimento ou é o produto do trabalho cientifico,
precisa estar sempre em sintonia aos avancgos cientificos. Por outro lado, faz-se
imprescindivel a sua capacidade de articular a transmissdao desse conhecimento, bem
como articular um eixo ao outro para a constitui¢ao do contetido de ensino.

Em se referindo ao contetido de ensino, claro esta que, ao se pensar em toda a
trajetdria linguistica no que tange ao ensino da lingua portuguesa, o texto acaba se
configurando como objeto de estudo privilegiado nesse ensino, visto que ele se
constitui a manifestagao viva da linguagem, assim como nele estao/sdao materializados
todos os tipos de conhecimentos. Dai, a escrita e a leitura serem atividades de tao
grande relevancia no contexto da sala de aula para a ressignificagao do ensino da
gramatica, ressignificacdo essa que deve passar, necessariamente, pela ressignificacao

da pratica pedagodgica docente.

3 Consideragoes finais

Os fundamentos tedricos revisados neste artigo facultaram a compreensao de

nao ser de agora que os estudos linguisticos tém propiciado ao professor a
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oportunidade de repensar o tratamento atribuido a lingua portuguesa em sala de aula
e, se preciso, operar mudangas em sua pratica pedagogica, nos contetidos de ensino e
na concepgao de lingua(gem) por ele adotada.

Temos que com a opgao pelas concepgdoes marcadamente estruturalistas o
professor colaborard para a manutencdo de um ensino elitista e, por isso
discriminatdrio, visto que elas privilegiam a Gramatica Tradicional, a qual impoe uma
Unica variedade de lingua como certa e como o ideal de perfeicao. A lingua é vista
somente como forma, por isso, nao ha na sala de aula espago para exposicao de ideias,
analises, reflexdes, questionamentos, argumentagdes e criticas. Cabe ao aluno tao sé
decorar regras, nomenclaturas que, nao raro, simplesmente contribuem para ele criar
aversao a lingua e caracteriza-la como de dificil entendimento e aprendizagem. Além
do mais, ao se pautar nessas concepgdes, o ensino € unilateral, o que significa o
professor sempre como detentor do conhecimento, aquele a quem pertence a voz, até
mesmo para silenciar outras vozes.

A segunda concepgdo, fundamentada no ponto de vista instituido pelos
quadros da linguistica pds-estrutural, favorece compreender que os contetdos e as
metodologias que regem as praticas de docéncias sao mutaveis, isso em fungao das
varidveis dos modelos situacionais de contexto sociocognitivo-interativo. Por
conseguinte, ao optar por essa concep¢ao de lingua(gem), o professor precisa
desconstruir<reconstruir a concepg¢ao de sala de aula, que passa, agora, a laboratdrio
de produgao de conhecimentos. O aluno sai do estado de passividade para o de
atividade, de forma que sua voz faz-se também ouvida. A propria pratica de docéncia
do professor sofre alteracdes, pois ele precisa, agora, aprender a reconstruir seus
conhecimentos, assim como (re)construir uma nova didatica, a qual seja capaz de
conduzir o aluno a apreender/aprender uma outra dimensao da lingua(gem), centrada
na textualiza¢dao ou no estudo dos géneros textuais e na materialidade linguistica que

0s constitui.
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Logo, é necessdrio um ensino da lingua que se norteie pela concep¢ao que
prioriza a leitura e a escrita como atividades primeiras para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, o que s6 acontece quando essas atividades sao
ensinadas de forma significativa, sendo, pois, capazes de determinar o real lugar da

gramatica na sala de aula, nas aulas de lingua portuguesa.
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Resenha

The development of Latin clause structure. A study of
the extended verb phrase

O desenvolvimento da estrutura frasal latina. Um estudo do sintagma verbal
estendido

Bruno MARONEZE®

The development of Latin clause structure, de Lieven Danckaert, ¢ um estudo sobre
a ordem das palavras no latim cléssico e outros fendmenos relacionados. E o vigésimo-
quarto volume da série Oxford Studies in Diachronic and Historical Linguistics e,
conforme € descrito nos Acknowledgements, sintetiza uma pesquisa de cinco anos que o
autor desenvolveu entre 2011 e 2016. As 356 paginas sao divididas em seis capitulos
acrescidos de um glossario de termos importantes e trés indices (um Index locorum —
onde encontrar as citagdes latinas, um indice de autores e um indice de assuntos).

O primeiro e mais longo capitulo (intitulado What is at stake — “O que estd em
questao”) apresenta os fendmenos que serao analisados bem como a maior parte dos
conceitos tedricos necessarios para compreender as analises. O livro tem dois objetivos
principais: o primeiro é descrever e analisar duas “alteragdes de ordem de palavras na
frase latina, nomeadamente a distribui¢ao varidvel das ordens ‘objeto-verbo” (OV) e
‘verbo-objeto” (VO) [...] e a alternancia entre as ordens ‘verbo nao-finito-auxiliar’
(VAux) e “auxiliar-verbo nao-finito” (AuxV)”! (p. 1). O segundo objetivo relaciona-se a

“questao sobre qual tipo de abordagem tedrica é mais adequada para descrever e

Doutor pela USP, professor na UFGD. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2821-9448.
brunomaroneze@ufgd.edu.br.
1 No original: “... word order alterations in the Latin clause, namely the variable distribution of the
orders ‘object-verb’ (OV) and ‘verb-object’ (VO) [...] and the alternation between the orders ‘non-finite
verb-auxiliary” (VAux) and ‘auxiliary-non-finite verb” (AuxV)”.
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analisar fatos da ordem de palavras em latim”? (p. 3). Em seguida, o autor demonstra
a alta flexibilidade da ordem de palavras em latim com muitos exemplos extraidos de
um corpus (p. 3-9) e apresenta uma visao geral das abordagens tedricas que tentam
explicar essa flexibilidade (p. 9-22). Quatro grupos de abordagens sao descritos: nao-
configuracional (non-configurational), semiconfiguracional (semi-configurational),
hibrida (hybrid) e totalmente configuracional (fully configurational). A posigao do autor
¢ que a abordagem totalmente configuracional é superior as demais; posi¢ao esta que
sera defendida no restante do capitulo.

Em parte de seu argumento, o autor se propoe a responder a questao “o latim
tem um constituinte VP [sintagma verbal]?”® (p. 30). Algumas evidéncias sao
levantadas: a primeira é o que o autor chama de “Restricao da Ordem Negagao-Verbo”
(em inglés, Negation-Verb Ordering Restriction — NegVOR), uma generalizagao que
Danckaert é provavelmente o primeiro a descrever. Essa generaliza¢ao é formulada

aproximadamente da seguinte forma:

“Nas oragoes finitas em latim, o marcador de negacao sentencial
non sempre precede o verbo finito”* (p. 38).

Danckaert reformula essa generalizacao no quadro da teoria minimalista (p. 39-
42), propde uma explicacdo dessa restricio em termos de estrutura sintatica de
constituintes (p. 45-68) e, em seguida, discute outras evidéncias para um constituinte
VP em latim, como a possibilidade de coordenar “cadeias que consistem em um objeto

direto e um verbo lexical dependente nao-finito”> (p. 68) e a existéncia de elipse de VP

2 No original: “the question of which type of theoretical approach is best suited to describing and
analysing facts of Latin word order”.

3 No original: “does Latin have a VP constituent?”

¢ No original: “In Latin finite clauses, the marker of sentential negation non always precedes the finite
verb.”

5 No original: “strings consisting of a direct object and a dependent non-finite lexical verb”.
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e de pronominalizacdo de VP em latim, entre outras (p. 69-73). Ele conclui o capitulo
afirmando que uma abordagem configuracional a sintaxe latina € superior as demais
abordagens e que a ambiguidade estrutural € uma questao importante a ser levada em
conta.

O segundo capitulo (Latin corpus linguistics and the study of language change —
“Linguistica de corpus latina e o estudo da mudanca linguistica”) dedica-se a questdes
metodoldgicas. Inicialmente, o autor argumenta em favor de um tratamento estatistico
de dados diacronicos (p. 79-83) e apresenta seu corpus (p. 83-101), que contém
aproximadamente 3.700.000 palavras e 39 textos, que vao de aproximadamente 200
a.C. até 590 d.C. Para assegurar-se de que o cdrpus € uma fonte confiavel para o estudo
da mudanca linguistica em latim, Danckaert apresenta um estudo de caso nao
diretamente relacionado a sua questao principal, nomeadamente o desenvolvimento
do futuro perfeito da voz passiva: como é de conhecimento dos latinistas, o futuro
perfeito da voz passiva (“eu terei sido amado”, por exemplo) é formado pelo auxiliar
sum e pelo participio passado; entretanto o tempo do auxiliar pode ser tanto o “futuro
imperfeito” (como amatus ero) como o futuro perfeito (como amatus fuero). No primeiro
caso, nao ha correspondéncia entre o tempo do auxiliar e o tempo da perifrase toda;
no segundo caso, existe correspondéncia. A primeira estrutura é diacronicamente mais
antiga do que a segunda e os dados do corpus descrevem corretamente essa mudanga,
evidenciando que o corpus é de fato confidvel como uma fonte para estudos
diacronicos.

O capitulo trés (Multiple object positions and how to diagnose them — “Multiplas
posicdes de objeto e como diagnostica-las”) dedica-se principalmente a mostrar que as
oracOes latinas tém multiplas posi¢cOes possiveis para a colocagdao do objeto.
Inicialmente, o autor apresenta dados estatisticos que mostram a alternancia VO/OV
no corpus, mostrando que diferentes ambientes sintdticos apresentam resultados

diferentes e, por vezes, contraditdrios. Em seguida, apresenta a hipotese de que ha
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mais de duas posigoes possiveis para o objeto, que podem ser desambiguadas em
oragoes com dois verbos (um finito e outro nao-finito). Quando a ordem VOAux é
contada como OV e a ordem AuxOV é contada como VO, por exemplo, os resultados
parecem mostrar uma mudanga diacronica de OV para VO, o que é esperado a partir
dos dados das linguas romanicas. Nas palavras do autor, podemos “concluir que a
alternancia OV/VO nao é simplesmente uma questao de objetos aparecendo ora antes
do verbo, ora depois do verbo. Em vez disso, [...] uma classificacdo mais refinada é
necessaria para se chegar a uma descri¢ao acurada dos dados empiricos”® (p. 136). O
restante do capitulo é dedicado a formalizagao sintdtica (nos termos da Teoria X-Barra)
das multiplas posi¢oes de objeto e das oragdes com modais e auxiliares, bem como as
diferencas formais e semanticas entre ora¢cdes com o auxiliar sum e os varios tipos de
verbos modais em latim.

O quarto capitulo (VOAux — a typologically rare word order pattern — “VOAux —
um padrao de ordem de palavras tipologicamente raro”) continua a refinar a descrigao
da colocagdo do objeto em latim. Apresentam-se muitos graficos que mostram
frequéncias de padroes de ordem especificos (deslocamento de objeto, extraposigao de
objeto, diferentes posi¢oes de verbos modais etc.), para testar todos os contextos
possiveis e verificar quais deles exibem mais mudancga diacronica. O autor encontra
uma alta discrepancia entre ora¢cdes VPAux e AuxVP: nas oragdes com ordem VPAux,
a ordem VO decresce muito abruptamente a partir do ano 100 d.C., aproximadamente;
nas oragdes com ordem AuxVP, o oposto é verdadeiro: a ordem VO aumenta por volta
do mesmo periodo (embora nao tao abruptamente). Para explicar isso, Danckaert
apresenta uma analise do padrao VOAux nos termos da Teoria X-Barra e, baseando-

se em exemplos, propde uma descrigao sincronica da derivagao desse padrao. Conclui

¢ No original: “conclude that the OV/VO alternation is not simply a matter of objects either appearing
preverbally or postverbally. Instead, [...] a more fine-grained classification is required to arrive at an
accurate description of the empirical data”.
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o capitulo com uma discussao sobre alguns aspectos da perda da ordem VOAux no
latim tardio, assunto que sera tratado nos capitulos seguintes.

No capitulo 5 (Changing EPP parameters — Clause structure in Classical and Late
Latin — “Mudando os parametros EPP — Estrutura oracional em latim cldssico e
tardio”), Danckaert apresenta suas explicagOes principais para a mudanca do latim
classico para o tardio. Ele descreve dois sistemas gramaticais, que chama de Grammar
A e Grammar B (Gramatica A e Gramatica B), que entram em competicao em algum
momento da histéria do latim. De acordo com sua hipdtese, ha o requisito de satisfazer
a “exigéncia de EPP oracional” (clausal EPP-requirement) (p. 216), uma nocao explicada
as p. 229-233. Dessa forma, na Gramatica A, “ocorre movimento de VP para satisfazer
essa exigéncia de EPP”7 (p. 225), enquanto, na Gramatica B, “aplica-se 0 movimento
do nucleo verbal mais alto para desempenhar a mesma fungao”® (p. 225). Além disso,
o autor propde que a “causa” principal da mudanga da Gramatica A para a Gramatica
B foi a “incorporagao do indicador de negacdo non no verbo hierarquicamente mais
alto da oracao”? (p. 268).

O sexto e ultimo capitulo (The development of BE-periphrases — “O
desenvolvimento das perifrases com o verbo ser”) objetiva descrever algumas das
diferencas entre perifrases modais e perifrases com o verbo sum (“ser”, em latim). O
autor apresenta inicialmente os dois tipos possiveis de perifrases passivas (e
depoentes) com sum em latim, que ele chama de E-periphrases e F-periphrases
(respectivamente, no infinitivo, amatus esse e amatus fuisse, ambas podendo ser
traduzidas como “ser amado”; as letras maitsculas se referem as iniciais dos
infinitivos, esse e fuisse). Ambos os tipos ja tinham sido objeto de andlise no capitulo

segundo (sintetizado acima). O padrao F, apesar de ja ser atestado em Plauto (século

7 No original: “VP movement takes place to satisfy this EPP-requirement”.
8 No original: “movement of the highest verbal head applies to perform the same function”.
? No original: “incorporation of the negator non into the hierarchically highest verb in the clause”.
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III a. C.), tem sua frequéncia crescente ao longo do tempo e é sentido como um “padrao
novo”. Como mostra o autor, ambos os padroes tém preferéncias diferentes em relagao
a ordem de palavras: o padrao E favorece a ordem Participio Passado + sum, enquanto
o padrao F (embora menos frequente) favorece a ordem sum + Participio Passado.
Assim, Danckaert levanta a hipotese de que ambas as perifrases tém desenvolvimentos
diacronicos distintos. Em seguida, apresenta ricas analises (p. 272-289) que explicam
como ambas emergiram diacronicamente e conclui que a mudanca da perifrase E para
a F (que sobrevive em certas linguas romanicas) correlaciona-se a perda geral da forma
da voz passiva sintética.

Um epilogo de trés paginas encerra o texto, no qual o autor resume os pontos
principais de sua argumentacdo e também apresenta uma explicagao sobre por que a
ordem OV foi perdida. O leitor é remetido a um artigo no prelo sobre esse assunto,
mas a argumentacao principal é que “na Gramatica B, é mais dificil para a ordem OV
interna ao VP ser entendida sem ambiguidade do que na Gramatica A, um estado de
coisas que no fim das contas leva a ordem VO a predominar completamente”!? (p. 294).
Ao final do livro, ha um glossario de termos técnicos (p. 296-306) seguido pelas
referéncias e indices (p. 307-356).

O livro The development of latin clause structure é uma analise gerativista de
alguns aspectos da sintaxe latina, em um ponto de vista diacronico. Danckaert
desenvolve sua argumentacao baseando-se num corpus de textos latinos muito rico e
consistente, além de apresentar uma compreensao profunda das teorias necessarias
para explicar os dados. O autor é bem-sucedido em correlacionar dados que, em uma
primeira andlise, ndo parecem estar relacionados, como a posi¢ao da negacgao e a

ordem de colocagao do objeto, e constrdi teorias sdlidas para acomodar estes e outros

10 No original: “in Grammar B it is more difficult for the VP-internal OV-order to be cued
unambiguously than in Grammar A, a state of affairs that ultimately leads to the order VO taking over
completely”.
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dados. Também é digno de nota que o trabalho é rico em dados estatisticos, que sao
muito importantes para as conclusodes do autor.

Usar uma abordagem gerativa para analisar uma lingua sem falantes nativos na
atualidade ¢é, certamente, um grande desafio, especialmente porque,
metodologicamente, ndo se pode ter acesso as intui¢des de gramaticalidade dos
falantes. Danckaert ndo aborda essa questao no livro, optando por assumir que as
sentengas atestadas no corpus sao gramaticais. Inicialmente, poder-se-ia esperar
encontrar ao menos alguma justificativa para o uso de dados de corpus numa andlise
gerativista; em vez disso, o capitulo dedicado a metodologia discute a questao muito
importante de como usar estatisticas para descrever variagao e mudanga. A auséncia
de maiores discussdes sobre o uso de corpus € um indicativo de que a Linguistica
Gerativa ja vem aceitando inteiramente essa metodologia.

Deve-se apontar que o livro é principalmente uma abordagem gerativista a
lingua latina. Classicistas e latinistas que nao tenham interesse ou uma boa
compreensao das teorias de base gerativista talvez necessitem de algum conhecimento
prévio no assunto para poderem aproveitar o conteddo da obra. Embora o leitor
encontre no proprio texto explicagdes para todos os conceitos relevantes da teoria
gerativa (e o glossario ao final do livro também ajude nesse sentido), em geral, é
necessario ter familiaridade com a teoria e com as representagdes em arvore da
estrutura das sentengas. Uma excegao importante € o capitulo seis, que desenvolve
uma analise profunda das duas perifrases passivas com poucos conceitos tedricos
especificos.

Alguns pequenos problemas poderiam ser apontados, que nao desqualificam o
trabalho como um todo. Inicialmente, nas paginas 54 e 55, o autor refere-se ao conceito
de fragment question (ou fragment why-question) sem exemplos ou discussoes sobre o

que esse conceito de fato significa. Por ndo se tratar de um conceito conhecido em
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Linguistica, esperava-se que fosse explicado, talvez em nota de rodapé, ou ao menos

no glossario ao final, para facilitar o entendimento dessa passagem.

a)

b)

Em segundo lugar, ha trés pequenos erros tipograficos:

Na pagina 47, onde se 1€ ... which represents a fairly simply case of RM, deveria ser
fairly simple;

Ao discutir a estrutura de ordem OV nas paginas 183-184, 1é-se The basic
structure of a VO-clause would be as in (4). Mas o grafico (4) mostra uma estrutura
OV, nao VO; deveria ser, provavelmente, The basic structure of an OV-clause...;
Na discussao sobre os estagios do Ciclo de Jespersen na pagina 249, 1é-se Early
and Classical Latin would represent stage 1a; mas nao ha estagio 1a na estrutura
descrita do ciclo na referida pagina. H4, no entanto, o estagio 1’, que deve ter
sido a intengao original do autor.

Essas questdoes menores nao diminuem a importancia do livro. O trabalho de

Danckaert é uma pesquisa muito aprofundada com andlises importantes e é

leitura obrigatoria para linguistas interessados em estudos diacronicos da lingua

latina, especialmente os que trabalham com abordagens gerativistas.

Resenha recebida em: 23.09.2019 Resenha aprovada em: 30.11.2019
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Do signo ao significado: a proposta de Ferrarezi Jr. em
seu manual de Semantica

From the sign to the meaning: a proposal of the handbook of
Semantics by Ferrarezi Jr.

Roberlei Alves BERTUCCI”

A chegada do livro Semdntica, de Celso Ferrarezi Jr., editado pela Parabola,
revela o quanto a drea tem ganhado destaque.! Também em 2019, Marcelo Ferreira
langava pela Language Science Press, de Berlim, o Curso de semdntica formal. Um ano
antes, a editora Contexto, editava Para conhecer: Semantica (de Ana Quadros Gomes e
Luciana Sanchez Mendes), também parte de uma colecdo destinada ao ensino
superior.? Com isso, ressalta-se a importancia da semantica nos estudos linguisticos,
sobretudo no Brasil. O projeto da Pardbola tem o importante apoio da Abralin,
instituicdo com uma posicao firme em relagao ao papel da ciéncia (em especial a
linguistica) na construgao de um pais cientificamente desenvolvido.

Em primeiro lugar, destaca-se que o objetivo da colegao da qual a obra de
Ferrarezi Jr. faz parte é “fornecer ao Brasil livros de referéncia, escritos em nossa lingua
e por autores consagrados, como instrumentos de estudos em todos os cursos que
demandem conhecimentos de base nessa ampla drea de estudos que a linguistica” (p.
11). Por isso, o publico-alvo sao os universitarios da drea, ainda que se proponha a ser

acessivel para todos os interessados. O livro é basicamente dividido em quatro
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capitulos, abordando a no¢ao de semantica como ciéncia (1), seus conceitos basicos (2),
fendmenos mais estudados (3) e aspectos relativos a descri¢ao de linguas naturais (4).
O que se chama de Capitulo 5 ¢, na verdade, uma secao de referéncias comentadas,
intitulada “Para saber mais”, em que o leitor pode encontrar materiais para aprofundar
seus estudos.

Abro minha apreciacdo elogiando o primeiro capitulo, em que o autor realiza
uma introdugdo historica importante da disciplina. De fato, nos manuais mais
conhecidos (OLIVEIRA, 2001; CANCADO, 2012; GOMES; MENDES, 2018), pouco se
diz sobre o percurso que levou a semantica ao status de ciéncia. Ferrarezi Jr. supre essa
lacuna muito bem e ajuda os professores da disciplina a refazerem o caminho com seus
alunos. Ele lembra, por exemplo, que foi Michel Bréal quem cunhou o termo
“semantica” para estudos de significado das linguas ainda no século XIX. Todavia, o
termo ganharia destaque depois dos estudos de Saussure e, com mais énfase, a partir
de Chomsky, que, junto com Jerrold Katz, passaram a considerar “o significado como
um objeto real e passivel de estudos linguisticos” (FERRAREZI JR., 2019, p. 20). Com
pressupostos da ldogica (e da filosofia analitica), a semantica ocupou um espaco
importante na segunda metade do século XX. Mais tarde, a pragmatica e a semiotica
ocupariam outro espago na dimensdo do significado, mas com objetos e objetivos
diferentes.

O segundo capitulo, em que o autor apresenta os conceitos basicos da disciplina,
¢ igualmente interessante e bem dividido. As duas primeiras se¢oes (relativas ao que
o autor chama de ‘sinalidade’, aquilo que esta ligado aos signos da lingua) sdo muito
bem escritas e fazem boa relagao com disciplinas de introducao a Linguistica. Destaca-
se, nesse sentido, a relacao com Saussure — ainda que tenhamos que lamentar o fato de
anogao de “valor” estar ausente da obra. Me parece que, no todo, a ideia de “valor” é
a que mais poderia aproximar a visao geral do Curso de linguistica geral daquilo que a

semantica estuda atualmente. Outro ponto de destaque no capitulo é o fato de o autor
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explicar muito bem as diferencas entre verdade, falsidade, mentira e ironia. Tal
diferenciacdo é de grande relevancia para os estudos linguisticos atuais, especialmente
por conta de fendmenos carregados de ironia, como os memes, e da ampla propagacao
de noticias falsas.

Ainda no Capitulo 2, a ressalva a plena beleza ¢ a introdugao de topicos que
ainda nao foram definidos previamente, tais como o de prosddia, topicalizagao ou
mesmo papéis tematicos, que virao mais adiante. Outro exemplo é o uso do termo
enunciagdo (p. 64). A justificativa para seu emprego s6 sera dada bem adiante, ao se
tratar da diferenciagao entre sentenca, oragao e proposicao. Esse distanciamento pode
causar um pouco de confusao aos leitores (ainda que iniciantes) familiarizados com
perspectivas enunciativistas. Apesar disso, foi muito feliz (ainda na pagina 64) o uso
de um mapa conceitual que sugere elementos e processos envolvidos na producao de
sentido.

Na sequéncia, Ferrarezi Jr. comenta a dificuldade de se definir (com exatiddo)
os conceitos de significado e sentido. Como se vé em outros manuais, o autor resgata as
nogoes de sentido e referéncia de Frege, algo tipico de abordagens mais formalistas.
Apesar disso, destaca o papel do contexto nos diferentes processos de producao desses
sentidos e significados, indicando a importancia de um tratamento proximo entre
semantica e pragmatica e, sobretudo, a relevancia da tradi¢ao formalista no estudo do
significado em linguistica. Isso € um ganho, porque, mesmo em modelos formalistas,
como a semantica formal, o contexto é essencial — é o caso da formaliza¢do do artigo
definido, que exige um indicativo contextual.

Com relagdo ao principio da composicionalidade, caro a abordagens mais
estruturalistas/formalistas, considero que foi muito simplificado na se¢ao 2.6. Ao tratar
de outros temas mais adiante, como papéis tematicos, metdforas e expressoes
idiomaticas, a ideia de composicionalidade sera muito requerida. Alids, a critica a uma

ideia de significado dado composicionalmente ¢é feita pelo autor a partir de exemplos
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com expressoes idiomaticas: como o significado de uma expressao idiomatica nao ¢
dado pela soma das partes, a ideia de composicionalidade perde forga ali (em prol de
uma versao mais cognitiva ou cultural). No entanto, ha dois pontos importantes aqui.
O primeiro é que, desde Saussure, a quem Ferrarezi Jr. gosta de se referir, essas
expressoes sao consideradas tinicas (ndo divisiveis), o que, por si, ndo joga fora uma
abordagem composicional, mas indica os limites de como formar as partes da
composicao para o significado. O segundo ponto é que o préprio Ferrarezi Jr. assume
abordagens as quais sustentam que os sentidos/significados sao sempre dados a partir
de um contexto: palavras e expressdes nunca teriam um sentido literal. Ora, se € assim,
as expressoes idiomaticas ndao podem ser consideradas uma excegao a regra e nada na
lingua, entdo, pode ser calculado composicionalmente.

Na secao referente as inferéncias (2.11), a defini¢do de pressuposi¢dao € muito
clara, uma das mais elucidativas entre os manuais em portugués. Todo o raciocinio
conduz o leitor a entender bem o fendmeno. As noc¢des de acarretamento e
implicaturas também sdao bem tratadas. As inferéncias sdo um topico importante na
interface semantica/pragmatica e merecem um cuidado especial, porque contribuem
para um entendimento global da lingua. Para aqueles que desejam entender os
processos de leitura, em especial, aqueles ligados ao ensino, as inferéncias sao um
topico essencial.

O Capitulo 3 enfoca o que o autor considera como “Os fendmenos semanticos
mais estudados”. Logo na abertura, o autor questiona a no¢ao de sinonimia, como algo
literal, levando em conta que contetidos similares estao mais relacionados a situagao
(contexto) de aplicacdo. De fato, ndo se pode negar que a sinonimia s6 pode ser
considerada dentro de um contexto; mas, nao acredito que devemos desconsiderar que
uma palavra/expressao carrega alguns (e nao todos os) significados possiveis numa
lingua. Fosse assim, ndo haveria dicionarios e a aquisi¢do/criatividade seria

impossivel. Mais adiante (Capitulo 4), ao tratar de questoes mais relativas a cognigao
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e a cultura (como o caso de metaforas, por exemplo), percebe-se como as teorias
precisam levar em conta algum “fio condutor” de significado, o que, por si s, justifica
a existéncia dos sindbnimos. Nao menos importante € a falta da relacao entre sinonimia
e “sentido”. Se, numa perspectiva formal, consideramos que uma palavra pode ter um
“sindnimo” num dado contexto, levamos em conta que as palavras em questao podem
levar a uma mesma referéncia, mas nao ter o mesmo sentido. Isso facilitaria muito o
entendimento sobre a inexisténcia de sindnimos perfeitos numa lingua.

Outro ponto de encontro, que poderia ter sido apontado no texto, € a relagao
entre sinonimia e acarretamento, assim como entre hiper/hiponimia (se¢ao 3.4) e
acarretamento. Embora o autor trate os temas de maneira clara e interessante, um leitor
iniciante pode nao estabelecer relacdes entre eles. No entanto, novamente pensando
em questOes variadas, como de ensino, isso contribui e muito para o processo de
reflexao sobre como a lingua funciona semanticamente.

Ferrarezi Jr. comenta a resisténcia dos culturalistas sobre o estudo da
homonimia, em especial porque o falante ndo teria uma “consciéncia de fildlogo” (p.
94). Assim, o falante é sempre levado a entender diferentes significados mais como
polissemia (mesma expressao, mas com diferentes sentidos). Minha critica aqui é: qual
¢ a motivacado para se separar os fendmenos da homonimia e da polissemia? Ferrarezi
Jr. ndo aponta por que tais temas sao importantes para a lingua ou para a semantica,
entao, de fato, ndo faz sentido para o falante (e para o leitor) separa-los. Concordo que,
se estamos tratando de ensino basico, é uma diferenca indtil, porque, em geral, nos
interessa que o aluno compreenda diferentes sentidos das palavras/expressoes em
contextos diversos. Por isso, sempre fui favordvel que o fendmeno fosse abordado
como parte daquilo que o estudante 1€ e escreve, de modo que casos de paronimia
(trdfego X trifico, por exemplo) sao geralmente muito mais interessantes. Outro ponto:

o autor usa coisa, trem e outras palavras parecidas como exemplos de polissemia. Mas,
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nesses casos, me parece muito mais interessante se aplicar a nocao de vagueza — o
préprio autor usa como exemplo quando trata desse conceito, na se¢ao 3.6.

O fendmeno da ambiguidade (3.5), ainda que bem explicado, poderia ter a se¢ao
melhor dividida, como se vé em Cangado (2012). Além disso, numa obra que preza
muito a importancia do contexto, faltou um exemplo de ambiguidade contextual
relacionada a prosddia (outro tema caro ao autor), como em casos como Nem me fale
em chocolate!, em que o sujeito que profere a sentenca pode gostar ou detestar chocolate
(ou ainda nao querer ouvir isso por outras muitas razoes).

A discussao de vagueza (3.6) foi feita de forma interessante, mas muito restrita,
por sugerir uma lista de elementos vagos por categoria, como tamanho (alto) ou peso
(leve). Mas eu deixaria uma pergunta ao leitor: que palavra na lingua nao é vaga além
desses adjetivos de escala ou expressoes de tempo? Em casos como Estou chegando!, o
quao “chegando” pode estar o falante? Est4 perto ou longe do local combinado? Outro
exemplo seria: Eu jd terminei o artigo, so faltam as referéncias. Nesse caso, terminar € vago
ou nao? Portanto, verbos também sao vagos. Logo, me parece que a vagueza é, como
muitos apregoam (DASCAL, 2002; CHIERCHIA 2010), uma propriedade essencial da
lingua — o que o préprio Ferrarezi Jr. admite (p. 110). Essa discussao é interessante
para um texto que se propoe a iniciar um leitor no tema.

Os dois temas seguintes careceram de mais detalhes. A discussao sobre
expressoes idiomaticas (3.8) foi pouco motivada do ponto de vista semantico. Nesse
sentido, uma relacdo com sinonimia ou com sentido (e referéncia) me parece que se
ganharia em andlise. De modo similar, a negacdo é um tema interessante e foi
importante té-la inserido no livro. Minha sugestao, no entanto, é que fosse abordada
(seguindo a tendéncia do livro) numa perspectiva de escalaridade. Por exemplo: qual

¢ a diferenca entre as sentengas a seguir?

a. Eunao vou sair hoje.
b. Eu nao vou sair hoje de jeito nenhum.
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c. Eu nao vou sair hoje nem que a vaca tussa.
d. Eu nao vou sair hoje nem f....

Nesse caso, me parece que motivamos mais a importancia da negacao no todo
de uma lingua natural. A medida que o leitor iniciante olha para casos como os
apresentados acima, pode tentar descrever e analisar os contextos em que os elementos
de refor¢o da negacao se aplicam. De (1a) a (1d), eu sugeriria uma nocao de escala a
ser aplicada com relacao a énfase da negacgao (no caso, a nao possibilidade de o falante
sair hoje). Tal fato revela um modo interessante de tratar a negagao como um
fendmeno mais complexo do que simplesmente a inversao do valor de verdade.

Destaco, no mesmo capitulo, a inten¢ao do autor em tratar do aspecto espinhoso
das oragdes adjetivas (se¢ao 3.11). O modo como o tema é apresentado (como
operagoes cognitivas de restringir e explicar) é bastante claro; e, ao tratar do tema na
perspectiva semantica, produz uma relagao muito esperada nos atuais tempos entre a
academia (teorias semanticas) e o ensino (diferenca entre os tipos de oragoes adjetivas).
Além disso, a ilustracdo por conjuntos ficou 6tima e ajuda o leitor a entender melhor
o tema.

No fim do capitulo, a discussdao sobre metafora e metonimia leva o leitor a
entender como a semantica é uma drea ampla, ou pelo menos que pode se ocupar de
varios temas. Por outro lado, o embasamento tedrico para tratar dessas figuras de
linguagem nao fora apresentado antes. H4, em meu entender, uma mistura de
concepgOes tedricas, que pode confundir um leitor iniciante. Por isso, na relagao com
a pragmatica, recomendo o trabalho de Costa (2009) sobre implicaturas, que trata de
diversas figuras de linguagem formadas com implica¢des contextuais.

O Capitulo 4, em que se apresentam aspectos de descrigio semantica das
linguas, € bastante interessante e resume bem alguns dos principais pontos da area.
Outro ponto positivo é a aproximacdao que se faz com o ensino, em diferentes

momentos, e 0 apontamento para questdes espinhosas como o tempo e a déixis.
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O chamado Capitulo 5, por sua vez, retine uma lista de referéncias comentadas
(muitas em inglés). Todas extremamente relevantes e recomenddaveis. Ainda assim,
senti falta de algumas sugestdes em alguns pontos e apresento aqui. Na abertura, eu
citaria os manuais anteriores, de Oliveira (2001), Cancado (2012), Gomes e Mendes
(2018) e Ferreira (2019). Na segao 5.2, eu acrescentaria o livro Arquitetura da Conversagio
(2014), de Roberta Pires de Oliveira e Renato Basso. E um material excelente para o
estudo das implicaturas. Na secao 5.3, sobre déixis e anafora, uma das obras mais
importantes em portugués a ser acrescida € Referenciacio (2003), de Cavalcante,
Rodrigues e Ciulla. Na se¢do 5.4, um texto sobre déixis em portugués é o de Levinson,
no livro Pragmitica (2007).

Finalmente, no todo do livro, alguns outros pontos de revisao me parecem
importantes. Primeiro, ao tratar do fendmeno da interrogacao (Capitulo 3, secao 3.10),
o texto também elenca contetidos nao aprofundados na obra, como foco e prosodia,
por exemplo. A sugestao seria abordar foco como interface, assim como se fez com
outros elementos, como déixis. Em segundo lugar, destaco a questao do escopo,
vinculado a nogao de dominio. No texto, lemos assim: “Chamamos de escopo o alcance
que determinado elemento tem na estrutura sintatica ou semantica da sentenca (...) Em
sintaxe, dominio é a influéncia estrutural que um constituinte exerce sobre outro
hierarquicamente inferior na organizacao sintatica.” (p. 84-85). Essa explicagao parece
mais adequada a um leitor iniciado que um iniciante, pois trata de questoes sintaticas
bem especificas. Na sequéncia, sobre quadros e figuras, entendo que o autor usou com
muita parcimonia. Em casos como do mapa conceitual (p. 64), ou sobre diferentes
abordagens de conotacdo e denotagao (p. 84), esses recursos foram aplicados com
muita competéncia, o que deixa uma sensacao de que ele poderia ter ampliado a
ocorréncia em outras secoes. Nesse sentido, o trabalho de Gomes e Mendes (2018) ¢
bastante ilustrativo. Finalmente, ha alguns problemas de impressao (ou digitagao) que

podem ser resolvidos numa edig¢ao posterior, tais como: na d& lua (p. 28) — com a
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supressao do da —; Nsse sentido (p. 71) — corrigir para Nesse —; e reposta (p.168) — corrigir
para resposta —; ente outros. Outra questdao de revisdo é a auséncia de Foltran (2003),
texto citado na pagina 72, que nao aparece nas referéncias.

A resenha aqui apresentada pretende mostrar como a semantica é uma area
importante e que carece de debate maior no pais. Nesse sentido, a obra de Ferrarezi Jr.
contribui muito para que os pesquisadores revejam defini¢bes e categorias, os
professores repensem conceitos, e os estudantes ampliem seu foco de interesse.
Destaco a inclusao das propostas culturalistas e da divisao por temas ou conceitos, o
que faz com que o livro funcione como excelente material de consulta. Nao menos
importante € a inclusdo de um material complementar da obra, disponivel no site da
editora. A promessa de alimentar as paginas complementares periodicamente (p. 12)
faz com que se tenha em maos uma obra atual e atualizavel, o que, em nossos tempos,
parece ser um requisito indispensavel. Assim como destaquei no inicio, sobre as obras
na area, a obra de Ferrarezi Jr. vem somar, oferecendo aos pesquisadores mais um

caminho para consultas e debates, numa drea tao importante dos estudos linguisticos.
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