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Reflexdo linguistica e interpretacao textual no ENEM:

uma analise do construto das questoes objetivas

Linguistic reflection and textual interpretation in ENEM: an analysis
of the construct of objective questions
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RESUMO: Este trabalho tem como
objetivo analisar as questdes de reflexao
linguistica e interpretacao textual da
prova de Linguagens, cddigos e suas
tecnologias do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), verificando se ha
consonancia entre o construto da prova e
a Matriz de Referéncia (MR). Com este
estudo, pode-se perceber que ha no
exame itens que avaliam o conhecimento
de forma segmentada, sem estabelecer
relacao entre conteudos (MCNAMARA,
1996), um tipo de testagem que pode ser
considerada mais confidvel e menos
valida (BACHMAN, 1990; HUGHES,
1994). Itens que podem ser respondidos
com leitura e interpretacao textual sem a
necessidade de o usudrio do exame
refletir sobre o contetdo da questao ou a
lingua foram os mais encontrados na
prova analisada, ainda assim, detectou-se
que hd uma consonancia entre o construto
da prova e o exposto previamente na MR.
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ABSTRACT: This work aims to analyze
the questions of linguistic reflection and
textual interpretation of the test of
Languages, codes and their technologies
of the National High School Examination
(ENEM), verifying if there is consonance
between the test construct and the
Reference Matrix (MR) . With this study,
it can be seen that there are items in the
exam that evaluate knowledge in a
segmented way, without establishing a
relation between contents
(MCNAMARA, 1996), a type of test that
can be considered more reliable and less
valid (BACHMAN, 1990; Hughes, 1994).
Items that can be answered with reading
and textual interpretation without the
need for the user of the exam to reflect on
the content of the question or the
language were the most found in the
analyzed test, nevertheless, it was
detected that there is a consonance
between the test construct and the
previously exposed in MR.
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1 Introducao

Este trabalho trata-se da afericdo do construto das questdes de reflexao
linguistica e interpretacgao textual na prova de Linguagem, cddigos e suas tecnologias no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2015. A tematica
em questao tem relevancia, uma vez que os questionamentos sobre as questoes de
interpretacgao textual presentes na referida avaliagdo sao existentes. Desta forma, surge
a necessidade de uma andlise de seu construto.

O ENEM ¢é uma prova de carater nacional que teve inicio em 1998, com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao final da educagao basica, com a
finalidade de contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de escolaridade.
Mais tarde, em 2009, passou a ser utilizado como mecanismo de selegao para o ingresso
no Ensino Superior, quando foram implementadas mudangas na prova para
democratizar o acesso a universidade e para induzir a reestruturagao dos curriculos
de Ensino Médio. Atualmente, as universidades podem optar pela adesao ao exame
como unica forma de ingresso ou ainda combind-lo com outra avaliagao especifica da
instituicao.

Diante de toda a trajetoria histérica do Exame Nacional do Ensino Médio,
entende-se a sua relevancia perante Ensino Médio e Ensino Superior, afinal, ¢ um elo
de ligagao entre ambas os niveis de escolaridade. Neste sentido, pesquisas que atuem
frente ao seu conteido sdao de extrema relevancia para contribuicdo com a
aplicabilidade, bem como qualidade.

Para a discussao, € valido que se evidencie os conceitos de avaliacao que sao
pertinentes para tal analise. Aqui, baseia-se prioritariamente em Schlatter et al. (2005).
Os autores salientam que a avaliagao estd diretamente ligada as a¢des que o sujeito

pode realizar no mundo; ou seja, nao se trata, nessa concepgao, de verificar apenas se
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alguém tem ou nao determinado conhecimento, mas como o candidato que se submete
a determinada avaliacao efetivamente € capaz de agir no mundo.

Quanto a finalidade dos instrumentos de avaliacao, como o ENEM, os autores
ressaltam que atuam, principalmente, em dois papeis: de uma lado, diz respeito as
interferéncias que se pode realizar quando alguém desempenha tarefas no mundo; de
outro, em relacdo a tomadas de decisOes sobre esses individuos, uma vez que é
possivel compreender capacidades. Desta forma, entendem que é fundamental que as
avaliagOes sejam bem elaboradas e com qualidade (SCHLATTER et al., 2005).

Sob esse viés, tem-se como objetivo analisar as questOes objetivas de reflexao
linguistica e interpretacao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do
ENEM, a luz da Matriz de Referéncia (MR), e a partir dessa analise dizer se o construto

da prova é condizente com o documento divulgado pelo INEP.

2 Pressupostos tedricos

Para a afericdo do objetivo dessa pesquisa, € preciso compreender as teorias
relacionadas a avaliacdo em trés perspectivas: testes de desempenho, validade e
confiabilidade. Conforme se discute a seguir.

2.1 Testes de desempenho

O teste de itens isolados é um dos reflexos deixados pela tradicdo estrutural
(SCHLATER et al., 2005), que acreditava que o conhecimento era segmentado e sua
avaliacao também deveria ser. O teste de itens isolados avalia segmentos de forma
independente, descontextualizados e sem estabelecer relagao entre contetidos. Essa
testagem permite uma avaliagao confiavel e de facil aplicagao e pontuagao. Portanto,
o avaliado nao cria uma resposta, mas classifica como certa ou errada a resposta
presente na questao, como nas provas objetivas do ENEM, analisadas nesta pesquisa.

Esses testes sao chamados testes indiretos, pois avaliam o conhecimento de

forma indireta, apresentando alternativas de respostas, a fim de avaliar o que se deseja

832



avaliar. O contrdrio é o que se verifica nos chamados testes diretos, que dao
possibilidade ao candidato de mostrar seu conhecimento de maneira semelhante ao
que acontece na vida real (SCHLATER et al., 2005). Acredita-se serem mais validos, ja
que pesquisas tém mostrado que o conhecimento, ao contrario do que era dito pela
tradicao estrutural, ndo é segmentado e sim uma rede integrada, em que os contetdos
se relacionam entre si.

McNamara (1996) mostra que os testes de desempenho sao mais apropriados
para avaliagdes mais complexas, pois envolvem julgamentos subjetivos. Neste sentido,
reitera que em avaliagdes muito complexas torna-se muito dificil de serem feitas
automaticamente.

O ENEM utiliza os dois métodos de avaliagao, o teste de itens isolados nas
questoes de multipla escolha, que serdo analisadas nesta investigacao, e o teste de
desempenho, por meio da produgao escrita do candidato na prova de redagao, de
maneira que, em principio, ndo é avaliado apenas o conhecimento gramatical, mas a
utilizac¢do da lingua na contextualizagao, com objetivos reais; neste caso, convencer um
interlocutor imaginado, a partir da apresentacdo de um ponto de vista sobre

determinado tema num texto de carater dissertativo.

2.2 Validade

Os conceitos de validade e confiabilidade possuem uma relagao direta, ja que a
validade de um instrumento esta relacionada ao quanto ele confiavelmente afere o que
se pretende medir. Sobre essa relacao, Bachman (1990) afirma que quando ocorre
aumento da confiabilidade nas medic¢des, consequentemente ha uma satisfagao em
relacdo as condicOes para a validade; ou seja, é essencial que o escore de um teste seja
confidvel para entdo ser valido.

Como se viu anteriormente, com a desmistificagdo de que o ensino é

segmentado, abriu-se espaco aos testes de desempenho e, para dar conta da nova
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realidade, outros aspectos de validade passaram a ser considerados. Primeiramente,
falar-se-a sobre a validade de contetido, que, segundo Schlatter et al. (2005), é a relacao
entre as especificagdes de contetdo que o teste pretende avaliar e o conteildo que ele
efetivamente avalia.

Tal aspecto é obtido quando o teste avalia amostras de contetudos significativas,
capazes de inferir conclusdes relevantes sobre o contetido considerado pertinente a
finalidade do teste. Por exemplo, se o desejo é avaliar a capacidade de argumentacao
do candidato, avalid-lo produzindo um texto argumentativo € mais relevante do que
responder questoes gramaticais isoladas.

Sobre avaliagdes propostas em exames vestibulares e no ENEM, Ettrich (2006)
diz que a validade em provas de Lingua Portuguesa sera efetiva quando o conteudo
explorar os conhecimentos relevantes da lingua, expostos na relagao pragmatica da
prova. Neste sentido, entram questdes como: capacidade de escrita; competéncia de
leitura; e entendimento quanto ao funcionamento das estruturas linguisticas. Quando
predominam questoes de multipla escolha que explorem apenas questdes pontuais da
gramatica ou concordancia, haverd falha na validade do contetdo, deixando de
apresentar amostras representativas para o objetivo do teste.

Sao por esses motivos que os vestibulares estao acrescentando a redagao em
suas provas, “que mede diretamente um conteudo fundamental para o ingresso em
uma universidade: a habilidade de escrever um texto académico em lingua
portuguesa.” (ETTRICH, 2006, p. 13)

Para Hughes (1994), a validade de conteido mostra uma relevancia além de
apenas aferir acuradamente aquilo que se estd medindo, mas também na repercussao
que os conteudos de fato testados tém em termos de efeito retroativo; ja que, segundo
o autor, contetdo que nao ¢ avaliado no teste nao € abordado na escola.

Outro aspecto relevante é a validade de construto que, segundo Bachman

(1988), ocorre a partir de um teste que avalia o que se deseja avaliar, bem como define
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o que se deseja medir, por meio de uma base tedrica do objeto medido. Dessa forma,
deve-se verificar a defini¢ao de proficiéncia em Lingua Portuguesa expressa no
manual do candidato do ENEM e de que forma esse construto é revelado nas tarefas
do teste.

Testes diferentes costumam, portanto, serem operacionalizagdes de construtos
diferentes (SCHOFFEN, 2009). Um teste de interpretacao textual deve avaliar o
conhecimento do contexto social e cultural que informa a interpretacao do texto em
questao; caso contrario, revelard um construto desvinculado do propodsito
comunicativo e do contexto de uso deste texto, revelando um construto de leitura que
nao corresponde as praticas de leitura que se efetivam na circulagdo social dos textos.
Para ser proficiente em uma lingua, é necessdrio dominar vdrios aspectos.
Conhecimento gramatical, por exemplo, € apenas um conhecimento necessario, talvez
menos importante que conhecimento lexical e semantico.

Ainda sobre a validade de construto, alguns autores ressaltam que ela deve
estar relacionada a interpretagao que se faz sobre o desempenho de um candidato a
partir de seus resultados em um teste. Conforme explica Schlatter et al. (2005, p. 17)
sobre construto: “é a defini¢ao especifica de uma ou mais habilidades que servira de
base para a elaboracao de um teste, bem como para a interpretagao dos resultados
advindos desta avaliacao”.

Logo, a validade de construto esta relacionada as interpretacoes e inferéncias
que sao tiradas a partir do resultado de um teste; ou seja, dizem respeito ao quanto se
pode interpretar um resultado como indicador das habilidades medidas no teste e
também ao grau de generalizacio do resultado obtido com base nas interpretagdes. E
a definicao teorica que serve de base para a elaboracgao do teste e para a interpretagao
de seus resultados.

Para aumentar o grau de generaliza¢ao da interpretacao dos resultados de uma

avaliacao, a autenticidade das tarefas propostas desempenha um papel fundamental.
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Para que uma tarefa seja valida, é necessario que o desempenho que o candidato tenha
no teste seja semelhante ao desempenho em uma situa¢do na vida real. Para isso, dois
tipos diferentes de autenticidade sao propostos por Bachman (1991): autenticidade
situacional e autenticidade interacional, que dizem respeito, respectivamente, ao
reconhecimento das caracteristicas como sendo correspondentes aquelas da situagao
de uso da habilidade testada e ao envolvimento da habilidade linguistica do candidato
na realizacao do teste.

No exame que serd analisado neste trabalho, o ENEM, percebe-se os dois tipos
de autenticidade nas questoes do teste; as questoes sao contextualizadas, aproximam-
se de situagOes reais e exigem envolvimento de varias habilidades linguisticas, muitas
vezes na mesma questao.

Segundo Schoffen (2009,), a validade de face é outro aspecto a ser considerado
quando se examina a qualidade de um instrumento de avaliagdo. A validade de face
diz respeito a quanto o teste parece avaliar aquilo que pretende avaliar. Portanto, deve
estar claro ao candidato o contetdo ou habilidade que o teste avaliara. O usudrio do
teste possui expectativas que devem ser correspondidas.

As discussoes atuais nao consideram validade como uma caracteristica do teste,
mas um argumento que justifica possiveis usos e interpretacdoes. A validade de
construto € central para a elaboracdo bem-sucedida de uma avaliagdao, para sua
corregao e para as inferéncias que podem ser feitas quanto as habilidades do candidato

a partir dos resultados (SCHLATTER et al., 2005).

2.3 Confiabilidade

A confiabilidade é um fator importante para um teste e consiste em minimizar
os efeitos que possam reduzir a credibilidade do teste e prejudicar a avaliacdao das

habilidades linguisticas do candidato de maneira uniforme; como fatores externos,
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cansago, conhecimento ou desconhecimento de determinado tdpico, discrepancia de
referencial tedrico entre os avaliadores (SCHOFFEN, 2009).

Um teste é confidvel quando os candidatos sao avaliados em igualdade de
oportunidade, quando o construto que se esta testando seja avaliado de maneira
uniforme, evitando, assim, a interferéncia de alguns fatores que podem prejudicar a
avaliacao do candidato.

Segundo Schlatter et al. (2005), para haver uma reducao de influéncia de fatores
externos numa testagem, é necessaria uma especificacdo cuidadosa e analitica do
instrumento e das grades de avaliacdo. Essas a¢Oes aliadas com a uniformidade de
aplicacdo e um treinamento uniforme de todos os avaliadores podem contribuir
significativamente para o aumento da confiabilidade de um teste.

Em testes de larga escala, como os vestibulares e o ENEM, para garantir a
confiabilidade, e também a praticidade, geralmente sao utilizadas questdes de
multipla escolha; uma vez que “garantem aos candidatos igualdade na avaliacao dos
escores, ja que esses, uma vez marcados na grade, sao geralmente lidos por maquinas,
garantindo-se assim as mesmas condi¢Oes de avaliagao para todos” (SCHLATTER et
al., 2005, p. 20).

Para que um teste seja confidvel, € necessario que todos os candidatos
respondam as mesmas questoes; caso nao seja possivel, seria ideal que as questdes
fossem similares ou com o mesmo grau de dificuldade. Além disso, deve haver
igualdade na realiza¢ao do teste: os mesmos recursos para todos os locais em que a
prova serd aplicada e o mesmo tempo de duragao.

Para a avaliagao de rendimento em testes de desempenho, ndo € possivel se
fazer uma corre¢ao automatica, como em questoes de multipla escolha; portanto, para
manté-la confidvel, é necessdrio que os avaliadores conhecam o construto que esta

sendo avaliado, além de outras medidas que devem ser tomadas visando a
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uniformizagao dos procedimentos e critérios adotados pelos avaliadores e do
instrumento de avaliacao.

De acordo com McNamara (1996), a visao que o teste tem do construto testado
deverd estar descrita na escala de avaliacdo utilizada, logo o posicionamento tedrico
fica implicito nos critérios pelos quais os avaliadores fazem seus julgamentos. A
avaliacao nos testes de desempenho envolve julgamentos subjetivos e inevitavelmente
complexos, por envolver atos de interpretagao por parte dos avaliadores.

Para identificar e reduzir discordancias entre avaliadores, o autor propode trés
procedimentos: a) descricdes de desempenho (grades de avaliagao), formulados de
maneira cuidadosa e conforme cada nivel de avaliagdo, incluindo exemplos
ilustrativos; b) treinamento dos avaliadores quanto aos procedimentos de avaliagao; c)
mais de uma avaliagao por candidato, bem como uso de procedimentos para lidar
com possiveis discrepancias.

Os conceitos discutidos sobre avaliagdo, quando comparados, mostram que
alguns que conferem confiabilidade a um exame lhe tiram validade, da mesma forma
que testes com grande validade podem perder em confiabilidade. O ENEM, a fim de
conferir validade e confiabilidade as suas avalia¢Oes, executa a prova de Linguagens
em duas modalidades: uma prova com questdes de multipla escolha (mais confidvel e

menos valida) e uma prova de redagao (mais valida e menos confidvel).

3. Metodologia

A partir do objetivo de analisar as questoes objetivas de reflexao linguistica e
interpretacgao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do ENEM, a luz
da Matriz de Referéncia (MR), utilizou-se uma analise de seu construto, tendo como
base tedrica conceitos sobre avaliacao de Schlatter ef al. (2005).

O contetido da prova do ENEM ¢ definido a partir de matrizes de referéncia em

quatro areas do conhecimento: Linguagens, codigos e suas tecnologias, abrangendo o
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conteudo de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Literatura, Artes,
Educacao Fisica e Tecnologias da Informacao; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, que abrange os conteudos de Fisica, Quimica e
Biologia; Ciéncias Humanas e suas tecnologias, abordando os contetdos de Geografia,
Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais.

Para expor o conteddo que cada prova abordara, o INEP disponibiliza em
seu site um documento intitulado "Matriz de Referéncia ENEM". O documento explana
eixos cognitivos comuns a todas as dreas e posteriormente as matrizes especificas de
cada prova. Segundo o INEP, para realizar as provas das quatro dreas do
conhecimento, o aluno precisa: (I) dominar linguagens, (II) compreender fendmenos,
(II) enfrentar situagdes problemas, (IV) construir argumentacao, (V) elaborar
propostas.

A prova de Linguagens, cddigos e suas tecnologias, escolhida para esta
pesquisa, € elaborada com itens que procuram dar conta de nove competéncias
divulgadas previamente pelo INEP. Além das competéncias expostas, as habilidades
necessdrias para o desenvolvimento da competéncia também sao divulgadas. Sao
trinta habilidades da area, que abordam conhecimentos Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educagao Fisica e Tecnologias da Informacao.

Diante do exposto, a analise do construto partiu da MR do INEP, por meio

das questdes que compunham o ENEM de 2015.

4. Resultados

A prova do ENEM de Linguagens, cédigos e suas tecnologias conta com itens que
abordam, além de Lingua Portuguesa, as areas de Literatura, Artes, Tecnologia da
Informacao e Educagao Fisica. Ao analisar a prova, o primeiro desafio foi identificar
as questoes relevantes para o proposito, sendo selecionado, entao, das 45 questoes do

exame, 29 classificadas em cinco categorias.
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A primeira categoria € “Questoes de reflexdo linguistica desvinculadas do uso da
lingua” e esta ligada ao ensino de gramatica, segundo o qual o conceito de uma norma
padrao é fundamentado em uma nogao de usos divididos entre uso correto e incorreto,
reduzindo a lingua a um sistema de regras gramaticais que objetivem a padronizagao.
E um tipo de questio pouco vista no Exame, pois apresenta uma caracteristica que
valoriza mais a lingua em uso do que apenas o conhecimento gramatical.

Este tipo de questao fere alguns principios citados anteriormente, como a
validade de contruto, uma vez que a Matriz de Referéncia do exame nao aponta como
construto o conhecimento ou memorizagao de conceitos gramaticais desvinculados do
uso da lingua. Sendo assim, a validade também ¢ afetada, uma vez que a habilidade
de conhecer conteidos gramaticais isolados nao contribui para a formagao do
estudante enquanto leitor, escritor e usudrio da lingua.

Nas 29 questdes analisadas, do ano de 2015, nenhuma se encaixou nessa
categoria. Entretanto, segundo Veloso (2014), ja foi utilizada em anos anteriores: um
item em 2011 e um em 2013, que apesar de nao dividir as questdes entre “certo e
errado” exigem um conhecimento gramatical que valoriza apenas a nomenclatura
pura e simples, sem possibilitar ao candidato uma reflexao sobre a lingua.

A segunda categoria é “Questoes de reflexdo linguistica para fins de leitura”. As
questOes dessa categoria exigem conhecimento de gramatica e aferem a capacidade de
leitura. Nesses itens, costumam ser avaliados os conhecimentos de vocabulario do
candidato, assim como as estratégias de leitura de que ele langa mao na compreensao
do texto. Algumas questdes desta categoria podem ser respondidas com a leitura do
texto apenas, mas tém suas chances de acerto aumentadas se o candidato possuir a
capacidade de refletir sobre a lingua, além de apenas decifrar o texto. Nesta analise,
apenas 5 itens foram classificados nessa categoria.

As questOes desta categoria, em geral, apresentam uma boa autenticidade

situacional, uma vez que ¢ de praxe no exame a exposi¢ao de textos que
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contextualizem a questao, o que proporciona que o estudante veja o item mais proximo
da situagao ocorrida originalmente.

“Questoes de reflexdo linguistica para fins de escrita” é a terceira categoria. Esse é o
tipo de pergunta que propde o preenchimento de lacunas ou substitui¢ao de termos
nos textos, a fim de verificar possiveis alteragdes decorrentes da mudanca. Sao
questdes que procuram, indiretamente, verificar a capacidade de escrita do usudrio do
exame, sendo esta uma habilidade descrita na Matriz de Referéncia do exame.
Portanto, as questdes desta categoria conferem ao teste validade de construto, bem
como autenticidade operacional. E um tipo de item bastante comum em varios exames
de larga escala, porém, no ENEM, encontra-se poucas questdes que contemple tal
categoria. Em 2015, uma questao apenas foi diagnosticada. Veloso (2014) verificou que
nos anos de 2011, 2012 e 2013 nenhuma questdo encaixava-se na categoria.

O ENEM conta com uma prova de redacao que busca verificar a capacidade de
escrita do usudrio do exame. Este pode ser o motivo de haver poucos itens que
contemplem essa habilidade; no entanto, € necessdrio um estudo mais aprofundado
para fazer tal afirmagao.

As “Questoes de reflexdo linguistica para fins de leitura e escrita”, presentes na
quarta categoria, sao perguntas que exigem do candidato o conhecimento de
gramatica e que requerem dominio da leitura e da escrita ao mesmo tempo. No geral,
as questOes dessa categoria solicitam a identificacdo de determinado aspecto
linguistico ou recurso na leitura, mas que pode expressar uma possivel escolha de
escrita, ou simplesmente contribuir para um momento futuro de escrita. Dessa
categoria, encontramos 5 questdes na prova analisada.

E comum que os itens desta categoria confiram ao exame validade de contetido,
uma vez que o objetivo das questdes sao avaliar a capacidade de leitura e escrita do
aluno e contetidos sao mobilizados para atingi-los. Além desta, também ocorre a

validade de face, ja que os estudantes, ainda ligados a tradicao de ensino estrutural,
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sao majoritariamente preparados para os exames através do estudo de contetdos
gramaticais isolados do uso da lingua, sendo que estes aparecem visivelmente nestes
itens, cumprindo suas expectativas.

A dultima categoria, e mais relevante para este trabalho, é “Questdes de
interpretagdo textual”. Esse tipo de questao é a mais recorrente na prova, contando com
17 itens. O exame como um todo carrega a caracteristica de conter questdes de
interpretacao textual que ultrapassam a prova de Linguagem, cédigos e suas tecnologias.
As questdes de interpretacao textual avaliam a capacidade que o candidato tem de ler
e compreender um texto e nenhum conhecimento gramatical é diretamente testado.

Algumas questdes de Literatura, Artes e Tecnologia da Informacao podem ser
resolvidas apenas com interpretacdao do texto que antecede a questao, nao
necessitando de conhecimentos especificos. Tais questoes estao incluidas, entao, nesta

categoria.

Um dia, meu pai tomou-me pela mdo, minha mae beijou-me a testa,
molhando-me de lagrimas os cabelos e eu parti. Duas vezes fora visitar o
Ateneu antes da minha instalagdo. Ateneu era o grande colégio da época.
Afamado por um sistema de nutrido reclame, mantido por um diretor que
de tempos a tempos reformava o estabelecimento, pintando-o jeitosamente
de novidade, como os negociantes que liquidam para recomecar com
artigos de ultima remessa; o Ateneu desde muito tinha consolidado crédito
na preferéncia dos pais, sem levar em conta a simpatia da meninada, a
cercar de aclamagoes o bombo vistoso dos antincios. O Dr. Aristarco Argolo
de Ramos, da conhecida familia do Visconde de Ramos, do Norte, enchia o
império com o seu renome de pedagogo. Eram boletins de propaganda
pelas provincias, conferéncias em diversos pontos da cidade, a pedidos, a
substancia, atochando a imprensa dos lugarejos, caixdes, sobretudo, de
livros elementares, fabricados as pressas com o ofegante e esbaforido
concurso de professores prudentemente anonimos, caixoes e mais caixoes
de volumes cartonados em Leipzig, inundando as escolas publicas de toda
a parte com a sua invasao de capas azuis, roseas, amarelas, em que o nome
de Aristarco, inteiro e sonoro, oferecia-se ao pasmo venerador dos
esfaimados de alfabeto dos confins da patria. Os lugares que os nao
procuravam eram um belo dia surpreendidos pela enchente, gratuita,
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espontanea, irresistivel! E ndo havia sendo aceitar a farinha daquela marca
para o pao do espirito.
POMPEIA, R. O Ateneu. Sao Paulo: Scipione, 2005.

Ao descrever o Ateneu e as atitudes de seu diretor, o narrador revela um
olhar sobre a inserc¢ao social do colégio demarcado pela

A) ideologia mercantil da educagao, repercutida nas vaidades pessoais.

B) interferéncia afetiva das familias, determinantes no processo
educacional.

C) producao pioneira de material didatico, responsavel pela facilitacao do
ensino.

D) amplia¢ao do acesso a educagao, com a negociagao dos custos escolares.
E) cumplicidade entre educadores e familias, unidos pelo interesse comum
do avango social. (ENEM, 2015, p. 11)

Observa-se que o item destacado apresenta um texto literario para compo-lo.
Fica nitido que os examinandos que tivessem lido a obra “O Ateneu” saberiam resolver
a questao sem ter lido o excerto citado; entretanto, uma leitura calma do texto pode
substituir, com a finalidade de responder ao item, a leitura da obra na integra.

Esse tipo de ocorréncia é comum no ENEM. O contetido esta presente no texto
que antecede o item, mas nao torna-se essencial conhecé-lo previamente ou refletir
sobre ele, apenas ler o texto e identificar a resposta da questdo. Estas questoes
apresentam todas as caracteristicas especificas dos testes de itens isolados, que se
opdem aos testes de desempenho. Para resolver o item desta categoria, € necessario
apenas a leitura do texto exposto na questao, sem exigir que se relacione a contetidos,
temas e conceitos externos.

H4 no exame algumas questdes que enquadram-se nessa categoria, pois a
leitura e compreensao do texto podem contribuir muito para resolu¢ao do item, mas

nao sao imprescindiveis.

Riscar o chao para sair pulando é uma brincadeira que vem dos tempos do
Império Romano. A amarelinha original tinha mais de cem metros e era
usada como treinamento militar. As criancas romanas, entdao, fizeram
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imitagoes reduzidas do campo utilizado pelos soldados e acrescentaram
numeracao nos quadrados que deveriam ser pulados. Hoje as amarelinhas
variam nos formatos geométricos e nas quantidades de casas. As palavras
“céu” e “inferno” podem ser escritas no comeco e no final do desenho, que
¢ marcado no chao com giz, tinta ou graveto.

Disponivel em: www.biblioteca.ajes.edu.br. Acesso em: 20 maio 2015
(adaptado).

Com base em fatos historicos, o texto retrata o processo de adaptacao pelo
qual passou um tipo de brincadeira. Nesse sentido, conclui-se que as
brincadeiras comportam o(a)

A) carater competitivo que se assemelha as suas origens.

B) delimitacdo de regras que se perpetuam com o tempo.

C) definicao antecipada do niimero de grupos participantes.

D) objetivo de aperfeicoamento fisico daqueles que a praticam.

E) possibilidade de reinven¢ao no contexto em que é realizada. (ENEM,
2015, p. 8)

Nota-se no item citado que a leitura do texto que o antecede nao é obrigatoria
para que a questao seja resolvida, embora quem o leia tenha suas chances aumentadas.
O texto relata que a “amarelinha”, nascida para treinamento militar e dotada de mais
de cem metros de extensao, teve seu tamanho reduzido e seus quadrados numerados
quando passou a ser brincadeira de crianga. Dessa forma, essa atividade fisica se
mostrou aberta a reinvengdes que se adaptam ao contexto em que é praticada.

Entretanto, para chegar a tal conclusao, a leitura do titulo da questao é suficiente
para obter a informacao. “Com base em fatos historicos, o texto retrata o processo de
adaptacao pelo qual passou um tipo de brincadeira” (ENEM, 2015, p. 8) é um excerto
que expressa o sentido geral do texto, podendo entao, substituir a leitura.

A Matriz de Referéncia (MR) do ENEM aponta competéncias e habilidades
extremamente relevantes e que implicam uma reflexdo sobre a lingua que ocorre no
decorrer da vida escolar e, algumas de forma mais especificas, outras de forma mais
indiretas, sao aferidas nos itens do exame. Toma-se como exemplo a andlise do item

106 a luz da competéncia de area 6.
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Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das
diferentes linguagens como meios de organizagao cognitiva da realidade
pela constitui¢ao de significados, expressao, comunicagao e informagao.
H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e
para a organizacao e estruturagao de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a funcao da linguagem predominante nos textos em
situagOes especificas de interlocugao.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a
preserva¢ao da memdria e da identidade nacional. (2012, p. 3)

A competéncia de drea 6 explicita a importancia dos sistemas simbolicos de
diferentes linguagens para circular e interagir em diferentes meios. A habilidade 20,
principalmente, é facilmente identificada no item 106 do exame, que aborda a

relevancia da oralidade nas sociedades indigenas brasileiras.

As narrativas indigenas se sustentam e se perpetuam por uma tradigao de
transmissao oral (sejam as histdrias verdadeiras dos seus antepassados, dos
fatos e guerras recentes ou antigos; sejam as historias de ficgao, como
aquelas da onga e do macaco). De fato, as comunidades indigenas nas
chamadas “terras baixas da América do Sul” (o que exclui as montanhas
dos Andes, por exemplo) ndo desenvolveram sistemas de escrita como os
que conhecemos, sejam alfabéticos (como a escrita do portugués), sejam
ideogramaticos (como a escrita dos chineses) ou outros. Somente nas
sociedades indigenas com estratificagdo social (ou seja, ja dividida em
classes), como foram os astecas e os maias, € que surgiu algum tipo de
escrita. A historia da escrita parece mesmo mostrar claramente isso: que ela
surge e se desenvolve — em qualquer das formas — apenas em sociedades
estratificadas (sumérios, egipcios, chineses, gregos etc.). O fato é que os
povos indigenas no Brasil, por exemplo, nao empregavam um sistema de
escrita, mas garantiram a conservagao e continuidade dos conhecimentos
acumulados, das historias passadas e, também, das narrativas que sua
tradicao criou, através da transmissao oral. Todas as tecnologias indigenas
se transmitiram e se desenvolveram assim. E nao foram poucas: por
exemplo, foram os indios que domesticaram plantas silvestres e, muitas
vezes, venenosas, criando o milho, a mandioca (ou macaxeira), o
amendoim, as morangas e muitas outras mais (e também as desenvolveram
muito; por exemplo, somente do milho criaram cerca de 250 variedades
diferentes em toda a América).
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D’ANGELIS, W. R. Histérias dos indios 14 em casa: narrativas indigenas e
tradicao oral popular no Brasil. Disponivel em: www.portalkaingang.org.
Acesso em: 5 dez. 2012.

A escrita e a oralidade, nas diversas culturas, cumprem diferentes objetivos.
O fragmento aponta que, nas sociedades indigenas brasileiras, a oralidade
possibilitou

A) a conservagao e a valorizagao dos grupos detentores de certos saberes.
B) a preservacado e a transmissao dos saberes e da memoria cultural dos
povos.

C) a manutencdo e a reproducao dos modelos estratificados de modelos
sociais

D) a restricao e a limitacao do conhecimento acumulado a determinadas
comunidades.

E) o reconhecimento e a legitimag¢ao da importancia da fala como meio de
comunicagao. (ENEM, 2015, p. 9)

Neste item, o texto que antecede tem a funcao, além de apresentar e servir de
apoio para a reflexdo da questao, de fomentar a discussao sobre a fun¢ao da oralidade
nesta situacdo especifica que tem sua leitura e compreensdo indispensaveis para
resolucao do item. No entanto, é nitido que o usuario que, no decorrer da sua vida,
refletiu sobre a lingua tem suas chances de acerto do item aumentadas. Em questoes
como esta, torna-se fundamental relacionar o texto do exame com outros textos que
nao estao expressos na prova, sejam escritos ou nao, mas que o usudrio ja teve contato
anteriormente.

Seguindo esse viés, todas as questdes de interpretacao textual podem ser
comparados com a Matriz de Referéncia do ENEM e, embora haja problemas na
elaboracdo dos itens, no que diz respeito a validade de construto ha uma consonancia
entre a prova e a MR, ja que, entre os itens analisados, até nos mais contestaveis,

apresentam, ainda que minimamente, o mesmo construto do documento.
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5. Consideracoes finais

O objetivo deste trabalho foi analisar as questdes objetivas de reflexao
linguistica e interpretacao textual da prova de Linguagens, cédigos e suas tecnologias do
ENEM, aluz da MR, e a partir dessa analise dizer se o construto da prova € condizente
com o documento divulgado pelo INEP. Em decorréncia dos limites impostos por um
artigo, tornou-se vidvel a andlise minuciosa apenas das questdes classificadas na
categoria “Questoes de interpretagio textual”. A escolha da categoria para andlise mais
aprofundada se deu apds a categorizacao de todos os itens, equivalentes a disciplina
Lingua Portuguesa. Dessa forma, percebeu-se que mais de cinquenta por cento das
questOes encaixavam-se nesse tipo de questao, inclusive as que apresentavam
tematicas de Artes ou Literatura.

Com essa pesquisa, foi possivel observar que, em comparacdo com reflexao
linguistica, o exame prioriza a interpretagao textual, contando, em 2015, com 17 itens
dos 29 identificados como de Lingua Portuguesa. Entretanto, percebeu-se que o nivel
de exigéncia era diferenciado de um item para o outro. Para obter acerto em algumas
questOes, era necessaria a leitura calma do texto, a relagdo com outros textos (verbais
ou nao) que o usudrio ja tivesse tido acesso e a reflexao sobre a tematica do item.
Enquanto para outros, a leitura superficial e rapida seria suficiente para obter sucesso
na questdao. Ha, ainda, na mesma prova, alguns itens que a leitura do texto ndo era
imprescindivel para resolugao do item. Assim, era possivel identificar a resposta
esperada no titulo da questao; nesses itens, o texto era apenas um pretexto.

Ao realizar um estudo aprofundado da MR e do exame, notou-se que ambos
sao condizentes no que dizem respeito ao construto da prova, mesmo que
minimamente, para alguns itens. Além disso, ficou claro que a elaboracdo de alguns
itens precisa ser revista, ja que muitas questoes de interpretacao textual nao estimulam
o aluno a refletir sobre o texto, suas caracteristicas e sua fun¢ao, assim como a reflexao

linguistica vem sendo secundarizada no exame.
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Pode-se também avaliar a presenca, de varidvel intensidade, de itens que
conferem validade de conteuido, construto e face ao exame. Com relacao a
confiabilidade, ndo é possivel avaliar completamente tendo apenas o teste como
recorte. E necessario avaliar fatores externos a prova, como os locais de realizacio do
exame, para verificar se os estudantes possuem condigdes iguais no momento de
resolugao das questoes, o preparo das pessoas envolvidas na operacionalizacao dos
exames, como os fiscais, coordenadores e aplicadores de provas, o preparo dos
avaliadores e conhecimentos tedricos de cada um, pois sao especificidades que podem

interferir no resultado final dos alunos.
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