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Textual de Vertente Sociocognitivo-
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ensino da lingua portuguesa que,
desencadeadas pelo desenvolvimento
dos estudos linguisticos, possibilitaram
novas conceituagdes, novos modos de se
pensar a lingua e, desse modo, rupturas
com concepgdes ja postas. Para tanto,
evidenciamos o ensino da lingua nao sé
como forma, mas também como
conteudo, privilegiando-se, pois, as
atividades de leitura e escrita como
atividades sui generis para se efetuar a
transposicao do ensino gramatical para o
ensino da Anadlise Linguistica.

PALAVRAS-CHAVE:
Textual. Ensino de lingua portuguesa.
Gramatica. Analise Linguistica.

Linguistica

ABSTRACT: This bibliographic-oriented
article relies on the theoretical framework
of Text Linguistics with a sociocognitive-
interactional approach. We aim at
developing a critical review of the
changes seen in Portuguese language
teaching that, triggered by the linguistic
studies advances, enabled new
conceptualizations and new processes to
study the language. Thus, there have been
ruptures involving previous conceptions.
We understand language teaching not
only as form, but also as content,
highlighting, then, reading and writing
activities as being sui generis so as to apply
the transposition of grammar teaching to
Linguistics Analysis teaching.

KEYWORDS: Text
Portuguese language teaching. Grammar.
Linguistics Analysis.

Linguistics.

* Professora da Universidade Estadual de Goias — UEG - Campus de Quirindpolis. ORCID -
https://orcid.org/0000-0002-6066-9334, mari_carvalhof3@hotmail.com.



https://orcid.org/0000-0002-6066-9334
mailto:mari_carvalhof3@hotmail.com

Adao Carvalho | p. 978-999 Ressignificacao do ensino de gramatica: uma discussao teo6rica
g 5 g

1 Introducao

Uma incursao em aspectos da histéria da disciplina lingua portuguesa e no
desenvolvimento dos estudos no campo da linguistica nos revelam que, por muito
tempo, o ensino da lingua, numa perspectiva instrumentalizadora e, por isso mesmo,
mecanica, centrou-se na Gramatica Tradicional, (doravante GT), i.e. em questdes que
incidiam no estudo puro e simples da metalinguagem da norma culta, conforme
moldes greco-latinos, privilegiando-se uma tunica variedade linguistica, mesmo
porque esse era/é o papel dessa Gramatica.

Todavia, frente aos avangos historicos, socioculturais e politicos, que também
chegaram as ciéncias linguisticas e, consequentemente, frente as varias e distintas
pesquisas no campo da educagao, novas demandas a ela foram postas, tendo em vista
a sua qualidade. Dentre essas demandas se incluem aquelas pertinentes ao ensino da
lingua portuguesa, as quais se resumiam/resumem em novos modos de ensina-la e
aprendé-la, passando, necessariamente, por uma nova concepgao de lingua(gem) e,
em virtude dessa, por uma nova concepgao de docéncia e de aluno.

O ensino da lingua, antes norteado pela prescri¢ao de regras ditadas pela GT,
pelo estudo tao sé de nomenclaturas, ganha outra reconfiguracao, passando, pois, a
ser sustentado pelo tripé leitura, redacao e gramatica (TRAVAGLIA, 2012), sendo esta
nao dissociada daquelas, haja vista serem elas eixos para a reflexdao e uso dos recursos
linguisticos, ou seja, para a andlise linguistica.

Antunes (2009, p. 89) assevera que o ensino de uma gramatica nao existe “[...]
em func¢ao de si mesma, mas em func¢ao do que as pessoas falam, ouvem, leem e
escrevem nas praticas sociais de uso da lingua”. Assumimos, assim, a partir da ideia
da autora, que o estudo significativo da gramatica tem por principio a lingua em
funcionamento, o que significa assumir como ponto de partida e de chegada o texto, a
fim de sair do ensino da gramaticalidade para o da textualidade, esta o principio

norteador daquela.
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Ao pensarmos, entao, em um ensino da lingua que parta do texto para o texto,
vamos ao encontro dos estudos de Geraldi (2011) e Franchi (1987), para os quais, nesse
caso, ha o deslocamento da lingua-forma para a lingua-contetido, ou seja, o foco nao
se d4 apenas ao sistema, mas também aos eventos discursivos. Assim sendo, essa
nova/outra focalizagao acaba por demandar um ensino significativo da leitura e da
escrita, uma vez se configurarem como atividades primordiais na construcao de
contetidos de ensino em sala de aula, pois, por meio delas, os recursos linguisticos
adquirem sentido e contribuem na mudanga de posicao do aluno frente ao que se
aprende: em vez de um mero reprodutor de regras prontas e acabadas, transforma-se
em produtor de conhecimentos, adquirindo a capacidade de refletir, de opinar, de
optar, de argumentar e criticar.

Inscreve-se, nesse contexto, para o estudo da andlise linguistica a aplicabilidade
dos géneros discursivos, haja vista se referirem a uma diversidade de textos que
materializam em lingua as atividades humanas nas mais diversas e variadas esferas
sociais e culturais, possibilitando ao aluno a compreensao dos aspectos sistematicos
da lingua, a utilizagdo consciente e eficiente dos seus recursos, como também, em
primeira instancia, a construgao e o redimensionamento de seus conhecimentos.

Nessa perspectiva, com este estudo de base bibliografica, € que objetivamos o
desenvolvimento de uma discussdo teoricamente embasada nos pressupostos da
Linguistica Textual de Vertente Sociocognitiva-interativa, acerca da ressignificacao do
ensino gramatical quando transposto para o ensino da andlise linguistica. E, para
atingir tal intento, seguimos uma linearidade em termos tedricos que faculte a
compreensao de como os estudos linguisticos foram se desenvolvendo no decorrer do
tempo e, por efeito, as proposi¢oes de mudangas no ensino da lingua portuguesa, de
tal modo a “‘convocar’ o professor a sair do campo estritamente da lingua-forma, de um
estudo meramente de fendmenos linguisticos, a fim de adentrar em uma perspectiva

de ensino e aprendizagem fundamentados em uma concepcao de lingua(gem) capaz
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de contribuir e sustentar nao s6 novas metodologias, mas, principalmente, a
remodelagem do contetudo a ser ensinado na sala de aula e, nesse sentido, a formagao
continuada do professor.

Levando em conta que essa nova perspectivizagao de ensino da lingua exige
“mudanga de lugar do professor”, trazemos também como ponto de reflexao neste
artigo a nao articulacdo entre teoria e pratica, a qual converge a uma pedagogia
desalinhada de uma concepcao de lingua(gem) que contribua para a promogao e o

desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

2 Discussao tedrica

O ensino de lingua portuguesa, no contexto do ensino brasileiro, conforme
afirma Carvalho (2008), sinaliza, especificamente no que se refere ao ensino da
gramatica, grandes transformacdes a partir do inicio do século XX, quando eclode uma
significativa evolucdo dos estudos linguisticos, de que emerge a necessidade de
construcao de novas praticas de ensino-aprendizagem ou uma nova/outra projecao de
olhar sobre o aprendizado da lingua materna.

Tomamos o desenvolvimento dos estudos linguisticos a partir desse século nao
sO por reconhecé-lo como um periodo relevante para se discutir a tematica em pauta,
mas também por ele se consolidar como marco de um acelerado progresso
sociocultural e, em decorréncia, a imprescindibilidade de formagao de individuos com
capacidade para responderem, satisfatoriamente, as demandas advindas desse
progresso, sobretudo as relacionadas a compreensao dos fatos, dos conhecimentos
materializados em lingua.

Desse modo, corroborando os estudos de Soares (1998), acreditamos na
importancia de considerarmos que, em fungao das demandas advindas do progresso
sociocultural, foi necessaria a criacao de mais escolas e de um outro tratamento ao

estudo da lingua portuguesa, aquele que favorecesse ao aluno a compreensao e uso
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dos recursos linguisticos em situagdes diversas, bem como a capacidade de tecer e
retecer conhecimentos por meio de textos, construir-se e reconstruir-se como pessoa e
participar ativamente da sociedade letrada. Para tanto, foi preciso mudanga de
paradigmas, a qual implicou a ado¢ao de uma nova concepgao de lingua(gem).

Para Soares (1998), quando se refere a uma nova concepgao de lingua(gem), faz-
se fundamentado na histdria da escola brasileira que aponta, até os anos de 1950, um
ensino de lingua portuguesa que, subsidiado pela concepcao de lingua saussureana,
ou seja, tomada como instrumento de comunicacao, configurava-se/configura-se como
um ensino altamente discriminatorio, uma vez se centralizar na lingua como
homogénea e, por isso, em um so tipo de gramatica, a Gramatica Tradicional Classica,
a qual atendia/atende apenas a classe privilegiada sociocultural, e econdmica.

O objetivo do ensino dessa gramatica estava/estd para o conhecimento e
reconhecimento dos aspectos morfofonologicos e sintaticos da lingua, conforme
afirma Soares (1998), em detrimento de seus aspectos semanticos, pragmaticos,
sociodiscursivos e cognitivos. Dele sdao excluidas a¢Oes inerentes as praticas de que
resultam a produgao de conhecimentos de mundo, o que incide, determinantemente,
em um ensino- aprendizagem da lingua em que as atividades de leitura e escrita nao
sao contempladas ou o sao em segundo plano, assim como sao contempladas, ainda
nao raro, apenas como codificagao e decodificagao do cddigo, sem se ater aos sentidos
nelas inscritos e sem se levar em conta a relevancia de o aprendiz contextualizar e
recontextualizar conhecimentos para produzir um conhecimento novo e, logo,
produzir sentidos (SILVEIRA, 1998).

Assim sendo, a focaliza¢ao do ensino da lingua nos moldes do Estruturalismo
linguistico ou em uma abordagem meramente formal, sem se voltar ao contetdo
impregnado nas formas linguisticas e, acima de tudo, sem se assentar no tripé redacao,
leitura, 1éxico/gramatica, ao mesmo tempo em que compartimentaliza os conteidos de

ensino, destitui da sala de aula a sua caracteristica de laboratdrio e/ou locus de
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producao de conhecimentos, como também inviabiliza o tratamento de questoes
capazes de contribuir para o poder de reflexao do individuo e para a formagao de seu
senso-critico, necessarios para sua inser¢ao social e, antes, para seu desempenho nas
atividades de leitura e escrita (CARVALHO, 2008).

Contrapondo-se as ideias difundidas pelo Estruturalismo e ao ensino da lingua
portuguesa nele fundamentado até a década de 1957, Chomsky lanca as bases da
Gramatica Gerativo-Transformacional, a qual, para Raposo (1992), tem o seguinte

objeto:

[...] por um lado, a caracterizagdo das gramaticas particulares dos
individuos (correspondendo as varias linguas humanas) e, por outro
lado, a caracterizacdo da Gramitica Universal, entendida como um
conjunto de propriedades inatas, biologicamente determinadas, de
natureza especificamente linguistica (isto €, nao partilhada por
nenhum outro sistema cognitivo particular ou geral), e cujo
desenvolvimento e maturacdo, em interagdo com o meio ambiente,
determina uma gramatica particular na mente do adulto (p. 15).

A afirmagao desse autor pode ser complementada com a ideia de que com a
Gramatica Gerativa, o linguista busca, por meio de uma teoria, explicar a capacidade
que todo falante nativo tem de produzir e compreender um niimero infinito de frases,
por isso seu trabalho se voltar nao ao desempenho do individuo, mas a sua
competéncia.

Considera-se, ainda, que Chomsky, ao empreender o estudo do aspecto
sintatico das linguas, o faz por entendé-lo como um nivel autdbnomo e central para
explicar a linguagem e com a pretensao de apresentar novas alternativas para o
tratamento das formas linguisticas, no entanto, nao traz inovag¢des consideraveis que
facultem a ruptura com as matrizes fundadoras da GT. Essas matrizes tém
predominancia até os anos de 1960, muito embora seja a partir desse ano que o ensino

comeca a sinalizar alteragdes na forma de se pensar, de se conceber e de se estudar a
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lingua, tendo por foco as atividades de leitura e de escrita, as quais nao se sobrepdem,
no momento, ao ensino da gramatica (RAUPP, 2005), posto ainda como primazia.

A efetivacao de novas tendéncias do ensino-aprendizagem da lingua com foco
na leitura e na escrita emerge conjuntamente a democratizacao do ensino (SOARES,
1998), por meio da proposi¢ao de uma mudanca consubstancial na concepg¢ao de
lingua, a qual passa a se fazer pensada a partir da sua heterogeneidade e da
intersubjetividade que a constitui. O pensar a lingua como heterogénea vai, portanto,
exigir um ensino que abra espaco a todas as variedades da lingua e ndo somente aquela
que se historicizou como a “correta” e, por isso mesmo, como superior as demais. J4 o
pensar a intersubjetividade vai demandar um ensino em que os ato de ler e de escrever
propiciem ao aluno uma relagao dialdgica com seu interlocutor, sob a condicao de que
“[...] eu nao emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém que serd na minha alocugao
um tu” (BENVENISTE, 2005, p. 286).

Nessa acepc¢ao, de acordo com Martins (1990), a lingua, gradativamente, passa
a ser enfatizada como um meio essencial para o tratamento dos processos responsaveis
pela comunicagdo humana, de sorte que seus estudiosos se esforcam por
recontextualizar o quadro tedrico-metodoldgico dos estudos linguisticos por
parametros, segundo os quais a comunicagao comega a ser associada ao didlogo, uma
vez que, sem ele, ha apenas trocas de mensagens (MARTINS, 1990). Todavia, essa
recontextualizagao nao vai implicar uma nova concepcao de ensino da gramatica,
ocorre tao s6 um maior privilégio as atividades relacionadas ao texto no ensino da
lingua portuguesa, embora um ensino ainda timido, artificial e destituido de sentidos.

A concepgao de dialogo, segundo Carvalho (2008), durante um bom tempo,
sustentou-se nos estudos de Jakobson (2003), compreendida num plano formal, como
um componente de esquemas somente linguisticos, com os quais se configuravam as
fungdes ou inten¢des dos usos da lingua pelo emissor e/ou modos pelos quais a

comunicacao se realizava. Assim, no ano de 1963, Jakobson (2003) retoma seus estudos
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e passa a operar com outra concepgao de comunicagdo, embora ela ndo deixe de se
qualificar como instrumentalizadora, porque ndo ha reciprocidade dialdgica entre
emissor e receptor, ou seja, a transmissao de mensagens se da pelo principio da
unidirecionalidade ou da linearidade, em vez de pelo principio da intersubjetividade.
Logo, a concep¢ao do linguista simplesmente atribui aos interlocutores uma
autonomia em relagdo a produgao da mensagem. Inexistem associagdes entre o
processo de comunicagao e a dialogia, na qual o didlogo se faz um ato que se remete a
agoes sociocognitivo-interativas, visto nessa dimensao dialdgica ele pressupor a
reciprocidade enunciativa inerente a agao interlocutiva, reciprocidade essa que permite
a reversibilidade entre eu/tu e cria a intersubjetividade da linguagem (BENVENISTE,
2005).

De acordo com Martins (1990), no campo do ensino, esses fundamentos tedricos,
os quais enfatizam a comunicagao como transmissao, vao fundamentar uma pratica de
docéncia de forma verticalizada de cima para baixo, difundindo a ideia do professor
como detentor do conhecimento e o aluno como aquele que nada sabe, de modo a
impedi-lo de uma participacao ativa na sala de aula e, consequentemente, de
redimensionar seus conhecimentos de mundo. Para esse autor, temos, nesse sentido,
uma abordagem instrumentalizadora da lingua, porque entendida como codigo e
usada para codificar e decodificar mensagens, o que se reporta, simultaneamente, a
escrita e a leitura. Contudo, é preciso ressaltar que essa outra abordagem acaba
deslocando o foco do ensino que, perspectivizado por um ponto de vista estritamente
gramatical, agora se volta a comunicacao, mesmo que focalizada de modo bastante
mecanizado (MARTINS, 1990), pois busca encaixar o usudrio da lingua, em situagoes
de comunicagao, em estruturas estaveis e sempre definidas.

Esse modelo tedrico estd circunscrito a concepg¢ao de “lingua-forma”, isto é,
sistema imanente de elementos e regras combinatdrias e, desse modo, as praticas de

ensino — aprendizagem orientadas por ele nao contemplam o desenvolvimento e
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dominio de habilidades que favorecam a proficiéncia dos alunos em praticas
discursivas, como também nao resolvem questoes de escrita e de leitura existentes no
cendrio educacional brasileiro, mesmo porque ha o envolvimento tao s6 dos recursos
linguisticos, desvinculados das condicOes reais de uso da lingua. Vygotsky (1999)

afirma que:

[...] assim como a interagao social é impossivel sem o signo, € também
impossivel sem o significado [...] A interacdo social pressupde a
generalizacdo e o desenvolvimento do significado verbal; a
generalizacdo torna-se possivel somente com o desenvolvimento da
interagao social (p.48).

Nesse sentido, compreende-se que o professor, ao fundamentar sua pratica
pedagogica na lingua — forma acaba por abdicar da complexidade, da dinamicidade e
das peculiaridades da linguagem e, assim sendo, do seu aspecto constitutivo.

Para Cohn (2014), a concepgao de comunicagao criada por Jakobson e instituida
como matriz para o ensino da redacdo e da leitura ndo abarca a interagao entre atores
sociais e, assim sendo, as teorias que a sustentam operam com o0s recursos
lexicogramaticais na dimensao do sistema, segundo principios em que a linguistica é
definida como institucionalizadora e reprodutora de regras de construcao textual.
Referem-se as teorias que reduzem o homem a méaquina, enquanto a linguagem se faz
instrumento formal explicavel por regras, em vez de por estratégias que lhe facultem
a abordagem dos processos de producao de conhecimentos de mundo.

Por essa razao, Matos (2006) considera que a modalidade de ensino instituida
por esse ponto de vista nao garante o acesso aos bens ndao materiais da escrita e da
leitura significativas, esta essencial para a realizagao daquela. Logo, as atividades de
docéncia, orientadas por tal concepgao de comunicagao, nao podem se qualificar como
uma pratica social democratica, visto que o ensino de modelos de ordenacao e

estruturacao de contetidos, sendo os processos de individuagao e socializacao humana
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fundados no exercicio da linguagem, sdao relegados a um segundo plano. Esses
processos nao sao contemplados como fundadores de praticas favorecedoras do
desenvolvimento de habilidades critico-reflexivas dos alunos (MATOS, 2006).
Entretanto, pesquisas contemporaneas afirmam que, ainda hoje, as praticas de
docéncia se ocupam de procedimentos formais referentes a sistemas dos quais se tém
a exclusao do homem e de uma historia sociocultural (SILVEIRA, 1998).

Para Soares (1998), na segunda metade dos anos 80, tendo em vista um
novo/outro contexto socio-politico e ideoldgico da nacao, emergem mudancas
considerdveis no campo de ensino da lingua materna com o surgimento de novas
teorias, tais como: a Pragmatica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica e a Linguistica
Textual que, aliadas a Linguistica, mostram-se como um campo inter, pluri e
transdisciplinar.

Novas diretrizes ou perspectivas sao tracadas agora para o ensino-
aprendizagem, haja vista a atribuicdo de privilégios a linguagem em acdo e a sua
funcdo social, propiciando ao professor uma revisdo critica de suas praticas
pedagdgicas e, desse modo, a adocdo de uma nova/outra proposta tedrico-
metodoldgica para o ensino da lingua portuguesa: aquela que transponha o modelo de
ensino centrado no repasse de conteidos gramaticais, fragmentados,
descontextualizados e, entdo, destituidos de sentidos. Turazza (2005) afirma que as
revisdes de praticas de ensino até entdo circunscritas a concepgao de lingua como
instrumento de uma comunicagao mecanizada buscam, nesse novo contexto, garantir
a dinamicidade e a interatividade inerentes as praticas de linguagem, quer na
dimensao do discurso cientifico, quer na dimensao do discurso pedagogico.

Desse modo, objetiva-se reconstruir com essa nova teoria uma nova/outra
concepgao de ensino, em que a escrita da leitura e a leitura da escrita (texto produto e
texto processo) ganhem proeminéncia, contemplando-se, no campo do ensino-

aprendizagem, ndo mais a lingua como sistema, mas como meio que favoreca abordar
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a linguagem na sua natureza dialdgica, polifonica, intersubjetiva. Tal esfor¢o visa a
resgatar o tripé que sustenta ou deve sustentar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa que, conforme ja apontado, configura-se no ensino indissociavel da leitura,
da escrita e do lexicogramatica (TURAZZA, 2005).

Conjuntamente a essa nova perspectivizagao teorico-metodoldgica, segundo
Akele (2002), emerge uma outra concepgao de aluno: ser humano que, formado por
principios da racionalidade humana - éticos, estéticos, racionais, esses ultimos
implicando ndo sé o desenvolvimento da razao pura, mas também da afetividade e/ou
da emogao — desenvolve um conjunto de habilidades critico-reflexivas que o torna
consciente do valor da linguagem para sua vida em todas as suas dimensoes.
Contribuem para isso os Estudos Psicogenéticos que se destacam nos anos 80,
pressupondo a construgao do saber pelo sujeito na sua interacdo com o objeto do
conhecimento, o que bem resume a importancia de a escola propiciar ao aluno a
(inter)agao, o trabalho com a lingua(gem), a fim de que ele construa seu conhecimento
sobre ela.

Sobre esse trabalho com a lingua(gem), Geraldi (2011) advoga que ele deve ser
amplo, portanto, ndao aquele que se reduza ao ensino e a aprendizagem de
nomenclaturas, as regras prescritas pela GT, mas aquele que se abra a reflexao sobre o
funcionamento da lingua em seus aspectos gramaticais, textuais e discursivos,
conforme proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa -
PCNs (1997), documentos que se prestaram/prestam como instigadores e, acima de
tudo, como norteadores para a reconfiguracao do ensino da gramatica. Por isso, eles
trazerem como objetivos o redimensionamento dos fundamentos teorico-
metodoldgicos para o ensino da lingua portuguesa, fundamentos esses assentados na
concep¢ao de lingua(gem) como interagdo, tendo por objeto de ensino e,
consequentemente, de aprendizagem a lingua viva, dinamica e, entio, em

funcionamento, ou seja, a lingua(gem) em uso, quer seja na oralidade, quer seja na
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escrita. Dai, a necessidade de a escola focalizar o aluno, segundo afirma Luria (2006),
Nnao como um ser passivo, mas como agente de sua aprendizagem.

De acordo com Silveira (1998), a mudanca de um estado de passividade do
aluno a um estado de atividade envolve a transformagao da sala de aula num espago de
didlogos, de interagao, de confrontos de conhecimentos e de producao deles. Dai, as
teorias das décadas de 1980 terem influenciado, sobremaneira, o ensino da lingua
materna, conclamando e convocando os envolvidos nesse processo a incorporarem ao
ensino da “lingua-forma” o ensino da “lingua-conteido”, de modo a focaliza-lo pela
dimensao do uso efetivo, isto €, como praticas sociocognitivo- interativas. Por essa
nova perspectivizagao, as formas lexicogramaticais sao concebidas como meios que
favorecem o exercicio de tal pratica (SILVEIRA, 1998).

Carvalho (2008) adverte que essa nova/outra concepcao de ensino da lingua
portuguesa nao é ainda aceita e assumida por todos os professores que exercem sua
pratica de docéncia na drea de lingua portuguesa, o que, sem nenhuma duvida tem
contribuido para se arraigar a falsa ideia de o portugués como uma lingua dificil e para
enfatizar a dificuldade apresentada pelos alunos nas atividades de leitura, que advém,
muitas vezes, do nao entendimento de estruturas linguisticas. Além do mais, ha
aqueles que defendem, veementemente, o ensino da gramatica nos moldes
tradicionais, ensino que, para Geraldi (2013), resulta, nao raro, na incapacidade de
os alunos aplicarem os ensinamentos, pois lhes falta o conhecimento de como
funcionam os recursos lexicogramaticais da lingua e a producdo de sentidos da
gramatica no texto.

Torna-se claro, portanto, que o simples repasse de contetidos gramaticais nao
possibilita ao aluno sair das atividades de reproducdo para as de producao de
conhecimentos, mobilidade de grande relevancia para o desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa e, por sua vez, para sua mobilidade social. Todavia, é

preciso considerar que com a “expressao simples e mero repasse”, implicita-se o nao
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abandono do ensino da gramatica em sala de aula, mas a sua ressignificagao, ideia essa
que encontra respaldo em Geraldi (2011), o qual, ao se reportar, principalmente, a
producdo de sentidos da gramatica, acaba por afirmar a relevancia do ensino da

analise linguistica e nao, da gramatica si e per si.

A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questoes
tradicionais da gramatica quanto amplas a propodsito do texto, entre as
quais vale a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequagao
do texto aos objetivos pretendidos, analise dos recursos expressivos
utilizados (metéforas, metonimias, parafrases, citagdes, discurso direto
e indireto etc.); organizacdo e inclusdao de informagdes etc.
Essencialmente, a pratica de andlise linguistica nao podera limitar-se a
higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando- -se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
que se destina (GERALDI, 2011, p. 74).

Entendemos, nessa perspectiva, segundo Azevedo (2012), que, na atualidade, ao
se levar em conta praticas pedagogicas que se assentam num modelo de reproducao
de conhecimentos, formando alunos “papagaios”’, porque repetidores de
nomenclaturas gramaticais, urge refletir sobre a formacdo do professor de lingua
portuguesa e sobre sua pratica em sala de aula, visto que a demanda da nova pedagogia
€ de um professor com capacidade para transpor didaticamente as teorias, consciente
da concepgao de lingua(gem) que devera nortear seu trabalho e de “como ensinar
gramatica e o porqué de ensina-la e aprendé-la (TRAVAGLIA, 2012).

Franchi (1987), ao postular sobre uma melhor compreensao do trabalho com a
lingua, apresenta trés tipos de atividades: a linguistica, a epilinguistica e a
metalinguistica.

Para esse autor,

A atividade linguistica é nada mais que o exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intengdes significativas da propria
linguagem. Ela ja se d4, obviamente, nas circunstancias cotidianas da
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comunicagao no ambito da familia e da comunidade de nossos alunos”
(FRANCHI, 1987, p. 35).

As atividades epilinguisticas se referem aquelas que apresentam uma reflexao
sobre a linguagem “[...] € uma pratica que opera sobre a prdpria linguagem, compara
as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construc¢ao candnicos ou
nao, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes”
(FRANCHI, 1987, p. 36). J& a atividade metalinguistica, que concerne a atividade de
falar sobre a linguagem, envolve a descrigao dos aspectos observados por meio da
categorizagao e tratamento sistematico das construgdes linguisticas. Logo, dizem
respeito ao que chamamos de estudo das nomenclaturas gramaticais.

Franchi (1987) se coloca, pois, favoravel ao ensino da gramatica, mas desde que
o professor possibilite ao aluno o emprego dos recursos expressivos dessa, o que
significa abarcar a natureza criativa e transformadora da linguagem, a qual, por essa
sua natureza, abre caminhos a expressao. As regras da linguagem, para esse autor, nao
possuem carater coercitivo, de forma que ndao ha um porqué de nao se estudar as
estruturas linguisticas, tomadas por ele como meio de o sujeito melhor expressar seu
ponto de vista e interpretar a realidade, incidindo-se, portanto, na criatividade da
linguagem que, conforme entendemos, manifesta-se nas atividades de leitura,
oralidade e escrita.

De acordo com Gregolin (1993), nesse contexto, em que essas atividades se
tornam espacos de interpretagao e compreensao de praticas discursivas, por meio das
quais as praticas sociais do cotidiano sao representadas, o estudo da lingua materna
nao mais se circunscreve a atividades de carater eminentemente formais, extensivas a
dimensao da palavra ou de frases descontextualizadas, isto é, fora dos contextos
efetivos de usos.

Esse movimento de recontextualizacao do quadro tedrico da linguistica acaba

por influenciar a revisao de seu objeto de estudos, o qual vai do principio da
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gramaticalidade para o da textualidade, e os linguistas tém se dedicado a investigagoes
com vistas a explicarem esse principio edificador da linguagem humana, concebendo-
0 como agdo sociocognitivo-interativa. Abre-se, por essa transi¢ao do objeto de estudos
linguisticos, um leque de possibilidades para o tratamento do texto, compreendido
como produto das atividades da fala e de leitura, por meio das quais as pessoas
articulam recursos léxico-gramaticais para com eles expressarem a ordenagao de
contetidos de seus pensamentos, enlacados pela acao da linguagem e estruturados
segundo parametros ou padrdes da lingua de que fazem uso.

Essa ordenacao de conteidos requer habilidades associativas entre
conhecimentos prévios e saberes socialmente partilhados, entretecidos por
procedimentos analiticos e sintetizados sob a forma de contetdos articulados pelo

léxico e pela gramatica. Para Assis e Decat (2009):

[...] nesse novo cendrio, o texto passa a ser visto como realidade que se
efetiva como tal através de um trabalho conjunto de construcdo de
sentidos, no qual se envolvem produtor e receptor. Sob essa légica, o
trabalho com o texto em sala de aula deve operar com as multiplas
dimensoes nele implicadas: a lingiistica (relativa aos recursos
lingiiisticos em uso); a textual (referente a configuragdo do texto, no
que toca ao género e aos tipos textuais); a sociopragmatica e discursiva
(respeitante aos interlocutores, seus papéis sociais, motivagdes e outros
fatores que definem o contexto de producao, circulagao e recepgao do
texto); a referencial (relativa aos conhecimentos e conceitos envolvidos
no processamento do texto) (p.21).

Esses autores enfatizam, assim, que a concepgao de linguagem como interacao,
ao facultar a passagem do principio da gramaticalidade para o da textualidade, em
que o texto adquire proeminéncia, refor¢a mais ainda a ideia de que a gramatica deve
ter um espaco nas aulas de lingua portuguesa, pois nao ha forma sem contetdo e nem
conteudo sem forma. A proposta é, portanto, a de efetuar sentidos a esse estudo, de tal
forma a articula-lo, consoante postulado de Assis e Decat (2009), com outras dimensodes

exigidas para o trabalho com o texto, as dimensdes semanticas e pragmaticas,
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articulagao para a qual se deve considerar o jogo com diversos elementos na tessitura

de um texto processo e de um texto produto. Para Citelli e Bonatelli (2004):

[...] 0 ato de redigir deve ser mais do que um exercicio de busca de um
padrao modelar, de repeticdo de esquemas formais e estilisticos, de
treino mecanico. A questao reside em fazer com que os alunos
desenvolvam uma competéncia discursiva marcada por [...] uma visao
de que a produgao de um texto é um trabalho que exige a superagao de
jogos de palavras ou frases soltas. De certa maneira, no movimento de
feitura e de refeitura do texto é que o aluno vai [...] percebendo os
recursos expressivos da linguagem, operando as variagOes
intertextuais com a consciéncia de quem dialoga com uma tradigao que
o antecede e que o transcende (p. 122).

A afirmacao desses autores evidencia o texto como contetido basilar para o
estudo da lingua e, assim sendo, julgamos relevante mencionar a existéncia de
inumeras pesquisas linguisticas, as quais colocam em foco uma pratica pedagdgica
mais produtiva e mais significativa de ensino daquela (lingua), porque nao focada no
ensino da gramatica descontextualizada, mas na andlise linguistica que, como o
proprio nome sugere, exige analise e reflexao das estruturas gramaticais usadas em
contextos distintos.

Sousa Filho (2015), a fim de demonstrar a relevancia da analise linguistica no
ensino da lingua portuguesa, coloca em primeiro plano a relevancia do estudo dos
géneros discursivos, apontando-os como atividades de linguagem, por meio das quais
a lingua entra em funcionamento. Ele afirma que “[...] a Andlise Linguistica é parte dos
exercicios de leitura e producao textual, tanto das atividades com a linguagem oral
quanto com os da linguagem escrita” (SOUSA FILHO, 2015, p. 38). As postulagdes
desse autor ndo sé corroboram as discussoes ja apresentadas neste texto, como também
vao ao encontro do que preconizam os PCNs (1997) em rela¢do ao ensino da lingua

materna: que seja pautado nos géneros textuais e/ou discursivos.
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Voltando-nos, pois, a essa preconizagao dos PCNs, consideramos que cada tipo
de texto se enquadra num género discursivo e que cada género tem um propdsito
sociocomunicativo distinto, o que conduz a compreensdo de que os recursos
lexicogramaticais para cada um serao também distintos, assim como distintos serao os
seus sentidos. Logo, temos a importancia da andlise linguistica, em vez do estudo
fragmentado de componentes gramaticais da lingua, o qual, principalmente para o
aluno, é vazio de objetivos e, consequentemente, de significagao.

Dentro desse quadro tedrico, achamos pertinente abrir espaco para uma
discussdao sobre a relacdo teoria<>pratica, haja vista que o ensino produtivo da
gramdtica passa por uma série de deslocamentos de ordem tedrico-pratico-
metodoldgica, em que entram também em cena a formagao académica do professor e
sua formacao continuada, de modo a projetar o olhar a desarticulagao entre os avangos
tedricos da linguistica concernentes ao ensino da lingua e aquilo que se pratica em sala

de aula. Segundo Antunes (2009),

Parece que sdao dois caminhos paralelos, que nunca vao se encontrar:
por um lado, os cientistas e pesquisadores, com suas investigagoes e
achados; por outro, os professores, com suas atividades diarias de
ensino. Cada um olhando para seu préprio mundo. A especializagao
fica confinada no espago da academia e, assim, se torna patrimoénio de
poucos. O ensino continua preso as suas proprias justificativas e
conveniéncias, e assim, vai-se reproduzindo nos mesmos perfis e
parametros. [...] Parece que ainda falta acontecer a mutua relagao entre
a teoria, que inspira e fundamenta a pratica — e a pratica — que
realimenta e instiga a teoria (p. 14).

Nas palavras desse autor, podemos ler que existe uma distancia entre teoria e
pratica, distancia essa que acredita ser quebrada e/ou diminuida por meio da formacao
continuada do professor — um exercicio de aperfeicoamento de seu letramento e de sua
relacdo com a lingua(gem), que é o objeto de trabalho na drea de lingua portuguesa.

Assim, podemos ainda conceber a formacao continuada como meio de o professor
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conhecer ou melhor compreender as teorias linguisticas e a transposicao didatica
dessas, assim como meio de ele sanar duvidas, apresentar proposi¢oes, aprender a
ensinar e ensinar a aprender, conjuntamente.

Em Freire (2000), temos a estreita relacao entre o ato de aprender e o ato de
ensinar, visto que o primeiro acaba por desencadear o segundo. O autor postula a
importancia de uma consciéncia critica sobre a pratica educativa, porque sem ela, a
teoria pode se tornar apenas um discurso vazio e a pratica uma reproducao alienadae
alienadora, sem quaisquer tipos de reflexao e questionamentos. Freire (idem) ainda
advoga que a adequagao da teoria a pratica do professor, passa a ser um modelo que
influencia os alunos, portanto, a necessdria presenca da pratica da criticidade
associada a valorizagao das emogdes na formacao docente.

Geraldi (2013) questiona sobre quem ¢é o profissional professor, pois, se por um
lado ele é o sujeito que detém o conhecimento ou é o produto do trabalho cientifico,
precisa estar sempre em sintonia aos avangos cientificos. Por outro lado, faz-se
imprescindivel a sua capacidade de articular a transmissao desse conhecimento, bem
como articular um eixo ao outro para a constituicdo do contetido de ensino.

Em se referindo ao contetido de ensino, claro estd que, ao se pensar em toda a
trajetdria linguistica no que tange ao ensino da lingua portuguesa, o texto acaba se
configurando como objeto de estudo privilegiado nesse ensino, visto que ele se
constitui a manifestagao viva da linguagem, assim como nele estao/sdao materializados
todos os tipos de conhecimentos. Dai, a escrita e a leitura serem atividades de tao
grande relevancia no contexto da sala de aula para a ressignificacao do ensino da
gramatica, ressignificacdo essa que deve passar, necessariamente, pela ressignificacao

da pratica pedagdgica docente.

3 Consideragoes finais

Os fundamentos tedricos revisados neste artigo facultaram a compreensao de

nao ser de agora que os estudos linguisticos tém propiciado ao professor a

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia
gUE

vol. 14, n. 3 | jul. — set. 2020 ISSN 1980-5799 995



Adao Carvalho | p. 978-999 Ressignificacao do ensino de gramatica: uma discussao teo6rica
g 5 g

oportunidade de repensar o tratamento atribuido a lingua portuguesa em sala de aula
e, se preciso, operar mudangas em sua pratica pedagogica, nos contetdos de ensino e
na concepg¢ao de lingua(gem) por ele adotada.

Temos que com a opgao pelas concepgdes marcadamente estruturalistas o
professor colaborard para a manutencdo de um ensino elitista e, por isso
discriminatorio, visto que elas privilegiam a Gramatica Tradicional, a qual impde uma
unica variedade de lingua como certa e como o ideal de perfeicao. A lingua é vista
somente como forma, por isso, nao ha na sala de aula espago para exposicao de ideias,
analises, reflexdes, questionamentos, argumentacoes e criticas. Cabe ao aluno tao sé
decorar regras, nomenclaturas que, nao raro, simplesmente contribuem para ele criar
aversao a lingua e caracteriza-la como de dificil entendimento e aprendizagem. Além
do mais, ao se pautar nessas concepgoes, 0 ensino € unilateral, o que significa o
professor sempre como detentor do conhecimento, aquele a quem pertence a voz, até
mesmo para silenciar outras vozes.

A segunda concepg¢ao, fundamentada no ponto de vista instituido pelos
quadros da linguistica pds-estrutural, favorece compreender que os contetdos e as
metodologias que regem as praticas de docéncias sdao mutaveis, isso em funcao das
variaveis dos modelos situacionais de contexto sociocognitivo-interativo. Por
conseguinte, ao optar por essa concepcao de lingua(gem), o professor precisa
desconstruir<reconstruir a concepcao de sala de aula, que passa, agora, a laboratdrio
de produgao de conhecimentos. O aluno sai do estado de passividade para o de
atividade, de forma que sua voz faz-se também ouvida. A propria pratica de docéncia
do professor sofre alteragdes, pois ele precisa, agora, aprender a reconstruir seus
conhecimentos, assim como (re)construir uma nova didatica, a qual seja capaz de
conduzir o aluno a apreender/aprender uma outra dimensao da lingua(gem), centrada
na textualiza¢do ou no estudo dos géneros textuais e na materialidade linguistica que

0s constitui.
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Logo, é necessario um ensino da lingua que se norteie pela concepg¢ao que
prioriza a leitura e a escrita como atividades primeiras para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, o que s6 acontece quando essas atividades sao
ensinadas de forma significativa, sendo, pois, capazes de determinar o real lugar da

gramatica na sala de aula, nas aulas de lingua portuguesa.
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