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O ensino de leitura e a formacao do sujeito do conhecimento
Teaching reading and the formation of knowledge subject

Renata Chrystina Bianchi de Barros*

RESUMO: Neste artigo, problematizo o uso
de instrumentos e certas praticas educacionais
para o ensino da leitura. A partir de uma
posicdo  discursiva, compreendo  que
capacitar, preparar ¢ adequar o sujeito para
praticas cotidianas promove, como efeito, o
controle e a ordenagdo do trabalho de
interpretagdo que demanda uma posi¢do
significativa por parte do sujeito, isto &, parto
da compreensdo de que o sentido se constitui
na/pela relacdo com o significante. Neste
trabalho, também mostro, a partir da analise
de corpus, uma possibilidade de promover o
deslocamento do sujeito de uma posi¢do que
busca a identificagdo de sentidos numa
determinada superficie material, para uma
posicdo que o coloque numa relagdo com o
objeto simbolico que o provoque a produgido
de conhecimento a medida que o articula com
0s processos significativos da sua vivéncia no
mundo.
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ABSTRACT: In this article I aim to discuss
the use of instruments and certain educational
practices in the teaching process of reading.
From a discursive perspective, I understand
that to train, prepare, adequate subjects for
daily practices produces, as effect, both the
control and the assortment of interpretation,
which demands a signifying position from the
subject, that is, from the understanding that
sense is constituted in/by the relation with the
signifier. Besides, I also show, through corpus
analysis, a possibility of promoting the
movement of subject from a position that
seeks identification trough certain material
surface towards a position that places him/her
in relation with the symbolic object. That
relation might lead him/her to knowledge
construction once it establishes articulation
between him/her and the meaning processes
regarding his/her own experience(s) of/in the
world.
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1. Primeiras palavras

Quanto mais pretendemos defender a
[leitura]’!, mais a sobrecarregamos de
medidas administrativas ...

(GADET: PECHEUX, 2004, p. 97)

Ao se colocar ao trabalho de qualquer investigacdo cientifica a respeito de um tema, o

pesquisador deve estar preparado para ter de se haver com os pré-construidos, com os dizeres

disponiveis a respeito do tema sobre o qual se debruca. O tema “leitura” ndo ¢ um tema mais
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! Gesto parafréstico realizado pela autora a partir da elaboragio de Gadet e Pécheux (2004, p. 97): “quanto mais
pretendemos defender a literatura, mais a sobrecarregamos de medidas administrativas”.
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ou menos investigado do que outros, mas ¢ um dos temas mobilizados em meio a enunciados
que circulam com certa disposi¢do a estabilizagcdo de sentidos ja produzidos sob a determinagao
de condigdes de produgio especificas para o ensino de leitura. E para um desses espagos onde
sdo produzidas certas condi¢cdes para a estabilizagdo de sentidos para leitura que volto o meu
olhar analitico: o espago politico-simbolico da escola onde acontecem processos de ensino
sistematizado de leitura.

Nesse trabalho, busco discutir os processos de ensino de leitura como vém sendo
realizados no territorio brasileiro a partir de reflexdes analiticas a respeito da escola. Esta
discussdo se produziu a partir de uma pergunta a qual ndo se renuncia quando se estabelece
uma relagcdo de contraponto e amparo entre areas do conhecimento que se ocupam das causas
do humano e da sociedade — a educagdo e a linguistica: de que modo as praticas de ensino de
leitura significam e sdo significadas na/para a produ¢do de conhecimento no espago politico-
simbdlico da sala de aula?

Tal pergunta se produz sob os fundamentos da Analise de Discurso de Michel Pécheux
e Eni Orlandi, a partir dos quais venho formulando proposi¢des que me permitem afirmar que
a producdo da leitura se da a partir da relacdo que se estabelece entre sujeitos para com os
objetos simbolicos nas praticas de linguagem (na ocasido deste estudo, a leitura). Nesta relagao,
o conhecimento se produz ao passo que ao sujeito (nesta situagdo, o aluno) ¢ ofertada certa
condi¢do de alteridade com o objeto simbdlico para a producao do conhecimento.

Desse ponto de partida tedrico, compreende-se que lingua, linguagem e sujeito sdo
indissociaveis ndo porque se complementam, mas porque se constituem mutuamente no/pelo
trabalho da interpretagdo — “sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo, na articulagio da
lingua com a historia, em que entram o imaginario e a ideologia” (ORLANDI, 2012, p. 74).
Assim, ¢ sobre o trabalho da articulagdo entre o simbolico e o politico, isto é, entre o trabalho
da interpretacdo e o jogo dos processos de producdo de sentido para os quais pretendo dar
visibilidade ao textualizar sobre o ensino de leitura nesse trabalho.

Para que pudesse dar certa visibilidade a esse processo, elegi como corpus de analise
um material que exemplifica os materiais didaticos que sdo utilizados nas salas de aula de
ensino de leitura no Brasil. O material apresentado ¢ uma cartilha distribuida pela Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro aos alunos matriculados no 4° ano do Ensino
Fundamental, material com o qual os alunos acompanham as aulas regulares de lingua

portuguesa e leitura. Em andlise prévia, pode-se adiantar que o material esta elaborado tal qual
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sdo formulados os manuais® de estudos que visam a preparagdo de alunos para a realizagdo da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA). De acordo com o Ministério da Educagio
(BRASIL, 2017, s/p) essa avaliagdo “visa a aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em
lingua portuguesa e em matematica e também as condi¢des de oferta do ciclo de alfabetizacao
das redes publicas”.

Programas como este de avaliacdo da alfabetizagdo compdem o rol de préaticas
denominadas de diagnosticas. Realizadas em série no campo da educagdo e no campo das
politicas publicas, essas praticas sdo sempre justificadas com os objetivos de contribuir com o
monitoramento dos pontos de conflitos geradores do fracasso escolar e de implementar novas
proposi¢des para o ensino. Contudo, a partir da pesquisa de Alves et al (prelo), podemos
compreender que tais avaliagdes impactam o imaginario escolar fazendo circular os sentidos de
qualidade censitaria que deslizam para os sentidos de quantidade em detrimento dos sentidos
da qualidade da educagdo bdasica. Nos processos de ensino, baseados nesse modelo de
“qualidade da educa¢do”, mais passam a valer a quantidade de acertos que os alunos apresentam
em uma prova do que o processo de constru¢do autdbnoma na produ¢do do conhecimento,
podendo ocasionar que algumas dessas condicdes passam a constituir o funcionamento
pedagdgico nas salas de aula de ensino de leitura (e de outras disciplinas curriculares). E a isso,
e aos seus efeitos, que pretendo dar certa visibilidade no préximo item desse artigo.

Os apontamentos a respeito da sistematizagdo do ensino de leitura nas salas de aula no
extenso territorio brasileiro ¢ fruto de andlises anteriormente realizadas por Rodrigues e Barros
(2015) e Barros e Rodrigues (2016), que afirmam que o ensino de leitura vem sendo elaborado
com o objetivo de responder as demandas e as finalidades da escolarizagdo em detrimento dos
processos de formacdo. A escolarizagdo ¢ um processo diferente do processo formativo e
inscreve o aprendiz e o professor na memoria de uma relagdo logica de funcionamento do
capital-mercado, o que mantém a relacdo de ensino e de aprendizagem no ambito da oferta e
do acolhimento de informagdes que ndo mobilizam os sujeitos na producdo auténoma do
conhecimento.

A respeito disso, fago uma leitura daquilo que Orlandi (2010; 2014) formulou a respeito

das relagdes de confronto entre o que pode ser compreendido por informagdo e conhecimento,

2 Dois exemplos desses manuais podem ser acessados nos enderegos eletrdnicos a seguir:

http://cdn.editorasaraiva.com.br/marketing/simuladinho provinha pb.pdf e http://www.ibep-
nacional.com.br/pnld2016/pnld2016 Simulado Ana Brasil 7agostl5.pdf
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supondo que um sujeito conhece algo quando ele pode, a partir do conhecimento produzido,
intervir sobre a realidade que ele vive. Ou seja, o sujeito deve poder, a partir do conhecimento
produzido, exercer suas praticas de modo a conseguir administrar, nos termos do conhecimento
conceitual (ORLANDI, 2010), a sociedade na relagdo com o real da vida. Na relagdo com o
conhecimento produzido, o sujeito pode articular, para a transformacdo da sua realidade, o
conhecimento técnico e administrativo de modo que possam auxilia-lo na produgdo de respostas
ao que a ele ¢ demandado, dimensionando os efeitos das suas praticas.

As politicas publicas para a educagdo que reduzem a pratica pedagogica a elaboragado e
a distribui¢do de cartilhas e manuais com finalidades da escolarizacdo em detrimento dos
processos de formagdo, corroboram para que os alunos sejam capacitados a receptacdo de
informacao para a aplicacdo de tais dados a sua realidade. Como efeito, se produz a elevagao
de indices de alunos capazes de reproduzir uma informagdo durante uma avaliagdo, mas que

ndo sdo capazes de dimensionar e de administrar tais informagdes em seu itinerario cotidiano.

2. Regulacio, disciplinarizacio e ordenacio da produc¢io do conhecimento

Lango-me, neste bloco, a ampliagdo da problematizagcdo dos efeitos das praticas da
escolarizagdo que objetivam a difusdo da informacdo dos conteudos relacionados a alguma
disciplina curricular. Tais praticas se ddo na contramdo de outras que se elaboram a fim de
abrirem possibilidades de produ¢do de processos educacionais que permitem a formulagdo de
outros modos de/para a relagdo do sujeito com a linguagem.

Com isso pretendo dar certa visibilidade, em um terceiro momento, a outros modos de
formular o ensino de leitura de modo comprometido com a formagdo de sujeitos autdnomos.
Que sejam capazes de produzir conhecimento a partir dos processos vivenciados na relagao
com os objetos simbdlicos, pela pratica da leitura, na articulagdo com o que foi aprendido
teoricamente no seu itinerdrio escolar, e no itinerario que na escola ndo caberia.

O material analisado neste bloco ¢ datado de 2014 e corresponde a uma cartilha
distribuida pela Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro aos alunos matriculados
no 4° ano do Ensino Fundamental (EF), material com o qual os alunos acompanham o segundo
bimestre do ano letivo das aulas regulares de lingua portuguesa e leitura. Além de textos dos
mais variados tipos e géneros, integram esta cartilha atividades de identificacdo e
reconhecimento de elementos linguisticos e atividades de completar, palavras cruzadas, entre

outras.
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Para as finalidades deste artigo, realizei alguns recortes de modo que pudesse mostrar,
por meio de andlise, o funcionamento discursivo que venho apontando e que, de modo amplo,
vem constituindo a elaboracdo de materiais como este que apresento aqui. A minha posicao € a
de que tais materiais didaticos, quando conformados deste modo, estdo identificados com a
ideologia da informagao/comunicagdo (ORLANDI, 2014), estabelecendo uma condi¢cdo de
producdo de sentidos que coloca os sujeitos numa relagdo sinonimica entre informacdo e
conhecimento apagando-se da relacdo entre a linguagem e o sujeito a dimensdo historica que
lhe ¢ constitutiva.

A partir da andlise do recorte 1, abaixo, o que acabo de afirmar toma outra espessura. A
cartilha da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro para alunos do 4° ano do EF ja
se inicia com um texto — uma fabula — na pégina trés, onde também estd a figura de um
personagem que pretende representar uma professora — uma mulher abracada a um
caderno/pasta/livro azul — que direciona uma fala ao aluno: — “Old, querido(a) aluno (a)! Vocé
ja deve ter ouvido muitas historias de lobos. Agora vai ler mais uma! A historia vai fazer vocé

pensar... Ao final da leitura, vocé ira dizer se entendeu tudo direitinho. Combinado?”.

Figura 1 — Paginas 03 e 04 da Cartilha de Lingua Portuguesa (2° Bimestre).

Ola, querido(a) aluno (a)l Vocé ja deve ter ouvido muitas historias de Iobos.
Agora, vocé vai ler mais umal A historia vai fazer vocé pensar... Ao final da
leitura, voce ira dizer se entendeu tudo direitinho. Combinado?

% O lobo foi entdo até o amazém e pegou um
grande pedago de giz que ele comeu para afinar a
voz. Depois voltou & porta d
chamou com voz fina:

4- Que fato, na namativa, deu origem 4 historia?

5- Normalmente, utiliza-se travess&o para indicar a fala direta de personagens. Que recurso foi usado, nesse texto, para indicar a
fala?

6- No foi facil para o lobo enganar

nganar os cabritinhos e fazer se passar pela mamée cabra. Preencha a cruzadinha com as palavras
que completam a descrigao de:

HORZONTAL .
1. COR DA PATA DO LOBO QUE NAO CONSEGUIL ENGANAR 05 |
ChBRITIVHOS
2.0 QUE O LOBO USOU PARA AFINAR A VOZ.  —
356 ACEITOU COBRIR A PATA DO LOBO COM FARINFR DEFOTS
Ué, mas a Claro que n&o, QUE FOI AMECADO.

um pouco sobre o VERTICAL [z ]

o nev
e
#5,7 nistora scavou
Y &
assim? , @
o vamos 4 que voch j4 leull 1. COBRIU A PATA DO LOBO COM MASSA FRESCA.
: E [ T T 1]

@ Coordenadoria de Educacso 3 lingua Portuguesa - 4.° Ano / 2.° BIMESTRE -2014. B Coordenadoria de Educagéo 4 lingua Poriuguesa - 4.2 Ano / 2. BIMESTRE - 2014

vamos conversar

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, 2014.

Na sequéncia, na mesma pagina ha uma ilustracao da fabula e a apresentagdo do titulo
do texto: “o lobo e os sete cabritinhos”. No seguimento do texto, observa-se, na margem
esquerda aos paragrafos, nimeros que aparecem na sequéncia indicando a contagem de linhas,

a cada cinco linhas de texto. Ao final da pagina trés, outros dois personagens anunciam que o
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texto ndo se encerra por ali, mas que, por ora, a pausa se faria necessaria para que todos

pudessem conversar sobre o que ja leram:

— Ué, mas a historia acabou assim?...
— Claro que ndo, vamos conversar um pouco sobre o que voce ja leu!!

Certamente, a configurag¢do da cartilha estabelece ao aluno uma condi¢do de producao
que instaura certa conjuntura para a pratica da leitura. Mesmo que se fizesse uma apreciac¢ao
rapida da situacdo ja seria possivel dizer que ndo se trata ai de ter proporcionado ao aluno, a
partir desse material, a oportunidade de realizar a leitura de um texto do género fabula para, a
partir disso, ensinar a ele aspectos especificos da lingua portuguesa. Os elementos que a
constituem, a linguagem verbal e a linguagem ndo-verbal, compdem as condigdes de producao
que afetam os processos que a ela sdo dependentes e articulados, assim como 0s processos
socio-historicos que ndo apenas enredam — e isso ¢ importante —, mas que, sobretudo,
constituem os processos discursivos que produzem efeitos de sentidos ja filiados a uma rede de
memoria como a que determina os sentidos sobre a organizagdo da sociedade pela escola.

Soma-se a isso o que ja pude dizer a respeito da escola como Institui¢do construida sobre
alicerces historicos e ideoldgicos determinantes que a afetam e a constituem como espacgo
politico-simbolico e que determinam o trabalho da ideologia para o jogo da producdo de
sentidos, como efeito, no trabalho da interpretacdo. Desse modo, os acontecimentos no espago
da escola sdo afetados por sentidos enlagados numa rede de memoria sobre esta instituicao.
Assim, estou asseverando a lembranga de que os processos de significagdo e de subjetivacao
sdo afetados pelas condig¢des de producao (ORLANDI, 2000), e que a linguagem funciona numa
ampla relacdo com a sociedade, sendo que a memoria discursiva (o interdiscurso) atravessa e
constitui a forma-material (ORLANDI, 1996), ou seja, a forma em que o conteudo se inscreve
na injuncdo com a historia e a linguagem, forma que, de uma posi¢do discursiva, significa na
relagdo com espago (na situacdo, a escola) e a linguagem que lhe € constitutiva.

Em decorréncia, no espaco da escola, o modo como um material didatico estd
configurado modifica a qualidade da relagdo do sujeito com a leitura. Todos os elementos
dispostos na cartilha significam, isto é, o que se tem ¢ uma materialidade significante — uma
injunc¢do entre forma e conteudo, pela qual ndo se considera uma “separagdo estanque entre a
linguagem e sua exterioridade constitutiva, [pela qual ndo se separa] linguagem e sociedade na

historia” (ORLANDI, 1996, p. 25) —, que produz sentidos num gesto de interpretacdo, sentidos
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esses que operam no controle dos conteuidos a serem ministrados (pelo professor) e apreendidos
(pelo aluno) em sala de aula. Nessa dire¢do, ao fazer a leitura dessa cartilha o aluno encontrara
diversos elementos verbais e ndo-verbais que ndo contribuem para a compreensdao da unidade
textual e para a elaboragdo de outras proposigdes a respeito do tema, mas que ja o preparam
para a selecdo e a ordenacgdo de contetidos que serdo necessarios para responder as questdes que
deverdo ser lidas na sequéncia, referindo aos nimeros nas linhas do texto da pagina trés
(Recorte 1).

Ao retornar ao recorte 1 pode-se observar que a personagem professora retorna no topo
da pagina quatro fazendo um comentario a respeito do texto que provavelmente toda a turma
de alunos acabara de ler: “Que lobo matreiro. Serda que conseguira enganar a todos?”. Nesse
ponto, os alunos deverdo dar inicio a uma série de atividades antes de retomarem a leitura da
fabula. Atividades estas que fazem remissdo, conforme apontei, aos nimeros que indicam a
posicao da linha no texto “o lobo e os sete cabritinhos”, conforme pode ser observado no recorte
3, abaixo. A presenca desses elementos administra os procedimentos de leitura, regulando os
modos de produgdo de conhecimento de modo a estabilizar os sentidos, compartimentando a
leitura como “interpretacdo do contetido do texto”, organizando espagos de significacdo pré-
estabelecidos.

Interessante notar que, assim como esse material resume, como uma possivel
regularidade, os materiais didaticos que vém sendo utilizados nas salas de aula de ensino de
leitura de escolas de grande parte do territorio brasileiro, ele também reproduz uma regularidade
ja observada por Barros e Rodrigues (2016) em um material escolar de carater paradidatico: o
prescritivismo da alteridade. Como se vé, abaixo, na situacdo aqui analisada, o prescritivismo
se da pela presenga de elementos ndo-verbais que ndo contribuem diretamente para a
compreensdo da unidade textual (a fabula da pagina trés, recorte 1) e se justifica, inclusive, no
interior da disciplina de Lingua Portuguesa, pois ordena a leitura do aluno solicitando a
execucdo dos exercicios da apostila. Isto se d4 por meio das falas dos personagens que
“conversam’” com o aluno utilizando verbos no modo imperativo: (1) “Ola, querido(a) aluno
(a)! Vocé ja deve ter ouvido muitas historias de lobos. Agora vai ler mais uma! A historia vai
fazer vocé pensar... Ao final da leitura, vocé ira dizer se entendeu tudo direitinho.
Combinado?”; (2) “Claro que ndo. Vamos conversar um pouco sobre o que vocé ja leu!!; (3)

“Prestou ateng¢do? O professor vai fazer perguntas! Agora, vamos continuar a leitura; (4)
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Vocé achou essa historia interessante? E a questdo da violéncia, vocé percebeu? Converse
com seus colegas e com o seu Professor sobre o tema.

Ao tomar esse trecho como uma unidade textual a fim de pensar a qualidade da relagao
do sujeito-aluno com este objeto (a cartilha), comego a compreender que os personagens com
os baldes de fala sdo justapostos a linguagem verbal da fabula, simulando uma interagdo com o
aluno na leitura da cartilha, e operando um mecanismo de enlacamento do texto apresentado
para a leitura e as propostas de atividade que sdo apresentadas na sequéncia e entre o texto — a
fabula. Os personagens sdo chaves que enlagam e preparam o aluno para o que deverdo realizar
em seguida, como tarefa: faca isso. O mesmo funcionamento pode ser observado nos recortes

1 (acima) e 2 (abaixo).

Figura 2 — Paginas 05 e 06 da Cartilha de Lingua Portuguesa (2° Bimestre).

Prestou atengao?
O Protessor vai fazer rk" Os Irmaos Grimm eram alemaes e viveram no Século XVIll.
perguntas! Agora, vamos S Ficaram famosos por suas narrativas, que deram origem a muitos classicos da literatura.
O LOBO E OS SETE CABRITINHOS - Continuagéo continuar a leitural

Vamos continuar trabalhando o texto?
hos e novamente
das, abram a porta 7- Durante o ataque do lobo, 0s cabritinhos tentaram se esconder por todos os lugares da casa, mas ndo conseguiram. De
todos os filhotes 56 sobrou um. Faga um desenho do local em que ele se escondeu

n para

aneve e a voz ela, & observou o lobo de

30 vivos na barriga

embaixo de uma enorme tigela e o sétimo entrou no
relogio de parede. Mas o lobo encontrou e engoliu todos,

de satisfeito, o lobo partiu. Logo em seguida, a
Que tristezal O lobo tinha vindo e devorado
a pensou que todos estivessem
vo saltou do relogio da parede e

8 Amamae cabra ficou muito triste com o que aconteceu com s seus filhotes. Como ela soube de toda a verdade?

5 melhorava e foi procurar um pogo. Mas, quando
um sono profundo. A velha debrugou para beber, ndo conseguiu conter as 9- A cabra ndo se conformou com o destino dos seus filhotes e foi atras do lobo para resgata-los. O que a cabra utilizou para
fia um jeito de ainda pesadas pedras e caiu na 4gua no fundo do pogo. Ao abrir e fechar a barriga do lobo?

amou o filho menor e verem o que tinha acontecido com o lobo, 05 sete
cabritinhos se aproximaram correndo e, de tao alegres
e aliviados que estavam, dangaram festejando em
volta do pogo. 10- No trecho “Na minha bamga tem um tum tum tum danado! Um tum tum tum esquisito dentro da minha bamga!’, o que

indica a repetigo do som “tum tum tum’ na fala do lobo ?

2
58
g
g
8

ndo se no
hotes. Ento,

8

Vocé achou essa historia
Interessante? € a questdo da
violéncia, vocé percebeu?
Converse com seus colegas e com
© seu Professor sobre o tema.

Adaptado de GRIMM, Jacob & Wilhelm, Conto:

508 nfontis &
‘Domeésticos - Tomo ! (1812). Editora Cosac Naify. $30 Paulo, 2012,
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, 2014.

Dizendo de outro modo, o que se vé funcionando, entdo, sdo os sentidos de uma rede de
memoria que se filia a sentidos da organizacdo pela regulacdo, e da ordenacgdo da alteridade,
disciplinando os modos como se produz leitura na escola. Sendo essas as condi¢des de producao
pela/nas quais se produzem a leitura da fabula apresentada na cartilha, o aluno ¢ convocado a
realizar no texto uma varredura em busca de elementos que possam completar as lacunas que
estdo em branco na sessdo correspondente a realizagdo de tarefas na cartilha. Aos alunos ¢
solicitado que busquem informagdes que possam responder as demandas da avaliacdo de modo
a comprovarem o que apreenderam em relacdo as informagdes que o Estado — autor da cartilha

— julga serem necessarias para o avango de mais um ano no grau de escolaridade.
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O recorte 3 (abaixo) apresenta a ampliagdo de algumas atividades da cartilha analisada,
disponiveis na pagina seis (ver recorte 2). A partir das atividades enunciadas na cartilha e os
sentidos de organizacdo pela regulacdo e ordenagdo da alteridade funcionando por meio da
linguagem nao-verbal, como j& apontado anteriormente, empreende-se a constatacdo de uma
concepedo de leitura na elaboragdo desse material didatico. Uma concepcao de que leitura se
daria pela apreensdo de informacdo, pela decifracdo/decodificacdo para a transposi¢do da
informagao a um espaco de significacao pré-estabelecidos para a realizagdo da interpretacao do

texto. Est4 aqui o lugar central da critica a esta pratica.

Figura 3 — Recortes e montagens de tarefas/atividades da cartilha de Lingua Portuguesa (2° Bimestre).

am o TEMPO

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, 2014.

Os esclarecimentos dessa critica estdo alicer¢cados no que propdem Orlandi (2000). A
autora parte do principio de que a leitura deve ocupar uma importante fun¢do no trabalho
intelectual porque mobiliza ndo o que imaginariamente a sociedade tem construido na relagao
entre a escola e a ciéncia — de que seria possivel haver um livro, uma cartilha, uma apostilha na
qual todo o conhecimento poderia ser apreendido por meio da sua leitura —, mas que a
importancia da leitura para o trabalho intelectual estd na interpretacdo, na relacdo do sujeito
com o simbolico, ou seja, com os processos de producdo de sentido considerando-se que nao

hé relagdo direta entre linguagem-pensamento-mundo.
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Ler um texto ¢ considerd-lo constituido para além dos elementos linguisticos que,
obviamente, ndo podem ser desconsiderados, uma vez que a lingua estrutura os processos de
significacdo de um enunciado; mas também ¢ considerar que os sentidos desse texto ndo estao
ja postos, aguardando para serem desvelados. Ler um texto, ou para propor uma leitura é preciso
considera que os sentidos de um texto sdo construidos na historicidade, ou seja, também a partir
da historia — que lhe ¢ constitutiva — que constitui a produgdo de sentidos na intepretagdo de
uma unidade de interpretacdo. Desse modo, a leitura ¢ também anterior ao contato com um
texto escrito. Lemos o tempo todo, porque o sujeito ¢ chamado a interpretagdo todo o tempo.
Nao ¢ possivel ndo interpretar (ORLANDI, 1996).

Fazer ou propor leitura a partir dessa compreensdo exige alguns entendimentos
(ORLANDI, 1984; 2000): ¢ preciso entender (01) que existem regras linguistica — € preciso
haver uma estrutura linguistica que marca os processos de enunciag@o no texto, no qual o leitor
pode encontrar chaves que apontam para os caminhos de construgdo e argumentacao textual;
que (02) conhecer as regras linguisticas, a ndo neutralidade do 1éxico, isto ¢, das palavras que
compdem uma lingua, pode auxiliar o leitor na adaptacdo e/ou na formulacdo e hipdteses para
a significacdo textual — para os processos de interpretagdo e de compreensdo textual; que (03)
nao ¢ possivel que o leitor coloque-se ausente na construgdo do sentido. Ao ler, o sujeito-leitor
constrdi significados. Assim, ocupar-se apenas da literalidade dos sentidos de uma palavra ¢
manter-se no nivel do codificavel e do inteligivel sem avangar para os niveis de leitura do
interpretavel e do compreensivel. Para compreender um texto ¢ imprescindivel, entdo, que se
considere que tantas outras unidades de significagdo contribuem para a constituicdo dos
sentidos que significam na constru¢do de um ou outro caminho de interpretacdo e de
compreensdo do texto (intertextualidade).

E a partir dessas proposigdes que afirmo que a concepgdo de leitura que fundamenta
praticas de escolarizagdo em detrimento dos processos de formacdo, como a que materializa
elementarmente materiais didaticos como a cartilha de lingua portuguesa apresentada acima,
ndo promovem meios para que o aluno-leitor possa praticar a compreensdo na leitura.
Fundamentadas nessa concep¢ao de leitura, a qualidade da relagdo do sujeito com o objeto nao
avanga para além do que pode ser identificado/decodificado no nivel do inteligivel, e
interpretado (no aspecto da coesdo linguistica).

Em praticas fundamentadas por uma concepgdo de leitura que se identifica com a

ideologia da informacao/comunicagdo — cujo trabalho ¢ produzir, como efeito de evidéncia de
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sentidos, uma imaginaria relagdo direta entre linguagem-pensamento-mundo, engendrando
efeitos na constituicdo do sujeito —, esta em funcionamento um trabalho ideologico que apaga
a possibilidade de outras interpretagdes possiveis. Na cartilha aqui analisada, tal mecanismo ¢
realizado pela mecanica do enlagamento dos personagens e dos baldes de fala voltados a uma
suposta interacdo com o aluno, gerenciando a leitura, ordenando e estabilizando os sentidos que
devem ser identificados no texto. H4 um roteiro fixo de leitura apresentado ao aluno, do qual
nio se escapa para outros desdobramentos de leitura e interpretacio. E isso que estou
denominando de prescritivismo da alteridade.

Entretanto, mais importante do que isso, estéd ai funcionando algo sobre o que ja disse a
respeito do espago politico-simbdlico da escola que faz operar a filiagdo discursiva da
instituicdo que administra os dizeres, as identificagdes. Algo que estd na forma de
assujeitamento pelo ensino na discursividade de uma instituicdo que instaura, historicamente,
pelo atravessamento do interdiscurso, uma especificidade hierarquica do ensino sobre o aluno
que o subjuga em sua qualidade de sujeito.

Nesse espago, haveria, como sujeito, outros modos de experenciar a leitura?

3. Uma proposta de ensino discursivo da leitura

Gostaria de convidar o leitor a me acompanhar na apresentacdo de uma atividade que
foi realizada uma primeira vez com alunos do 4° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal em uma cidade do interior do Estado do Parand, no ano de 2012. A atividade foi
elaborada e realizada, inicialmente, como forma de auxiliar professoras na elaboragdo dos seus
planos de aula de modo que pudessem ampliar suas propostas de ensino para além dos projetos
pedagbgicos temdticos exigidos pela Secretaria Municipal de Educagdo. Na ocasido,
acompanhava algumas alunas em processo de formagdo® e olhdvamos, dentre outras
especificidades, para aspectos da produgao da leitura.

A proposta que seria desenvolvida foi planejada em acordo com a professora regente da
sala de aula em fun¢do de observagdes feitas durante trés reunides de planejamento. Durante
essas reunides, apds conversa, € argumentagdo a respeito de posicionamentos tedricos e
metodoldgicos sobre ensino e aprendizagem, leitura, lingua e linguagem, nossa proposta foi

trabalhar, a titulo de experimentacdo — uma vez que a professora ainda ndo acreditava na

* Durante orientagdo de Estagio em Fonoaudiologia Educacional na UNICENTRO.
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possibilidade de que o que queriamos fazer poderia dar certo —, a leitura que possibilitasse ao
aluno a abertura para a elaboragdo textual a partir de um tema: “no mundo da lua”. A atividade
consistia na apresentacdo de um haicai e um video. A partir disso, o desenvolvimento das
atividades também dependia do retorno dos alunos participantes.

A ideia em desenvolver um tema amplo como esse partiu do principio de que ndo ha
sentido sem interpretacdo, e que as diferentes formas de linguagem significam de modos
diferentes em materialidades distintas. A abertura do tema “no mundo da lua” para a inser¢ao
de diferentes materialidades (verbal e ndo ver-verbal) na atividade foi aproveitada de modo a
permitir o estabelecimento de uma relagdo de qualidade entre o sujeito e o objeto simbolico que
avangasse para os processos de compreensao na leitura, possibilitando ao aluno o encontro com
a ressonancia desejada com o seu itinerario de significagdo acerca do que pode ser por ele
interpretado como “producao de leitura”.

Ainda no processo de elaboracdo da atividade, os objetivos foram reestabelecidos a fim
de que visassem proporcionar meios para que o aluno pudesse praticar a compreensao da leitura
de modo que fosse possivel, nessa atividade, avancar para além da identificagdo dos aspectos

linguisticos/sintaticos numa pratica de leitura.

3.1 As marcas da institui¢io no planejamento do ensino

Assim, no planejamento da atividade antecipava-se, a partir do que ja se compreendia a
respeito dos processos de individuagdo e de significagdo, que os profissionais envolvidos
estavam ali submetidos as condi¢des de producgdo proprias de fazeres de um espaco politico-
simbdlico que poderiam afetar e identificar, pelas filiagdes ideologicas, tanto a elaboragdo das
atividades, quanto a sua pratica em sala de aula.

Nesta situagdo, ¢ importante relembrar que a instituicao individua o sujeito — nela estio
em funcionamento mecanismos ideoldgicos-administrativos do Estado —, interpelando
ideologicamente o individuo, significando-o em sua forma juridico-capitalista, que o
administra. Assim, relembrar o conceito de individuacao auxilia na compreensdao do movimento
politico e ideologico da produgdo de interpretagdo dos acontecimentos, uma vez que nao siao
quaisquer sujeitos que constituem as instituicdes. Ao serem interpelados em suas posi¢des
sociais, no espago politico-simbolico da escola, os sujeitos sdo sujeitos especificos das posicdes
que ocupam: professores, alunos, coordenador pedagogico, diretor, entre outros. Desse modo,

ao serem elaboradas atividades para alunos daquela escola todos sdo interpelados e afetados por
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discursividades que administram as formagdes discursivas que se filiam aos dizeres e as suas
identificagdes.

Entretanto, se ndo ¢ possivel ndo estar interpelado ideologicamente por esse
funcionamento, na escola, como produzir outros efeitos para o ensino de leitura? Como produzir
um deslocamento para o ensino que parta de uma concepcao de leitura que considere o texto
um produto decorrente de um processo de textualizagdo de relagdes de sentido?

A partir do modo como compreendo a relacdo entre linguagem e sentido, o
deslocamento pode ser provocado por meio do questionamento da transparéncia da linguagem,
da desnaturalizac¢do das evidéncias dos sentidos. Cabe a quem propde uma transformacao nas
praticas ja estabilizadas num espaco como o da escola considerar as condi¢des de producao,
levando-se em conta a espessura da lingua e formulando questdes que possam desconstruir o
que se tem tomado como certo.

A partir disso, da perspectiva que realizo a minha pratica, as questdes foram postas
também em relagdo a ambiéncia — constituida do espaco fisico formal e instrumental que
estabelece uma condigdo para a forma-material, “dimensdo significativa, onde se juntam o
fisico e espacial (material) e o humano, o simboélico e o politico [...], a questdo do espago se
articula a do sujeito, a memoria, em termos da significagdo” (ORLANDI, 2009, p. 225) — da
sala de aula, de modo também a promover certo deslocamento das praticas de ensino. O gesto
de compreender e modificar o espaco da sala de aula como parte da atividade leva a termo,
discursivamente, esta proposta de ensino de leitura, ao passo que se realiza ai um gesto que
desloca ja de inicio o funcionamento das praticas de ensino. A comecar como se problematiza
e se questiona o ensino, e as definigdes sobre como a forma-material poderia engendrar a
qualidade das relagdes entre os sujeitos e a propria pratica de leitura.

Assim, o espaco foi modificado com o reposicionamento do mobilidrio. Os alunos
tiveram suas mesas e cadeiras reposicionadas na sala e podiam decidir onde esse mobilidrio

deveria ficar em funcdo dos grupos que se formavam.

3.2 Uma proposta, diferentes possibilidades de leitura

Foram nessas condigdes — considerando a abertura do objeto simbolico e que o objetivo
da atividade em questdo era o trabalho para a produgdo da leitura — que um haicai e um video
foram apresentados aos alunos. Apds um primeiro contato com esses textos, os alunos foram

convidados a conversar entre si nos grupos que organizaram para a realiza¢do das atividades.
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As atividades consistiam em realizar com o adulto que acompanhava o grupo a
observagdo do poema e da imagem onde o haicai foi instalado (figura 4) — leitura no nivel do
inteligivel (ORLANDI, 1984), isto €, no qual o texto linguistico ¢ considerado em si mesmo,
na identificacdo das palavras, frases e oracdes — e, a partir disso, poderem estabelecer relacdes
com as experiéncias e outras historias em seus percursos como sujeito — leitura no nivel do
interpretavel, que exige conhecimento dos sujeitos do discurso e de dados que permitam
identifica-los. Para que isso se desse, os alunos foram chamados a fazerem perguntas a
materialidade significante: como esse poema me faz lembrar de tantas historias? Como ¢
possivel estar no mundo da lua? Como ¢ falar com as estrelas? Vocé fala com as estrelas?
Quando falo com as estrelas, elas respondem?

Perguntas como essas, dentre tantas outras, foram elaboradas e respondidas pelos alunos

que também foram convidados a articularem a leitura do haicai com a leitura do video* exibido

aos alunos no inicio da aula.
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Gostaria de dar visibilidade também para o fato de que a partir do modo como se
formulam as praticas de ensino os acontecimentos da sala de aula se estabelecem. Porque tais
praticas estdo também sustentadas por um fundamento — tedrico e metodologico — que permitird

modificar o processo € os instrumentos com os quais se elaboram condi¢des para o ensino. E

4 O video exibido foi o primeiro episédio da série “Mundo da Lua”. A série foi produzida por Flavio de Souza e
exibida entre os anos de 1991 e 1992 pela TV Cultura. Os efeitos da pratica de leitura com video na sala de aula
estdo sendo analisados em uma versdo desse material, a ser publicado no ano de 2017-2018 (no prelo).
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com base nesse fundamento que o professor podera depreender uma concepgao de leitura que
poderd contribuir para o ensino baseado ou em elementos que sustentardo uma pratica
constituida pela ideologia da informa¢do (comunicagdo), ou em elementos que sustentardo
praticas formuladas nos proprios processos de constituicdo de sentidos, a partir da dindmica de
producdo de sentido na leitura

Sendo assim, ndo se trata de ensinar ou ndo ensinar a estrutura da lingua ao aluno. De
ensinar ou ndo ensinar tipo e género textual®. Trata-se de niio sobrepujar as tarefas de ensino
da lingua a pratica da producdo de leitura, lembrando que, conforme aponta Orlandi, (1984;
2000), ¢ importante entender que existem regras linguisticas, mas que ndo ha neutralidade do
léxico, isto ¢, das palavras que compdem uma lingua. O que ha ¢ interpretacdo, e isso importa
fundamentalmente para os processos de compreensao textual.

Uma pratica de ensino que se ocupe com o trabalho a partir de uma concepcao de
linguagem ndo transparente depara-se com o proprio da linguagem, que ¢ a inexatidao, o incerto
e a provisoriedade dos sentidos. Outrossim, o que foi proposto na atividade apresentada como
uma possibilidade de ensino discursivo de leitura estd marcado por uma entrada, um convite ao
sujeito-aluno a interpretacdo pelo deslocamento provocado pela materialidade de uma

formulacdo metaforica: a expressdo metaforica “no mundo da lua”.

3.3 Nao ha chave de interpretacio, mas trabalho de interpretacio

Antes de prosseguir, gostaria também de retomar e dar outras consequéncias a epigrafe
apresentada no inicio desse artigo: “quanto mais pretendemos defender a [leitura], mais a
sobrecarregamos de medidas administrativas ...”. Pretendo, a partir da expressdo apresentada,
discutir a respeito das dificuldades em se propor atividades que tém a metafora como meio e
fim de praticas pedagdgicas a fim de que seja possivel o desenvolvimento de um ensino
discursivo da leitura. Essa preocupacdo funda-se no fato de que a metafora nao ¢ algo com a
qual o professor possa estabelecer um ponto de contato referencial permitindo-lhe controle
sobre o aspecto didatico propriamente dito. Qualquer tentativa de controld-la a fim de
administrar a produgdo de sentido a partir das praticas de leitura realizadas pelo aluno podera
incorrer no erro de aproximar e identificar esta pratica de ensino as ja apresentadas nos itens

um e dois desse artigo. E ndo ¢ esta a proposta. Estabelecer um trabalho que encontre na dupla

5 Na atividade apresentada, esses elementos foram informados aos alunos e a gramatica foi trabalhada na
reescritura do haicai.
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relacdo o produto e o processo exige que se permita que o processo se dé pela propria pratica
da imprevisibilidade da interpretacdo pelo aluno, mais em fungdo da sua experiéncia e roteiro
de leitura sintatica-linguistica e de vida prévias, e menos do que a relacdo que se possa
estabelecer com o texto apresentado na aula como referente imediato para a leitura sintatica-
linguistica (nivel do inteligivel).

Defender a leitura a partir do modo como a compreendo ¢ defender o direito de
autonomia (possibilidade de produ¢do de conhecimento) do aluno na relacdo com o objeto
simbolico. E estabelecer meios para que o sujeito-aluno possa, no processo, produzir linguagem
a partir da posicdo-sujeito na qual ¢ interpelado. No trabalho com metafora ndo caberd a
inser¢do de chaves de interpretacdao que objetivem a tentativa de administragcdo da produgdo de

sentido, do tipo “o que o autor quis dizer com a frase x?”, por exemplo.

i,

- NO w00 DALUA

Helena Koledy

As imagens apresentadas na figura 5, acima, ilustram a sequéncia da realizagdo das
atividades da proposta de ensino discursivo de leitura, conforme venho textualizando desde o
item trés deste artigo. Assim como ja disse anteriormente, esta atividade foi elaborada a partir
de um fundamento que sustentou uma pratica voltada aos processos de constituicdo de sentidos
para e a partir da dindmica de producdo de sentido na leitura. Ou seja, foi a partir dos

fundamentos tedricos e metodoldgicos da Andlise de Discurso que foram construidos os
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instrumentos® e os modos de atuagdo que possibilitaram a transformagdo da pratica de ensino
de leitura para os processos de ensino discursivo da leitura.

E importante lembrar que esta foi uma experiéncia singular. O professor’ que se
envereda pelos caminhos do ensino de leitura a partir desta perspectiva deve estar preparado
para que o aluno ndo lhe dé€ as respostas programadas como aquelas que estdo prontas no livro
do professor. Nesta perspectiva, a producdo de linguagem que decorre da leitura/interpretagdo
pelos alunos ¢ sempre inesperada. Nessa direcdo digo que, ainda que esta atividade seja
realizada pelo mesmo professor em diferentes turmas, o professor deve estar preparado a
realizar ajustes a depender das condi¢des que lhe forem apresentadas. De uma perspectiva
discursiva, para o ensino de leitura o professor deve estar em relagdo de desierarquizagdo com
com seus alunos, de modo a proporcionar condi¢des para o debate — produ¢do de linguagem —,
a respeito dos temas envolvidos nos materiais de leitura.

Considerando, assim como propde Orlandi (2000), que “toda leitura tem a sua histéria”
(p.86), e que todo sujeito produz ao longo de sua vida um itinerario de leitura, ¢ 0 modo como
se estabelecera a relagdo e a qualidade dos sujeitos com o objeto de interpretacdo que se dara a
leitura destes textos. O professor devera lidar com as relagdes de previsibilidade e de
imprevisibilidade da leitura permitindo que seus alunos pratiquem linguagem para além do que
as cartilhas e os conteudos curriculares preveem para cada ano de escolaridade. Gadet e
Pécheux (2004, p. 160) afirmam que “a metafora também merece que se lute por ela”.

A metafora, assim como Pécheux e Fuchs (2010, p. 235) anunciam, “é primeira e
constitutiva, e ndo segunda e derivada”, ou seja, ndo haveria linguagem sem metafora porque ¢
nela que esta o proprio do simbdlico; que estd o lugar do deslize, da interpretagdo, da entrada
da ideologia, da historicidade. Desse modo, o trabalho de leitura deve ser compreendido como
pratica de linguagem porque ¢ constituida por praticas de constitui¢do de sentido nos processos
discursivos. A metafora ¢ lugar de encontro, de evidenciagdo desses processos, € a elaboragdo
de atividades que ampliem a abertura da autonomia do sujeito na produ¢do do conhecimento

devem ser contempladas de modo a dar lugar para que o sujeito res(x)ista aos processos de

¢ Para melhor compreensdo dos processos de transferéncia de conhecimento e de instrumentos tedricos e praticos,
ver Henry (2010).

7 Na explicitagdo da atividade realizada, farei referéncia a figura do professor. Apesar desta atividade ter sido
realizada por uma fonoaudidloga (supervisora) e fonoaudidlogas em formagdo (estagiarias), a presenga e a efetiva
participagdo da professora regente da sala de aula foi primordial para a sua realizagdo. Outra razdo ¢ que com este
artigo pretende-se fomentar as praticas de ensino de leitura, cujos principais sujeitos sdo o professor e o aluno.
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especificidade hierarquicas do ensino que subjugam tanto o professor, quanto o aluno em sua
forma-sujeito autor.

Foi essa abertura que se pretendeu proporcionar nas atividades aqui apresentadas, assim
como ilustrado na sequéncia apresentada na figura 2. O professor que propde a atividade deve
se questionar a todo o tempo em relagdo aos instrumentos e procedimentos realizados de modo
a ndo asfixiar as possibilidades de abertura ao simbdlico para leitura; e, aos alunos, deve fazer
perguntas de modo a aproxima-los a uma relagdo para com o objeto simbolico. Tais praticas
desobrigam o aluno a fazerem leituras que objetivem a decifragdo do tipo “o que o texto
significa”, ou “o que o autor quis dizer”.

Assim, na apresentacdo do haicai “No mundo da lua”, de Helena Kolody®, os alunos
foram provocados pelos professores a responderem perguntas como: esse poema te leva a
lembrar de outras historias? Quem quer contar uma histoéria? Como € possivel estar no mundo
da lua? Alguém aqui ja falou com as estrelas? Como ¢ falar com as estrelas? Vocé fala com as
estrelas? Quando vocé fala com as estrelas, elas respondem? Quando estamos no mundo da lua,
quantas coisas podem acontecer? E como elas acontecem?

Notem que ao serem colocadas tais questdes aos alunos o professor ndo se afasta
totalmente dos procedimentos didaticos que sdo proprios da sua pratica de sala de aula (ndo ¢
possivel, afinal, ndo estar interpelado ideologicamente). H4 um certo gerenciamento. No
entanto, ao estabelecer esse outro modo de realizar a sua pratica, ele passa a se apoiar num outro
ponto de referéncia para a sua posicdo de geréncia da sala de aula. Qual seja, o de ser
participante nos processos de significacdo na produgdo da leitura sendo enredado em meio a
colaboracdo dos alunos. A partir desse novo modo de operar, o professor desloca sentidos na
sua pratica e nas possibilidades de leitura do aluno, realizando um trabalho no entremeio da
dupla relagdo entre o produto e o processo, privilegiando a imprevisibilidade da interpretagao.

Nesse outro modo de operar o professor se propde a ser apoiador do processo de
producao, anotando as formulagdes produzidas pelos alunos, do que eles poderiam formular ao
longo da atividade. Assim que a leitura do haicai e a conversa a respeito das possibilidades de
interpretacdo daquele texto tivesse sido, por ora, encerrada, o video do primeiro episdédio da
série “No mundo da lua” foi exibido a turma. No entanto, apos a exibi¢do do video ndo foi

necessario que o professor desse inicio as perguntas que gerariam as formulagdes a respeito das

8 Na ocasifio, o Estado do Paran4 estava comemorando o centenério de Helena Kolody, poetisa brasileira de grande
expressao. Foi a primeira mulher a publicar haicais no Brasil, o que seu deu em 1941.
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diferentes possibilidades de interpretacio sobre a expressdo metaforica “no mundo da lua”. Ao
final da exibi¢do os alunos se colocaram a expressar as suas impressoes, fazendo relagdo com
o texto anteriormente lido e, inclusive, com o que ja havia explanado com relagdo as suas
experiéncias/leituras anteriores.

A terceira e ultima etapa desta atividade corresponde a elaboragdo de um texto
colaborativo pelo qual os alunos poderiam contar uma histéria como modo de dar certa
materialidade as possibilidades de leitura a partir do movimento realizado naquele dia de
trabalho. Vale ressaltar que a realizacdo dessa atividade ndo teve o objetivo de ensino de escrita
para a aula preparada. A solicitagdo da elaboracdo desse texto objetivou a ancoragem material
das formulagdes propostas pelos alunos. A textualizagdo das formulac¢des possibilitou dar certa
visibilidade, aos alunos e a professora, as interpretagdes das leituras feitas pelos alunos daqueles
e de outros materiais e, inclusive, a partir dos questionamentos que foram feitos aos alunos e
dos relatos das experiéncias dos proprios colegas. O que se pretendeu, pela textualizagdo das
histérias formuladas, foi apontar certos tracos do efeito metaforico que se poderia produzir
numa leitura que se voltou a compreensao de diferentes textos.

A realizagdo dessa terceira etapa foi importante para a visibilidade dos efeitos de leitura,
inclusive porque ainda, nesta ultima etapa da atividade, alguns alunos demonstraram certa
dificuldade em formular histérias que escapassem da tematica (meio ambiente) do projeto
pedagbgico transversal que vinha sendo realizado em todas as escolas do municipio. O adulto
que acompanhava o grupo (estagiarias, supervisora e professora regente) teve papel
fundamental no deslocamento para o tema na medida em que era ele, especialmente, que fazia
perguntas discursivas que retomando com o aluno o fato de que a leitura possibilita certa
ressonancia, ou seja, certa relacdo com o modo como ele investe ou é investido de sentido’ na
sua vida cotidiana. A leitura possibilita certa compreensdo de si e do mundo no qual ele esta
situado. O tema também foi retomado com perguntas a respeito das leituras feitas
anteriormente.

Tomando de empréstimo a expressdo metaforica tanto do texto do haicai de Helena
Kolody, quanto da série da TV Cultura “No mundo da lua”, os alunos foram convidados a fazer
leituras que extrapolassem os contetidos ja conhecidos e sempre solicitados em sala de aula.

“Mundo da lua” seria a metafora que permitiria aos alunos os deslocamentos possiveis para que

% Esta ¢ uma formulagdo que refere ao conceito de corpo-sentido, cunhado por Barros (2012), ja deslocado para o
campo do Discurso. Corpo-sentido ¢ o corpo que investe e ¢ investido de sentidos num gesto discursivo.
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pudessem interpretar a partir das suas posi¢des-sujeito. A metafora neste trabalho, entdo, esta
tomada ndo como chave de interpretagio — como poderia ser pensada numa concepgao
conteudista —, mas como trabalho. Metafora que, constituida por mecanismos de deslizamentos
e/ou deslocamentos por entre formagdes discursivas (PECHEUX, 2011), pelo trabalho de
interpretacdo, possibilita aos sujeitos compreenderem os objetos simbolicos com os quais se

deparam.

4. A metafora merece que se lute por ela: consideracdes finais

Neste trabalho, tomo a situagdo educacional/social na constitui¢do da formagao social
do século XXI como meio e justificativa para apontar a importancia de pesquisas que se voltem
para a problematizacdo da elaboracdo e do uso de instrumentos em praticas educacionais de
ensino da leitura. Para isso, baseio-me fundamentalmente na compreensao dos processos sociais
e politicos vivenciados ao longo dos ultimos 40 anos no Brasil.

Pesquisas no campo das Ciéncias da Linguagem, como a produzida por Sobrinho e
Castello Branco (2011), apontam que a politica educacional desenvolvida pelo Estado
Brasileiro ao longo de todos esses anos vem contribuindo fortemente com as finalidades do
capital como a preparagdo de mao-de-obra qualificada para a industria, o que negligencia,
absolutamente, as necessidades sociais reais de toda uma populacdo. A pesquisa de Agustini e
Rodrigues (2016) corrobora com esta afirmagdo. A politica educacional brasileira vem
promovendo ha 40 anos a elaboragdo e a execucdo de programas que tém como finalidade a
escolarizacdo em detrimento dos processos de formagdo, preparando pessoas para que se
adequem ao mercado de trabalho, tecnificando cada vez mais os processos de escolarizagdo de
acordo com as demandas de desenvolvimento da industria, estabelecendo uma relagdo entre o
conhecimento e o mercado que determina uma certa formatacao ao ensino.

Na pesquisa aqui realizada, pretendi dar certa visibilidade a esse processo, mas também
busquei mostrar que ha modos para a realiza¢do de certo deslocamento na pratica de ensino que
possibilite uma pratica res(x)istente, isto ¢, mostrar que h4 lugar para uma pratica que coloque
o sujeito numa relagdo com a leitura que seja de produgao de conhecimento, colocando a relagdo
com a aquisi¢do de contetido em menor relevancia. Ao re(x)sistir aos processos que o fixem

num roteiro preexistente, o sujeito (nesta ocasido, o aluno) passa a estabelecer outra relagdo
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com a sua propria condicdo de ser-sujeito-no-mundo. Uma relacdo de produgdo de
conhecimento pode entdo ser estabelecida.

Ao longo deste artigo, venho mostrando que ao partir de uma posi¢do discursiva para a
producdo de processos de ensino de leitura, parte-se também da compreensdo que capacitar,
preparar e adequar para fins que nio sejam para a transformacdo do sujeito na alteridade com a
producdo do conhecimento promove, como efeito, o controle e a ordenacdo do trabalho de
interpretacdo. E este ¢ um trabalho que demanda uma posi¢do de significacdo por parte do
sujeito daquilo que se constitui na/pela relagdo com o significante — a propria interpretagao.

Desse modo, a tomada de posi¢do de sujeitos que se ocupam de elaborar instrumentos e
praticas educacionais a fim de ensinar alunos para a apreensdo/aquisi¢do de praticas e etapas
pré-estabelecidas para o alcance de técnicas de leitura minimiza a importancia dos processos
de interpretacdo na formagdo escolar. Ao contrario, um trabalho de ensino de leitura pautado
na/para a abertura do simbolico pode contribuir para a elabora¢do de diferentes modos de
discursivizar, isto €, para a construgdo de processos de significagdo/producdo de conhecimento,
de outras formas de existéncia.

Da minha posi¢cdo, o trabalho de leitura deve ser compreendido como pratica de
linguagem porque ¢ constituida por praticas de constituicdo de sentido nos processos
discursivos. O trabalho com a metafora ¢ lugar privilegiado para isso porque nela esta
compreendido o trabalho da historicidade, o préprio da alteridade do interdiscurso com o qual
se brinca no jogo do efeito metaforico produzido a partir da possibilidade de ler um mesmo
texto de diferentes maneiras e, quem sabe, a partir desse texto, deslocar sentidos.

A producdo e o deslizamento e/ou o deslocamento dos sentidos por formagdes
discursivas — regides do interdiscurso — € o que se busca com a metafora na pratica de ensino
para que, nesse jogo, se constituam, se formulem sentidos. Os efeitos dessa pratica poderdo
circunscrever o sujeito-aluno numa outra relagdo com o proprio da ordem do simbolico, que €
ser interpelado para uma rela¢do de interpretacdo que avance para além da inteligibilidade dos
textos escolares fazendo-o deslizar/deslocar de modo que ele possa transformar a sua relagao
com a sua propria vida.

Penso que com a apresentagdo de praticas de ensino como essa apresentada pode-se
depreender novos modos de elaboragdo de praticas de ensino discursivos de leitura. Do modo

como compreendo, este trabalho pode mostrar ao professor que a metafora ¢ lugar de encontro,
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de formulagdo. Lugar de elaboracdo de atividades que ampliem a abertura para o trabalho com

o simbolico.
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