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analysis

of translated/ localised games
Por uma MetodologiaM ultimodal para a analise de games tradudios/localizados

Barbara Resende Coelho
Igor Antonio Lourenco da Silva

ABSTRACT: Multimedia materials requir
research methodologies that are able
comprehend all of their assets. Videogar
are the epitome of multimediaombining
images, sound, videcs, animatiors, graphics
and texs with the interactivity factor. A
methodology to conduct research ir
translation and localisation of videogarr
should be able to analyse all of its assets
features. This paper sets out to develo
research methadogy for games and the
translations/localisations that goes beyond
collection and anal
includes as many of their assets as poss
Using the fully localised version of the gar
Watchdogs, this paper shows how tools
technologies allow for transcending the me
analysis of linguistic = contents withi
multimedia materials. Using software ELA
Language Archive to analyse Portugue
language dubbed and EngliEinguage
subtitled excerpts from the videogame, it v
possible tddentify patterns in both linguistir
and audievisual elements, as well as

correlate them.

KEYWORDS: Translation and localisatior
VideogamesMethodology Multimedia.

RESUMO: Materiais multimidiaticos
requerem metodologias de pesquisa
abranjam todos 0s seus recursos. Jog
eletrbnicos sédo a epitome da multimic
reunindo imagens, sons, videos, animag
graficos e textos ao fator da interatividai
Uma metodologia de pesquisa para a tradt
e localizagé@o de jogos eletronicos deve te
potengal de analisar todas ess
caracteristicas. Este estudo tem como obje
desenvolver uma metodologia de pesquis:
games e suas traducgdes/localiza¢des qu
al ®m da c ol epriat sceeen® n
abranja a maior quantidade possivel dos ¢
elementos. Utilizando a versdo totalmer
localizada do jog&Watchdogscomo material
de pesquisa, mosts® como ferramentas
tecnologias possibilitam analisar mais do ¢
apenas o conteldo linguistico de mater
multimidiaticos. Aplicando o softwafeLAN
Language Archivea analise de excertc
dublados em portugués e legendados
inglés do jogo em tela, foi possivel identific
padrdes em elementos linguisticos e
elementos audiovisuais, bem cor
correlaciondos.

PALAVRAS -CHAVE : Tradugéo e
localizacdo Videogames Metodologia
Multimidia.
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1. Introduction

According to Gambier (2006), monomodal texts, in the strict sense, do not exist; there
are rather texts combining different semiotic resources. Videogames probably are the best
example of this multifeeted characteristic of texts in the present days. Ho@eaed this is
especially true when it comes to studying game translation and localksdtierfocus in
academic research has been limited to the linguistic features of most multimodal texts. Gambier
(2006, p. 67) argues:

Thereis a strongparadox:we are readyto acknowledgethe interrelations
betweenthe verbalandthe visual, betweenanguageandnonverbal,but the
dominantresearctperspectiveremainslargely linguistic. The multisemiotic
blendsof manydifferentsignsarenotignoredbut theyareusuallyneglected
or not integratedinto a framework.ls it not a contradictionto setup a data
baseor a corpusof film dialoguesandtheir subtitles,with no pictures,and
still pretendto studyscreentranslation?

Although Gambiereferred specifically tdhe field of Audiovisual Translation, game
translation and | ocalisation Asuffero from
of in-game dialogues and other strictly linguistic edets, or been based on screen captures of
the specific ingame situations. Using such a methodology implies neglecting a great number
of the assets that compose a videogame and is prone to mine the scope, if not the scientific
validity, of the analysis ofame translation and localisation. Along with the technological
developments in the game localisation industry should come more systematic, efficient,
technologybased methods to approach and analyse such multimodal texts. The main goal of
this paper is tpropose a new model of analysis that is able to comprehend as many assets from
both original and translated/localised games as possible, thus paving the way to the
establishment of a satisfactory, standard methodology to approach multimodal texts.
Portugweselanguage dubbed voiceover and Engleshguage subtitle excerpts from the fully
localised gaméNatchdogs(Figure 1), as well as categories developed within Audiovisual
Translation theoriegre used as a case study to show the potentials of the methoberein

proposed.
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Figure - Watchdogsase cover.

Sourceaut hor 6s peoxr sonal records

2. Theoreticalframework

Localisation means adapting a product to a specific locale, i.e., a country or territory
that possesses its own culture and lang{sdgdo localise a game is to adapt not only its
linguistic assets, but also anything that may alert the foreign players to the possibility that the
game has not been originally made for thé&(H A GMANGIRON, 2013;CHANDLER;
DEMING, 2012). It implies that the main goal when localising a videogame is to make sure
players of the target versions will have the same gaming experience as the ones of the original
version.

The focus ongame translation and localisatipmocesses and products as objects of
studyhas been increasing in academic and scientific research since 2005, when scholars started
to conceive otthis practice and product as a sarea of translation studies that needed to be
theorsed and reflected upo®(© H A G;MANGIRON, 2013. Therefore, reearch into game
translation and localisation is incipient from the perspective of translation studies, which still
lack consistent methods and methodologies that are compatible with all the particular needs of
videogames as the epitome of multimedia nialter

In addition, if game translation and localisation in general have been barely explored
within translation studies, the analysis of fully localised versions with available dubbed
voiceovers is even more incipient. What little has been said absiased on the Audiovisual
Translation (AVT) theoriesq 6 H A G,MANGIRON, 2013.

This research did not aim to deeply explore AVT theories of dubbing. Therefore, the

approach is only superficial and limited to borrowing most of the theoretical framewank fr
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DiazCi nt asés (2009) c¢ o mpdewlTends io Audiavisual tTharelatisnu b j e ¢
One of the papers included in this compilation is thaPettit (2009, p. 45), who considers,

from a pragmatic and semi ot i ceenpimage) soundénd vi ew
target text affects translation strategies in operationT h i builds onthelcpncepts of a few
translation strategies shown in Pettitds re
(1993, p. 222227 apudPETTIT, 2009) theoryon the subject. This research uses these
translation strategies as categories to ndde
versions, showing the extent to which one strategy is preferred over another according to the

audiovisual mode of translatin ®ETTIT, 2009). The strategies are as follows:

(1) Omissionwherebytheculturalreferencds omittedaltogether.

(2) Literal Translation,wherethe solutionin the targettext matchesthe
original ascloselyaspossible.

(3) Borrowing, whereoriginal termsfrom the sourcetext are usedin the
targettext.

(4) Equivalencewheretranslationhasa similar meaningandfunctionin
thetargetculture.

(5) Adaptationwherethetranslations adjustedo thetargetlanguageand
culturein an attemptto evoke similar connotationgo the original. Strictly
speakinghis canbe consideredh form of equivalence.

(6) Replacementof the cultural term with deictics, particularly when
supportedy anon-screergestureor avisualclue.[ €é ]

(7) Generalisatiopwhich might alsobereferredto asneutralisatiorof the
original.

(8) Explication,whichusuallyinvolvesaparaphraseo explainthecultural
term.(PETTIT, 2009 p. 45)

3. Methodology

This study took place in four stages, namely: (1) researchengdtical background and
previous papers on the subject; (2) searching for the tools that would enable the achievement
of the study goals; (3) exploring the selected tools and collecting data for the following analysis;
and (4) performing the actual analysf the collected data with the selected tools.

In the first stage, a tendency to edienensional analysis was identified in the few papers
on this matter: researchers have either captured screenshots of parts of the games under scrutiny
and performedheir analyses thereof, or worked on the transcriptions of tganme texts,
which implies neglecting several other assets that compose the game, such as cinematic and art
assetsSome of these papers include Manginon an
Unl eashing | maginati on with (@Rdad8Y)r ifcMendwdt i T
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vi deogames: O conceito de domestica-«0/ estr e
and Colleti and Mottads (20 uBpontdidey $ baapi b «
After this assessment of the available literature, tools were searched aiming at a more
comprehensive analysis of (most of) the assets withiaas{atedbcalised) game. The object
of study was also selected at this péitlhe gaméNatchabgs by developer Ubisoft, which has
been fully localised in Brazilian Portuguese and was shipped simultaneously with its original
version in May, 2014.

Watchdogsvas chosen not only because it has ntearyslatedbcalised elements (box
and docs, subtés, menus, kgame texts, and voiceovers), but also because it is available for
PlayStation4, which is a console with builb hardware that allows game capture in high
definition in an integrated and facilitated way. This mechanism starts automatitatiya game
is |launched, and the resulting file is saved
a button on the controllérAmong the pieces of software that could be used to perform the
analysis of the chosen game, ELAN Language Aréhiasselected because it is freareand
offers a number of functionalitiefor annotation, transcription, subtitling, and media
synchronisation.

In the last stage, the captured gameplay was-aatmatically analysed drawing on
the dubbing theoretical framenk provided by Pettit (2009). The dubbed version of the game
was set as the version in use during gameplay, along with the subtitles in English, which proved
to be transcriptions of the original voiceovers. The videos were analysed according to lip sync
(match between sound and mouth movements), camera focus (or not) on the speaker,
Tomaszkiewiczodos transl ati.on strategies, and

The first step for handling the data and the software was to segment the gameplay
capturedaccording to the sgech intervals, that is, to select at what time the lines of a character
began and ended. Using ELANOG6s transcription
both the Portuguedanguage localised voiceovers and the original Englésiguage sulites.

The third and most complex step was setting the program for the aforementioned

categorisation of the analysed elements. To this end, the software requires the creation of tiers,

1 Although this process was designed to facilitate game capture, it still limitsthe recording time to 15 minutes

of gameplay, and unless the player givesthecommand to save the file, any additional second in a recording entails
deleting the same amount of time in the bagig of thefile.

2THE LANGUAGE ARCHIVE. Available at: <ttps://tla.mpi.nl/tools/tldools/elan®. Access on: 20 Nov. 2015.

8 For information on how to capture game video clipsgse PLAYSTATION. Auwilable at: <
http://manuals.playstation.net/document/en/ps4/share/videoclip.hthekcess on: 20 Nov. 2015.
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which are the main categories used in this study. More specificalbyntather tiers were
created, with two branches deriving from each one: (1) Dubbing (subdivided into lip synch and
focus on the speakernd (2) Translation (subdivided into translation strategies and type of
language register).

Figure 2 shows a screemdiof the software interface in use. The video is (re)played on
the top left, the tiers can be entered or selected (from a previously introduced list) on the top

centreright, and the track with respective tiers can be viewed on the bottom of the screen.

Figure 2-- ELAN software interface
3€ ELAN - Anotagges Aniversirio.eaf ' \ o = | B )

Arquivo Editar Apotagio Irilha Tipo Buscar Visualizar Opgbes Janela Ajudar

Grade [ Texto | Legenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Controles

Dublagem

Dez.

|| Foco da camera ‘v

88| Depoente O

Registro de linguagem ‘v

nformal

Procedimento de tradugéo
Tradugo literal

00:00:10.495 Selegao: 00:00:00.000 - 00:00:00.000 0

[ e[ p [pE[E[ D] BI]DI] [Ps][5 k] [«] =] 1 [T ] Cltoedodescicio []uododeRepetico toos) &

ax

T T T T T T T T T T T
Dublagem 0:07.000  00:00:08.000  00:00:09.000  00:00:10.000 | 00:00:11.00 00:00:12.000  00:00:13.000  00:00:14.000  00:00:15.000  00:00:16.000  00:00:17.000  00:00:18.000  00:0)
o ul
= Depoents Off epoente Off Depoente OF Depaoente O Depoents Off
Fgco dacame —|
sipcrona b1 —| Nao se aplica [Nao se aplica Nao se aplica Nao se apli Nao se aplica
Formal Informal Informal Informal Informal
Regisiro de lin
iS5
How oldl are you today?) &n No.. | think youTe ning. I'm tent Well, in that cas
Pracedimentas t — =
ra
| | Adaptag radugdo literal E Equivalénci E
rs]
. Farmal Adaptagio Informal Tradug|  |Informal g Infarmal Eq Informal Equival
[~ linguagemxestr —
7
I Formal Nio se aplica Informal Mao s | |Informal Ndo se aplica Informal N3, Informal Nao se
[~ linguagemxsin
. Formal Depoente Off Informal Depae, Informal Depoente OF Informal De| Informal Depoel
— linguagemxfoc ]
[l =
[ Tu] D) =0——

From this point, the annotator can write anything in the tiers, using the segmented
intervals previously selected, but itasopossible to create specific lists pdtentialoptions
foreacht er , which the tool names ficontrolled vou
possi ble subcategories were fAsuccessful 0o, du
focus on the speaker). As for the camera focus, the possibilitesiwere c us on t he s
and Afocus off the speakero. I n the transl a
which were based on Tomaszkiewicz (1993udPETTIT, 2009, p. 45): AOmi
Transl ationo, i Bor r owiantgioo n oii E qfuR evpall aecnecneedn t Ofi
and AExplicationo. Finally, the options for
context appropriateo, AFamdhalhNandr lo;mt e&ks 1§ ¢

adopted to qualify thepgropriateness of the kind of register, the fact that all of the dialogues
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contained in the captured gameplay occurred in informal situations led the researchers to
consider any use of formal language to be inadequate in all cases. Neutrality was tigse for
lines that did not present any strong evidence of either register.

ELAN also allows users to obtain craggerenced data about the created tiers and sub
categories, although that particular functionality does not seem obvious at first glance. By
overlapping two or more tiers, the user can get information about how those particular
annotations and features overlamd the statistics of the resulting tier, which the software
provides, clearly show how those data relate to each other. In this stigywo tiers were
overlapped at a time, and the chosen pairs were: language register and focus of the camera
language register and lip syrand language register and translation strategy.

After the whole process, the tool offers statistics on theuéegy of the tiers and the
controlled vocabulary, and it is possible to draw conclusions on the predominance of certain
aspects. ELAN also allows the user to export the files in several different formats, and the
selected one for the present purpose wagadypical subtitle file extension), which displays
the annotations in sync with the videos of the gameplay captures (Figure 3). This is particularly
important for allowing easy sharing of data and online viewing of categories as the video
replays. In ther words, texd and cinematics are analysed concomitantly, rather than in

isolation.

Fig. 3-- Screenshot of the gameplay video with the annotations as subtitles

-_

i
Vocé fez aquele imbecil
ligar pra minha irma.

Depoente on
Bem sucedida
Informal
You had that punk’call my sister.
Adaptacao

Source: Screenshot.
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Figure 3 shows a screen shot of the gameplay video with the aanstas subtitles.
The first two |ines contain the transcriptio
|l igar pra minha irm«.o The third |Iine cont a

Speaker on] o The f ourytnhc laisnsee s saeetidai[iresi B e Ime

SuccesTshfeulfliof t h | i ne cont ai ns The bhlineazantginsage r
theEnglish anguage original subtitle: AYou had t h:
the translation stratygg: A Adapta-«o .[i .e., Adaptation]o
4. Results

This study obtained two results: the ones from the data analysis and the ones from the
methodology design itself. The methodological results are provided first, followed by the
analytical results.

It was inceed possible to use a more comprehensive method to analyse original and
localised games. Many pieces of software, most of them freeware, are available to probe into
multimedia materials, and the one selected for this research, ELAN, is an example of it. It
allowed for a much broader analysis of the collected data, and, as stated in the Methodology
section, these data were carefully catesgaori

This leads to the second approach of this research, which was to use the proposed
methodology to analyse the dwabversion of the captured gameplay. The software allowed
the researchers to observe lip movement, dubbed voiceovers and transcription of the original
audio at once, and thus it was possible to perform the intended analysis.

Using the proposed methodgly, the researchers analysed the captured gameplay
according to the mentioned parameters and reached the results shown in Table 1. These results
point to a balance between camera focus on and off speaker (130 vs. 109 occurrences),
predominance of successflip sync (112 vs. 18 unsuccessful occurrences) and informal
register (161 vs. 35 formal and 47 neutral registers), as well as predominance of adaptation,
equivalence and literal translation strategies (101, 79, and 44 occurrences, respectively).

By udng the overlap feature on the aforementioned tier pairs, the researchers were able
to reach deeper insights into the localised videogame, such as the main strategies used and the
circumstances in which they were chosen. Talsleows the statistics prodeat by overlapping

the tiers.
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Table - General results of the analysiswhtchdogdocalised version using ELAN software
MOTHER -TIERS TIER OCCURRENCES

Camera focus Speaker on 130

Speaker off 109

Successful 112

Lip sync Unsuccessful 18

Does not pply 109

Informal 161

Language register Formal 35

Neutral 47

Adaptation 101

Equivalence 79

Literal translation 44

_ _ Borrowing 12
Translation strategies —

Omission 4

Explication 5

Generalisation 11

Replacement 0

Table 2-- Results of ovedpping tiers and their annotations
REGISTER
Formal Informal  |Neutral

OVERLAPPED TIERS

Speaker on
Speaker off
Successful lip sync
Unsuccessful lip sync
Omission

Literal translation
Borrowing
Equivalence
Adaptation
Replacement
Generalisation
Explication

The data seem to show that the localisers valued the adequacy of the language to the
game content, also striving to maintain the lip sync. As for thieskation strategies, it is
possible to presume that the adaptation and the equivalency strategies, which were prevalently
chosen, were used with a semantic and cultural aim, since there were much fewer cases of

inappropriateness of register when thosatstiies were used than the opposite situatidew
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occurrences could be considered mistakes, such as the lack of lip sync (18 occurrences) even
though the focus was on the speaker, or the use of formal register when the speaker was off

camera and lip synwas not a factor to be considered.

5. Final remarks

With the support of ELAN Language Archive, it was possible to analyse video, audio
and textassetsat the same time. The software also provides functionalities to support other
types of analyses, ihaling, for instance, twgynchronisediideos, one dubbed and the other
onewith the original audioplayedsimultaneously. This feature was not used for not fitting into
the scope of this stugdhowever it is interesting to point out the possibilitiedared by the
tool. Furthermore, although the chosen framework was the dubbing of the voiceovers in the
Portuguese language, especially of the cinematic ones, this software allows several different
types of analysis, includingf subtitles and dubbing of w@eovers in several different
languages.

Taking into account the major growth in the gamamslation andocalisation market
and in the demand for localised, highly technological products, it is necessary to approach
games and thetranslations andbcdisations scientifically, drawing on tools that enable the
researcher to probe into these products usingdinged methods. This need has already been
noticed by translation studies scholdrat the trend remains one of limiting analysis to the
linguistic aspect of the materials. As stated by Gambier (2006), it is controversial to maintain
this line of work when, theoretically, translation studies have acknowledged the importance of
the relation between language and the-werbal component of texts. 8uobservationhave
led to the indication that a new way of research is necessary, and proposing such a way was the
main goal of this study. After all the stages gone through in this research, it can be affirmed that
the first step towards a new compresiga methodology to study game localisation has been
taken and this path is open for further collaboration and improvements.

Acknowledgement

The authors are thankful to thational Council for Scientific and Technological
Development (CNPq) for the PIIBI undergraduate technologyiented research grant that
supported this study. They are also thankful to Prof. Dr. Marileide Esquduerkond support

and great insights provided throughout the research development.

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 15



Béarbara.RCoelho, Igor.A. da Silvpp. 6-16 Towards a Multimodal Methodology for the Anal

References

CHANDLER, H. M.; DEMING, S. O.The game localization handbook 2. ed. Sudburry:
Jones & Bartlett Learning, 2012.

COLETTI, B. L.; MOTTA, L. A Localizacado de Games no Brasil: Um ponto de vista pratico.
In-traducdes,Floriandpolis, v. 5, n. esp. Games e Traducao;42,Jout. 2013.

DIAZ CINTAS, J. (Ed.).New trends in audiovisual translation. Michigan: Multilingual
Matters, 20009.

GAMBIER, Y. Multimodality and Audiovisual Translation. In: MUTRA CONFERENCE,
Copenhagen,-b maio 2006Proceedingg Copenhagen: MuTra, 2006.

MANGI RON, C. ; O6HAGAN, M. Game | ocalisati on:
translation.The Journal of Specialised TranslationDublin, v. 6, n. 1, p10-21, jul. 2005.

O6HAGAN, M. ; M AGd@Ed IRdalidation: @anslating for the global ditil

entertainment industrAmsterdamPhiladelphiaJohn Benjamins Publishing Company, 2013.
https://doi.org/10.1075/btl.106

PETTIT, Z. Connecting cultures: cultural transfer in subtitling antbbthg. In: DIAZ
CINTAS, J. (ed.)New trends in audiovisual translation Clevedon: Multilingual Matters,
2009. p. 4457.

SOUZA, R. V. F. Venuti e os Videogames: o conceito de domesticagcdo/estrangeirizacao

aplicado a localizacédo de gamies.Tradugdes Floriandpolis, v. 5, n. espGames e Traducao,
p. 5167, out 2013.

Artigo recebido em22.11.2015 Artigo aprovado em19.042016

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 16


https://doi.org/10.1075/btl.106

DOI: 10.14393/DL28 -v11nla2017 -2

Ensino da relativa padrdo do Portugués Brasileiro para falantes de

arabe

Teaching ofstandad relative clauses from Bazilian Portuguese forArabic speakers

Bianca Graziela Souza Gomes da Silva

RESUMO: Este artigo prop0e realizar un
analise contrastiva e estudar as estratégie
transferéncia entre o arabe e o portug
brasileiro das estturas de relativizacao, col
0 objetivo de promover o aprendizado ¢
relativas do portugués brasileiro pelos falar
de arabe. Tal aspecto sintatico do portug
brasileiro gera problemas no aprendizado
portugués como lingua estrangeira para
falantes do &rabe; dessa maneira, a pesq
propde uma reflexdo de ensino da estru
padréo a fim de se evitar a influéncia da lin
materna na lingua alvo.

PALAVRAS -CHAVE : Relativas Portugués
brasileiro para estrangeiros.

ABSTRACT: The purpose of thisricle is to
produce a contrasting analysis and study of
strategies occurring the transferring betwe
Arabic and Portuguese relativized structu
with the objective of promoting the learning
the relativesof the Brazilian Portuguese t
Arabic spekers. Such syntactic aspect crea
problems during the process of acquisition
Portuguese as foreign language for speake
Arabic language; thus, the research's purg
is to bring a reflection on the teaching

standard structure, in order to avoibe

influence of the mother language upon !
target language.

KEYWORDS: Relative clauses Brazilian
Portuguese for foreigners.

1. Introducao

O trabalho parte dos estudos sobre as estratégias de relativizacdo do Portugués Brasileiro
(doravante, PB), Wa forma padrdo € classificada, na Gramatica Tradicional, como oracéo
subordinada adjetiva, e engloba uma reflexdo sobre os possiveis problemas que um estudante
arabe poderia ter para aprender essas estruturas. Ou seja, desejamos realizar uma analise
contastiva com as relativas da lingua arabe, buscando tracar as semelhancas e diferencas entre
as duas linguas e analisar o comportamento do estudante de portugués como lingua estrangeira
(PLE) diante do contraste.

Constatamos que o que é padrdao na gramddgidBngua arabe € considerado ndo padrao
no portugués. Assim, a estrutura relativa do arabe padréo é uma estratégia relativa ndo padréo
no PB, a estratégia copiadora, ja que, na lingua arabe, € gramatical uma sentenca relativa com

uma coépia, tal como serifica neste comentario de Cowan (200.779): Se o sujeito de uma

* Professora Doutora da Faculdade de Letras da UFRJ.
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oracdo subordinada de relativo € distinto do nome ou do pronome a que se refere, ha de se
remeter de novo ao relativo por meio de um pronome pes$ahlestrutura, no PB, é
consideradama forma estigmatizada de relativa que, embora ja figure na modalidade oral do
PB, ainda tende a ser evitada na escrita (SILVA, 2005, 2011; CORREA, 1998). Dessa forma,
visamos a provocar uma reflexdo sobre o ensino do PB por meio da averiguagéo do eeguinte
falante do &rabe tendera a reproduzir a copia do antecedente do relativo quando transferir do
seu idioma para o PB?

Este trabalho busca responder qual método pode fornecer a esse estudante condi¢des de
se apropriar da relativa padrdo, uma estrutuja ptonome relativo tem caréater anaforico,
dispensando a repeticdo da informacéo relativizada. Levamos em consideracdo o comentario
de Kassabgy Hassan (2000) sobre o fato de as relativas serem uma estrutura problemética
para estudantes de uma linguaasgieirafiOne of the problematic structures for most foreign
language learners identified by both researchers and teachers is relative dauses
KASSABGY; HASSAN, 2000, p49). A fim de contribuir com as propostas de ensino do PB
para falantes do arabe,sgé@volvemos essa pesqis partir de um estudo de campo na
Universidade de Aswan, no Departamento de Lingua Portuguesa, onde se ensina esse idioma
para estudantes arabes. A observacdo de estudantes pode favorecer a andlise proposta pela
possibilidade dse aplicar, por exemplo, atividades pedagdgicas a esses alunos com o objetivo
de se colherem materiais desses testes para as conclusdes do estudo. A pesquisa de campo com
estudantes arabes do PB favorecerd o estudo proposto resultando em apontamentos mais
consistentes para o ensino desse aspecto sintatico do PB aos falantes do arabe. Neste trabalho,

apresentaremos conclusdes preliminares da pesquisa com uma das turmas do departamento.

2. Relativas no arabe e no portugués

Por oracgOes relativas do portuguéstendernse as trés estruturas a seguir:

1 Estratégia padrédo ou candnica
Os meninogjue chegarandevem fazer o trabalho. (Sujeito)
Os meninogjue videvem fazer o trabalho. (Objeto Direto)

Os meninosle que gostdevem fazer o trabalho. (Sintagma Prégosado)

2 Essa psquisa foi desenvolvida no estagio de-géstoramento na Universidade de Aswan no ano letivo de
setembro de 2015 & maio de 2016.
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1 Estratégia cortadora

Os meninosgjue gostalevem fazer o trabalho. (Sintagma Preposicionado)

1 Estratégia copiadora
Os meninogjue vielesdevem fazer o trabalho. (Objeto Direto)

Os meninogjue gostalelesdevem fazer o trabalho. (Sintagma Pseponado)

A estratégia copiadora, estrutura que reproduz na clausula relativa uma copia do
antecedente da forngae € o alvo deste estudo contrastivo com a lingua arabe. Azeredo (2010),
em comparacao com 0 uso escrito padréo, no qual diz existiremdag@asede formas relativas
precedidas ou ndo de preposicao, apresenta 0 emprego quase exclusivo dadanaéala
espontanea, nas variedades populares da lingua e na escrita de pessoas com baixa escolarizacéo.
Segundo ele, esse item tende a perderpco apregoa Bechara (1999, 2006), sua condigcao
de forma anaforica, ou, como o autor emprega, forma substituta de um antecedente, para se
tornar puramente um conecti vo. Argument and:
definitivamente para a escritamenosfma | 0, Az e 3E/Ycita exethlos de,trecpos
de géneros textuais mais informais em que essas estruturas estdo vigorando, a crbnica

jornalistica e a literatura memorialistica:

QhA. .. tive vontade de escrevezacadsasbr e un
terriveis que me amedrontaram nugee eu gostavalele porque, no final de

tudo, ele sempre tirava de um al forje
1995 p. 110]

(2) iHa circunstancias da vidpe s6 quando passam nos perguntamos como foi
possivel convivecomelas 06 [ Rosi s k aO Globg A767/2008] i vei r a.

Os i t ens ciddie | esboa Spas, felementos que repetam gigantee
circunstancias da vidaeferentes do relatifoUma possivel reescrita para essas estruturas séo,

respetivamentelUm gigante que fazia coisas terriveis que me amedrontaram, mas um gigante

SNeste trabal ho, consideramos fACopiadorad a retomada
diferente de algus autores que distinguem as copiadoras que copiam alguns tracos do termo relativizado (género,
namero e pessoa) das copiadoras que séo a repeticdo inteira do nome (como SALLES, 2007).
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de queeu gostava H4 circunstancias da videom as quaisos perguntamos como foi possivel
conviver

Em 2005, ao contrastar a presenca da copia (ou emprego do provadarea)versusa
sua auséncia, tinhamos como um dos objetivos discutir se a repeticdo pela cépia do sintagma
nominal antecedente poderia estar associada ao esvaziamento ou desbotamento semantico
sofrido pelo pronome relativo QUE, pois defendiamos getativo perdera (ou est4 perdendo)
seu carater anaforico e se tornando uma mera particula conectiva ou um complementizador,
segundo Tarallo (1983).

Os exemplos que se seguem sacatpusestudado nessa pesquiis@rupo de Estudos
Discurso & Gramatica/lUFRJ do acervo fAA | 2ngua falada e es

(2) ... um lugar pequerguendo tem muito o que dizdele[do qual ndo se tem
muito o que dizer] (Parte oral, descricdo de local, p.9)

(4) ...e agora essa mulher que eque eu moei com ela..quer que eu volte.
[com a qual eu morei] (Parte oral, narrativa de experiéncia pessoal, p. 1)

Nosso interesse, como ja exposto, € realizar uma analise contrastiva com as relativas da
lingua arabe, buscando tracar as skamgas e diferencas entre as linguas e provocar a reflexao
sobre o comportamento do aluno de portugués (LE) diante do contraste. Nas oracdes com
relativos, em arabe, um pronome deve preencher o espaco do referente caso ele ndo seja o
préprio sujeito do wio, isto &, fazse necessario um pronome copia para retomar a informacéo
dentro da sentenca relativa quando a funcédo sintatica do referente nao for a de sujeito. Assim,

na lingua arabe, é gramatical uma sentenca relativa com uma copia. Observemosm exempl

(5) MaHmu:d huwa aSadi:qal-ladhi: atakallam maahu6é an kul shay?®o:
Lit3.: MaHmud é o amigque eu falo com elsobre todas as coisas.

Como podemos observar, a traducdo literal da sentenca arabe gera uma estratégia
copiadora no portugués, girugdo nao contemplada pela gramatica tradicional e que, segundo
0s estudos recentes, ainda € alvo de estigma pelos falantes muito escolarizados, embora ja seja

usada na fala e até na escrita dos falantes brasileiros (SILVA, 2005). No exemplo (5)steriamo

8 Literalmente.
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como correspondente na estratégia padréo a estrutuviat@nud é o amigo com quem falo
sobre todas as coisas

Assim, no portugués, a motivacao da copia na estrutura relativa parece ser a necessidade
de tornar mais claro o enunciado, evitar duplo senpdr conta do esvaziamento semantico
do relativo (SILVA,2005), enquanto, no &rabe, a copia € prépria da estrutura gramatical da
lingua. No entanto, se considerarmos que ela sé € regra quando o termo descrito pela oracdo
relativa ndo for o proprio sujeitdessa oracdo, pode pensar também numa necessidade
discursiva. Quando o topico descrito é o proprio sujeito da oracéo relativa, o verbo dessa oracao
estard marcado por desinéncia que permita o leitor/interlocutor compreender o enunciado, como
em (7)O homem que golpeou MuHammain araber-rajulul-ladhi: Daraba MuHammagd
iDarabao est § inmascdlidii simgular,andiqarels & aprcordancia com o
t-pico AO homemo. S e © home&m gaenmatargrénogue otsujeit® s S € mc
dovero da relativa n«o ® o t-pico A0 homemo (
pronome coépia, como ear-rajulul-ladhi: qataluhu,emquea s 21 aba fi nal A huad
arabemasculinge i ngul ar que repete o referadaivaéin O ho

de objeto direto €. hOmemrgeemomabatam exemp
(99 Humazumalab |l | adhi na mamada malf uhum
Lit.: Eles s@o os colegagie eu conheco eledo trabalho
(10) Traducao: Eles sao os colegas quéecm do trabalho.
Segundo Lope Branch (1984pud BRUCART, 1999), o relativo perde o valor
propriamente pronominal conservars® como simples marca de subordinagéo e, por conta
disso, a relacdo anaférica com o antecedente se faz por intermédio deartegroanou seja,

tornase necessario o emprego de outro pronome dentro da subordinada o qual represente a

funcdo que deveria corresponder ao relativo na variante normativa. Resumindo, teriamos:

Em portugués: (11) O pgue o filhodelei relativa copiada (estrutura ndo padrao)

Em arabe: (12) aualid alladhi ibnthu 1 estrutura padréo

40 verbo arabe ¢é flexionado em niimero, pessoa e@éner
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As formasdelee huséo, no portugués e no arabe, respectivamente, copias do antecedente
do relativo. Porém, s6 no arabe essa repeticdo é gramatical. No portuguésgcensirucao
ndo padrao e, neste caso, cabera uma reflexao por parte do aluno arabe que aprende essa lingua
como LE, pois, se a copia for reproduzida na transferéncia, devido a influéncia da construcéo
arabe, o estudante estard produzindo uma estrututa ainito estigmatizada e evitada em
situagOes formais de fala.

Assim, entendemos que uma proposta de ensino de portugués para falantes de arabe
devera perpassar por questdes sintaticas dessa natureza, partindo de reflexdes sobre as
similaridades e os comtstes dos dois idiomas envolvidos com o objetivo de promover
metodologias que facilitem a aprendizagem do portugués.

A influéncia na transferéncia da relativa arabe para a copiadora pode ser relacionada a
perspectiva de Durdo (1999), o qual estabelecedoteresse da linguistica contrastiva recai
nos efeitos que as diferencas e semelhancas existentes entre a estrutura da lingua materna e da
lingua alvo produzem na aprendizagem da LE. Na constru¢cdo de uma sentenca relativa padréo
em portugués, o alunoalre terd facilidade de excluir a copia a fim de construir uma oracao
relativa padrdo? Passemos para a analise dos exercicios e as conclusdes a que se péde chegar

com eles.

3. Ensino da relativa padréo do portugués aos estudantes arabieglescricao

Em 2®7, foi lancado o livrdPortugués para falantes de arghmomo resultado de um
curso de especializacdo em Lingua Arabe na Faculdade de Letras da UFRJ. Nesse material,
fizemos uma primeira tentativa de ensinar portugués a esses estudantes e, a partir dele,
propusemos uma reflexdo, por exemplo, no ensino das relativas. Naguele momento, ja houve
uma indica-«0 sobre a Afala coloquial d no po
antecedem ao pronome relativo como em B3 € a escola que estutmlugar de (14Essa
€ a escola em que estudARGENSet al p.142). No entanto, ndo ha um aprofundamento no
assunto que promoveria no aluno condi¢gdes de aprender a usar as duas estratégias do portugués
I a padréo (forma preposicionada) e a ndo padréo (forman o ficort ednada pr e
perspectiva da consideracéo do contexto linguistico para a escolha das formas concorrentes no
sistema.

N&o observamos também os estudos das construcdes de relativizacdo no que se refere as

diferencas entre as formas nddgfo, a copiadora e a cortadora. No exemplo apresentado
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anteriormente, tratae, no portugués, da estratégia cortadora, estrutura que ndo usa a preposicao
exigida pelo verbo da oracéao relativa ((E3sa € a escola que estyiddo que diz respeito ao

arale, essa construcdo geraria 0 uso de um pronome coépia, pois o verbo da oracéo relativa,
estudar apresenta um sujeito diferente do referente do pronome retgoaa Teriamos, em

arabe, uma construcdo do tipo (Essa € a escola que eu estudo netana combinacédo da
proposi-«o fiemd com a forma fAel ad; cl arament
essa sec¢ao, que discute sobre os pronomes relativos do PB, ha duas frases em arabe que devem

ser traduzidas literalmente da seguinte forma:

(16) Fatima é a mocgue o pai deldoi médico naquele hospital. (VARGENS
al, p.145, exercicio 2, frase 3).
Forma padrao: Fatima é a moca cujo pai foi médico naquele hospital.

(17) A casajue eu moro nelé branca (VARGENS®t al, p.145, exercicio 2, frase
5).
Forma padrdo: A casa onde/em que moro é branca.

Queriamos testar se os alunos seriam capazes de produzir as formas padréo depois de
terem sido apresentados as estruturas relativas e aos pronomes. O objetivo era ensinar a forma
padrdo e, depois de samilada, mostrar aos estudantes que, no Brasil, na fala cotidiana, é
comum o uso das oracles cortadoras e copiadorass8ajoe a intervencao do professor no
uso do método € imprescindivel, assim, buscavamos verificar qual seria a tendéncia dos

estudardgs:

A- Reproduzir estruturas relativas com copias que correspondem a traducéo literal do arabe
para o portugués, como resultado da influéncia daquele idioma neste.

B- Como estudantes de PB como LE, os alunos poderiam aprender a usar a forma padréo,
ja que naoiveram contato com as estruturas ndo padrao do portugués brasileiro como
0s nativos. No caso destes, usam as estratégias copiadoras e cortadoras desde o primeiro
contato com o portugués e, muitas vezes, s6 entram em contato com a forma relativa
padrdo nacola. Ainda assim, como apontam os estudos, os estudantes permanecem
optando pela estratégia cortadora, a forma preferida nos contextos de sintagma
preposicionado (TARALLO, 1983; CORREA, 1998; SILVA, 2005).
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Desejamos refletir, a partir da pesquisa depa sobre algumas questbes, a saber: (1) E
possivel ao estrangeiro aprender a oracao relativa padrao do portugués? (2) O que, de fato, o
professor deve apresentar ao aluno arabe, sé a relativa padrdo ou a existéncia de um sistema
triplice de relativas (tativa padréo, relativa copiadora, relativa cortadora)? (3) Qual € a melhor
maneira de se ensinarem as construcdes relativas? E (4) O que um material didatico sobre as
relativas deve apresentar? Outras questdes estariam também envolvidas, tais coraao ensin
pronomecujo, forma que tem sido apontada como quase inexistente na fala e de uso pouco
frequente na escrita (SILVA, 2005; CORREA, 1998). Na mesma pagina de exercicios
mencionada acima, ha uma atividade que sugere que 0 aluno aponte O EIOJTOCOED
adequado para preencher a lacuna da fraseE&it8)é o aluno pai ndo compareceu a
reunido (cujo pai). Caberia uma reflexdo sobre a possibilidade de o aluno arabe conhecer
também a forma (1%8ste € o aluno que o pai dele ndo compareceu a regs&oitura possivel
e comum na fala cotidiana? Consideramos relevante a presente pesquisa por se tratar de
reflexdes sobre o ensiaprendizagem de uma lingua, que apresenta Vvarios aspectos de
variacdo, a falantes de arabe, um idioma de gramatica com gesfdiferencas do PB. Em
2005, nossa pesquisa apresentou o resultado de testes com as construcdes relativas indicando
que, uma vez esclarecido o sistema de trés estruturas possiveis, a padrao, a copiadora e a
cortadora, o aluno produz a padréo, alvo dodzstio portugués na escola, com mais eficacia.

No primeiro momento dos testes, eles produziram estruturas a partir das aulas tradicionais das
oracdes subordinadas adjetivas; o resultado foi a preferéncia pelas estruturas ndo padrdao. Um
resultado mais safeério so foi possivel depois que os estudantes foram conscientizados de
gue havia a possibilidade de producéo de formas ndo padrdo, mas que 0 uso da preposi¢ao era
algo recomendado pela gramatica da lingua e, portanto, o alvo da aprendizagem da referida
oracdo na escola. Nesta pesquisa, com falantes de arabe, uma vez que os alunos ndo conhecem
nenhuma das formas relativas do portugués, entendemos que a melhor estratégia é ensinar a
relativa padrdo para verificagdo da aprendizagem, pois, neste casoyedm inluéncia das

formas ndo padrdo do portugués, como acontece com os falantes brasileiros. A mencao as
estruturas ndo padréo ficaria para um momento posterior de estudo mais avangado.

Usamos os exercicios de transferéncia mencionados para averigessimdacdo da
relativa padréo depois das aulas de ensino do pronome relativo. O material didatico usado para
ensinar as formas foi o livro FALAR, LER E ESCREVER o portugués, livro adotado no curso
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de portugués do departamento de Lingua Portuguesa daditheks. A seguir, mostramos 0s

resultados da pesquisa.

4. Ensino da relativa padrao do portugués aos estudantes araliesesultados das a¢des

A pesquisa foi realizada com o segundo ano do curso de Graduagdo em Portugués da
Faculdade de Idiomas e Traducda Universidade de Aswan, no Egito. Tratade oito
meninas entre 18 e 19 anos, que comecaram a estudar portugués nesse curso em setembro de
2014 e, em setembro de 2015, iniciaram o terceiro semestre do segundo ano letivo.

Os pronomes relativos constata Licao 12 do livrd=alar, Ler e Escrever Portugués:
um curso para estrangeiro® material apresenta os pronomes em dois tépicos: os invariaveis,
gue gqueme ondee 0s variaveisy quale cujo.

Reali zamos com as al unas a isveogsuo® nscuigae rdiidda8 tj
No primeiro dia, aplicamos o estudo AProno
definicdo de pronome relativo e mostramos um exemplo na lingua arabe para apontar a
coincidéncia de funcdo nos dois idiomas. O exemplo foi@2Q)r i-fajul alladhi dhahaba
ila baitki A Conhe-o0 o homem que f oi a tua casao, €
Listamos os pronomes relativos em arabe que correspondiam as formas em estudo. Depois da
primeira sequéncia de exercicios cqug gue consistia em unir duas oracfes, com 0s quais
nao houve problemas de aprendizagem, seguimos para explicar ajtemapontada pelo
livro como um pronome sempre acompanhado de preposicdo. Neste momento, enfatizamos o
uso da preposicédo antes do pronogiativo e a maneira como ela se desloca na construgcao
dessa estrutura. A sequéncia didatica do livro apresentava dois exercicios iniciados por frases

de exemplo. Nas duas atividades, havia o apontamento da preposi¢cao necessaria (p.156):

Atividade A: (21)(trabalhar com) O diretor trabalho nunca esta contente.

Atividade B: (22) A mocga estava ocupada. Ela pediu uma informacéa pavga

Na atividade A, exemplo (21), a regéncia do verabalhar € apresentada antes da frase
(At rabal ha rvidadeoBnéxgmplo [3), agteposicdo a ser usada acompanhava a
palavra a ser relativizada mocaque, no exercicio, estava demarcada. Dessa maneira,
observamos que as estudantes foram realizando os exercicios sem apresentar problemas na

compreensao. A fee (22) ndo é a primeira do exercicio. Antes dela, ha trés que apresentam
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uma gradacao de dificuldade: a nimero (1) € exemplo; @ (@paz de quem eu __, para

completar a partir do verbo; a @B§ tioscom __, para completar a partir do pronome. ASSI

s6 a partir da quarta frase, as alunas deveriam identificar a preposicao exigida pelo verbo. Das
quatorze frases, tivemos apenas duas constru¢cdes em que duas estudantes responderam

i nadequadamente, uma com a expr énscsakigoaritgsar a a
do substantivo. A outra foi a estrutura (J8f0 e Maria a quem casarase hoje desejamos

muitas felicidadesem vez de (24) Jo@Maria a quem desejamos muitas felicidades casaram

se hoje Para fechar essa sequéncia, introduzimoe®acpo me fAondeod. As al una
clara compreensao sobre a indicacdo do lugar para uso desse pronome. Isso pode se dever ao
fato de haver, no 8rabe, uma part2cula que e
sequéncia de quinze frases paraectar a estrutura relativa a oracdo principal, houve alguns

equivocos por comecarem pela segunda oracdo ao invés de pela primeira:

(25) Eu guardei todas as fotografias nas caixas onde ela pés no armario.
Em vez de: Ela pbs as caixas onde eu guardei tedfadografias no arméario.

(26) O escritério é grande e claro onde trabalho.

(27) Trabalho onde o escritorio € grande e claro.
Em vez de: O escritério onde trabalho é grande e claro.

Talvez a confusao, no caso de (25) dseao fato de haver, na g&@, duas informacgbes
de lugar,caixas onde se guardaram as fotografiagrmario, onde se guardaram as caixas.

Nos exemplos seguintes, também percebemos constru¢cbes que ndo correspondem a unido
adequada das orac¢des propostas, mas notamos que, aimdlahassie a compreensao da

i nforma-«o de 0 bndegkEnr (@7) a guestha @ am afastamento do termo
antecedentescritorio. Fizemos uma pausa depois desses equivocos para chamar a atencéo ao
antecedente do pronome relativo, a necessidade de a eragg@becada pelo relativo vir logo

apos o termo antecedente.

No segundo dia, a aula foi iniciada com uma revisdo dos pronomes invariaveis e com um
reforco sobre a preposicdo necessaria antes do relativo. Isso era necessario porque a nova
sequéncia didatec sobre os relativos variaveis, primeiramemtgual a qual os quaise as
quais apresentava como primeira atividade um exercicio em que se deveria substituir os
relativos invariaveis pelos variaveis, como no exemplo @8&yro de que falo recebeu um

prémio por (29) O livro do qual falo recebeu um prémidodas as estudantes acertaram a
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substituicdo. A segunda atividade era com o relatiyo. Foi apontada para as alunas a ideia

de posse expressa pelo relativo, entre o antecedente do pronome eabdkrmetacionado na

clausula relativa. Em todas as frases, as alunas usaram o pronome realizando a concordancia
adequada; em um caso apenas, houve a repeticdo do termo relativizado dentro da oracéo
relativa: (30)O carro cuja placado carroera de Porto Aegre estava estacionado ali ha varios
dias(em vez de: Acuja placa era de Porto Al egl
didatico, propusemos a realizacdo de outras quatro pequenas atividades. As duas primeiras
foram retiradas do livro Portugupara falantes de arabe (VARGERSlii., 2007). O primeiro

consistia em um exerc2cio de marcar iX0 na f

Quadro 1Ii Frases do Exercicio.

Frases do exercicio Correto Errado
Este é o rapaz admiro. 8 a quem.
()aquem ( )onde Jacujo
Esta é a casa moro. 8 onde.
( ) que ( )onde ( )emcuja
Este é o aluno pai hdo compareceu a reu 7 cujo; 1 quem.
() cujo ( )guem ( )onde
Tenho um namorado sou apaxda. 4 por quem 3 quem
( )porquem ( )quem ( )no qual 1 no qual

Total 27 acertos 5 erros

Fonte: adaptado déargeng(2007).

Os vinte e sete (contra cinco erros) nessa atividade ndo eram suficientes para que
conclusdes sobre a aprerajem das formas relativas fossem realizadas, uma vez que se tratava
de exercicio de escolha de formas. Por esse motivo, propusemos exercicios com gradacao de
dificuldade a fim de chegarmos, aos poucos, as conclusfes desta pesquisa. O segundo exercicio
tratava de uma traducéo para o portugués de frases na lingua arabe. Duas delas (das cinco),
mencionadas no inicio desta se¢ao, interessanammais por serem construcées com copias
em arabe. O objetivo era verificar se as alunas produziriam a forma padyéal foram
apresentadas, ou tenderiam a utilizar a cépia, por influéncia do &rabe. As traducdes literais das

oracdes sdo: (1@atima é a mocaue o pai deldoi médico naquele hospitatuja forma

padréo é-atima é a moca cujo pai foi medico naquelepias e (17)A casague eu moro nela

é branca cuja forma padréo & casa onde/em que moro é branda outras trés oracdes para
tradugao gerariam estruturas relativas com o prorgpraesem a necessidade de preposicao.

Os resultados foram os seguintes:
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Quadro 2i Frases traduzidas.

cujo pai 4 alunas

(16) gue seu pai 2 alunas
guem seu pai 2 alunas

a7) onde moro 8 alunas

Fonte: produzido pela autora.

Devido a énfase a ideia expressa pelo relathae houve duas alunas que apresentaram

duas respdas, uma coronde registrada na tabela acima, e outra eamgueNo caso deujo,

metade das alunas utilizou a variante padréo e a outra metade produziusec@piéem vez

decujo pa), uma estrutura muito comum, que concorre qom o pai delanofalar cotidiano

do PB. Observamos, ainda, que duas delas, no entanto, produziram a cOpia com 0 pronome

quem uma Iinterfer°ncia do conceito de fApessoa
As Ultimas atividades foram escritas no quadro. Uma tretavde um exercicide

completar lacunas, com cinco frases e, o outro, da sugestdo de um pequeno texto usando 0s

relativos. Apresentamos, a seguir, 0 exercicio e o resultado:

Quadro 3 Exercicio.

Frases do exercicio Correto Errado
F1: O senhor___te falei é o pai de Pe( 2 com quem3 que
3 quem

F2: O café ___ costumamos ir chasgg 2 para que6 onde
AMar e Sol 0.

F3: O rapaz ___a Ana se apaixor 3 de quem
estuda medicina. . 1 comquem;1 para
guem;2 o qual;l cuja.
F4: O senhor ___ falei é meu professo| 2 com quem2 comque 1 quem2 que
1 para quem
Total 13 acertos 19 erros

Fonte: elaborado pela autora.
Na F1, as alunas tenderam a usar a foyoem por se tratar de referenpessoal fi o

senhor o), mas n«o mar Oaantomnsobse quete dafeiocésoipai deo A s O |
Pedro, talvez por ser uma forma ainda nao muito explorada nas aulas, como as pregasi¢coes

come para; tenderam também a marcar o relatorde porque, na F2, o referentelugar

(Acaf ®0) . C o n s ondeemaaformoasaceédvel pam la lacumayammda que se trate

de contexto com verbo irdé, mpel mefitad o( eoatsumad
Acostumamos ir no caf ®o0, | ocal parachdgporr@e t u mam

conhecerem a regéncia. Em F3setyamos que, mesmo que nenhuma delas tenha registrado a
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formapor quem

exigida

pel-sevpobo, iapacaodalkas

do uso dejuemantecedido por preposicdo. Usardenquemcom quene para quem Tratase,

per c

neste caso, de uproblema com a regéncia do verbo, de uso ndo tdo comum para as alunas. No

exercicio anterior, de completar a lacuna da ff@&s#go um namorado__ sou apaixonguavia

alternativas de respostas permitindo que chegasgson guem

Di ferenteodo

cuja regéncia € mais conhecida; assim, usa@am quem falamogom que falamoe para

quem falamogF4).

vV el

A Ultima atividade foi a redacdo de um pequeno texto, com tema livre e uso de formas

relativas. Neste caso, as alunas criariam as estruturas s@xteale exercicio. Os resultados

estao registradaso quadrabaixo:

Quadro 4i Formas relativas usadas pelos alunos.

Estudantes Oracdes relativas padréao Oragoes relatlv:';t S com
inadequacao
Aluna 1 5que;1onde 1 onde
Aluna 2 3 que 1cujo;
Aluna 3 1 quem/1 quell cujo
3 quem(1 para que 1 com
Aluna 4 1onde | nterE; 1 ql?en)
Aluna 5 1 cujo;1 quem
Aluna 6 2 onde;1 as quais 1cuja
Aluna 7 1 que;1onde;1 com quem 1em que
1 em quel com que
Aluna 8 1 onde}l cujo 1 onde
Total 23 oracdes relativa 10 estruturas com
padrao inadequacao

Fonte: elaborada pela autora.

Das 33 formas relativas criadas pelas alunas, 23 foram consideradas adequadas. Dentre

elas, destacamos formas complexas cajo e com quemA aluna 1 produziu cinco oragoes

relativas om que seguida da forma verbél como (31)viajei para minha cidadgue éno

norte do Egito muito comuns em trechos descritivos em narracdes. Das ora¢cdes com o relativo

onde uma era contexto de usog@ige mas a aluna interpretou que deveria usar aqetivo

por

ser

ficasao o

a n Miaha eadaende éebondadEmpvez aenMininze :

casa que é bonita). A relativa da aluna 2, caojo, foi produzida sem apresentar problema na

construcdo (33Wepois nds fomos ao restaurante cuja pizzauéargostosa, N0GS comemos

(32

muito. A aluna 3 produziu trés oracdes relativas; no entanto, diferente das demais, em todas,

apresentou problemas de construgao:
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(34) Eu encontrei diretor do museu Luxpremé um homem simpatic¢em vez
deque &

(35) Eu m@ssei muito tempo queestive bonita(em vez deem que estive bonita

(36) O celulacujaminha amiga quebrou. Ela ficou trisfa primeira oracao é um
periodo simples)

A aluna 4 apresentou um perfil parecido com o da 3, pois Usou O prau@Emem
estruturas que nao eram oracoes relativas e, na frasdé@7eu ndo quero deixar minhas
amigas quem eu gosto myitodo marcou a preposicate e x i gi da pel o verboc

Reproduzimos, a seguir, o texto apresentado pela aluna 5:

( 38) @ Me useplansoult @ painja trabalho toma muito temgodificil.
Elecomquemmefaleist 8 sempre nervoso. seu irm«o

N&o houve problemas no uso dos relatigo® e quem ainda que notemos a troca do
pronomeeu por mg a letra mindscula iniciandoogu t o per2odo e 0 UsSoO
Aviajouodo. A aluna 6 pcupd3d®ViuNadacuja ergiua mithae f or r
amiga(em vez degue é irma da minha amigjaParece que a aluna foi influenciada pela ideia
de posse sugerida pela expresg&td da minha amigauma tentativa de corresponder a
informacé&o apreendida sobre o pronotog (relacdo de posse). Com a aluna 7, houve um
exemplo deem que em contexto dgue como (40)Meu irmao tem 19 anos, ele vai para a
escola em que fica ao lado de aa$alvez tenha pensado no relatoradee substituido poem
que por conhecer essa possibilidade. A Ultima aluna, aluna 8, produziu 4 estruturas relativas
diversificando os pronomes. A forma com pron@ue foi considerada adequada, mesmo com
umaimpropr e dade | ®xi ca (fipersonagensao, por MNnAper s
falta de vocabulario da aluna: (4A¥y professoras cujas personagens € muito amavel nos
ensinam muitas coisas novagpresentamos, a seguir, um exemplo das oracdes relatiras pa

de cada aluna, com excecéo da 3, que sO produziu formas sem sentido.
Aluna 1: (42) Eu saio com minhas amigas para eaffe costumamos ahamase
ALamor O.

Aluna 2: (33)depoisnés fomos ao restauranteja pizza € muito gostosaos
comemos muito(frase mencionada acima)
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Aluna 4: (43) Eu vou viajar para o Cawade eu moro

Aluna 5: (38) O patujo trabalho toma muito tempbdificil. (frase mencionada
acima)

Aluna 6: (44) Minhas amigasom as quais encontrdamos cansadas.
Aluna 7: (45) Meyequeno irmdaom quem sempre faésta muito simpatico.

Aluna 8: (46) O Departamentn que estudé muito interessante.

Notamos que a aluna 1 aproveitou em seu texto parte da oracdo do exercicio de lacunas,
adaptande. Dessa maneira, faltousepamrm pont ua- «0 -fae od laa m@r & c hjas
criou outra oragao principal.

De um modo geral, consideramos, a partir do resultado dos exercicios, que as estudantes
assimilaram o conteudo de oracdes relativas. Percebemos que, quando houve problemas no uso
dos pronomes, estes estavam relacionados a assimilacdo de informacgfes, que para elas foram
passadas como essenciais para a aprendizagem dessas formas, como a questao das informacdes
de Al wugar o, Apessoaod endefgpeme £WHOO respetvanaenteo s rel

Apresentamos, a seguir, as conclusdes gerais sobre a pesquisa.

5. Consideracfes Finais

Com o estudo contrastivo das relativas do portugués e do arabe relacionado a pesquisa
realizada com as primeiras alunas de graduacdo em lingua portuguesando arabe,
visdvamos a analisar qual seria a tendéncia de estudantes de PB falantes de arabe no que tange
ao uso das estruturas relativas do portugués. Queriamos saber se tenderiam a usar a estrutura
copiadora, influenciados pela lingua materna, o sdumas se apegariam a forma da estrutura
relativa do portugués, sem a influéncia da L1 (EL [L1$4).

Como se pode observar, as estudantes, em alguns momentos, reproduziram uma estrutura
de copia similar as formas comuns no falar cotidiano dos brasjl€ioctipo (27)Fatima é a
mocaque o pai deldoi médico naquele hospitaspecificamente metade delas (quatro alunas).

No entanto, a outra metade usou o pronouje(Fatima é a mocga cujo pai foi médico naquele
hospita) e todas as oito usaram o relatondee vi t ando a tradu-«o | it
oracao arabaskun fihiem A casa onde/em que moro € brankia producéo livre, as alunas

foram capazes de construir oragées relativas sem se remeter a copia, estrutura da L1.
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Consideramos que este resultaponta para a possibilidade de falantes do arabe se
apegarem a estrutura relativa do portugués sem a interferéncia da L1, quando, no ensino dessas

estruturas, forem consideradas as seguintes questdes didaticas:

1) Enfase no antecedente do relativo;
2) Enfasena preposicéo necessaria; estudo de regéncia;

3) Pratica de exercicios que ressaltem as diferencas entre os idiomas.

As oracoes relativas do PB merecem uma atenc&o especial no ensino a estrangeiros.
Como apontam Kassabgy & Hassan (2000), as relativas sé@test identificadas como uma
das que mais geram problemas para estudantes de lingua estrangeira. No caso do estudante
arabe de lingua portuguesa, a possibilidade da interferéncia da cépia da relativa do arabe na
construcdo em portugués deve levar o @%de a fazer constantes revisdes desse aspecto da
gramética, motivando os alunos a escrita.

E necessario considerar também que, nem sempre, é a lingua materna que influencia. No
caso em questéo, as estudantes conhecem a lingua inglesa e podem teueidoanhdls pelas
relativas do inglés, uma estrutura que ndo permite a copia. Outra questdo € o fato de que o
estudante de lingua estrangeira tem uma atencéo excessiva as estruturas da lingua alvo; o que
pode explicar o resultado nos quais néo houve inflaé&recL1.

As relativas foram escolhidas como fendmeno sintatico para observacdo pela sua
relevancia no ensino e traducao de lingua estrangeira (LE). Tracos caracteristicos do portugués
ndo padréo estao presentes na lingua arabe como formas previstgsanedtiea, ou seja, o
contraste entre esse aspecto sintatico desses dois idiomasatdmteressante, uma vez que se
pretendia mostrar que as estruturas usadas na fala e na escrita do PB, ndo contempladas pela
tradicdo gramatical, sdo similares as regméativas das relativas do arabe padrdo. Dessa forma,
propdsse uma pesquisa que promovesse uma reflexdo dos resultados desse estudo contrastivo
na aprendizagem do portugués por falantes da lingua arabe. Esse estudo poderia contribuir para
metodologias deensino do portugués para arabes na perspectiva de elaboracdo futura de
materiais didaticos que contemplem estratégias de ensino para dirimir os problemas dos

estudantes arabes de lingua portuguesa no aspecto sintatico mencionado.
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Uma volta para as fundamentacdes filoséficas de uma teoria cognitiva

da metafora
A return to the philosophical foundations of a cognitive theory of metaphor

Ulrike Agathe Schrodér
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1. Introducéo

Foi Aristételes quem iniciou o uso metaférico da palanedaphoral 6t r ansf er ° nc
Com sua definicdo analégica da metafora, Aristételes lanca os alicerces para um conceito que
dominou ocenario filosofico por séculos. E contra essa tradic&o aristotélica que os fundadores
da Teoria da Metafora Conceitual (TMC) ou Teoria Cognitiva da Metafora, no sentido mais
amplo,i (LAKOFF; JOHNSON, 1980) se contrapdem, imputando que, nesta visdodnedici
a metafora € reduzida a sua funcédo ornamental por ser compreendida como uma predicacgéo, o
gue levaria a conclusdes errdneas, apresentando uma visao distorcida do mundo. Por
conseguinte, a metéfora é avaliada negativamente. A este impeto, de fandemor alguns

séculos, submetge a filosofia da Antiguidade, que se baseia em premissas ontoldgicas,

" Professora Associada na Faculdade de Letras (UFMG) e bolsista do CNPq.



Ulrike A Schréddrp. 34-62 Uma volta para as fundamentacdes filostfiagsalta cognitive

partindo da suposicdo da existéncia de uma realidadénguéstica em que a lingua é um
reflexo do mundo. Todavia, ja esta dicotomia entre a posigdanpr essi oni st adé e
da metafora representa uma visdo parcial do pensamento aristotélico, uma vez que, ja na
Retdrica encontranse indicacbes para uma dimensdo cognitiva e cotidiana da metafora.
Destarte, AristOteles considera uma metaforaa@demsucedidaquando ela consegue
reconhecer o que ha de familiar também em elementos distantes (R, Ill, 11, 5, 1995, p. 194
195), e consta de sua teoria que todo ser humano usa metaforas nas conversas cotidianas (R,
ll, 2, 6, 1995, p. 170). Sendo assioomo Debatin (1995, p. 1¥b) ressalta, por um lado,
Aristételes esta plenamente consciente da funcao epistemoldgica e cognitiva da metafora. No
entanto, por outro lado, tendo focalizado na funcédo da metafora no campo da estética e retorica,
o que impli@ na sua desvalorizacéo, ele contribuiu para o abandono da metafora do discurso
racional por muito tempo.

Ainda assim, uma discusséao profunda com relacéo a funcao cognitiva da metafora, bem
como sua ancoragem na vida cotidiana, comeca muito antes thoesugda TMC. Ja a partir
do s®cul o XVI I se observa uma mudan-a par ad,];
(VEREZA, 2010), momento que marca o0 nascimento de teorias cognitivas em abordagens
filoséficas, fato ao qual os dois autores nanteericanogparecem prestar pouca atencao.
Embora, na obrBhilosophy in the Fles{1999), Lakoff e Johnson tenham se dedicado a uma
andlise extensa das metéaforas utilizadas na histéria da filosofia, os autores parecem n&o notar
gue alguns dos filésofos citados, comastoteles e Kant, sdo avaliados de forma superficial
ou nem séo percebidos como pensadores que, por sua vez, também ja reconheceram a forca
cognitiva da metéfora e escreveram sobre ela. O objetivo do presente trabalho € lancar uma
ponte entre as abordaggedo campo filoséfico desses séculos e a TMC. Mostrarei que a maioria
das suas hipéteses podem ser vistas como reformulacdes de ideias ja nascidas anteriormente.
Adicionalmente, pretendo discutir também até que ponto essas abordagens podem contribuir
paradiscussodes atuais, uma vez que, frequentemente, elas apresentam uma otica dupla e menos
restrita quanto a dicotomia artificial entre as visdes cognitiva e retérica da metaforaseTrata
de um problema recentemente (re)tematizado em trabalhos que busedrarfa metéfora
cognitiva na sua realizagdo no uso da lingua e superar as falhas da TMC da primeira geracao
(CAMERON, 2007;SCHRODER 2012, 2014; GIBBS, 1999; TENDHALGIBBS, 2008;
MULLER, 2013). Nesse sentidaeflembraros fildsofos a serem apresetta a seguir ndo

apenas abre as portas para um dialogo interdisciplinar, mas também permite uma
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fundamentacdo epistemoldgica para poder ir além da separacdo classica entre semantica e
pragmatica.

A seguinte discussdo dedisa exclusivamente a tais arifmcoes filoséficas dos
primeiros trés séculos do desenvolvimento da teoria. Ha4 outros precursores importantes no
campo da psicologia, da linguistica e da antropologia, entre outros (SCHRODER, 2012), que
ndo podem ser abordados no presente artigo.

Comofio condutor para elaborar uma discussao sobre as ligacdes entre a TMC e as
teorias da filosofia até o comeco do século XX, receseer as nove hipoteses de Jakel (2003,

p. 4041), que as formula para cpnmir o nucleo da TMC (LAKOFFJOHNSON, 1980,
199):

1. Ubiquidade: A metafora ndo € uma excec¢ao da criatividade poética ou da retérica,

2. Dominio: Metaforas ndo podem ser vistas isoladamente, mas sim como parte de
conceitos, os quais interligam dois dominios (fonte e alvo) via mapeamento;

3. Modelo: Metaforasconceptuais formam modelos cognitivos com estruturas da
organizacdo do conhecimento. Elas radis@mna experiéncia corporal (realismo
corporificado);

4. Diacronia: Estudos sobre o desenvolvimento histérico de metaforas conceptuais
revelam mudancas de pensanto ao longo do tempo;

5. Unidirecionalidade: A relacédo entre o domifimte e o dominielvo ndo é reversivel,
Invariancia: Os esquemas que séao transferidos a um novo dominio ndo sao modificados;

7. Necessidade: A metafora tem trés funcdes basieaplicac®, compreensace
exploragcdo do mundo social;

8. Criatividade: A metafora da abertura para inimeros novos caminhos de pensamento;
Focalizacdo: A descricdo da metéafora é parcial. Ela destaca certos aspectos de dominio

alvo e esconde outros.

2. Do empirismo adluminismo: o surgimento da forga cognitiva da metafora nas reflexdes
filoséficas durante os séculos XVII e XVIII

! Entre outros, no campo da psicologia: Stahlin e Buhler; no campo da linguistica: Paul, Wegener, Black e
Weinrich; no campo da antropologia: Boas, Sapir e Whorf; no campo daisanliady, Welby e Richards; e no
campo da filosofia do século XX: Blumenberg (cf. SCHRODER 2012).
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Como mostra Mouton (2010) na sua pesquisa sobre a relacdo entre metafora, empirismo
e a busca pela verdade na filosofia do século XVIInaéd da avaliacdo de Johnson (1981, p.
11), que conclui que essas reflexdes sdo exclusivamente voltadas para uma avaliacao negativa
da metafora, o panorama se revela como algo bem mais complexo: Mouton afirma que, de fato,
0 questionamento da metafora cagba nestas obras se refere apenas a sua capacidade de
refletir uma representacao verdadeira da realidade, o que n&o impediria epnpiostas
estivessem conscientes da sua atuacao real. Por exemplo, Locke ja esta plenamente consciente
de que a metaforaepresenta um veiculo decisivo para nossa visao da realidade como
testemunha em seu ensaio famAsdEssay Concerning Humane Understandit$90/1961).
Neste ensaio, se encontram exemplos do mapeamento de expressfes da percepcao para o
dominio do pensamém entre outrasimagine apprehend comprehendadjure conceive

instil, disgust Locke conclui:

[...] comoé grandea dependéncigueideiassensatasomunstémde nossas
palavras;e como aquelas,das quais se faz uso pararepresentaiac¢dese
conceibs integralmente,sdo removidasdo senso,surgemde |4, e sao
transferidasde ideias ébvias e sensatagpara significadosmais abgrusos?
(LOCKE, 1690/1961]JI, p.5)

De forma similar, também Chamizo Domingues e Nerlich (2010) lamentam a auséncia
da pretsao na argumentacao de Lakoff e Johnson, concluindo que a dicotomia nitida entre as
duas linhas de pensamento, Empirismo e Racionalismo, ndo se mantém. Tanto no caso dos
empiristas, como no caso dos racionalistas, ja se vé um reconhecimento explicdéadacer
entrelacamento inevitavel entre corpo e mente, por exemplo, na obra de Blaise Pascal
(1660/1976), e da ubiquidade da metafora, como foi destacado por Du Marsais (1730/1757).
Como Schmitz (1985, p. 2446) mostra, o ponto de partida de Du Marsais@naantica das
linguas cotidianas, as quais ele aplica a teoria retoricekopos Segundo Du Marsais,
encontrarse mais metaforas no mercado do que na academia, e € por iSso que o autor apela a
um entendimento das palavras metaféricas nsees figurgsentido figurativo) ao invés do
seusens proprésentido literal). Os objetos percebidos se constituem pelas impressdes que 0s

acompanham, de modo que tendemos a ndosedtravés dessas impressoes que formam ideias

2Aihow great a Dependence o0 uldeay¥odhdvsthobeawhieh atemade osenofiton s e n
stand for Actions and Notions quite removed freemsehave their rise from thencand from obvious sensible
Ideasare transferred to more abstruse Significatidns.
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subordinadas, mais presentes em naasginacao do que a ideia principal. Nesse sentido, Du
Marsais estende a nocdo da metafora, atribuindo seis fun¢des basicas a ela: (1) apresentar uma
ideia principal a partir de uma ideia subordinada; (2) dar forca as nossas expressoes; (3)
ornamentar a fat (4) tornar a fala mais elegante; (5) disfarcar ideias desagradaveis ou tristes

e, finalmente, (6) enriquecer a fala pelo uso multiplo da mesma palavra (DU MARSAIS,
17304757, |7 apudSCHMITZ, 1985, p. 245). Enquanto o ultimo ponto indica o interesse de

Du Marsais pelas transposi¢cdes do significado no decorrer do tempo como se encontra nas
hipoteses (4) e (8) de Jékel, o primeiro e quinto ponto fazem lembrar do principio de destacar
(highlighting) e esconderhfding), conforme Lakoff e Johnson (veja hipse 9 de Jéakel).

Contudo, apesar desse reconhecimento, o0 objetivo da maioria dos filésofos da época era
a busca por uma linguagem ideal, na qual a influéncia corporal ndo tinha espaco, uma aspiracao
em sintonia com a Escola de Port Royal como centriddéss jansenistasOu seja, naquela
época, 0 que estava no centro do discurso filosoéfico era a questado da verdade, por um lado, com
respeito a sua ocultacdo, por outro lado, com respeito a possibilidade de ser trazida a luz por
meio da lingua.

Convém skentar que as duas escolas filoséficas, o racionalismo e o empirismo,
invocam a mesma fonte, a saber, o filosofo e tedlogo Johann Clauberg. Clauberg busca
fundamentar uma metafisica objetivista com base em Descartes, e é essa discussao que, por sua
vez, €rve como base para as reflexdes sobre a metafora de Locke. Mais tarde, a mesma
discusséo influencia também a teoria de Vico. Portanto, parece plausivel localizar o abandono
da visdo impressionista da metafora em duas obras de Clallogiga vetus et nav
(1658/1685) Ars etymologica teutonum e philosophiae fontibus deri{#6&3/1717), como
sugere Schmitz (1988)Tratase de duas reflexdes que partem do interesse lutkingoidstico
em estudos etimoldgicos, tocando em questbes da polissemia egam em extensdes
metaforicas. Schmitz (1985, p. 247) aponta que Clauberg vé uma correspondéncia ontogenética
no processo da transposicdo de palavras para objetos perceptiveis sensorialmente e para

dominios pertencentes ao intelecto, uma vez igtellegere (compreender) procede de

3 O mosteiroPort Royal des Champsio sudoeste de Versalhes, torseuno século XIl bastido das ideias
jansenistas sob a égide da alsadeAngelique Arnauld, por sua vez influenciada pela doutrina do Santo Agostinho.
Adeptos desse movimento, entre outros, eram Blaise Pascal e Jean Racine. O Jansenismo como corrente filosofico
religiosa baseige em matizes dualistas ao procurar a cogéiigntre a liberdade humana e a graca emanada por
Deus.

4 Schmitz (1985, p. 243) frisa que, ja na Idade Média, ha trés autores que apontam a onipresenca da metafora na
fala cotidiana: Augustinho, Beda e Boncampagno.

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 38



Ulrike A Schréddrp. 34-62 Uma volta para as fundamentacdes filostfiagsalta cognitive

percipere(perceber(CLAUBERG, 16631717, p. 195). Esta afirmacao é também fundamental
para o realismo corporificado de Lakoff e Johnson, forma o nucleo da pesquisa de Sweetser
(1990) e ganha evidéncia empirica em abordagenstesdeggadas a nocao denflation como
apresetado por Johnson (1999; GRADYOHNSON, 2002j. Observase, entdo, uma
antecipacao explicita das ideias da ubiquidade e da unidirecionalidade e, de forma implicita,
das hipéteses da diacronia e da criatividad

N&o obstante, € apenas com Leibniz (1764/1961) que a metafora comeca a ser vista
como fenémeno positivo. Ele concebe a estruturacdo do contetddo da consciéncia pela lingua
como o unico caminho para formar o pensamento, amorfo em si. Adicionalmentgz béit
para na andlise diacronica, mas focaliza também o nivel sincrénico (SCHMITZ, 1985, p. 250).
Na sua resposta ao ensaio de LockeNosu v eaux essai s s ulkEIBNId,ent end
1764/1961), ele analisa 0 mapeamento metaforico nas preposigéeis de uma perspectiva
que focaliza as mudancas do significado. Originalmente usadas para se referir a distancia, ao
movimento ou ao local, as preposi¢cées séo mapeadas a todos os tipos de mudanca, ordem,
sequéncia, divergéncia e coincidéncia, incluinelacbes causais, temporais e modais. Com
isso, ele antecipa boa parte dos estudos sobre preposi¢cdes no campo da Semantica Cognitiva,
especialmente as redes polissémicas (LAKOFF, 1987), o que inclui uma perspectiva cognitiva,
como se exprime nas hipoteggy (4), (7) e (8).

Ora, enquanto Leibniz ainda assume uma posi¢cdo na transicdo do racionalismo ao
romantismo, Giambattista Vico (1744/1928) realiza uma reinterpretacdo da metaforicidade
principal da lingua e constitui sua teoria mitfomantica da metéara (ROLF, 2005, p. 263).

A novidade estd na avaliacdo positiva da metafora, que, segundo Vico, assume uma forca
constitutiva para a criacdo do mundo por ter uma capacidade expressiva muito mais fiel do que
a lingua abstrata, o que coincide com a hipd@ssegundo Jakel. Por um lado, ela serve como

base para o desenvolvimento da lingua, e, por outro lado, ela concomitantemente é vista como

5 A partir de uma perspectiva deselwmentista, com este conceito, Johnson reéer@ uma primeira fase da

aquisicdo do pensamento metaférico, em que a crianca estabelece relacdes entre dominios coativos,
experimentando os dois campos como se um pertencesse ao outreegsac&uando @mae responde ao pedido

ndover bal da fil ha, gue aponta para um brinquedo: i Ah
interpretada literalmente a mée vé o objeto desejado eni giu metaforicamente, como enunciagcédo sobre o

proprio estado daomsciéncia: ela entendeu o que a filha quer. Os domifEiRse ENTENDER séo ativados
simultaneamente, nos quais a cena primaria compreende duas subcenas: por um lado, o ato fisico da percepcao,
por outro lado, a mudanca da consciéncia. Esta experiéncia mapasso decisivo para a segunda fase da
aprendizagem, em que o uso original da palavra se desacopla do seu emprego original, obtendo, agora, um sentido
meramente metaforico.
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ferramenta criativecognitiva. Na su&cienza Nuova/ico (1744/1928) estabelece um modelo

de trés fases da histdrhumana e do desenvolvimento da lingua: o primeiro periodo divino
caracterizese por uma linguagem imediagestual e por acdes ritualizadas. No segundo
periodo, surge a linguagem verbal, embora ela ainda ndo tenha nenhuma estrutura légica, sendo
procecsasda de forma meramente metaf-rica: fAa | in
de metéforas, imagens, simies descri - »e s nMARQUES, 281d, 6 ROOUR A ;
isso, ela assume uma funcéo simbdlica, desdobrsmda fala poética. Finalmente,tecceiro

periodo, na época das sociedades complexas, a lingua se torna légica e pragmatica e, com isso,
o0 elemento prosaico entra na fala. Esta priorizacdo da lingua poética em relacédo a lingua
prosaica tem seu eco na Alemanha junto ao surgimento dotremaHAMANN, 1762/1993;
HERDER, 1772/2002; BIESE, 1893; GBRR, 1871,1884).

Convém lembrar que, para uma grande maioria (DEBATIN, 12%2; BIESE, 1893;
MAUTHNER, 1912/1982, p. 483), é justamente Vico (1744/1928) e nao o pouco conhecido
Clauberg quéntroduziu esta mudanca paradigmética nos estudos sobre a metafora. Pois, apesar
da sua ancoragem em pensamentos miticos, bargreosromanose poéticos, € com ele que
comeca uma nova era voltada para perguntas pela origem da linguagem, acentaterchiad p
inovativo, cognitivo e construtivo da metafora. A despeito da reducéo racionalista do homem
aocogito(penso) Vico descreve o individuo como unidade de mente e corpo. Por conseguinte,
para Vico, a met 8f or a a s-ketme@uticél dardeducowcmativa ot r
do mundo e também uma funcdo cogniivina gi nati va do reconheci
(DEBATIN, 1995,p. 37)8 Em oposicéo a Rousseau, que retoma esta ideia noSssais sur
Il 6ori gi ne(18P1995) edambémalasenvolve unsfio metaférica com relacdo a
origem da lingua, é Vico que consegue combinar seu historicismo com a hip6tese de um
dicionario mental universal, como mostram Moura e Marques (2011).

Vico deriva a raiz corporal da metafora de uma perspectiva evolutivéce oeeno
principio central da metafora a antropomorfizagéo, na qual o corpo serve como base para os
mapeamentos do nosso mundo de objetos, de modo que falantebed@quando nos

referimos a um pico, destaeombrosque correspondemd e deioa da 8

% fieine transzendenthlermeneutische Funktion der schopferischen Welterscinlgefvie auch eine kognitiv

imaginative Funktion der Welterkenntnis.z&Em t er mos f il os:-ficoshermasm® diuine a®d
deve ser entendida da seguinte for ma: 0transcendent a
refere,no sentido de Kant, a razdo pura, as condicfes de reconhecimento a priori da cognicdo humana; a
6hermen®uticad, por sua vez, est8§8 relacionada ~ arte
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bocaquando nos referimos a aberturas, delgesjuando falamos de uma serra. Como Moura

e Marques (2011) ressaltam, em defender a primazia da metafora no uso da linguagem, sua base
sensorial e suEnportanciana representacado de ceitos e na criacao de palavras, revetsan

muitas paralelas entre a TMC e a perspectiva historicista de Vico. Zir (2009) até considera mais
forte a visdo positiva da metéfora na teoria de Vico, por esta ir além dos postulados formulados

por Lakoff e Johnso Na visdo de Vico, 0s poetas assumem a responsabilidade primaria da
formacdo do intelecto por sua atividade gestéltica, na qual as ideias sao geradas a partir de
experiéncias corporeas. Tdestaltens « 0 descritas em termos met ¢
atito entre o externo e o interno, e de uma reelaboragdo seletiva de dados sensiveis pelo
intelectoo (ZIR, 2009, p . 122) . Em oposi - «o
imagéticos como emergindo diretamente da nossa experiéncia corporea, parahdineno

nem conhece sua prépria natureza, pois tudo para ele € dado a posteriori.

J& estabelecendo questdes semioticas no século dezoito, para o filosofo Johann Heinrich
Lambert, cujo interesse em problemas epistemologicos o torna um precursor signifiaativo
teoria critica do reconhecimento de Kant, a metafora represéojaus mais importante. Ele
dirige sua atencdo a sua funcdo dupla, isto €, a metafora, para ele, € ferramenta de
reconhecimento e de comunicagao a0 mesmo tempo, pois é s6 através detagrassao que
0s objetos deixam no homem se torna apreensivel: o abstratsédioranulavel e, ao mesmo
tempo, comunicavel (LAMBERT, 1764b/1965:85)ponto de partida para sua semiotica é a
diferenciacdo entre o necessarierfi Notwendigdn o arbitario (dem Willkirlicheh e o
hipotético lem Hyothetischgrda lingua. Ungeheuer (1979, p. 97) concebe esta terminologia
particular como introducdo implicita das perspectivas comunicativa e adtranicativa

acerca do fenémeno da linglama vez que Lamert se refer e, com o0 te
rel a-«o representacional entre signo e conce
signos em si |, ou sej a, ao significado conve

comunicativa, ao preesso em si, que € guiado pelas hipoteses sobre os significados e o sentido

7 Ungeheuer (1972/2004) introduz a distingdo epé&nesspectiva comunicativa e extra comunicativa, por um lado,

com base na filosofia f enomerZohbndenéldc a( e srteacror T erdd & p 6 S
&/orhandene®d ( ser exi stente) de Hei de giygierend 1 ¢ drandd)e5 7 ) , e
Ghematisierend (t emati zando) d e26%).Psrowro lado,(Uhgereder skge alabd2dagem
linguistica de Karl Biuhler (1934/1982:4®), que separa entre teorias sobre lingua como ato e como formagcéo,
fundamento para uma perspeatfuncionalista do falar, ligada ao sujeito, e uma perspectiva do objeto, desligada

do sujeito (B¢ghler 1932:100). B¢ehl er por Brgpd wez, es
Energeid de Hunmbnguéd Rarolée de S anbaassuardiegtomia ndo coincida com estas duas
diferenciac¢des; cf. a histéria do problema Kolb (2010).
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da fala como foram estabelecidos pelos respectivos interlocutores. Nessa diviséo entre as duas
perspectivas e, concomitantemente, na localizacdo da metafora na esfera simlvatica,e p
percebese uma relevancia alta para discussfes atuais como foram iniciadas por €endhal
Gibbs (2008), Cameron (2007) ou Schroder (2012; 2014), a saber, a superacao da separagao
entre metafora na cognicdo e na retorica, entre semantica e pragerdtiessistema e uso.
Estas tendéncias refletese, entre outros, em publicagdes recentes promovendo o conceito de
uma O6pragm8tica cognitivadé (SCHMI D, 2012).
Lambert (1764a/1965, p. 483) vé a motivacao para a comparacao que a metafora realiza
na f s ecandalimprasséo que as sensacdes dos objetos externos e a imaginacao dos objetos
abstratos e i nvi s?nabigidagerda metaforamndieansua funcEia .
indispensavel de procedimento linguistico da comunicacdo (UNGEHEUER, 1980, p. 92).
Assim que uma expressao metaforica € aceita pelos interlocutores;smicigprocesso da
habituacdo (HULZERVOGT, 1987, p. 26). Com isso, para Lambert, psel®bservar que as
diferentes instancias do nivel linguistico estao ligadas a um principio cognitigstgymor tras

das palavras:

Muito pelocontrério ja foi introduzidohamuito tempoquendéscomparamos
o visivel com o invisivel, 0 mundocorporalcom o mundointelectual,as
emocdescom 0s pensamentossandopara ambosas mesmaspalavrase
expressdesCom isso, as palavrasnecessariamentecebemum significado
duplo e até, as vezes, multiplo. Ter uma luz no quarto, e ter luz nos
pensamentosepresentantais formasdafala.® (LAMBERT, 1764a/1965p.
483)

Tal antecipagdo da metéfora conceptuRbERSTANDING IS SEEING e dos esquemas
imagéticOSTONTEINER CAMINHO € FORGA (LAKOFF & JOHNSON, 1980; 1999), que Lambert
tematiza logo apos esta citagdo, aponta a suposi¢do implicita da hipétese do dominio, ainda
mais se considerarmos que ele recorre ao prmsgmnantico da polissemia das palavras, cuja
base, segundo ele, ® formada por uma nho-«0 mMm

Neste contexto, sua compreensaaedtbum comparationig elucidativa por mostrar analogias

A Aehnlichkei't des Eindruckes, den die Empfindungen
unsi chtbarer Dinge in uns machen. 0

fi Hi n gist gseschon langst eingefiihrt, dak wir das sichtbare mit dem unsichtbaren, die Kérperwelt mit der
Intellectualwelt, die Empfindungen mit den Gedanken vergleichen, und vor beyde einerley Worter und Ausdriicke
gebrauchen. Die Worte erhalten dadurch nothigeathe doppelte und zuweilen auch vielfache Bedeutung. Ein

Licht im Zi mmer haben, wund Licht in den Gedanken habe
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a Hipotese da Invariareede Lakoff (1990), que corresponde a sexta hipotese de Jakesdetrata
do esquema basico, do contetdo invariavel da palavra, que continua constante em todas as
ocasifes distintas em que a palavra € usada.

Em sintonia com a noc¢ao denflationde Johnsoi(1999), ja introduzida acima, como
Clauberg, também Lambert (1764a/1965, p. 483), embora sem as evidéncias empiricas e
experimentais as quais se tem acesso nos dias atuais, ja especula que o mapeamento da metafora
tenha sua origem nxa&csi mels tamweiada gt dadivadd z x® 0
gue o conhecimento concreto é aplicado ao entendimento dos processos cognitivos. Sendo
assim, concebemos nossa memoria como contéiner, uma vez que guardamos objetos reais
também em caixinhas. A ligacdoenteeicx i nha e mem-ria res#lta da
(LAMBERT, 1764b/1965, p. 144).

Por fim, as hipéteses da unidirecionalidade, da diacronia e da criatividade reeelam
na diferenciacdo que Lambert faz entre trés graus da formacéo do significadouraomo
construto te-rico que Ungeheuer (198%) c hai
Segundo tal tectbnica, obsers@ um desenvolvimento histérico da lingua de um nivel mais
basico a um nivel mais abstrato: (a) no primeiro nivel, encorgeapalavras &l raiz, como
classe de objetos sensorialmente perceptiveis; (b) o segundo nivel implica o uso metaférico de
palavras da primeira classe e (c) o terceiro nivel compreende as metaforas do metanivel, que
pressupdem metaforas do segundo grau. Neste intemasenmudancas e transformacao do
significado, ja € vislumbrado o principio da polissemia e das redes radiis (etwork3
como é formulado pela TMC (LAKOFF, 1987). Por consequéncia, para Lambert, o motivo
principal para o crescimento continuo da lengdo é o aumento do nimero de palavras, mas a
extensdo do significado original. Contudo, concomitantemente, aumenta o perigo-de mal
entendidos comunicativos (HULZEROGT, 1987, p. 46), e brigas sobre palavras toraam
mais provaveis no decorrer da prinaea terceira classe de palavras (UNGEHEUER, 1980, p.

92).

Com isso, Lambert toca em aspectos importantes acerca da hipétese da focalizacdo, que

0 trazem para 0 campo da comunicatamma relacdo curiosamente pouco explorada pela

prépria TMC. Ele colocare pauta a questdo dos problemas comunicativos que surgem pelas

10 fverrichtungen des Leibés

1 iVerstandes

12 fEinbildungskrafb

13 fisemantische Tektonik des Wortschatzes
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extensGes metaféricas do significado, uma vez que o falante destaca um aspecto especifico do
significado em um certo momento da interagdo, mas outro no préximo momento. Ademais, ele
aponta a pssibilidade de cada individuo aplicar a comparabilidade proclamada a aspectos
diferentes, isto €, realizando uma selecdo diferente daquela concebida pelo interlocutor.
Conf orme Lambert, Afcada um pode tomar um carf
pama chegar a n¢LAMBERTNE7648/1965; | E33).

3. Do idealismo ao romantismo: o reconhecimento da for¢a constitutiva da metafora nos
séculos Xl e XIX

Com certeza, os séculos mais decisivos para um aprofundamento sélido dos alicerces
deuma abordagem cognitiva da metafora foi a época do idealismo e do romantismo. Chamizo
Dominguez e Nerlich (2010, p. 69) destacam a clareza com a qual os racionalistas e
romanticistas do século XVIII e XIX ja perceberam a ancoragem cognitiva da metafora. Po
i sso, 0s autores rotulam a semOn+iomantogmbbdi

concluindo:

E umavergonhaque os defensoreslessavisdo da metaforacomoum valor

cognitivo e linguistico, nesse meio tempo, tenham perdido todo o

conhecimentalosseusantecessorado séculodezanoveComoaquelesestes
acreditanqguea distingcaoradicalentreo literal e o metafériconagramaticee

nasemanticaemquesersubstituidgelavisdodequelingua(e o pensameio)

sdo plenamentemetaféricos® (CHAMIZO DOMINGUEZ; NERLICH,

2010,69-70)

Como Jakel (2003, p. 19K19) mostra, nas suas obrdstik der reinen Vernunft
(1781/1986% e Kritik der Urteilskraft (1790/1990)}, Immanuel Kant descreve a metéafora
como ferramenta do reconhecimento com base nargltegdo entre pensamento conceitual
(begriffliches Denkéne intuicdo sensoriakinnliche AnschauungEle parte da suposicao de
gue sdo esquemas e nao imagens dos objetos que formam o fundamento para nossos conceitos

meramente sensoriais. Como conceitlzs razdo ndo tém correspondéncias na intuicdo

14 fjeder sich durch ganz individuale Reihen von Gedanken, den Weg zu neuen Metaphern bahaen kann

“Alt is a shame that the proponents of this view of
meantime lost all knowledge of their 19thntury anestors. Like them they believe that the radical distinction

between the literal and metaphoric in grammar and semantics has to be replaced by the view that language (and
thought) are metaphorical through and through. o

16 Critica da Raz&o Pura

17 Critica da Brg¢a de Juizo

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 44



Ulrike A Schréddrp. 34-62 Uma volta para as fundamentacdes filostfiagsalta cognitive

sensorial, eles passam por um processo de sensorizagao indireta, realizada pela forga cognitiva
da metafora, embora Kant ndo use o tenmetaforg massimboloe analogia

Destaforma, um estadomonarquicoé imaginadosimbolicamenteou como
corpo com alma, quandose referea suasleis popularesou comomaquina
pura(porexemplocomomoinhomanual) quandcserefereaum tnicoquerer
gue o domina.Pois entreo estadodespoéticoe um moinho ndo existeuma
semeharga,massimentrearegraqueserefletesobreacausalidaddeambos.
Até agora ndo existe nenhumaandlise sobre isso, embora merea uma
pesquisamais profunda;masaqui ndo € o lugar parase tratar disso.Nossa
linguaestacheiadessaspresentacddsdiretassegundaumaanalogia,com
guea expressag...] apenasnclui um simboloparaa reflexdo.Destemodo,
aspalavrag...] sdohipotiposese expresséesimbolicasparaconceitosnao
por meio de umaintuicdodireta,massim, por meio de umaanalogiacoma
mesmaguerdizer, por meiodatransferéncialareflexdosobreum objetoda
intuicdo paraum conceitocompletamenteliferente,ao qual, talvez, nunca
possacorrespondeumaintuicdodiretamenté® (KANT, 1990,859)

J& esta citacdo curta revelaaiantecipacdo comprimida de algumas hipétebase
da TMC: a metéfora ndo é descrita como figura poética, mas como meio da fundamentacgéo
epistemoldgica na qual ela toma um caminho unidirecional, assim, conceitos sem
correspondéncia na intuicdo sensoriab sleduzidos por meio de transferéncia analdgica.
Porém, ndo se trata de semelhancas dadas, mas de uma construcdo de semelhancas de modo
que a metafora assume o papel de uma ferramenta da categorizacao e recategorizacgao.

Kant apresenta uma abundancia dengplos, entre outros, a conceitualizacédo de
relacdes juridicas da sociedade como atragéo e repulsa mecanicas corporais (130990,
tempo como direcdo (KANT, 1781/1986, B 50) ou a criacdo divina como obra de arte
(1781/1986, p. B655; 1790/1990, §9%WMais tarde, o neokantiano Ernst Cassirer ainda estende

a filosofia transcendental acerca do processo analogico na experiéncia cientifica a outras esferas

18 iSo wird ein monarchischer Staat durch einen beseelten Kérper, wenn er nach inneren Volksgesetzen, durch
eine bloRe Maschine aber (wie etwa eine Handmuiihle), wenn er durch einen einzelnen absoluten Willen beherrscht
wird, in beiden Fallen &y nur symbolisch vorgestellt. Denn zwischen einem despotischen Staate und einer
Handmiihle ist zwar keine Ahnlichkeit, wohl aber zwischen der Regel, iiber beide und ihre Kausalitat zu
reflektieren. Dies Geschéft ist bis jetzt noch wenig auseinandergesmideény so sehr es auch eine tiefere
Untersuchung verdient; allein hier ist nicht der Ort, sich dabei aufzuhalten. Unsere Sprache ist voll von dergleichen
indirekten Darstellungen nach einer Analogie, wodurch der Ausdruck [...] blof3 ein Symbol fir diedRefle
enthélt. So sind die Worter [...] symbolische Hypotyposen und Ausdriicke fur Begriffe nicht vermittelst einer
direkten Anschauung, sondern nur nach einer Analogie mit derselben, d.i. der Ubertragung der Reflexion tiber
einen Gegenstand der Anschauun§ &inen ganz anderen Begriff, dem vielleicht nie eine Anschauung direkt
korrespondieren kanno
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de sentido, na sua obmhilosophie der symbolischen ForméRilosofia das Formas
Simbolicas 1923/193).

Enquanto, na primeira metade do século XIX, raramente se encontram abordagens mais
profundas sobre a ancoragem cognitiva da metafora, na segunda metade, especialmente na
Alemanha, floresce uma série de obras tratando do fendmeno da ubiquidade e metéaf
poucas vezes partindo do espirito de Kant. Além dessa influéncia, este interesse crescente pode
ser visto como resultado de uma densificacdo de dois outros desenvolvimentos principais: por
um lado, um papel essencial € assumido pelas ideiasnepi§tgcas de Locke, Leibniz e
Condillac no anuncio do romantismo alemdo e, por outro lado, obsemu@a orientacdo em
direcdo a andlises da lingua no seu contexto histérico e antropoldgico, temas centrais nas obras
de Hamann, Herder e Humboldt.

Gustav @rber (1884; 1871) e Alfred Biese (1893) representammbmsomanticog,
concomitantemente, neokantianos, que nao apenas dao um impulso decisivo a abordagem
cognitiva da metafora, mas, de maneira semelhante a Lambert, ja vdo além do mero aspecto
cognitivo por integrarem perspectivas comunicativas também. O interesse de Gerber (1884;
1871) na metafora nasce em discussdo critica com Kant como sintese de perspectivas
filoséficas, estéticas e filologicas, tematizando a lingua como meio de comunicac¢do, meio
estético e meio epistemoldgico: sob um angulo roméidiealista, a técnica da representacdo
linguistica, para Gerber, € uma criacao artistica do sujeito. Por conseguinte, ele entende a
retérica somente como a parte consciente da arte linguistica, ao cuassp gramatica
representa a parte inconsciente. A teoria sobre a origem da linguagem e a epistemologia
mesclarsse em uma teoria de imagens, fundamentando o carater ubiquitatiopds
(KNOBLOCH, 1988, p. 1223). Como na teoria de Lakoff & Johnsonrlise também realca
que ndo sdo caracteristicas semanticas que sdo mapeadas na projecdo metaforica, mas
6 p r o p oRroporterem, a gaber, a estrutura topoldgica do dominio fonte (GERBER, 1871,

p. 355).

Como a linguagem é metafdrica em si, ela represanta arte na qual o Iéxico e a
gramatica dispdem dos meios de representacdo para a criacdo dessa arte verbal. Recorrendo a
distincéo entrergon(lingua como sistema)energeiglingua como ato), segundo Humboldt,
atrav®s da expr e gSprachtechnik @erbrei se referel afun¢édd megameante
representacional em oOoposi-«0 ao ato criati\

(Sprachkungt Sendo assim, a dindmica da metéafora reside na combinagdo do momento atual,
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representado pela imagemstam, com a duracao, representada pela raiz da palavra com o seu
significado entrincheirado. N&o obstante, a visdo de Gerber também implica uma instancia
epistemologicamente critica, uma vez que essa plasticidade da lingua resulta no fenémeno da
focalizac® de uns aspectos junto ao desligamento de outros aspectos do dominio alvo, o que
corresponde a nona hipotese de Jéakel, ao fendémédrigtdighting and hidingha nomenclatura

de Lakoff e Johnson (1980/2003). Sendo assim, entendimento e reconhecimerderdetsen

figuras criadas, nas quais as palavras selecionam de forma aspectiva o que focalizar:

Comoa imagemdo pintor parecenostrazera visaototal do objetosem,de
fato, oferecermaisdo queapenasum lado dele,a representacadaraiz, da
primeiraobraartisticadalingua,simulaumarepresentacatmtal, masapenas
a agarrae a representaa partir de uma Unica das suas caracteristias'®
(GERBER,1871,p. 313)

Por consequéncia, Gerber (1871, p. 333) nega a dicotomia entre significado metaforico
e literal, estabelecendo o conceito do campo do significado paraldetimino resultado do
entendimento da palavra, ndo somente no seu cotexto, mas também com relacdo as condi¢cdes
nas quais os falantes se encontram e ao contexto comunicativo, tendo aqoah@vremidade
de significado e de relacdo. Com isso, Gerber antecipa também aspectos da teoria do uso da
linguagem segundo Wittgenstein, com seu postulado do significado como convencdo do uso
(GERBER, 1871, p. 336). E s0 a partir de relagdes habituaisaioiast pelo homem na sua
pratica social que as expressodes passam da plasticidade a literalidade na percepc¢éao dos falantes
(GERBER, 1884, p. 104; GBER, 1871, p. 29800; NERLICH;CLARKE, 2001, p. 4445).
Focali zando o moment o sdcol aubs,o,u nGee rvbeezr ¢ uS8e foa |l sal
determinado, mas se realiza no momento do seu uso. Além de uma antecipacao ahsideias
da TMC, por causa dessa integracdo do processo, Gerber também pode ser visto como um
precursor das abordagens interaci@sista metafofé por ver os atos do pensar e falar como

inseparavelmente entrelagados, aspecto que recentemente é retomado por algumas abordagens

19 fiwie das Bild des Malers uns die Vollansicht des Gegenstandes zu bringen scheint, ohne doch mehr als eine
Seite desselben zu bieten, so meint die Darstelllerg\Vdurzel, des ersten Kunstwerks der Sprache, eine
Totalvorstellung, aber sie ergreift und stellt sie dar nur an einem ihrer Merkrdale

20 A essas abordagens pertencem, cronologicamente, as teorias de Stahlin, Buhler, Richards, Black, Fauconnier e
Turner (¢. SCHRODER 2010). O fenémenodee scl agem ® descrito da seguinte
consiste em integrar estruturas parciais de dois dominios separados em uma Unica estrutura com propriedades
emergentes dentr o df[blending]tcensistsani integratidgoparfiahstructares (from two

separate domains into a single structure with emergent properties within a third ddri@nconnier 1999:22).
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no campo da metéafora no discurso, como evidencia a localizagdo da metd&kingand
thinkingda teoria d€€ameron (2007).

Seguindo a ideia da Omescla das esferasbo,
(1857), o filosofo e filélogo Alfred Biese (1893), no seu tratddie Philosophie des
Metaphorischer{A Filosofia do Metaférich define a metafora comama forma da intuicéo
da cognigdo humana (Biese 1893:VI, 10). Em sintonia com a rejei¢cdo da linha diviséria entre
significado literal e figurativo, ele explica 0 modo da metafora como ato cognitivo, recorrendo

a nocao do esquema de Kant

N&o conseguimosegarque o metaférico,aquelatransposicadaeciprocado

interior e exterior,tem que servisto como umaforma primariadaintuicao,
cujaexpressadinguisticaé a metaforaed ay u 8 b d© spseon s ame nt o
composecelbcao | or ¢ @ maa & tyBIRSE,1893;pals)

Como indica o termo 6transposi-«0 rec2pro
substitui 0 caminho unidirecional do corpo para a alma pela ideia de uma reciprocidade
psicofisica um principio bidirecional que vale ao mesmmfeo par a o f al ar e
cima a baixo, a |2ngua ® metaf - -ricX&BIESEl a enc
1893, p. 22). Biese ja interpreta o0 ato da percepcdo como assimilacdo das impressdes oferecidas
pelo objeto e dos esquemasenmres do homem, motivo pelo qual tendemos a personificar
aquilo que nao entendemos, falando, portantdyrdeos do rio(Flussarmeg, boca de fontes
(Quellmindungen seio de mafMeeresbuséncostas da montanh@ergricken ou pernas
da mesgTischbeing (BIESE, 1893, p. 28). As avessas, também estruturamos nosso interior e
seus procedimentos por meio de um agente, como se mostra na abundancia dos verbos que
empregamos para falar sobre nossas id@eascebey objetivar, imaginar, julgar, cogitar,
conceler, ver, etc. (BIESE, 1893, p. 24).

Sendo assim, Gerber e Biese ja ilustram e ndo apenas antecipam as hipéteses da
ubiquidade, do dominio, da diacronia, da necessidade, da criatividade e da focalizacdo. Eles
também preparam o caminho para a abordagem etafora como mesclagemn-line
(FAUCONNIER; TURNER, 2002), direcionando sua atengdo ao entrelagcamento entre lingua e

21 AWir kommen nimmermehr darum herum, das Metaphorische, diese wechselseitige Ubgrtegimeren

und AuReren, eine primare Anschauungsform zu nennen, deren notwendiger sprachlicher Ausdruck die Metapher
ist und aus der all unser Denken und Dichten seine charakteristische Farbung.géwinnt

22 fiDie Sprache ist durch und durch metaphorissie: verkorpert das Seelische, und sie vergeistigt das
Kdrperliche 0
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cOgnicao no seu uso criativo e indicando, com isso, pontos de partida para futuras pesquisas no

campo de uma pragmatica cognitiva.

4. A crise da linguagem: a desvalorizacdo da metafora cognitiva como ferramenta
epistemoldgica na virada do século XX

Nietzsche, que esta familiarizado com as ideias de Gerber (UNGEHEUER, 1983, p.
186), da uma virada cética a critica epistemoldgica de Kant, espeeialmente se reflete no
seu ensaitber Wahrheit und Liige im auRermoralischen SigBabre Verdade e Mentira no
Sentido ExtraMoral, 1873/1999). Em oposicao ao conceito légico da linguagem, Nietzsche
radicaliza a posi¢cdo nominalistiiornando a pergtiva hermenéutiepoética da ubiquidade
da metafora, como vimos na abordagem de Vico, em uma critica nitida do valor epistemolégico
da lingua. Sao dois problemas centrais que recorrentemente estdo no foco em quase todos os
seus tratados e aforismos: éajjuestdo da possibilidade da comunicacéo verbal com outras
pessoas e (b) o potencial real da lingua na busca pela verdade. As duas perguntas sao
respondidas negativamente. Muito pelo contrario, para Nietzsche, a lingua assume uma funcéo
meramente sugesty, enqguanto as palavras entre as pe
ilus-rias entre %9YNETZECHE,a884/1004ep. 3 BOF §2) pordapedas
simularem o acesso a alma do outro. O uso da lingua, de fato, ndo € nada mais do que uma
convencaaentrincheirada, camuflando o fato de que o homem nao esta entendendo a esséncia
das coisas, e ao invés disto, esta criando um segundo mundo ao lado do primeiro. Neste
processo do encobri ment o, a met88fora assume
fundament af(NEBZSOHEN878/H999, p. 887):

[...] acreditamossaberalgo das coisasem si mesmasguandofalamosde
arvoresde cores,de nevee deflorese, entretantondopossuimosiadamais
gue metaforasdascoisas,que de nenhummodo correspondenmas entidades
originais?® (NIETZSCHE,1873/1999p. 879)

23 0 nominalismo op&se a posicao realista, a qual parte da pressuposicdo de que categorias universais como
6seresd® ou O6n¥amer osd possuem uma e xalidataSsomeigae essast ol - g i
categorias séo construcdes conceituais. No nominalismo radical, 0s conceitos universais sdo reduzidos a meras
pal avidag uod voci sbo

24fiScheinBriicken zwischen Ewigeschiedenem

25 fiFundamentaltrieb des Mensclen

26 fiwir glaubenetwas von den Dingen selbst zu wissen, wenn wir von Baumen, Farben, Schnee und Blumen
reden, und besitzen doch nichts als Metaphern der Dinge, die den urspringlichen Wesenheiten ganz und gar nicht
entsprechen ¢
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Todas as no¢des sado resultado da nossa perspectiva especifica sobre as coisas, conduzida
por metéforas intuitivas que tém sua origem nas transformacdes de estimulos nervosos em
percepcdes senriais. Sendo assim, a imagem mapeada via estimulo nervoso forma a primeira
metafora e serve como base para a segunda, que nasce na transformacéao da imagem em som
(NIETZSCHE, 1873/1999, p. 879). Com isso, Nietzsche também parte de uma interligacédo
imediat entre corpo e metafora antes do surgimento da lingua, o que corresponde a hipotese
da corporificacdo segundo Lakoff e Johnson.

Em sintonia com Vico, Nietzsche entende a metafisica e os conceitos humanos como
continuidade da mitologia, com sua crenca antdsmas e deuses, embora ele avalie este fato
como ilusérice veja tal pratica como o mecanismo psicoldgico de explicar o desconhecido pelo
conhecido motivado por um i mpulso de al2vio
o desconhecido, &ge 0 pego, a inquietacdo, a preocupagamprimeiro instinto vai na direcao
deafastardese s ses est a PoNIETZSCEE, M88%16% (. 3185). Podese
concluir que Nietzsche ja apresenta as hipoteses da ubiquidade, da unidirecionalidade e da
necessidde, embora as tenha interpretado negativamente. Sem duavida, Nietzsche deu um
impulso importante para seus sucessores Mauthner e Vaihinger. Todavia, sua prépria exposicao
continua aforistica em parte, uma vez que, por um lado, Nietzsche nao sintetidaiagasm
uma construcao tedériq NGEHEUER, 1983b, p. 172§, por outro lado, Nietzsche mostra
uma preferéncia por enclausurar as préprias consideracestafmragOLIVEIRA, 2004, p.

62).

No inicio do século XX, o outsider académico Fritz Mauthnefesica a uma analise
histéricosemasiolégica da mudanca do significado, entendendo a metafora como fonte de
qualguer desenvolvimento da lingua. Similar a armadilha de Nietzsche, o préprio Mauthner usa
uma metafora para descrever a lingua em analogiescimento constante de um organismo
(MAUTHNER, 1912/1982, p. 451): segundo Mauthner, no decorrer do desenvolvimento da
l 2 ngua, as palavras perdem seu sentido por
com i sso, s & (MAUTHNER 19124082 py 490). Ele frisa a banalizagdo de
significados comanorme(riesig), colossal(kolossa) e horrivel (schrecklich, uma vez que

tais palavras, especialmente como advérbios, sdo usadas em cada conversasercaaiao

27 fiMit dem Unbekannten ist die Gefahr, dierune, die Sorge gegebeingder erste Instinkt geht dahin, diese
peinlichen Zustédnde wegzuschafien
B/ hre scharfen Definitionen verlieren und damit ihrei
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vez mais arbitrérias. Primeirais expressfes sao usadas para exagerar. Nao obstante, apds um

t empo, este princ2pio da Omet 8fora hiperb-|I
significado. Sendo assim, de acordo com a terminologia da TMC-sgodemparar 0s
exemplos que Mauthnena sua visdo pessimista, da no nivel linguistico para ilustrar a
ampliacédo do significado de adjetivos coammrme com os exemplos que Lakoff e Johnson
(1980/2003: 50) déo para ilustrar a metafora conceptaalFICANTISBIG, t ai $was o mo i
astoundd at theenormityof the crim@®o uH di6 lsig man in the garment industoy.

Também Mauthner (1912/1982, p. 479) parte do fundamento seriggical da
metafora, nomeando nosso assim chamado conhecimento do mundo como um conhecimento
6antr opom-ponfoide padtida samelhante ao realismo corporificado de Lakoff e
Johnson. Contudo, ao passo que Lakoff e Johnson chegam a sua positéodied realism
através de uma superacdo da polarizacdo entre subjetivismo e objetivismo, a posicdo de
Mauthner € impregnada por um ceticismo, até por um solipsismo proféfhaitingua tem uma
forca alucinatoria por sugerir ideias coesivas ao homem, assumindo um papel de um poder
social (MAUTHNER, 1906/1982, p. 43). Ja nossos sentidos sdo aleatorios, e a arte das palavr
somente 0OS uUune em uma i magem que h«O represe
i magens d@MAUTHNER, 19081982, p. 114). Destarte, abstracées nio séo nada
mais do que um esvaziamento continuo de imagens preexistentes, de modaidaega o
significado se inicia a partir da inconscientizagdo da metafora, bloqueando assim nosso acesso
ao mundo externo para todos os tempos.

Dissolvendo a nocao da verdade sob o angulo nominalista e sensualista, na sua obra de
trés volumesBeitrage zueiner Kritik der SpracheContribuicdes para uma Critica da
Linguagen), Mauthner segue o caminho da critica da razdo kantiana, na qual, conforme
Mauthner, faltaria uma metacritica da razdo revestida de uma critica radical da linguagem
(MAUTHNER, 1912/1982p. 479). Uma vez que a lingua nunca consegue superar as fronteiras
da lingua, as ciéncias falham inevitavelmente na sua metaforicidade, como Mauthner mostra a
partir do sistema da religido, da filosofia e da psicologia, entre outros (MAUTHNER,
1906/1982p. 243353). Assim, a psicologia, por exemplo, transfere as categorias da lingua ja

estabelecidas para a descricdo do mundo externo ao mundo interno, querendo resolver enigmas

29 Solipsismo referese a uma posicéao filoséfica radical do ceticismo, segundo a qualsapedese confirmar a

existéncia dos estados interiores do proprio eu enquanto ndo é possivel estabelecer uma relagdo com um mundo
objetivo além do sujeito. O mundo criado se da como resultado da mente pensante.

30 fimmer nur Bilder von Bildern von Bildeén
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por rotuldlos com nomes de uma lingua tanto materialista cosabconsciente
(Unterbewusstsein

Ora, em correspondéncia com as hipéteses da ubiquidade, do dominio e do modelo, para
Maut hner , a met8fora n«o se | imita ° | 2ngua
psi c olpsyghologsdhe \(ergleichunylAUTHNER, 1912/1982p. 462), que pode ser
regressada historicamente até os processos elementares da apercepcdo, de modo que
pensamento e lingua séo integralmente metaféricos. Como exemplos, Mauthner cita a
estruturacdo do tempo por expressdes clumgo e curto e a descricada altura ténica por
meio de palavras espaciais e de cores, dmnmouclaro (MAUTHNER, 1912/1982, p. 451).
Sobretudo, ele dirige sua atencdo a personificacdo como -glumte para nossa
conceitualiza-«0 antr opom- r ftimacnatrizdrais praduadai d a d e
do pensamento, o conceito da causalidade sem o qual a ciéncia e o conhecimento do mundo
param,baseis e no desej o SHBAUTHNER,A912/1082 cpad6%62).0

A hipétese da focalizagdo € tematizada em virtude dadiscus s obr e a o6forr
da | 2inngre @péachforcnde Humboldt, pois é aqui que Mauthner (1912/1982, p. 523)
acrescenta a posicao relativista de Humboldt o conjunto do uso da lingua, da etimologia popular

e da emocao:

Sendsdizemoséchlangéonde o romanodiziad s e r Ertao,enguanto
néstomamo nomedaimpressasensoriatlo encaracolament@sromanos
tomamo daimpressaaensoriado movimentoarrastadore ambosp romano
e 0 aleméo,sentemingenuamenteer nomeadoo animal de forma cetta. A
forma interna da lingua, segundoHumboldt, € o destaquede uma Unica
caracteristicade um objeto que, contudo, teria disponibilizado mais
caracteristicas lingua? (MAUTHNER, 1912/1982p. 523).

Por causa do alto interesse nas mudancas dos sigogiddauthner antecipa a hipétese
da diacronia, ja tocando em perguntas dadial networks(LAKOFF, 1987). Analisa a
etimologia e o significado original das palavras, por exemplo, do @smque originalmente

somente se referiu a passaros, mas passanpoextensédo das dimensdes do significado como

31 fidaR die tiefste und letzte Schablone des Denkens, der Begriff der Kausalitat, ohne welchen die Wissenschaft

und die Welterkenntnis aufhdren, auf diesem Bediirfnis des Personifizieren®beruht

2fiWenn wir aSchl anged s ag ewennwiralsodlenNanRA voredem Sinpeseindrack s & s a
des Ringelns, die Romer ihn von dem Sinneseindruck der kriechenden Bewegung nehmen, so hat der RGmer wie

der Deutsche dabei das ganz naive Gefiihl, das Tier richtig bezeichnet zu haben. Die innere SpractifoleitsHu

ist die Hervorhebung eines einzigen Merkmals an einem Gegenstande, der doch der Sprache mehrere Merkmale

zur Verfligung gestellt hatteo

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 52



Ulrike A Schréddrp. 34-62 Uma volta para as fundamentacdes filostfiagsalta cognitive

Oparte | ateral de um moinho de ventodé, Opart
(MAUTHNER, 1912/1982, p. 489).
Nesse pont o, ele tamb®&m se debru-asé&obre

(BildvermischungBildermischmaschMAUTHNER, 1912/1982, p. 506801), que ele chama,

em analogia a um jogo de palavras da rewdtalderadatsch Olau r rei Wigpahén (
MAUTHNER, 1912/1982, p. 49805). Como os termosnixed metaphordLAKOFF;
JOHNSON, 1980/2003, p. 95pverlaps in the metapho(6AKOFF; JOHNSON 1980/2003,

p. 97),composite metaphoftAKOFF; TURNER, 1989, p. 70), Mauthner refese a mescla

de duas imagens de lingua (1912/1982, p. 499), vendo tal fusdo como mecanismo onipresente
nalinguagem dos jornais, da politica e do poeta, na qual ela chama mais ateng¢édo sé por sua
originalidade e forca inovadora. Mauthner (1912/1982, p-38J também aponta que as
imagens muitas vezes ndo combinam, o que nos faz lembraladbs,que, na teminologia

de Fauconnier e Turner (2002, p. 1332), refletem um efeito frequente como resultado de
doublescope network® Especialmente para andlises no campo do discurso politico, mas
também no campo da comunicacéo intercultural in situ, Mauthnertidduks férteis para
aprofundar pesquisas que buscam focalizar momentos em que a comunicacdo se engana ou
falha por causa do uso de metaforas que podem ser interpretadas de forma tao distinta que nao
mais possibilitam, mas sim impedem a compreensao mutua.

Segundo Simon (2007), igual a Mauthner, o fildsofo e fundador da Associacéo Kantiana
Hans Vai hinger repr esent aMutatiomsansajmRooumdladg e m  d e
influenciado pela psicologia fisiol6gica de Wundt e pela psicologia da lingua se§taiathal
e, por outro lado, recorrendo as ideias de Lambert e Kant no que diz respeito a capacidade
epi stemol - gi ca, Vai hinger (1911/192I19Qb), est ab
segundo a qual qualquer reconhecimento representa mera ficcaétibgpatuja validade
apenas se mostra na pratica de vida. Com isso, Vaihinger introduz uma virada pragmética: o
organismo sempre reage a estimulos externos de forma pragmatica, ndo simplesmente recebe e
absorve, mas constroi 0 mundo a partir das suas sidades para poder se orientar nele
(VAIHINGER, 1911/1920p.2 3 ) . Por i sso, como para Kant, (

gue ser manejado de forma 6écomo sed.

33 Fauconnier e Turner (2002:1:3132) i ntroduzem o c on dablesoopedatwole do esc
gud os dois inputs trazem sdrame proprio para a mesclagem. Com isso, esse tipo de redesopde” O0r ede d
escopo singlescope metwbik gue corresponde mais ao mapeamento unidirecional da visao tradicional

de Lakoff e Johnson.
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E a partir de uma sisteméatica dos modos da ficcdo, aos quais pertencem a ficgéo
Oesqueem8bésicmid-1 i cadb, que Vaihinger chega ~ m
fossatura de um 3t(JAHINGER, 091141920, 86, fiue seové como
base para as construcdes abstsatgetivas do homem. A metafora € representada pela segund
categoria, a das ficgdes simbdlicas, cujo mecanismo reside no pensamento como apercepcéo de
uma intuicdo nova a partir de uma imagem, na qual h4 proporcées analdgicas (VAIHINGER,
1911/1920, p. 40).

Portanto, Vaihinger ja realca a ubiquidade e a necatsida metafora e defende uma
Vis«o corporificada, na qual a met8fofa assu
(SIMON, 2007, p. 2). Ele esta consciente do efeito da focalizagdo como se exprime na hipétese
(9), quando afirma que a metafora somerga segmentos de um campo de significado os
colocando em outro campo de significado, de modo que esse mapeamento automaticamente
resulta em mudancas do significado. Por conseguinte, Vaihinger faz uma diferenca entre
met 8f oras o&éor i gonptreersleonctuetsobr, aiisntdoa ®&,sto§8 consci
Neste caso, o falante ou ouvinte teria que se tornar consciente da metafora em um ato de
reflexdo. Aqui, novamente, enconga uma consciéncia da necessidade de diferenciar as duas
perspectiva, a do uso, comunicativa, e a da observag&ima comunicativadiferenciagédo
metodoldgica fundamental que muitas vezes ndo é levada em consideracdo em estudos
empiricos atuais.

Com relacéo a pares metafdricos que se mostram paralelos aos esquemae inuzget
TMC (LAKOFF, 1987; JOHNSON, 1987), Vaihinger distingue entre unidaolaralidadg=
TODOT PARTE), causd efeito(= FORCA), dentroi fora(= CONTEINER), estadd movimento(=
MOVIMENTO), comecoi final (= cAMINHO) (VAIHINGER, 1911/1920, p. 315)Ademais, ele
aponta para dominios conceituais mais complexos como a CadSMENTO i
FLORESCIMENTO i MATURIDADE 1 DECLINIO (= dominio fonteFLORA), ou as metaforas
SOCIEDADE COMO ORGANISMO, MUNDO COMO ORGANISMO OU MUNDO COMO OBRA DE ARTE
(VAIHINGER, 1911/1920, p. 44 5) . Como categoria separada
personificadasé (VAI-BB). NGER, 1911/1920, p . 50

5. Consideracdes finais

34fikKnochengeriiste i nes besti mmten Kompl exeso
®AKaskade von oUmwandl ungen
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Procurouse investigar, com base nas hipoteses formuladas por Jakel, até que ponto os
elementoshave da TN ja foram antecipados em abordagens filoséficas. Aqui, vem um

resumo dos achados, com relacdo aos nove filésofosempaeos com mais profundidade:

Quadro 1i Precursores Filosoficos da Teoria Cognitiva da Metafora dos séculos XVI1.2 XIX

PRESURSOR | 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
UBI DOM MOD DIA UNI INV NEC CRI FOC

Clauberg X [X] X] X X [X]

(1663)

Vico X X X] X X X

(1744)

Leibniz X] X [X] X X

(1764)

Lambert X X [X] [X] X [X] X X X

(1764)

Kant X [X] X X X] X X [X]

(1781/1790)

Gerber X X X [X] X X X

(1871/1884)

Biese X X X [X] X X X

(1893)

Nietzsche X X] X] X X [X] [X]

(1873)

Mauthner X X] X X X [X] X

(1906/1912)

Vaihinger X [X] X] X X X

(1911)

Fonte: elabradopela autora.
1. UBI = Ubiquidade, 2. DOM = Dominio, 3. MD= Modelo, 4. DIA = Diacronia, 5. UNI =
Unidirecionalidade, 6. IN\£ Invariantes7. NEC = Necessidade, 8. CRI = Criatividade, 9. FOC = Focalizagéo

O panorama ilustra com precisao que pesquisas sobre a metafora cognitiva ja existem,
pelo menos, desde éailo dezessete. Adicionalmente, muitas reflexdes véo além da primeira
geracdo da TMC como proposta por Lakoff e Johnson por integrarem aspectos negligenciados
na abordagem deles, mas retematizados na segunda geracédo, que esta integrando a metafora
cognitva no discurso e nos seus contextos de uso, na sua variacdo cultural e na sua
multimodalidade. Assim, lancar uma ponte entre tais questbes atuais e as abordagens
esquecidas do passado seria um trabalho elucidativo e fértil.

Resumindo, além dos pontos eomum com a teoria de Lakoff e Johnson, observou
se uma antecipacao da abordagem psicolédgsenvolvimentista do conceitonflationnas
obras de Clauberg e Lambert, a tematizacduiged metaphorgjue ganham nova atencdo em

36 A colocacgdo em colchetes refese ao fato de que o aspecto em questdo esta presente apenas de modo implicito
ou que foi antecipado parcialmente.
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abordagens recentes e queuMah n e r chamou OoO6arreburrinhoo,
mesclagem por Gerber e Biese, e a preocupagdo com redes polissémicas, que, no caso de
Lambert e Mauthner, até resultam em perguntas criticas que atualmente estdo de volta nos
estudos empiricos sobuiscursos politicos e mediaticos, na interface entre a abordagem
cognitiva e discursiva da metéfora. Especialmente neste campo, algumas consideracdes desses
dois autores me parecem muito validas, se pensarmos no esvaziamento e escurecimento
continuo das pavras nos discursos dos meios de comunicacdo em massa. Adicionalmente,
algumas das teorias apresentadas ja comprovam uma consciéncia plena da necessidade de um
olhar duplo sobre a metafora, integrando suas caracteristicas cogaitivasonais, como

modram ostrabalhosde Lambert, Gerber e Vaihinger. Tais consideracgdes trazsights

decisivos para a metodologia aplicada em estudos sobre a metafora e até hoje. Muitas vezes, o0
pesquisador ndo explicita se ele conduz sua andlise a partir de uma perspdci
comunicativa categorizando as metaforas encontradas no seu corpus a partir de rotulos pré
dados ou, pelo contrario, se ele busca descobrir a perspectiva comunicativa, ou seja,
participativa, dos individuos envolvidos em processos comunicatigits..

Por fim, nos resta a pergunta de natureza especulativa porqué Lakoff e Johnson e seus
seguidores aparentemente tém tdo pouco conhecimento no tocante a longa tradicdo das ideias
voltadas para a metafora cognitiva. A seguir, listaremos uns possipea@s decisivos para
esta omissédo: (1) nos Estados Unidos, a tradicdo académica sempre era e ainda é mais voltada
para a empiria do que para a historiografia, a qual é mais caracteristica das abordagens
europeiasSendo assim, ndo nos surpreende queiariaaos estudos que vao em direcao a
uma redescoberta dos precursores da TMC provém da Europa; (2) especialmente no que tange
aos filosofos de origem alemd, hd uma situagdo especifica que Eschbach (2011, p. liii)
denomi na c¢omo Ouéunalgapnao secetelir i histoach @reé posnazista, uma
vez que a expulsdo de boa parte dos cientistas aleméaes e destruicao das pesquisas que vinham
sendo desenvolvidas durante o regime nazista resultou na ruptura da comunidade cientifica no
nivel linguigico e académico. Prova disso foi a perda abrupta do alem&o como lingua
académica internacional em favor do inglés, o que também teve como consequéncia uma
orientacdo maior as pesquisas desenvolvidas em terrasaangiicanas. Como consequéncia,
as abordgens desenvolvidas antes da chegada do regime nazista muitas vezes nao foram
retomadas, ficando esquecidas por muito tempo (cf. também Simon 2007); (3) neste contexto,

Schmitz (1985) aponta também os paradigmas que surgiram logo depois da Segunda Guerra
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Mundial, a saber, o estruturalismo e, mais tarde, o gerativismo, os quais dominaram os discursos
académicos por muito tempo, impedindo, dessa forma, o interesse em um ressurgimento ou em
uma redescoberta de correntes opostas como se reflete no romantismocdtica da
linguagem; (4) finalmente, como comprovam as argumentacdes de Mouton (2010), bem como
de Chaminzo Dominguez e Nerlich (2010), e como também se revela em Lakoff e Johnson
(1999), quando os autores de fato citam um dos fil6sofos apontadossemantigo, p. ex.

Locke ou Kant, eles o fazem de forma superficial, concentraadas metaforas que esses
filbsofos apresentam como exemplo, e ndo naquilo que eles escresairaa metafora’

Ora, vése um conjunto de motivos que culminaram nestemettardio a longa tradicdo de
estudos na metéafora cognitiva.

Nossa retrospectiva ndo teve como objetivo diminuir os lucros dos trabalhos atuais no
campo da metafora cognitiva, que, ja pelas possibilidades cientificas de hoje, sdo mais precisos,
mais detthados e amparados experimental e empiricamente. O intuito foi, muito pelo contrério,

o de contribuir com uma abordagem historiografica para esses valiosos estudos recentes, 0s
quais também ja se enveredam por este caminho da redescoberta das inUrngrastaseas
ricas abordagens com relagcéo a questdes em pauta nas agendas atuais, tal como demonstramos

com relacdo a interface entre pragicgie semantica.
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O género Relato de Pratica da OLP: enquadre discursivo para 0s

letramentos do professor
The genre Practice Report of the OLP: a discursive frame for teacher literacies

Ester Maria de Figueiredo Soliza
Carla Sousa Ferreifa

RESUMO: Este artigo aalisa o
funcionamento discursivo do género Relatc
Pratica expresso em diretrizes que orien
sua producdo textual no contexto
Olimpiada de Lingua PortugueBacrevendc
o Futuro(OLP), na tentativa de evidenciar
gue maneira tais diretrizes contrém para o
letramentos do professor. Nossa discus
sera fundamentada por principios
Linguistica Aplicada (LA) em didlogo com ¢
estudos dos letramentos, alguns aspecto
Linguistica Sistémicé-uncional (LSF) e de
teoria de género bakhtiniana, em a
tendéncia inter/transdisciplinar. Os resulta
da discusséo apontam para a potencialidac
género na e para a formagdo docente. |
corroborar com essa afirmagéo, expomos |
textos da OLP que orientam a escrita
Relato, organizados em cinco Epidios
tematicos para a andlise discursiva.
interpretacdo desses Episddios ja provoc
desencadeia alternativas de levar o profes:
engajarse, enunciativamente, procuran
assumirse como autor de uma pratica soc
realizada no ambiente escolar, ursp&co
marcado por heterogeneidades identitaric
efervescéncia politica, inerentes a qu
enuncia, ainda que desabroch
implicitamente.

PALAVRAS -CHAVE : Bakhtin. Docéncia
LetramentosLinguistica Aplicada.

ABSTRACT: This paper analyzes tr
discursive pproach of the genre Practi
Report expressed in guidelines that guide tl
textual production in the context of tt
Portuguese Language Olympiad Mifrg the
Future (OLP) in an attempt to show how st
guidelines contribute to the literacies teact
Our discussion will be based on principles
Applied Linguistics in dialogue with th
literacies studies, some aspects of Syste
Functional Linguist
Theory in an inter/transdisciplinary tenden
The results of the discussion poird the
potential of this genre in and for teact
training. To corroborate this statement,
expose two texts of the OLP, that guide -
writing of the Report, which are organiz
into five thematic Episodes for discour
analysis. The interpretation ofabke Episode:
causes alternatives of leading teachers
engage, enunciatively, seeking to posit
themselves as authors of a social prac
carried out at school, a space marked
identity  heterogeneities and  politic
effervescence, inherent of whoewsrounces.
even if they flourish implicitly.
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1. Preliminares

Neste trabalho, apresentamos proposicdes para docéncia mediadas por géneros
discursivoge)m processos de formacao de pseteesPara isso, tomama®mocontextode
investigacdo aOlimpiada de Lingua Portuguedascrevendo o Futuro(OLP), mais
precisamente, uma proposta de escrita promovida em formato de cqredar€i_P a fim de
gue os professores participantes mateaal suas praticas pedagogicaxperiéncias em sala
de aula, discursivamente. Assim como h& uma notavel inclinacéo tedrica e metodoldgica para
0 uso das teorias de género ansino e aprendizagede linguas registramos aqui n0sso
interesseem pensarmos, tabém, a presenca de géneros conubilizadores de Letramentos
Criticos (LC)em acbesde formacédo de professores, sejalas promovida por Programas,
Instituigbes ou mesmo por iniciativda comunidade escolar

Vinculado a uma pesquisa em curso que ingastiovimentos criticoeflexivos em
Relatos de Pratica (RP) produzidos na edR@b4 da OLPeste trabalho apreserga como
um recorte da discussao que estamos desenvolvendo em torno dos géneros como propiciadores
de ressignificacdo de préaticas pedagagjie, sobretudo, das identidades e posicionamentos
assumidos pelo professor nos contextos educacional e profissional. Para a interlocucao
instaurada aqui, no entanto, tomamos como material de analise ndo os RP propriamente, mas,
sim, dois textos disponiliados pela OLP para orientar a escrita dos professores participantes
do concurso. Analisamos algumas passagens das diretiimmstativa de desencadear algumas
reflexdes acerca das condi¢cOes de producéo e das funcdes do RP, rela@sreowlestudos
dos letramentos do professor.

Optamos, como extrato teorico, expor a nocdo de género do Circulo de Bakhtin para
configurar o produto autoral dgrofessoresassociando a exploragdo discursiva desse ao
aporte da Lnguistica Sistémica Funcion&lJF), quana essa focaliza o (ciexto das praticas
sociais de linguagem e reafirma a relevancia de esdebliasgramaticaisjue cada um de nés
faz, ao atribuir significados as nossas experiéncias, a partir de sistemas lingigsticgivos
de uma dada lingua LLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

O que queremos problematizar, portanto, distaseidas situacées em que o professor
apenas informa. Buscamos avancar, no sentido de compreender este professor como produtor
de conhecimento sobre si, sobre o outro, sobre guatica de e com linguagens, em sala de

aula. Para isso, destacamos a dimensao eréftexiva da organizagéo do trabalho mediado e
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circunscrito no ato de escrever autorreflexivamente sabrpraticas de ensino de Lingua

Portuguesalmportanoscompre@der como o Rpode criar alternativas para que o professor

nao apenasarre sua experiéncia no Prograinravisitando praticastessignificandoconceitos

e (re)avaliado sua bases tedriemetodoldgicag mas, também, encontre um espacgo para

reconfigura@es de identidades, de papéis e posi¢des sociais (SIGNORINI, 2006)

2. Os letramentos criticos do professor em (re)acédo ao género Relato de Pratica

Considerando que a dimenséo conceitual de letramento ainda estd em um processo de
(re)configuragéo efervesnte, visto as diversas perspectivas pelas quais o termo é abordado,
compreendemos 0s letramentos como préticas sociais que focalizam a natureza social e
contextualizada das linguagens (STREET, 2014). Para isso, distanmanda perspectiva de
letramend autbnomai criticada por Street e buscamos aproximacdes da concepcgao de
letramento ideoldgico, aquele realizado em situacdes reais, entendido com um processo em um
fluxo, marcado por fatores historicos e culturais.

E neste sentido que o nosso trabalbim send@onstruidano entremeio dariguagem
e da educacdo, sustentgmy uma base tedrica critica, em conformidade com nosso objeto de
estudo. Em consonéncia com os estudos de Street (2014), Matencio (2008, 2009), Jord&o (2015)
e Pennycook (2003), bummos incorporar a nossa pesquisa questdes complexas como poder,
identidade e emancipacao social para que possamos problematizar a escrita do professor como
pratica de lsamentogpromovida pela OLP.

Em incur$espelos debates acerca ddsS do professor, wWlumbramos a pro@édo do
RP como um esga no qual circulam posbes identiérias, represent@®es de mundo,
(des)constrgdes de prinipios epistemdigicos, éicos e paiticos, embora nem todos esses
aspectos sejam enunciados pela OLP. Antes de concebaresosita do @ero em quedb
como pética deLC ou de iniciarmos uma reflé® neste sentido, precisamos estar convencidos
i e rBo somente embebidos de um modismo concéitala que ingua significa discurso, de
gue Ingua significa pitica social.

JorcBo (2015) alertanos para um nével automatismo da conceitual¢Za de ingua
e(m) suas relgdes com a esfera social. Segundo a autora, embora haja um discurso nem sempre
amplamente disseminado que relacidngua e discurso comodbicas sociais, ele &svigente
nas salas de aula, nem dila em nossas;ées de e com a linguagem. Dito de outro modo, o

LC ndo constitui o fazer docente daqueles que insistem em dizeingueé discurso, masan
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compreende a sala de aula, por exemplo, comocedpeterogneo de (des)consigéo de
sentidos, (com)pogdes identiérias e discusges de cunho piico.

Conforme apontado por Jordado (2015, p. 30), para longe da uma educacéo bancaria
criticada por Freir¢1l987),0 LC emerge de um debate que compreende o disayrauir dos
estudos foucaultianos sobre as relacdes entre sujeito e o poder, de modo que reconhece as
estratégias sociais de cerceamento como fomentadoras de resisténcias importantes para a
construcdo de novos sentidos em oposicdo aos até entdo implasiostspectiva de uma

educacao baseada nos principios do LC,

o professorfica aberto aos sentidospossiveisdentro dos procedimentos
interpretativodegitimadospelacomunidadesscolare pelaculturadominante
gueelerepresentaaomesmaempo,elendorechagassentidoampossiveis,
ou seja,aqueleqjue se constroenfora de tais procedimento$...], buscando
entendep quefaz comquetaissentidosestejanmsendaatribuidosno processo
deleituraqueosconstitui,buscande@ntendeasimplica¢cdegjuetais sentidos
podemter paraestemesmoprocessaee parao posicionameto dos leitores
diantedo mundo(JORDAO,2015,p. 21).

Pensando, entdo, no percurso formativo do professor no contexto da OLP, buscamos
investigar esta abertura para a (des)construcddbeligdo de sentidos as praticas sociais e
sobretudo para a reconfiguracao de conceitos e posicionamentos em meio as contingéncias que
emergem junto as demandas sociais. Dai a importancia da andlise de marcas linguisticas
deixadas pelos professores nos, Rihtamente a analise da construcdo discursiva, para
compreensao e problematizacdo dos indicios de LC do professor por meio dos usos da
linguagem realizados na materializacdo de experiéncias com o ensino de leitura e escrita na
Educacao Basica.

Gouveia (B0%) articula os aspectos linguisticos e discursivos, por exemplo, quando
advoga um ensino de gramatica para além da gramatica, a partir dos principios da LSF. O autor
recupera e problematiza a nogao de texto em uma tentativa de evidenciar os modpsjselos
o entendimento semantico de um enunciado esta intimamente ligado ao sistema linguistico.

Para fundamentar sua discussao, baseiaa teoria hallidayana, segundo a qual,

naopodemosxplicarporqueumtextosignificao quesignifica,comtodasas
leituras e valoresvariadosque lhe sdoatribuidos,a ndo ser relacionanden
com o sistemalinguisticocomoum todo; e igualmentendo podemosuséalo
comojanelaparao sistemaa ndoserquecompreendamos queelesignifica
e porqué(HALLIDAY, 2004,p. 3, apudGOUVEIA, 2009b,p. 716).
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Reconhecer essa necessidade de o professor considerar os textos, a aula e o ensino como
espacos para criar alternativas de constru¢cao do conhecimento, significa conceber professor e
aluno como sujeitos responsivos de transég@o social e mudancas em suas comunidades,
utilizando a linguagem para a (re)descricdo e criagdo de novas historias/realidades sociais.
Nessas novas narrativas, ha a predominancia da diferenca, da consciéncia de que as relacdes de
poder cercam e atravessas discursos e(m) nossas praticas o tempo inteiro e h4, ainda, a
manifestacao critica, reflexiva e politica de sujeitos situados em um-83paco especifico e
movente.

A disposicdo para trabalhar em um campo da heterogeneidade, que privilegia a
diferenca e a dimensédo reflexiva do agir revela o engajamento politico do profissional e,
conseguentemente, sinaliza para um posicionamento critico diante dos discursos que circulam
socialmente em textos produzidos por ele mesmo, pela academia e pela ciérstia em

amplitude. De acordo com Jordao (2015),

a partir desteentendimentale que o valor dascoisas(e daspessoas§ uma
atribuicdo cultural e ndo uma essénciaou uma qualidadeintrinsecados
sujeitose dosobjetos,o processale hierarquizacadasleituras e dossaberes
passa a ser percebido também como uma série de procedimentos
convencionalizadoe que, portanto,podemser transformadogpelossujeitos
(JORDAO,2015,p. 21-22).

A compreensdao de que, por meio da linguagem, atualizamos praticas e néoossar
histériai sempre impregnados de ideologias e atravessados por discursos que emergem de
interacdes reais € acentuado pelo Circulo de Bakhtin, quando assinala que a enunciacao esta
intimamente atrelada as condi¢des da comunicacao e as estrtiass kogo, as construcoes,

atribuicbes e troca de sentidos que fazemos com e pelo o sistema linguistico devem

necessariamente ser estudadas em sala de aula. O que estamos tentando colocar € que, se nossas

escolhas linguisticdiscursivas forem tomadasmo objetos de ensino e pesquisa em sala de
aula, abriremos espaco para a problematizagdo de nossos proprios discursos e os dos outros, em
correspondéncia ao que vem defendendo a Linguistica Apl{tddae os estudos sobre os
letramentos, ambos em umagectiva critica.

Nas discussdes tedricas da OLP, os professores sao orientados arcaseébde aula
easofichax omo eventos para reflex»es sobre os t
Vivoo, pensado com o0 o0 bdeesdorizaracutluea locabdeossaluos ar a

bem como as praticas sociais mistauradas Assim, nas acdes desenvolvidas, alunos e
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professor sdo convidados a uma imersao na linguagem para significar suas experiéncias de
mundo e do/no espaco escolar em atidies diversas, além de represdasaem géneros
discursivos, considerando sua relativa estabilidade e concebesaino produto erpcesso
cultural, (BAKHTIN, 2003, p. 26}l no adendo Os Géneros do discurso, do Istetica da
criacao verbal.

A linguagen pela qual os sujeitos da OLP significam suas praticas sbeiaiglos nos,
afinali é entendida neste trabalho conforme a LSF, quando investe na ideia de que a linguagem
possibilitanos realizar funcdes especificas, categorizadas em trés principaisinpees:
ideacional (significamos nossas experiéncias), interpessoal (significamos nossas interacoes) e
textual (significamos e organizamos nosso discurso em uma modalidade de texto, a partir de

um contexto situado). Defininegams melhor, podemos dizer gadéinguagem funciona:

Para expressarmogonteldo,para darmosconta da nossaexperiénciado
mundo, sejaesteo real, exterior ao sujeito, sejaeste o da nossapropria
consciénciajnterno a nés préprios; mas a linguagemservetambémpara
estabelecermog mantermosrelacdessociais uns com 0s outros, para
desempenharmgmpéissociais,incluindo oscomunicativoscomoouvintee
falante; e, por fim, a linguagem providencianos a possibilidade de
estabelecerma®lacbeentrepartesde umamesmainstanciade usodafala,
entreessagartese a situagéoparticularde usoda linguagem,tornandeas,
entreoutraspossibilidaes, situacionalmenteelevante{ GOUVEIA, 2009,
p.15).

Relacionando o que expusemos até aqui sobre o que propde o LC ao génerodoyestiga
assinalamos que ha uma tendéncia da OLP para a introducédo de um debate de cunho reflexivo
em sua proposta de formacéo, quando promove uma situacionalidade de praticas de leitura e
escrita, realizadas por alunos e professores. Embora seja uma inbestaise engajada,
parece carregar certa timidez no que diz respeito as implicacdes éticas, estéticas, criticas e
politicas para os sujeitos envolvidos no Programa, sobretudo para o professor, sujeito do

discurso investigado neste trabalho.

3. Metodologia

Com o objetivo de acessar os fatores contextuais que orientam a escrita do RP e

influenciam as escolhas textuais, linguisticas e discursivas dos professores, durante a producao
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do género, selecionamos para analise dois textocad® na Revista Na Pwa do  Lapis
O pr i nRelato: jopgoe it r e pr es ent etem apoaics de &efreira e Silvat ur o 0
(2012); o segundo, por sua veamn por titulo uma pergunta instigante e muito recorieot@o
afirmativayi Na pr 8t i ca a togorAmasal (07 Ambosao? téxtos ferant r i t
enviadosacs professores e disponibilizados site daOlimpiada, em sua versao online,
constituindo, assim, o conjunto de textos orientadores j& apresentados. por n0s

Aos analisarmas os fragmentos, buscaremogdmpreender os objetivos do Programa
com oRP, ii) caracterizar o género discursiR®, a luz da Olimpiada; e)iiidentificar see
comoas orientagdeda OLP, especificamente os dois textos analisados, coneeéstnita do
génerocomo uma pratica socidPara isso, os procedimentos metodolégicos que compuseram
a exploracdo do material de analise foram os seguintes: i) leitura dos textos orientadores; ii)
identificacdo e enquadre tematico de cada texto; iii) recortexclertes mais ginificativos; e
iv) andlise dos Excertos, buscando relacimsdaos debates aqui instaurados acerca da
formacéo e dos LC do professor

Para melhor visualizacadorganizamos os Excertos analisados em 5 (cinco) Episodios
tematicos, sendo os dois primeiros referentes ao texteideira e Silva (2012) e os demais ao
texto de Amaral (2007). Identificamos cada fragmepglm nimero ddepisédio tematicao
qual pertence, seguido de uma letra alfabémzolhida por nds, por exemplo, o primeiro
Episédio € composto por 4 (quatraydertos (1A, 1B, 1C, 1D), ja o segundo traz 6 Excertos
(2A, 2B, 2C, 2D, 2E, 2F). Consideramos essa etiquetagémr meio de numeros e letras
correspondentes um modo de identificacao facilitada, uma vez que, durante a elaboracéo
houve a necessidade destsmatizar os dados e, neste momento de interlocu¢cdo, no qual
apresentamos e compartilhamos nossas analises e reflexdes, precisaremos fazer recorréncias e
retomadas aos recortes presentes em diferentes Episédios. Feitas essas ponderagfes
metodologicas, sefremos com as andlises dos textos que definem, sustentam e orientam a

escrita do professor.

1 Os textos analisados encontram diponiveis no seguinte endereco:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/napratica/orientacaopararétpab&ia/orientacao
pararelatos Acesso emmaio de 2016.
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4. As condicOes de producéo do género Relato de Pratica na OLP

O géneroRP foi tomado como categoria do concurso de textos promovido pelo
Programa Escrevenddrauturo em 2006. O Programa € uma iniciativa da Fundacdao Itat Social
em parceria com o Centro de Estudos e Pesquisas em Emleca¢ao Comunitaria (Cenpec),
o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao (Undimeom o objetivo de garantir a qualidade do ensino de leitura
e escrita ha Educacao Basica de escolas publicas do Brasil, desdee2@2senvolvendo
acoes formativas direcionadas a comuniddaleente, em paralelo amncurso ddextos do
qual participam os alunos sob orientacdo de seus professores.

Organizado em uma modalidade bianual, o Prograalizouatividades de formacao
nos anos impares e a realizacdo do concurso nos anos pares. ApOs sua terceira edicdo, o
Ministério da Educacdo unise a Fundacado Ital e seugce#ros para ampliar as acoes
desenvolvidasAssim, em 2008 o Progrant@rnouse parte do Plano Nacional da Educacao
(PDE) e passou a atingium numero maior de participantes e maismtas do ensino
fundamental eado oensino médio. Nesta transicéo, o concurso de textos dos atwebgu o
nome Olimpiada de Lingua Portugue&screvendo o FuturoComo nosso foco ndo é o
concurso de textos dos alunos, mas aquele elaborado para os professores, nossa reflexdo sera
limitada ao que tange este ultimo, embora reconhecamos as implicacées de ambos 0s concursos
e acOes de linguagem em um proceksietramentos e formacgao que estéo Hnidgicionados.

Apesar de o concurso &P ser inserido no Programa em 2006, a escritprdfessor
mostrouse alvo de aptas desde o inicio do Prograema sua primeira edi¢édo (2002), quando
0s 239 professores semifinalistas do Prémio Escrevendo o Futuro foram convidados a escrever
um relatériocomo registro de sua pratica. O objetivo do éelat assim chamado naquele
primeiro momento, consistiu em desenvolver o processo de reflexdo docente. Os professores,
por sua vez, deveriam: i) descrever as etapas do trabalho realizado; ii) apontar as dificuldades
e ganhos do processo; iii) rever sua8eagce compreendas melhor, mantendas vivas na
memoria do Programa (ALTENFELDER, 2003, p. 8).

O registro das atividades possibilitaria a discussao, recriagdo e a disseminacao dessas
atividades, conforme apontado por Altenfelder (2003) em texto orgianga0s a edicao de
estreia do Programa, intituladéoz do Professerque objetivouanalisar as concepcdes de
linguagem e de ensino presentes na escrita dos profesQoneterial tambéntrouxe uma

descricdo sistemética @oncursoapresentou os semifiigtas da edicdo 2002 e compartilhou
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O percurso de aprendizagem do professor, Ar e
as rotinas e preconceitos e se arriscar em
8).

Amaral (2007, p. 14), nacondiciodent egr ant e do Geemnpsde, pr e
experiéncia da pratica pedagogica constituem um género textual, prodoeigna situacdo
de comunicacédo recorrentper - pri a do espa-0 escolaro. Conc
reconhece a escola como o&gpno qual a pratica de linguagem acontece e mesmo quando
considera recorrente a situacdo comunicativa na qual ocorre a producao do RP, no entanto,
assumimos o carater discursivo do género, entendendmo organizador em potencial de um
conjunto de atidades realizadas em uma esfera da comunidade docente. Um género do
discurso que apresenta tema, estilo e composicado proprias, conforme depreende a teoria de
géneros do Circulo bakhtiniano. Justificamos, assim, o uso de género discursivo adotado por
nés endo género textual, como coloca Amaral (2007), pela natureza discursiva e ideolégica,
em consonancia com seus elementos linguisticos e textuais.

Se consideranos oRP comouma producao realizada em uma situacéo recorrente e
prépria do espaco escolar, condgtlo de acdes que permeiam e constituem as aulas e as
experiéncias, conforme colocado panaral (2007),compreenderemos ambiéncia escolar
como espaco de préaticas sociais, letramentos e processos de formac&o em curso. Eaerto que
producéo textual dmnte ndo s6 apresardaspectos da dindmica escplamo traztambém
elementos pertencent@sutros contextos de formac@iona vez que o professor precisa acionar
conhecimentos desenvolvidos e acumulados durante sua vida escolar, académica egrofission

As condicfes de producdo do génequi investigadseguem um roteirespecifico.

Além de fazer parte de uma politica publica de educacao, o género integra a dinamica de um
concurso, que por si s6 ja traz regras e segmentos bem definidos. As esgakigiuladas

pela OLP para a esa@itlo género e a geragdo de informagfi#srminan, por assim dizegs

praticas discursivas queientama participacdo do docente no Programa e colabora também
com o desenho do funcionamentalisticediscursivo do gnero.

Parao entendimento da elaboragdo do &no pratica social e alternativa para o
desenvolvimento e potencializacdo de letramentos, é preciso que entendamos as condi¢fes de
producdo que influenciam e favorecem (ou ndo) este processo, uma vez gueigdes
conduzem 0s sujeitos e seus discursos para caminhdstpréninados. Quando abordamos as

condi¢cbes de producdo de um texaorremos imediatamente ao contexto no qual este texto
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est4 inserido. Em nosso trabalho, o principio advindo da antgip@aetematizado pela LSF

de que todo uso linguistico esta relacionado a um contexto social € o grande norteador de nossas
analisena pesquisa da qual emerge estearigo LSF reaf i rma que A0 t e
do contexto em que foi produzido, den do qual seria, provavelmente, considerado
apropriadoo (FUZER; CABRAL, 2014, p . 27) . L
encontraremos fatores contextuais na materialidade do texto, teremos aspectos constituintes do
texto circulando pelo seu contexde producéo.

Geraldi (2013, p. 137) e demais autoregue ja tiveram e tém o ensino de Lingua
Portuguesa e a producéo de textos como objetos de ensino, de pesquisa e dé digontam
para alguns aspectos que precisam ser observados gsanelamos Além de ter o que dizer
ter motivo(s) para dizer o que se pretende e ter para quem dizer, o autor precisa €mnstituir
como tal assumindo posicdediscursivamente, visto que o texto € permeado por forcas
ideoldgicas e politicas. O autor também ewicia que, para esta atuacdo na condi¢ao de locutor,
€ imprescindivel que o sujeito faca escolhas linguistiscursivas responsaveis pela
operacionalizacédo do texto como construcao hist&omial.

A OLP manifestase por meio de textos diversos paraemiar a escrita do RRAs
orientagdes encontrage disponiveis no Portal da Olimpiadseste espacgo, sdo reunidas as
indicacOes de textos voltados para auxiliar a escrita do género e contribuir para que o professor
realize essa atividade de modo satisfatGeguindo os direcionamentos basicos de producao.

O material encontrado nesta subsecéo totaliza 6 (seis) textos, dos quais 3 (trés) eseontram
na revistaNa Ponta do Lapil(AMARAL, 2007; CARDIA, 2012; FERREIRA; SILVA, 2012),

2 (dois) enviados aos pessores e publicados pela Cenpec/Fundacao Itad Social
(ALTENFELDER, 2003; ZELMANOVITS, 2010) e 1 (um) compde um volume da Revista da
Faculdade de Educacdo (CUNHA, 1997).

Os materiais divulgados pela OLP, além de explicitar os motivos pelos quais egrofes
€ convidado a registrar sua pratica pedagogica de ensino, tém a funcao de auxiliar a escrita dos
RP por meio de dicas referentes ao contetdo que precisa ser tematizado e as formas linguisticas
a serem usadas. Algumas orientagdes tomam como base @®odutériores, a fim de ilustrar
aos professores os elementos constituintes do género e os modos pelos quais sua formagao pode

ser potencializada.

2 Disponivel emxhttps://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacapratica/orietacacpararelatos.
Acesso em: @io de 2016.
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Sobre os motivos para dizer o que se propde, Amaral (2007), também membro da equipe
Cenpec, discorre sobr@elevancia do género para a articulacao entre teoria e prética, de modo
que o professor possa vislumbrar alternativas para compreender a necessideid@aite

elementos teodricmetodoldgicos para fundamentar e orientar sua pratica, revisiéeselopre

que necess8rio. A autora justifica que fa esc
vital para o estabelecimento desse eloo (AM
pr8tica pedag:-gica, acrescent a aesceevepreflete of e s ¢

sobre ela, passa a compreetalénelhor e a ter condicdes de aperfeippBAMARAL, 2007,
p. 14).

Finalmente, acerca do a quem dizer (item iii), a OLP destaca que o autor ndo pode perder
de vista seu interlocutor, ou seja, precisa estate de que o seu RP terd leitores que podem
ser do seu circulo de conhecimento ou ndo, uma vez que 0s textos sao mublicats tém
livre acesso aosdfatos. O ponto de partida, segundo Car2iid 9, consiste em questionar
fiquemserdoosseusttges?Y . . . ] Tendo seus | eitores em men
27). Aqui, a autora sugere que, se possivel, os professores combinem entre si para que uns leiam
os textos dos outros, promovendo oportunidades de interacéo e parceria, indo de emcontro a
espirito competitivo e individualista que a ideia de concurso poderia indicar.

Neste sentido, a OLP evidencia que fo rel
isso deve conter a descri¢cdo e a analise do que se passou, de modo que alguéestax@nao
presente compreenda o processoo (CARDIA, 201
disponibilizados para auxiliar a escrita do género, o professor é orientado a narrar seu trabalho
com a linguagem com exatidao, detalhando etapas e asd¢eliricemetodoldgicas, mas com
o cuidado de evitar muitas explicacbes, deixando uma abertura para a interpretacdo do
leitor/ouvinte.

Assim como Geraldi (2013) coloca, o autor precisa assumir este lugar de locutor e
manifestar discursivamente aquilo gee propds a significar/representar em um género
especifico. Diferentemente de alguns géneros académicos que apresentam maior
impessoalidade, Amaral (2007) reafimaqRi1 ® um g°ner o de texto qu
a autori a de gu e asmarcas de@utogiasapareGem natextitodas asfvezes
que o autor faz referéncia as experiéncias muito particulares que somente ele viveu com seus

alunos, em sua sala de aul a, em sua escol ao
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Por seu propdsito comunicacional e suacfim social, o RP tende a ser escrito
preferencialmente na primeira pessoa do singulaea@e dado as marcas de autoria sinaliza
para a necessidade de um engajamento discursivo préprio de quem assume a funcéo de narrar
sua experiéncia, em um movimento idglicacdo direta com a pratica social do cotidiano
escolar e, consequentemente, com os discursos materializados no género por meio da
linguagem.

As condicfes de producao oferecidas pela OLP tocam nestes aspectos de modo bastante
enfatico. Os textos om¢adores recorrem a uma linguagem acessivel, permeada por expressées
das esferas académica e escolar, proprias da docéncia a fim de alcancar o professor e conseguir
com que ele apreenda o objetivo da pratica de escrita. Para ilustrar a linguagem diteraria
subjetiva adotada pelo Programa para orientar os RP, tomamos um fragmento de Cardia (2012,
p . 25) , guando diz gque Ao narrador mol da a
pessoal 0. Notamos que h§ um -seemwing @mgdoao pr
interlocutiva, vislumbrando criar um espaco de investigacao de si e de sua préatica pedagogica
e, a0 mesmo tempo, um espaco formativo, de crescimento profissional, capaz de potencializar
letramentos e propiciar atualiza¢des no fazer docente. Pardea&surever um texto, participar
de um concurso e informar a comissdo julgadora aquilo que o regulamento estabeleceu
previamente, a OLP espera que o professor renove o trabalho com leitura e escrita em sala de
aula e contribua, consequentemer@m a quatlade do ensino de Linguafuguesa nas
escolas publicas brasileiras.

Sobre os aspectos que envolvem a selecéo e o processo avaliaRaosgulamento
do concursadescrevea formacao deomissdes responsaveis pela apreciacdo dos textos e
escolha ds vencedores. ©profissionais da educacéonvidados pelo Cenpec pargarefa de
julgar ostextosescolhem as producdes por regido e categoria de género trabalhado em sala de
aula com os alunos (poema, memoria literaria, cronica e artigo de opDgaijtérios de
selecdo doRRP consideram:i) aspectos proprios da categoria deel&q i) narracdo de
experiéncias significativasii) indicios de reflexdo sobre a préatica) aspectos gerais de
gramética e ortografia v)originalidade(CENPEG 2014.

4.1 O funcionamento discursivo do Relato e(m) reflées no contexto da OLP
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O funcionamento discursivo do RP é constituido pelos sentidos atribuidos as
experiéncias com o ensino de lingua, seja por meio de uma agenda previamente construida pelo
Programa o pelos desdobramentos que o texto ganha, a partir dos movimentos de producéo,
circulacao e uso social. Nao podemos perder de vista que os textos sao produto final de acdes
formativas e quesédo elaborados sob condi¢cbes especificas de um concurso. Qssciéér
producdo estabelecidos pela OLP d&o indicativos do processo de construcdo discursiva do
género, 0 que pode representar possiveis fatores que fazem do texto uma construcao
multifacetada, com ditos e ndo ditos, com sentidos multiplos e cambiantepogwezes,
fogem a analise interpretativa do pesquisador e até mesmo de quem o escreve.

No funcionamento desse discurso docente, que € materializado no RP, vislumbramos
possibilidades de potencializacdo de LC do professor, por entendermos sua constnaao
um processo vivo de producdo de sentidos, enunciados e uma rica e possivel agenda para a
formacao e para o ensino de linguas no Brasil, pensada e escrita pelos préprios sujeitos que
experienciam os problemas de linguagem em contextos situados, norldgavivem e agem,
diariamente.

Por acreditarmos no texto e no discurso como principais ferramentas do homem para
existir e atuar como agente de (trans)formacfes sociais, em uma perspectiva critica e politica,
investigamos o RP como narrativas que pod&em, potencializar os LC do professor. Resta
nos saber se e como o funcionamento discursivo dos textos selecionados na edi¢cao 2014 da
OLP apontam para o que Cunha (1997) defende em seus estudos sobre as narrativas. Segundo
a autor a, fi a sam madancas tha ferena corporas pessoas compreendem a si
proprias e aos outros e, por este motivo, sdo, também importantes estratégias formadoras de

consci °ncia numa perspectiva emancipadorao (

5. Resultados: das escolhas expressivasgtofessor para construcao do Relato de Pratica

No pri meir o tRelatot jogoeanrt arlei spardeocs,e nit e, passado.
Ferreira e Silva (2012gm uma linguagem poética e envolvente, retomam as implicacdes do
verboguardara fim de conduiz o leitor asvivéncias da vida cotidiana. Estas recordagéstes
guardados funcionam para o professor que esaeveno fAr ef er °nci as de u
| u g @ERREIRA; SILVA, 2012, p.18). Ainda de acordo com as autoras, aquilo que é
guardaddi n o sda aij em direcao a totalidade, a complexidade, a diversidade do vivido... e
nosdaalius «o de pddeoopiaior. eefazélpeéd BERREIRA; SILVA, 2012,
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p. 19).A leitura do texto orientador revelou o enfoque dado a retomada de acontesidento
vida e da prética pedagodgica dos professores, fatos que povoam o passado e o presente, podendo
(ou ndo) constituirem acgdes futuras dos participantes da OLP. Este enfoque tematico fez com

gue este primeiro Episédio fosse denomin@ies)significacdo doivido.

Quadro 1Ii Excertosdo Episodio 1

EPISODIO 17 (RES)SIGNIFICACAO DO VIVIDO

IAAA posse desses fragmentos atenua o

estatuto de cientificp®ade, comprovar

1B. AUm | e vivido.EEntralentdaemn cena o sujeifdaquele que 1€ e que épno
do olhar(que seleciona, que corta um continuo, um tempo, um lugar, que escava, p¢
investiga e indaga o mundo), que ori p
19).

1CCAiNa | eitura, podemos domesticar a ab
ressignificamos o vividoo. (p.20) .

1D. AReali zamos todas essas opera-»es

registros do passado se oferecem congarkes de partida para a invencéo, recria
planejamento do futuro, permitindo ainda que venhamos a escrever com eles um 1
narrativao. (p.20) .

Fonte:elaborado pelas autoras, a partir de Ferreira e Silva (2012).

Odestaque inicial, em 1A, érdcionado para o ato de guardar recordacdes vividas como
evidéncias décientificidad® . As aut oras apostam na ideia d
em quais géneros forem), o sujeito garante a possibilidade de piesene&m um momento
posterior, €gitim&lo como conhecimento, utilizandocomo evidéncia/prova de um estudo,
de uma investida cientific®ensando nos registros de atividades feitos duradtlePee, em
seguida, nos textos finalizadgse seguem para as etapas finais do concposiemosfirmar
gue as autoras veem o fenbmeno da materializacéo das praticas discursivas em géneros como
legitimacdo do experienciad®e fato, sabemos que o género discursivo, mesmo aquele
primario do cotidiano, carrega enunciados que refletem as atividadesaberes de uma
comunidade, conforme aponta a teoria bakhtiniana. S&o esses enunciados (guardados) que,
atravessados por discursos construidos hist8oc@lmente, significam praticas de
linguagem, geram dados investigativos e possibilitam o fazeripasqu

Em 1B e 1C encontramos algunsovimentos que antecedem a escrita fa@alRR

como as sele¢bes do qué, de quando, de como contar o viveh@gonas condi¢cdes de
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producao do géner&erreira e Silva (2012) focalizaos gest® docentesle produzire atribuir

sentids aos recortes de lembranghsvividoparaque, por meio de um processo de retomadas,
reflexéo e ressignificacédo, tenham alternatpasfazer diferentemudar/atualizar sua pratica

ou reafirmala. Nestes Excertos, o professor quarege € colocado, também, na condicdo de
leitor! Um leitor que |é seus registros e, a0 mesmo tempo, exercita a leitura de si e de seu fazer
docente. Tratde de um sujeito leitor responsavel por escolhas que antecedem e justificam as
escolhas feitas pelagito escritor, quando da escrita do RP. Essas escolhas envolvem acdes
como ampliar os escritos de um tempo/periodo, selecionar 0 que merece/precisa ser
escrito/compartilhado, questionar o que sk ¢& ditos e os ndo ditése fazer das anotagcbes
verdactiros indicios para aperfeicoar seu fazer docente e potencializar as aulas de Lingua
Portuguesa com conceitos e acfes atualizados de ensino/aprendizagem.

ApOs tematizarem a relacéo entre passado e presente, entre 0 que se escreveu em um
tempo e o0 que sefescreve/reescreve agora, Ferreira e Silva (2012) destacam, em 1D, a
importancia de inserir o tempo futuro neste jogo no qual o género é construido. Apontam para
a necessidade que o professor participante da OLRIéetomar as atividades de leitura e
significacdo do escrito/vivido como acdes mobilizadoras do novo. Do mesmo modo, 0s
registros devem ser entendi dos cComo Al ugar
pl anejamento do futuroo (FERREI-9/ssin, cBmolaVA, 2
principal base para a elaboracao textual. Sobre esta abertura para a revisitacéo de seus saberes
e fazeres, necessaria ao sujeito professor, Souza e Coelho posis@omram o0 seguinte

argumento:

Praticas pedagogicasprecisam ser repensadasestejamelas ainda a se
constituire/ouem constituicdo Praticaga cristalizadassendorepensadas
rediscutidas, negam o principio dialégico de alteridades inerentes a
compreensaale curriculo como uma pratica de significagdo (SOUZA;
COELHGQ, 2012,p. 8).

Trazemosessa tomada de posicdo para dialogar conosco acerca do que significa o
processo de reflexdo e transformacéo da pratica pedagogica do professor porque, em sintonia
com o que vem sendo levantado neste trabalho, as autoras marfestafavor de um
movimenb de atualizacdo de praticas nas ambiéncias escolar e académica, além de advogarem
por um curriculo traduzido em discurso, em atribuicdo de sentidos as praticas sociais das quais

participam os sujeitos de uma comunidade.
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O proximoEpisodiode andlise, aiota sobre mesmo textimcaliza ainguagem verbal
do/noRP. Aqui, os enunciados de Ferreira e Silva (2012) apontamagaraodalidades oral e
escrita da linguagemmessaltando as possibilidades de construcdo de conhecimento oferecidas
pela linguagem verba colocando em evidéncia a importancia de observar as condicfes de
producdo textualconforme ja vimos com Geraldi (2013) e as interlocugfes instauradas em
secao anteriol/ejamosos destaqueselecionados por nbs

Quadro 2 Excertosdo Episodio 2
EPISODIO 2 - LINGUAGEM VERBAL

2A. fiHa diferencas entre viver, lembrar, registrar e relatar, assim como também ha dif
entre relatar o.p2l)mente e por escrito

2B. iQuando desejamos contar nossa vida, em linguagem verbal, na modalidade
escrita, impdese para todos nos as propriedades dessa forma de linguagem: sua ling
segmentacgédo, convencionalidadeo. (p.21).

2CCAEmbora sejam diferentes, em ambos
Aconst it ut iNelaaeocondla darerads #otma as nossas vivéncias e pratica
comquece ont amos ajuda a mol dar, conp.2d)uas
2DDAE um sujeito situado, que escol he f

com certos recursos@mo, onde), 0s narra de certo lugar (quem), movido por certos d
ou motivos (por que), para produzir certo efeito de sentido (para que), numa certa exg
de |inguagem, que inclui o(s) outro(s

2EEASe escrito, u nas mae é feitd apendsecomeos egstras fue md
as acdes porventura realizadas, mas também com os sentimentos, impressées e
gue as acompanharam e aqueles que acol

2F.A Assi m, o rel at o ensetpasbadd dascvigénaiame de seu reg
o presente de sua produ-«o e o futuro

Fonte:elaborado pelas autoras, a partir de Ferreira e Silva (2012).

Com a finalidade de apontar algumas distin¢gées entre as modalidade&scdta da
lingua na construcdo dBP, Ferreira e Silva (2012) afirmam que independentemente das
especificidades de cada uma, a linguagem verbal sempre sera constitutiva do género (2A, 2B,
2C). As autoras ressaltam que cada pratica do profegsar,(lembrar, registrar e relatar)
esperada pela OLP tem uma importancia e uma funcao distintas na escrita.

Como pode ser observado no Excerto 2C, damos forma e respondemos as nossas

vivéncias, danddhes significados e isso se da por meio da linguagem, emavimento
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ideoldgico e processual que faz da palavra um meio para interpretar o que foi vivido e escrito

em um tempo especifico. O Circulo bakhtiniaeentua e amplia este enunciado:

Todarefracaoideolégicado ser em processade formacaq sejaqual for a
naturezade seu material significante, ¢ acompanhadode uma refracao
ideoldgicaverbal comofendmenabrigatoriamenteoncomitanteA palavra
esté presenteem todos os atos de compreensade em todos os atos de
interpretacagBAKHTIN, 2006,p. 36).

O texto orientador da escrita dRPP faz um alerta ao professsobreasexigéncias da
linguagem verbal, como pode ser constatado em 2D. De acordo com Ferreira e Silva (2012), o
professor participante da OLP que aceita o desafio de escrevRP slewe atentase ao fato
de que ele precisa assums& como um sujeito inserido em um contexto situado histérico
socialmente, quecomo autor situadbtem a funcao de escolher o que fez parte de sua vivéncia
e sera (re)tematizado no género. Além do contetdo, o poofpeecisa ter a clareza de que
realizard escolhas mais especificas como o0 modo como vai contar o que recortou do cotidiano,
bem como as escolhas léxigtamaticais, textuais e discursivas que dardo forma e sentido ao
texto. Como as autoras colocam,aste de uma fAexperi °ncia de |
outro(s)o (FERREI R.Agui, Sotanos,Anais @mad Ye2 impomancia2le
considerar 0 para quem se escreve e nao perder deowstislado de criauma abertura
interlocutiva no e com oekto escritp visando possiveis dialogos e réplicas no plano da
responsividade.

Em 2E, as autoras ressaltam ser imprescindivel qrieé rido traga somente as acdes
desenvolvidas durante a OLP, haja vista a necessidade de o professor materializasnagexto
impressdes mais subjetivas, seus sentimentos e perce@i®srvamo olhar sempre
direcionado para esse Outro, para as outras vozes e sujeitos que fizeram parte do processo
formativo e da prética de narrar o percurso durante as oficinas de de@scaita em sala de
aula e a prépria efetivacdo do concurso, a exemplo dos alunos, dos diretores, colegas de
profissdo, de repente os funcionarios da escola, amigos e familiares.

Finalizando ste Episodio de analise com ascErtos do texto orientad@Relato: jogo
entre presente, pass ado ;nosfaaupréprio titdo, quandotatbotda, mo d
em forma de sintese, a dindmica na qual os fatos relatados e os tempos de acdes com a
|l i nguagem s«o0 r el aci on hetbdo spsud@ap&Pad®deartdculard i v ad

fipassado das vivénciasegistrofeito desses momento®)fipresente de sua produgéo ( at o de
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composi -«0o do RP, a partir das vfutwo’desuaas e
recepcao . Essa art i cudc@es deam gmpe futaro (nefeiemtecar recepcao e
demais resultados) nos permite inferir que o professor €, entdo, orientado a perspectivar futuros
desdobramentois no plano de sua vida profissional como na vida dos seus interlocutores, de
leitores em potecial i o professor participante, ao levar em conta as maximas apontadas por
Geraldi (2013), também presentes no Excerto 2D, consegue produzir seu texto e discursivizar
de um lugar social especifico para outros lugares sociais igualmente marcados, gqueovez
género, por possuir um tema, uma estrutura composicional e um estilo que naturalmente
seleciona seu publico leitor, ja antecipa aspectos de sua recepcao.

Os dois Pisodios analisados foram elaborados a partir do texto de Ferreira e Silva
(2012) que,ao evidenciarem os modos como as a¢fes humanas podem ser retomadas em
tempos subsequentes em um processo de construcdo de saberes, atribuicdo de sentidos e
(re)configuragBes da pratica pedagdgica na ambiéncia escolar, trazem uma sensibilidade para
esta edpa de orientacdo que antecede a realizacdo do concuri® dee remete o didlogo
aqui instaurado ao fendmeno da composicao do texto e do autor, por serem altamente plasticos,
elementos em (trans)formacdo continua,gper... sdo inesgotaveis as possdades da
multiforme atividade humana e porgue em cada campo dessa atividade € integral o repertorio
de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p.262).

O segundo texto que integra o conjunto de orientacoeRos A" Na pr 8t i ca a
out r a? aito pof HeloisaeAmaral (2007), integrante da equienpec A partir desse
texto, construimos os Episodios 3, 4 e 5, como ja foi antecipado no inicio dessa secéo, cujos
temas saoT eoria e pratica Neutralidade e autoria e Como fazer o Relato de Praticd?),
respectivamentél seguir, analisaremos os Excertos constituintes do Epi8ddio

Quadro 3 Excertosdo Episodio 3
EPISODIO 3 - TEORIA E PRATICA

3A. A Os rel atos de experi®°ncia da pr 8t
produzidoemumatiua- «0 de comuni ca-«0 T eco(pi5g

3B.A£ na rela-«o0 entre a teoria e a p
crescimento da qualidade que almejamos. Essa relacdo pode ser concretizada, en
possibilidal e s por meio de reuni»es pedag-g

(p.15)
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3CCAA escrita de relatos de experi °nci
desse elo. Nesses relatos, o professor fala com alguém que precisa coenpreepdaticy
ao mesmo tempo que a escreve, reflete sobre ela, passa a comlareaati®dr e a te
condicoes de aperfeicgaa 6. (p. 15)

Fonte:elaborado pelas autoras, a partir de Amaral (2007).

Em 3A, temos alguns indicios das condicbes de proddgagénero Aqui, SOmos
informados de que os textos sdo pmdas em situacdes recorrentes wodspaco escolar, a
partir de praticagivenciadas pelos professores em interacdo com os demais sujeitos desse lugar
social Para acompanhar o termo Relato, atiariéxico pratica Relato de Pratica, Amaral
(2007) acrescenta o léxicexperiéncia,ficando, entdo, Relato de experiéncia da pratica
pedagogica, referindse ao génercomo um dispositivoque relaciona as esferas praticas e
tedricas, atribuinddhes satido de modo que alternativas sejam criadas pagHomlar a
qualidade d ensino & crescimento profissional, como atesta 3B.

A dimenséo reflexiva é apresentada como ponto relevante neste processo de escrita
como pratica social (3C). Embora Amaral (206@p aprofunda, no texto aqui analisado, as
implicacbes da competéncia reflexiva do professor para seu processo de formacédo e
desenvolvimento de LC, ampliamos a abordagem para pensar modos de potencializar esta
competéncia por meio do RP. Dito de outro madautora focaliza, sim, a importancia de o
professor t omar sua prs8tica como obj-mto de
mel hor o e-l @a@apemfoeie-na& nt o, buscamos, em noss
como um lugar propiciador de (re)dmuracdes identitarias e (re)posicionamentos politicos.

Para além de uma mudanca da pratica pedagdgica, estamos vislumbrando mudancas de
naturezas interna e externa que acionam principios tetigtadologicos, éticos e politicos do
professor, alimentadalirante sua trajetoria escolar, académica e profissional

Fazendo uma aproximacéo com principios defengidtasteoria freiriandprtalecemos
a importancia do viereflexivo na acéo pedagogica e, sobretnd@to de escrevera esobre
tal pratica. Feire (1987 p. 44) argumenta quegacao e reflexdo mantéfnu ma i nt er a- « 0
radical, que, sacrificada ainda que em parte, uma delas;sse res e |, I medi at ament
Com este enunciado, o autor introduz a ideia da interdependéncia de dois feribaggwe
reflexdo. Se poum ladq a acdo sozinha ndo promove o0 crescimento do sujeito nem a
atualizacdo necessaria de suas préticas e seus saberes, a reflexdo isolada, sem estar vinculada a

uma acao efetiva, torree descabida e infértil, do mesmo modopassibilita ao sujeito
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visualizar seus saberes e fazeres docentes postos em préatica e (Hlemv@id ajustes,
substituicdes, ampliacdes e abandonos, se for o caso.

Antonio Noévoa (2007, p.14) posiciosa a respeito da auséncia/insuficiéncia de
praticas reflexivas na docéncia. De acordo com o autor, isso se da desde os cursos de formacéao,
guando Ah8 um d®ficit de prs8ticas, de refl et
de saber como f gpwlEematizaedsaproblema tesgtiapemapertda em
alternativas que possam contribuir com essa situacao, propde e advdgemagao centrada
nas praticas. Dentre alguns desafios da profissdo, o autor afirma aponta como um dos desafios
Afa forma-«o0o mais centradadaasasppg€icaas ENOWE
Acrescenta que, muitos professores At°m o co
de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se
organiza numa pratica coetee 6 ( NC VOA, 2007, p . 14) . Para n
as reflexdes advindas de sua escrita possibilitam ao professor o exercicio de cavar e encontrar
modos de trabalhar sobre essas préaticas, compreerdgradpartir de teorias ja sabidas, ou
mesno (des)construindo as teorias por meio de sua experiéncia.

No Episodio seguinte, Amaral (2007) questiona a neutralidade no/do texto e tematiza a

autoria como um aspecto proprio e central de quem narra sua pratica psdagdP

Quadro4 1 Excertodo Episédio 4
EPISODIO 4 - NEUTRALIDADE E AUTORIA

4A. O relato de experiéncia de pratica pedagogica tem caracteristicas muito propria
diferenciam de outros géneros. Ele é muito distinto de um relatério. Um relatério |
parecer neutro, ndo podevelar sua autoria. O relato de experiéncia de pratica pedag
ao contrario, € um género de texto que pde em evidéncia a autoria de quem 0 §
(AMARAL, 2007, p. 15)

Fonte:elaborado pelas autoras partirde Amaral (2007).

Em 4A, a autoraidtingue oRP (também chamado no texto de relatoxperBéncia) de
outros géneros, como o relatério de perfil predominantemente técnico. De acordo com Amaral
(2007), o teto focalizado precisa revelar as marcas de autleriguem o escreve. Embora néo
apofunde esta discussdo, impen@as compreender a necessidade de o professamnase
como sujeito do discurso, carregado de ideologias enraizadas e em conguacédata e
atribui significagbes a sua pratica pedagogieaensino de Lingua Portuguasa OLP,na

condicdo de autar participante de um concurso de texids que diz respeito a comparacao
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com o género relatério, utilizada pela autora para evidenciar o projeto autoral do RP,
consideramos muito complexa tal exemplificagdo, visto que, a depde qual relatorio se

esta tomando como referéncia, essa suposta neutralidade também serd inexistente. O Relatorio
de Estagio Supervisionado, por exemplo, é (ou deveria ser) carregado de autoria, de indicios
autorais e marcas discursivas proprias quera escreve.

O textode Amaral (2007§ finalizado com alguns passos a serem seguidos por quem
escrevera ®P como participante do concurso ou a quem tiver interesse de compartilhar essa
ideia e elaborar o género em outros contextos de form#&camtorn lista dez acbes de
linguagem que devem ser consideradassaptdurante a escrita do texto. Reproduzimos, a
seguir, uma sintese dos 10 passos por meio dos Excertos que compuseram o Episodio 5:

Quadro 5 Excertosdo episédio 5
EPISODIO 5- COMO FAZER O RELATO DE PRATICA (?)

5A. iSaber que o género textual relato de experiéncia é um dialogo entre o passad
O presente de quem remd).da e os | eit ol

5B.AiRefl etir sobre as raz»es que |star suay
experiéncias, como momento de reflexdo sobre sua pratica, ou necessidade de preg
sobre como essa pratica se encax@rojeto pedagogico da esanlgp. 15).

5C.M C o remriqae a experiénciaa praticadi, ® o centrlg). do r el

5D.fA L erem conta o veiculo em que o relato vai circular (no jornal da escola, nun|
manuscrito ou i mpresso pelo pr - (@rlb.o al

5E. i C aiderar que os leitores estdo interessados em saber aslgadacies da pratid
pedagogica e a maneira pela qual essa pratica se relaciona com uma teoria e com
da es(p.49).a o0 .

5F.i[ .Os. ]Jver bos s«o0o wusados lembroa. .nd) , p roers
i mperfeito lfamddpoaraisa me.not)e,, oOr a n Decid que ia
abordar a situap.¢%9. de outro jeitoo)o.

5G. fi C ocrergtizarse de que vai escrever um texto sobre uma experiéncia vivid
mobilizou seus sentimentos e, de certa forma, transformou sua prétieagpe g(p. &5

5H. A S a Que guem relata qualquer fato, em qualquer situacdo, necessita da menj
registra. (p. 15).

5. i T e mpreseen mente que o autor rememora situacdes vividas com outros s
trazendo vozes desses sujeitos paratseio, citando direta ou indiretamente o que
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disseram. O autor pode marcar a introducao direta dessas vozes com dois pontos,

travess»es. Outras vezes, os fAverbos
da ao longo da experiénce,vi denci ando a i nt rdigsg u-.<«q
emqueeldalou. . . 6, @ o cordou .d. a0 ,c rfi aa nd- basexvbwo retwd (@. 4
15).

5J.f0Observar cuidados comuns que se deve tomar na escrita de qualquer textdesioug|
dando referéncias de quando e onde a situacao relatada ocorreu; garantir coeréncia
relatando primeiramente o inicio da experiéncia e prosseguindo comuatosorreram n
seq&ncia; finalizar com uma reflexdo sobre os resultados d@g@edagogica a qual

ref dmibp .

Fonte:elaborado pelas autoras, a partir de Amaral (2007).

Como mde ser observado neste quinto Episddio de andi&eum investimento
cuidadosopor parte da autorgm mostrar ao professor o gpiecisa sefeito I emtermos
linguisticos e discursivok para a producao textual. Ha um enfoque nos tempos verbais, na
relacdo entre o que passou, o presente e o futuro (5A, 5F), além de um convite feitogpara
reflexdoacerca do que motivou a esardo Relato 6B), isso nos remete fancaosocialdo
géneroObservamos que, nos Excertos 5A, 5D, 5G e 5H, Amaral (2007) compartilha ideias que
sao retomadas por Ferreira e Silva (2012), cinco anos depois, em texto ja analisado aqui.

Temos, possivelmente, uma pistaqiee, pelo fato de os RP produzidos nas edi¢des
2006, 2008, 2010 e 2012 ndo contemplarem ou corresponderem, de certa forma, a estes
aspectos, houve uma investida nas orientacfes seguintes. Junto a estes destaques ja enunciados
em outro tempo, novas orienfss foram feitas, apontando para o professor algumas questdes
de ordem mais linguistica, como vimos em 5F e 5I, quanfiiwalizada a interagdo com o
Outro, materializada em indices léxigpamaticais destacados pela propria autora, por meio
do uso de derminados verbos e pontuacdes especificas que sinalizam para as vozes outras que
compdem o géner®l, 5F).

Nos demais kcertos temos a experiéncia como centro B (5C), a circulacdo do
género e do seu publico alvo (5Bgmetendo o professor novamedgisecondicdes de producao
textual eao cont&to de producao (5J). Trat® deuma orientacdo de escrita que preza pela
situaciaalidade das préticas relatadas, em consonancia com os principios propagados pela base
tedricometodoldgica que sustentou nosgxalssao nesse texto. Tanto a LA, quando a LSF e
o Circulo Bakhtiniano fomentam o estudo e a promocao de praticas sociais contextualizadas e
atreladas a uma comunidade de sujeitos do discurso que agem, responsivamente, em meio a

interagdes cotidianas.
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Na andlise dos textos orientadores de Ferreira e Silva (2012) e Amaral (2007),
observamos que a experiéncia consstiicomo &mento central na elaboragdo do género,
embora a expressdo Relato datiea remetanos a ideia de que pratica pedagdgica, no
sentido das acdes realizadas,&a8®@mada como base primeira para a producéo dos textos. Nao
se trata, portanto, de o professor se debrucar em uma mera descricdo das acodes realizadas
durante a OLP. Para além disso, é esperado pela OLP que o professudjgéoate autor do
género, faca deslocamentos, reflexdes significativas acerca do que foi vivenciado, ilustrando de
gque modo a sua participacdo na OLP contribzom seu trabalho no ensino de Lingua
Portuguesa na Educacéo Bésica e, sobretudo, com aslaléatira e escrita de géneros.

A intencdo do Programa, captada por nés por meio da analise dos textos orientadores,
parece tocar em questdes referentes a atualizacdo do saber e do fazer docentes, uma vez que
compreendem &P como o lugar dessa sistemaitdo, no quate engendramaprendizados,
desafios encontrados e perspectivacfes para fazer diferente e fazer melhor, ap6s a experiéncia
naOLP.

6. Consideracdes finais

Este € 0 momento de pondenasas interpretacéesaedirecdo paraual caminhou o
desenvolvimentalessa interlocucdo, de moddra)organizar as informacfes e argumentos
instaurados ao longo do texto, reafirmando nossas escolhas tedeiifisando deductes
apresentando agsultados obtidoConforme anunciamos inicialmente, nosdéjetivo geral
consistiu emapresentar o géneprvoduzido no contexto da Ol Bestacandg a relacéo entre
os estudos do letramento do professor e o RP; ii) as condi¢cdes de producado do género; e iii)
seu funcionamento discursipara o processo de forgéo e letramentos do professor, em uma
dimenséo critica.

Os resultados da discuss#montam para a relevancia dos textos orientad@epara
a producédo do género RP no processo de formacao dos professores, no contexto da Olimpiada.
Os textos analisaddmiscam provocar e desencadear meios de levar o professor a-eagajar
enunciativamente, procurando assus@rcomo autor e experienciador de uma pratica social
realizada no ambiente escolagspaco marcado por heterogeneidades identitarias, pluralidade
de vozes e, sobretudo, efervescéncia politica.

O trabalho de analise dos dois textos orientadores aqui focalizados permitiu, também, a

observacédo de que a OLP entende o géommmo uma possibilidade aeprofessomobilizar
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conheimentos sobre a lingua @as pratica pedagodgica, a fim de aperfeilgp& melhor
contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo BaAsis® modo, os textos
contemplam os aspectos referentes as condicdes de producdo do género, uma vez que tocam
enfaticamente em pontossesiciais a uma escrita sociofuncional e contextualizada, como
vimos com Geraldi (2013). Os elementos que envolvem o que sera abordado, porqué, como e
para quem sao mencionados em ambos os textos analisados, isso revela uma correspondéncia
a preocupacdo destarem autor e leitor situados em uma arena de producdo de sentidos e
circulacdo de discursos bem marcada historico e culturalmente, de modo a promover uma
interlocucéo efetiva por meio da linguagem.

Nossa aposta na investigacao do género Relato deaRratiscende, no entantadeia
aparentemente@sa de registrar o vivido para ter lembrancas de um terdp@cdes realizadas,
durante as oficinas que compdem as sequéncias didaticas elaboradas pela equipe da OLP.
Avancamosno sentido de compreendas maneiras pelaguais o géneraonstituise como
organizador deatividades sociocomunicativas, como espaco que provoca e sistematiza
(re)composic¢des identitarias, (re)tomadas de consciéncia critica e (re)configuracdes de praticas
pedagogicas, visando umatualizacdo de acbes com a linguagem, de saberes e fazeres na e
sobre a docéncia, bem como a atuacdo de cidaddos cada vez mais responsivos e implicados
politicamente. Um espaco discursivo para o fortalecimento de profissionais que, por meio de
sua percepgi linguisticadiscursiva, lutam por atos democraticos no lugar onde vivem e

promovem, cotidianamente, alternativas (mais) heterogéneas e justas de estar e ser no mundo.
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Realidade, transformacéo e celebracao: discursos sob re o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
Reality, transformation and celebration: discourses about the Institutional Program of
Teaching Initiation Scholarship

Cristiane Carvalho de Paula Bfito

RESUMO: Ancorados no escopo teoric
metodolégico da Andlise do Discurso france
em interface com osstudos da Linguistici
Aplicada, visamos, neste trabalho, |
investigar atravessamentos discursivos
textos académicos sobre o Progra
Institucional de Bolsa de Iniciagéo
Docéncia, em ddrentes licenciaturas; (i
analisar os mecanismos discursivos |
permitem a emergéncia e
silenciamento/apagamento dos sentidos;
problematizar representacbes acerca
ensineaprendizagem, do sujeito professo
aluno e do programa em si; e (ivkcltir as
implicacbes dessa discursividade para
formacdo de professores. Nossas andl
sugerem que as Instancias Enunciati
Sujeitudinais inscreverse nos discursos c
realidade, transformagdo e celebrag
obliterando ndo apenas o0 aspecto condity
tenso inerente a pratica docente, co
também o carater politico que envol
programas dessa natureza.

PALAVRAS -CHAVE : PIBID. Analise do
Discurso. Lingustica Aplicada.
Representacoes.

ABSTRACT: Anchored in the theoretica
methodological scope of Hreh Discourse
Analysis in interface with the studies
Applied Linguistics, we aim, in this work, ¢
() investigating the discursive inscriptions
academic texts about the Institutional Progr
of Teaching Initiation Scholarship in differe
teaching ducation courses; (ii) analyzing tt
discursive  mechanisms which enable -
emergence and the silencing/obliteration
meanings; (iii) problematizing representatic
concerning teaching and learning, teacher
student and the program itself; and (
discussing the implications of this discursiv
for teacher education. Our analyses sug
that these Subjective Enunciative Instan
inscribe themselves in the discourses
reality, transformation and celebratio
obliterating not only the conflictiveral tense
aspect inherent to teaching practice but ¢
the political nature which involves suc
programs.

KEYWORDS: PIBID. Discourse Analysis
Applied Linguistics Representations.

N&o possoserprofessorse ndopercebacadavez melhorque, por ndopode
ser neutra, minha prética exige de mim uma definicdo. Uma tomadade
posicadoDecisdoRuptura Exigede mim queescolhantreisto e aquilo.N&o
posscserprofessolafavor dequemquersejae afavor de ndoimportao qué.
N&oposscserprofessomafavor simplesmentelo Homemou daHumanidade,
frasede umavaguidadedemasiadaontrastanteoma concretudedapratica
educativa FREIRE,1996,p. 102).
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1. Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (RlBibcado em 2007,
€ umainiciativa governamentatjue objetiva promover o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores da educacdo bésica, através da parceriaregealade e do
desenvolvimento de projetos didatipedagogicos que insiram estudantes univeis#aras
escolas publicas brasileiras.

As instituicdes de ensino superior (IES) que tém seus projetos aprovados recebem bolsas
destinadas a cinco modalidades de participacdo no programa. A saber: (i) estudantes de
licenciatura; (ii) supervisor (docente agcola publica que supervisiona os bolsistas da
licenciatura); (iii) coordenador (docente da IES que coordena subprojetos); (iv) coordenador de
area de gestao de processos educacionais (docente que atua na gestdo do projeto na IES); e (V)
coordenador indticional (docente da licenciatura que coordena o projeto na IES).

Conforme explicitado no portdl CAPES, o PIBID visa:

incentivar a formacédo de docentes em nivel superior para a educacgao basica;

contribuir para a valorizagdo do magistério;

elevar a galidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,

promovendo a integracdo entre educacéo superior e educacédo basica,

7 inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionanddhes oportunidades de a&agdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolOgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino
aprendizagem;

7 incentivar escolas publicas de educacdo basimbilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornaaxl@rotagonistas nos processos de
formacdao inicial para o magistério; e

1 contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes,

elevando a calidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.

EJE

Constituindese, pois, como uma politica educacional, o programa instaura, por meio de
discursividades, relacdes de pedaber (des)veladas na tomada da pal&;maesse sentidé,
nosso intento @blematizar discursos construidos em textos académicos que tematizem o
PIBID, em diferentes licenciaturas, ancorados em uma perspectiva te@todologica que
contempla a interface da Linguistica AplicdtA) e a Analise do Discursg¢AD) francesae

sepropde a pensar 0s processos de formacéo de professores e damesidzagem, a partir

! Disponivel em: kttp://www.capes.gov.br/educachasca/capespibis.
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de nogbes como as de sujeito, sentido, memoria discursiva, intradiscurso, interdiscurso,
alteridadedentre outras.

Mais especificamente, visamos: (i) investigamatravessamentos discursiems textos
académicos sobre o PIBID, em diferentes licenciaturas; (ii) analissgaismos discursivos
que permitem a emergénaiao silenciamento/apagamento destidos; (i) problematizar
representacdes acerca do enspiendizagem, do sujeito professor e aluno e do programa em
si; e (iv) discutir as implicacdes dessa discursividade para a formacao de professores.

Ressaltamos que ngg@aanosna concepcao déiscursividade, conforme postulada por
Guilherme (2008 a sabe como processo qumnsidera a dimensao sodistorico-cultural e
ideoldgica da producao de selofs, no intuito de compreendgras a- »es de ensi na
considerando o sujeito sob o aspecto da posicdo em constante movéncia de percepcbes e
perspetivas de olhar o outro e os objetos em seu ethos de atuacdo socioeducacional e
profissionad (GUILHERME, 2009, p. 24).

Para dar conta dos objetivos propostos, organizamos o artigo da seguinte forma:
faremos, inicialmenteyma breve discusséo acerca d@spupostos tedriemetodoldgicogiue
norteiam noss@studg em seguida, explicitaremas condicfes de producdo dorpusde
pesquisa. Passaremos, entdo, a discussédo dos gestos de interpretacdo empreandises
do corpuse, finalmente, teceremos algas consideracdembre a incidéncia dos discursos

delineados na formacéo de professores.

2. Escopo tedricemetodoldgico: na teia do discurso

Sob a perspectiva da AD, teoria e metodologia se imbricam mutuamente, o que equivale
a dizer que o analista discurso empreende gestos de leituraatpus por meio da construcéo
de um dispositivo de interpretacdo, que lhe permita trabalhar a materialidade linguistica e a
materialidade historica, colocando os ditos em relacdo aeditadoou a ditos em diferesd
contextos socihistoricos.

Ao situarnosso trabalho na perspectiva da interface da Linguistica Aplicada e a Analise
do Discurso francesa, propomos a problematizar a incidéncia de discursividades que
circulam no ambito académiaentifico para ogrocessos de formacédo de professores e,
consequentemente, de ensamendizagem. Para isso, partimos de um viés que postula a
heterogeneidade da linguagem, concebendéo como mero instrumento de comunicagao ou

expressao do pensamento, mas como sissamiadlico que constitui 0s sujeitos inserirao
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em redes de sentidos, nas quais eles (se) significam. Dito de outra forma, € na e pela linguagem
gue O sujeito se constitui enquanto tal, que
identidade 1 sempre fluidas e moventégara si e para o(s) outro(sjnguagem que nao €
jamai s O6inocent ed, pois sempre fazUSHER s do
EDWARDS, 1996).

Ademais,

Tendoemvistaquealinguagenpermeiaodosossetoresie nosavidasocial,
politica, educacionak econbmicajumavez que é construidapelo contexto
sociale desempenhpapelinstrumentalna construcaalos contextossociais
nosquaisvivemos,estaimplicitaaimportanciadaLA no equacionamentde
problemagle ordemeducacionalsocial,politicae atéecondmica(CELANI,
2008,p. 20)

Essa viséo de linguagem, balizada pelo viés de uma perspectiva discursiva, nos permite
mobilizar uma nocéo de sujeperpassado pelinconsciente, constituido nmlbricamento da
lingua, da histéria e da ideologigiie ndo tem acesso ao processo que o leva a se constituir
como tal,ja quea ideologia e o inconsciente produzem ugide de evidéncias subjetivas,
| evando o0 s u-p edd fue sedaladealese ele antes mesamoetp possa dizer
ceu fal@

Dai a formulacdo, por Pécheux (1975/1997), da teoria dos dois esquecin@ntos.
esquecimento n® referesea ilusdo do sujeito de estar na fonte (de ser origem) do que diz
esquecendse deque suas palavras ndo sdo nuncaalftiente) suas, pois a lingua (e a
possibilidade de qualquer sentido) se inscreve na hiskoiaisso, afirmae queo sujeito,
antes de falar, é falado pela ling@esquecimento 12, por sua vez, é do plano da enunciacao
e produz a ilusdo da naturddide entre palavra e coisdais consideracfes nos sao
fundamentais, pois nos conduzem a compreensao de que, para fazer sentido, o sujeito precisa
inscrever 0 seu dizer em discursos ja constituidos, em redes de memadria com as quais se
(des)identifica ao amciar.

A partir da extensédo tedrica proposta por Sa(2069) a fim de ressignificar a nogcéo
pecheutianade sujeito,tomaremos os textos que compdem NASIPUS COMO Instancia
Enunciativas Sujeitudinai@oravante IES). As IES marcam a oscilacao, pslgeitos, entre
lugares social e discursivo, ao serem interpelados a tomar posi¢éo, n0s processos enunciativos,

0 que ocorre por sua inscrigigempre movente em formacgdes ideoldgicas e discursivas. A
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no-«o de | ES 0 as s u miscusivo-distiativoSingalarizadan dopapel dt i v o
sujeito na realiza-«0 |inguageirao (SANTOS,

A instancia enunciativasujeitudinal envolve em sua constitutividadeum
continuumde inscri¢cdesdiscursivasem constantealteridade,além de uma
memoria de sentidos (conhecimentos gventos, experiéncias,modelos e
representacoediscursivas)que a perpassaenquantomanifestacaeujeito
singularizadado e no processointerpelativo da realizacao linguageira
(SANTOS,2009,p. 90).

O dscurso, por sua vez,definido por Pécheux como efeito densido entre
interlocutores, é concebido em sua dimensacesteutura e acontecimento HEHEUX,
1983/2002, produzido no jogo material da lingudamemaoria. Assim, a compreensao de uma
discursividade se da pela invegsitdo da emergéncidos sentidosque irrompem entre a
regularidade/sistematicidade da lingua e a descontinuidade histérica, em movimentos de
(des)estabilizacéo.

Os discursos tém sentido a medida que se relacionam com outros discursos, com dizeres
anteriores, com esta ou aquela memdaria discursiva e sdo sempre marcados pela alteridade, isto
€, por sua exterioridade e historicidade constituti&é&sm disso, os processos discursivos sao
também orientados pelas formacdes imaginarias, isto é, pelo jogo deméepgéss que 0s
interlocutores fazem de si e do outRECHEUX, 1969/1997 p.82).

Nosso olhar em relacdo @orpusconsiste em depreender como as IES produzem
sentidos sobre o PIBID, a partir do imbricamento entre o intradiscurso (fio horizontal o dize
e o interdiscurso (fio vertical, constituido pelogljtos, memdria discursiva que sustenta os
dizeres). Sentidos esses que vém a tona ndo apenas pelo que se diz, mas também pelo que néo
sediz, pelo que se silencia e se apaga.

Quanto aos mecanismos dpagamento, concordamos com Santos (2008)pao

afirmar que

A constituicdodosapagamentodiscursivos pressupostaumafiltragemde
sentidos(economizadosou ressignificados)no processoenunciativo. Tal
omissaalesentidosarealizacadinguageiratomalugar,querpor denegacao,
quer por um processode opacidadesentidural,ocasionandoassim,uma
reducdodo dizer. Tratase, pois, de uma remog¢aovoluntéria/involuntéria,
portanto, dialética, que faz desaparecedo amalgamade significacédo os
sentidosndoconvenienteasexigénciaglasituagdeenunciativa(destaquelo
autor)
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Portanto, os apagamentos funcionam de forma a regular o processo de enunciagéo,
marcado pela identificacdo dos sujeitos com determinadas formacdes discursjuass, gmp
sua vez, refererseao que pode e deve ser dito em uma dadadcao ideologicaa artir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes
(PECHEUX, 1975/1997, p. 160).

Na esteira dessas consideracdes € que pasaa@nphcitar nosso gesto de interpretacdo

em relacdo aoorpus

3. Condicdes de producédo doorpus

No intuito de investigar os discursos que tém emergido acerca do PIBID, em diferentes
licenciaturas, analisamos, a partir de pesquisas em sites de dusia, 15textos académicos
publicados em periédicos ou anais de congressos, entre 2010 €804uem nosscorpus
textos daseguintes areas: biologia (2 artigos); fisica (1 artigo); matematica (3 artigos); fisica
e matematica (1 artigo); pedagoffieartigo); portugués (1 artigo); geral (ndo especifico de uma
licenciaturai 6 artigos).

Tracamos um percursnetodolégico que nos permitisse descrever, interpretar e analisar
0 corpus com base erdoiseixos principais, a saber:d eixoda configurago geral dos textos;
e2.0 eixo daressonanciaddgeresna se- «0 das Oconsidera-»es

Quanto ao primeireixo elencado, observse queos artigo® ou anais de congressos,
escritosbasicament@or professores universitarios e discentes trdsRIBIF, visam discutir
as contribuicdes darogramagpara a formacao docerdggara o ensiraprendizagem. De forma

geral, tais IES

a) contextualizan o leitoracerca da situacao da escola e da educagao no Brasil, apontando
a necessidade de se repensareasino relevante para a conjuntura gtaaimo se vé

nas sequéncias abaixo:

(SD01)Assim,a educacao escolar do Ensino Basicecessita urgente focar seus
objetivos para a construcédo de um saber autongraca que individuo se mostre
capaz de analisarrisicar e organizar o conhecimento permitindo que este viva e
conviva no ambiente com conhecimentos que foram construii8s.lj

2 A busca se deu a partir de termos e expressdes como: PIBID, contribui¢cdes do PIBID, relato sobre o PIBID etc.
3 Encontramos apenasn texto escrito por professora da escola basica.
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(SD02)Osdesempenhos recentes em testes nacionais e internacmelasalunos

de distintos niveis de ensino, amplametitellgados pela imprensa e comentados
muito além dos muros académicos, em analises que adentram o mundo jornalistico,
acrescentam elementos ao elencamgimentos que urgem por maior qualidade

no ensino(lIES 4)

(SD03) Apesar dos camadbshpelaeduxagdobrasieird nosa d o s
altimos anos, de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educacao (Inep/ME@)a#oria das vagas ociosas

nas instituicdes publicas de ensino sup&doresponde aosursos de licenciatura
Tentandampedir um colapso na educacéo brasilgioagoverno nos ultimos anos

vem criando programas de incentivo a formagéo docente/.../ (IES_9)

Os excertos evocam dizeres naturalizados sobre a precariedade da educacéaa, brasileir
reforcando o imaginario de que esta ndo possui qualidade, necessitando, portanto, urgentemente
de intervencdes e mudancas. Obsemepor exempla inscricdo naliscurso de autoridade
(desempenhos recentes em testes nacionais e internacioi@abD02 e os efeitos de
totalizacdo construidos por meio de expressfes @euucacdo escolar do Ensino Basico
(SD01) empedir um colapso na educacao brasilgi&D03),que conferem ao ternemlucacéo
carater de homogeneidade, como se fosse possivel falar wmacad no singular,
desconsiderandse todas as nuances que ela assume em um pais como o Brasil. Tais
mecanismos discursivéigsncionam no sentido de elevar os argumeapmtados pelas |IE®

patamade indiscutibilidadehaja vista se apoiarem em um &fele evidéncia

b) discuem aformacgéo do professor, tecendo criticas em relacdo a educacéo tradicional
e/ou aos estagios supervisionados, realizados nas licenciaturas e ressaltando a

necessidagl de articular teoria e pratica:

(SD04)No momento atual, hémdesafio constante de atualizagdara gorofessor
gue se encontra na pratica escqlarquenem sempre consegue suprir tal desafio
(IES_1)

(SDO5)E inegavel arucialidade da formacg&do docentara que haja unmaelhoria
efetiva na educacéo brasileiram todos os seus niveitE$_4)

(SD06) No que diz respeito a formacao inicial, muitas das investigacfes tém
apontado comaim dos problemas o fato de que os cursos de licenciatura nao
preparam o futuro professor para uma pratica eficientna vez quendo os
habilita a articular conhecimentos tedricos e praticGgS_6)
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(SD07 A formacéao inicial de professoretem sidoassunto de destaqueas
discussbes sobmmelhoria da qualidade da educag¢do no Brasil E.Uma das
possiveis respostasu possibilidade de melhoriadessa formacéo se refere ao
fortalecimento da articulacéo teoria e préaticantre educacgao superior e educacéo
basica e da acaeflexdcacao. [ES 7)

(SD08) A distanciaentre os ambientes formativos, universidades e centros de
ensino supéor e os ambientes escolares reais que sao as escolas de educacgao basica
agudiza a inconteste inadequacdo das politicas de formacwadessores no

Brasil. (IES_8)

Outro argumento amplamente utilizado, nos textos, resera (mé) formacao dos
docents, cuja lacuna residiria, em grande medida, tanto na defasagem de conhecimentos e
saberes daqueles gaeatuamma aregSDO04:desafio constante de atualizac@pjanto na falta
de capacidade qeofessores pré e eservico para articular adequadamemteoria e a pratica
(SDO0G os cursos de licenciatura ndo preparam o futuro professor para uma pratica eficiente
Dito de outro modo, a_ eqdalficagdokdam ueasltiadra dage on oe nmm 2¢
encontradevido ao fato € osprofessoreadotarenperspectivas tradicionais de ensino e de nao
sabeem trabalhar os conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura.

Assim, criase uma dicotomia, em que se tém, de um lado, as licenciaturas, lugar da
inovacdo e da teoria; de outro, a escola, lugaprdéica, ainda que tradicional. No fio
discursivo, essas instituicbes sdo retratadas como dois extremos, quase que incomunicaveis,
colocados distancia(SD08) e dPIBID aparece, poigomoo pont e d c a pesgveide of e
resposta®u possibilidades dmelhoria(SD07), j& queé inegavel acrucialidade da formacéo
docentepara que haja umaelhoria efetiva na educacéo brasile({&D05).

Cumpre salientar que os textos analisados tand@esenta relatos das atividades
desenvolvidas nos projetodiscuindo suas contribuicdes para a formacédo do professor e
impacto nos processos de ensappendizagem, discuempesquisas sobre as percepcdes dos
participantes utilizandese, em termos metodoldgicos, deestionarios abertos/fechajo
analise de relatorge diarios de campos (observacgdes).

Tendo feita essa contextualizacdo geral, que, na textualidade deopsspserve para
esbocar o pano de fundo que justifica a criacdo do proprio PIBID, bem como a discussédo das
atividades desenvolvidas nesse paoga, em varios contextos, passamos, agora, ao segundo
eixo de analise, a fim de proceder a investigacao das ressonandaizedessobre o PIBID,

presentema se-«0 das O6considera-»es finais®é
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4. Olhares e (ndo) dizeres sobre o PIBID

Apbs o levantameantda configuracao geral dos textos, procedemos ao gesto de leitura
do corpus a fim de delinear as ressonancias de sentido e investigar os atravessamentos
discursivos que sustentam as tomadas de posicao das IES. Como j4 explicitado, as analises se
dao a pdir das relacbes entre o intradiscurso (materialidade da lingua) e o interdiscurso, de
forma a nos permitir entrever como as IES, a partir do crivo de sentidos, tomam posicao diante
do tema em questéo, mobilizando diferentes discursos (memorias disg)urgieapor sua vez,
constroem e consolidammagens acerca dansineaprendizagem, do sujeito professor e aluno
e do programa em gue podem incidir nos processos de formacéo de professores.

Nossa op-«0 por anal i sar faodedque nessadsecées, a - » e
as IES, apos descreverem e discutirem projetos ou pesquisas desenvolvidas, explicitam seu
posicionamento quanto ao PIBID, trazendo a tona suas percepc¢les e avaliagbes acerca do
programa, de forma geralodavia, tomamos os texd@msuaunidade para compreender 0s
mecanismos discursivos que atuam na emergéncia ou silenciamento dos.sentidos

Elencamos trés discursos predominantes, nos dizeres presentes na secdo das
consideracOes finais dos textos, a saber: (fJiscurso da reatiade (ii) o discurso da
transformacap e (iii) o discurso da celebracdo Salientamos que tais instancias de
manifestacdo discursiva, que aqui separamos para melhor compreendermos o movimento de
unidade e dispersdo dos sentidos dadas as condicdes dedproda linguagem, se
interconstituem e se interpenetram, no intuito de demarcar um lugar de legitimacéo para o
PIBID.

4.1 Discurso da realidade

O discurso da realidade é recorrentemente evogetls IESpara legitimar o PIBID
comoinstancia que promea o conhecimento verdadeiro da escala colocar os licenciandos
em contato direto com alunos, professores, materiais didaticos, sala de aula etc, em
contraposigao, por exemplo, as atividades feitas na universidade e, em especial, nos estagios

supervisimados.

(SDM) Através da parceria com as escolas da rede publica, os bolsistas /.../ tiveram
a oportunidade deivenciar o cotidiano da pratica docentmnhecer a realidade
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das escolase também, tiveram a oportunidade de desenvolver atividades didatico
pedagodgicas na intencao bescar solugbes para os problemas identificados no
processo ensinaprendizagem(IES_2)

(SD10) Para elesha grandes diferencas entre as disciplinas de estagio e as
atividades realizadas no PIBIID interessante € a visdo deguoo PIBID,além de
planejar e implementar atividades aliando teoria e pratietes percebem a
importancia de refletir e avaliar os resultados a que essas investigagdes conduzem
(IES_3)

(SD11) A realizacédo do PIBID que oferece a oportunidade de inseapdda na
condicdo de académicem situacdo real na instituicAo escqlae reveste de
significadq pois normalmentessa situagcao s6 ocorre nos periodos finais do curso
(IES_5)

(SD12) Aléem de proporcionar @ivéncia em situacdes cotidianas que sigaih a
concretude da escala participacdo em um projeto de pesquisa, da magnitude do
PIBID, oportuniza o conhecimento da realidade institucionatom suas
incompletudes, contradicbes, coeréncias e incoeréncias, e, principalmente, a
verificagdo dos maioeobstaculos e desafios a serem enfrenta@ieS 5)

(SD13) Esse contato com meio escolar reapermite areflex@o critica sobre as
praticas docentes, sobre as teorias, conceitos e pressupostos teoricos que
fundamentam as praticagConcebendo teoria e giica como indissociaveis,
percebese que oportunizar ao futuro educadorcantato com a realidade
profissional desde os primeiros anos do curs@abiliza o processo de
descoberta/construc@de incentivo a aprendizagem interdisciplinar, valorizando

a étca e a sensibilidade nas relaco#sS(5)

(SD14) /.../ oportunizam aos licenciandos uma visao sobre a escola e a docéncia
diferenciada daquela que normalmente lhe é incutida na formagdo académica,
evitando que desenvolvam futuramente um estranhamertbegar a escolao

que normalmente € presente nos momentos de estagio, decorrentdalenarzo

para uma escola que nao existe na vida.rdglS _6)

(SD15) Todavia, entendemos que esshiculdades, ao serem conhecidas e
analisadas pelos licenciandgsoderéao contribuir para@nstrucdo de uma nova
identidade do futuro professquara a ressignificagdo de sua pratica docente. Quem
sabe uma pratica pautada pelo compromisso ético e politico com a aprendizagem
dos alunos e que possa contribuir para dare de vida e da sociedade da qual
fazemos partelES 7)

Atribui-se © O0reali daded uma no-«0 inhequ?2voca,
estatico e controlavel um fend amdéood6, 60a &I ma d.oAoctomarvao do
Oreal i daded dceomoexpearrinimmoi a/ vi v°encisaessea escC

significante, no fio discursivo, de efeitos de totalidade, como se a experiéncia de realizagédo de
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atividades em uma instituicdo escolar representasse todas as experiéncias que 0S sujeitos
pudessm conhecerSubtraise, assim, o carater histérico e situado, inevitavelmente marcado
pela |Iinguagem, do constructo Orealidadebd.

Se a experiéncial/vivéncia na escola publica sdo da ordem do real, os outros contextos
de atuacaadquirem cstatusde falsidadeou artificialidade, que n&se reveste de significado
(SD1)), j& que desenvolveriam unfiarmacdo para uma escola que ndo existe na vida real
(SD14), nao viabilizariamo processo de descoberta/constru¢d&®13), a busca dsolugdes
para os problemas idefiitados no processo ensiaprendizageniSD09) ouaverificacdo dos
maiores obstaculos e desafios a serem enfrent&iok?).

Aproximando o graduando da realidade, o PIBID o prepararia para a pratica docente,
amenizando, inclusive, os futuros problemas eleepudesse encontrar, 0 que, a NOSSO Ver,
consiste na tentativa de abafar os conflitos e tens@es inerentes ao lugar de professor. Ademais,
escamoteise a posicao de entremeio do aluno pibidiano, obliterando o fato de que estar na
posicdo de professdicenciando demanda do sujeito atribuicdes bastante diferentes daquelas
gue o professor da escola publica precisa desenvolverv e nci ar a O6r eal i dade
préservico, sob a supervisdo de um professor formador, ndo é o0 mesmo eoedtahégar
do professor regente da turma, que, como tal, estd imbuido de responsabilidades outras.

Desse modo, daliscurso da realidade se sustenta em uma concepcdo de sujeito
cartesiano, capaz de controlar o ambiente ao seu redor, de se preparar, de refletir sobre
obstaculos e percalcos da profiss@atandoinclusive um futurcestranhamento ao chegar a
escola (SD14). Tal discursotambém se pautaem uma concep¢do de escola, e
consequentemente, de préaticas de ensino, como algo estatico e fechado, apagando o carater de
unicidade de qualquer evento enunciatigto €, o carateraldevirque marca a tomada da
palavra.

Além disso, esse discurso apaga, a nosso ver, as relacdes de colaboracdo entre 0s sujeitos
do processo educacional tdo promulgadas no discurso pedagmdomando o professor no
centro da resolu-«o0o de probl emas, como se a
como se 0s obstaculos fossem apenas da parte do aluno, como se 0 estranhamento ocorresse
apenas da parte do professor.

O discurso daealidade, frequentemente, circula, no ambito pedagodgico, por meio de
enunciadosseoemosionavea partir da realidade ¢

fundamentasse na nocgéao de realidade como o] conjunto de
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(@)

conheci ment os/ pired egdncu 2acdd exeleo is€ dnoarater 6 . Ou

(@)

movented e fluido da realidade, seu cars8ter
N&o estamos descartando a validade da experiéncia vivida por esses sujeitos, mas tao
somente ressignifimdo seustatus tendo em vista que ndo ha ensino ou formdcaa
universidade, em programas como PIBID, nos estdgios supervisioihadapazes de
contemplar a multiplicidade de contextos a serem vivenciados pelos (futuros) professores.
Tratase, portantp de conceber a 0reali dadeo sempr e
(des)constroem, por meio da inscricdo dos sujeitos em processos discursivos, dadas suas

condi¢cdes materiais, culturais e historgariais.

4.2 Discurso da transformacéo

O discurso da realade articulese ao discurso da transformacéo de forma a legitimar o
PIBID comoinstancia capaz de promover inovagfes e mudangasprocessos de ensino
aprendizagem, na pratica docente, na escola, na educacao, de modo geral, ao propor a interacao
Universdadeescola:

(SD16) Os relatos das vivéncias de estagiarios do PIBID na realidade escolar do
Ensino Basico demonstraram inicialmente avancoem relacdo a autoestima dos
académicos ao adentrarem na sala de aula que ao iniciarem as atnsdadsmos
sdriam de uma insegurang@orém ao desenvolver atividades diversificadas tanto
formais como as nao formaiampliaram sua segurangca no contexto escolar
(IES_1)

(SD17) /...l os maiores beneficiados com o programa estéo os alunos da Educacgao
Basica, uma &z que estes participaram de atividades pedagoégicassaue
caracterizaram por suas acdes criativas, pela ousadia e motiyagéla
participacdo ativa, pelo trabalho em equipe e pelo didlogo constante entre
professor, licenciando e alun@ES_2)

(SD18) /../ permite reconstruir novas possibilidades a formagdo docente e
construir novos caminhos que possibilitem uma formacao docente humanizadora e
emancipatorid.../ (ES_4)

(SD19) /.../ o acompanhamento dos relatérios parciais permite considerar que as
aproximagbes com a Educacdo Basica oportunizam aos licencianioyisédo

sobre a escola e a docéncia diferenciada daquela que normalmente Ihe é incutida
na formacédo académica /.(IES_6)

(SD20) /...jprograma inovador voltado a formacao de futuros predess (IES_6)

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 100



Ciristiane C. de P. Brpo 89108 Realidade, transformacéo e celebragéo: discurfuegaione.c

(SD21) /... o Programa tem contribuido consideravelmentg@roféssores com
uma nova mentalidade sobre a educacéo e a prética do¢éag 7)

(SD22) A experiéncia vivenciada esta produzindo uma pratica de ensino, pesquisa
e extensdo wp atende a umaova concepcao de aprendizagem da docéhcia
contribui para propor novas relagdes producéo do conhecimentmor considerar

a realidade e as experiéncias docentes dos que vivem a vida escolar. (IES_10)

(SD23) Neste sentidogs bolsisas desenvolvenum aprendizadovoltado ao
trabalho em sala de aujae evite um enfoque conteudistd (IES_11)

(SD24) Para os bolsistas, uma das maiores contribui¢cdes € percebealumes
do Ensino Médiala escola atendida pelo PIBd3tdo mais iteressados nas aulas
e melhorando a cada dia suas notas na disciplfiaS_11)

(SD25) /.../ as pessoas /.../ nesse Progsinpgomoverao a transformac@ensada

no processo de ensHaprendizagem da Lingua Portuguesa para além da esfera
educativa, se fem adotadasovas perspectivaam relagdo aconvivio dos alunos

com diferentes géneros discursivos dentro e fora do ambiente egtie®arl4)

(SD26) Percebemos a necessidade de possuirmos caracteristicas de futuros
docentes pesquisadores, poisescalor ndo pode parar no tempgo./ (ES_15)

No intradiscurso, adjetivos condoovo/novdy o0 di f er e n c jparéxamplo, 6i nov
estabelecem um marco entre o Oantes/ depoi sb
funcionam de forma a legitimar programa em detrimento de um passado supostamente
marcado pela imobilidade mesmice Dicotomia essa perpassagar sentidos que ressoam
dizeres sobre a educacéo brasileira oriundos do -semsom, dos discursos pedagogicos, da
midia etc. equeimpéemawg ° nci a de um O6novo ol haré,6 um On

A e s c o-P la B lé@iéoustra: tratase de uma escola conovas possibilidades
novos caminho§SD18), marcada poacdes criativas, ousadia e motivaggiD17), por uma
nova mentalidadeaobre a educacédo e a pratica docerf&D21) e pornovas relacbesa
producdo do conhecimen{8D22), que se distancia den enfoque conteudis{&D23) e faz
com que osilunos do Ensino Médiestejammais interessados nas aulas e melhorando a cada
dia suas ntas na disciplinagSD24). Enfim, é uma escola que passaria a experimentar um
avancgo(SD16).

A inscricdo no discurso da transformacdo parece se apoiar na crenca de que a
possibilidade de mudancas, na esfera educativa, assgnpaincipalmente em atividesl

pedagodgicas e métoddgerenciadose também na articulacdo entre docéncia e pesquisa.
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valorizagdo de questbes metodologicasscamoteia a relacdo subjetiva que perpassa a
construcdo do conhecimento e que se estabelece de formas distintas, cosfogulaidade

dos sujeitos. Singularidadessa compreendida, a partir den sujeitq cuja constituicdo é
sempre social e que se da inevitavelmente na relacdo com o(s) outro(s)/Outro.

Nesse sentido, concordamos com Ustedwards (1996p.31), quando afmam que

a énfasenosmétodose técnicasé, emsi, um produtodo discursohumanista
daeducacédoMais do qguenunca,entdo,a educacagrecisade um ceticismo
critico e deum grauapropriadade incertezagnquantatencaespeciabdeve
ser dadaa necessiadede uma cuidadosadesconstrucaaolas teorizacdoese
discursogor meiodosquaisa praticaeducacionaéstélocalizad4.

O discurso da transformacdo (como qualquer outro) significa e (faz) produz sentidos,
pelas relacdes dialdgicas que estabelece adms No caso, é justamente 0 seu avésso
discurso da defasageéngue corrobora Eegitimacdo doPIBID como instancia transformadora,
ao representar professor da escola basica (e suas pratoasd sujeito que ocupalgar do
nacsaber(utilizar-se de metodologias eficientes ou refletir sobre a propria préaticajtendo
(formacéao adequada), nfaer (aulas inovadoras e motivantes) e a Universidade como incapaz
de articular teoria e pratica.

Optamos por denominar esse avesso de discurso da defa&géo de discurso da
falta), pois 0 que se assume nao € simplesmente que o0 outro ndo possua algo, mas que néo o
possui como deveriaUma das definicbes do substantivo defasggam dicionarid, é
0 ierenca de fase entre dois fendmenos periddicosnattes, da mesma frequéricia Apes ar
de fazer referéncia ao campo da fisica, essa definicdo se ressignifica e produz sentidos, em
nossocorpus uma vez que, conforme apresentamos no primeiro eixo metodologico, boa parte
dos textos evocammemoria discursi ja consolidada no imaginasocialde que a educacao
no Brasil ndo funcion&alias, a iniciativa do PIBID denuncia essa situdgéiae que novas
acoes se fazem necessérias, haja vista as demandas atuais. Isto €, a escola (e seus sujeitos)
estaride o&éfacrad, em outro passo/ritmo, daz a

pois é inegavel queeducador ndo pode parar no tem{&D26).

4 Nossa traducdo do originalTh@ emphasis on methoded t echni ques s itseltf a |
humanistic discourse. More than ever, then, education needs a critical skepticism and a suitable degree of
uncertainty whilst close attention must be paid to the need for a careful deconstruction of rikatitwe® and

discourses within which educational practice is looated

5 Disponivel em: fittp://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/igbp?lingua=portugues
portugues&palavra=defasagem
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Ao propagar a cren-a no Onovod, odiferent
toda Ot r an stéce@emmpmecessas@e (des)aminuidades, perpassados por memarias
discursivas que ndo se apagam, mas sao ressignificadas em cada evento enunciativo. Os
discursos que propagam polaridades (velho x novo, mesmo x diferente, ultrapassado x
inovador) apenas aamboram o desejo de completude que nos constitui enquanto sujeitos de

linguagem.

4.3 Discurso da celebracéo

A legitimacéo do PIBID parece alcancar seu apice, por meio da inscri¢do dos dizeres no
discurso da celebracéo, o gelvao PIBID ao patamade um programa essencial tanto para
a formacéo docente, quanto para a melhoria da educacdmo se observa nas sequéncias
abaixo:

(SD27) O PIBID representa umomento indispensavel a Formacao Iniciele
evidencia a necessidade dos curriculos de formamé&nte destinar maior tempo
as praticas de ensino. (IES_1)

(SD28) Programas como este hos da a certeza de gestamos no caminho certo
(IES_2)

(SD29) /.../ o programaontribui significativamente para formacdo dos futuros
professore® reacende a&hama de seguir na licenciatura e de continuar na luta
pela valorizacdo do magistérigES _2)

(SD30) Certamente o PIBID se constitui nimmportante marco regulatorio e
estratégico pois, como tudo indica nos enunciados acooatribuem para o
enfrentameto da questdo da melhoria do ensino nas escolas pub(i&s 4)

(SD31) Sintetizandos objetivos do Program@ercebemos sem dlvida, que estes

séo nobrespois visam néo apenas diminuir a evasao nos cursos de licenciatura,
sendo este um objeto talvezaps superficial. Percebemos quaais importante

€ valorizacdo do magistério e dos estudantes que optam pela carreira docente
integrando educagdo superior com a educagdo basica, de modo a estabelecer
projetos de cooperacdo que elevem a qualidade do@mss escolas da rede
publica (IES_9)

(SD32) /.../vem se destacando no cenario educacional do pai/Ribid ja
alcancou resultados significativosomo por exemplo, @minui¢cdo da evasao nos
cursos de licenciaturgIES_9)

(SD33) Por fim, é impaante destacar que estudantes/bolsistas acreditam ter
dado um grande passcao aprimoramento do proprio conhecimento,
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principalmente o académic@ES_10)

(SD34) /.../as atividades desenvolvidas através do PIBID deixam belas marcas
gue serdo certam@n notadas e fardao a diferenca fuburo da educacéo /.../
(IES_13)

(SD35) /... programas como o PIBID sdo de suimgortancia para o
amadurecimento profissional pessoak, por issodeve ser colocado em prética,
se possivel a todos os licenciandog(IES_13)

O discurso da celebracdo, marcado no uso de expresséemconenmto indispensavel
(SD27), importante marco regulatorio e estratégi®D30), resultados significativoéSD32),
parece estabel ecer para o ORIBdn &riando un tefeiioudef ant e ¢
indispensabilidade, de evidénpara a necessidade de seu desenvolvimento, a ponto, inclusive
de se afirmaquese possivel todos os licenciand8&€35) devem participar do programa.

Esse efeito € corroborado pelos discursos sobre a precarietta educacao,
amplamente divulgados pela midia, e que vém a tona, nas sequéncias, na recengaue
luta pela valorizacdo do magistérf8D29), adiminuicdo da evaséo nos cursos de licenciatura
(SD32), enfim aofuturo da educaca¢sD34).

Associasea melhoria da educacgéo sobretudo a formacéo do professor e, em especial,
s suas Ohabilidadesé ou 6compet°nciaséb, as
da escola. Isto é, 0 que parece estar em jog@@imoramento do préprio conhecimento
principalmente o académig®D33), os projetos de cooperacdo que elevem a qualidade do
ensino nas escolas da rede publ{&D31), enfim,0 amadurecimento profissional e pessoal
(SD35), que supostamente contribuigara o enfrentamento da questédo da rogbhdo ensino
nas escolas publicg$D30).

O discurso da celebrac&voca, inclusivea memoria da educacdo como sacerdocio,
por meio de expressdes comeacende a chamésSD29), objetivos nobregSD31), grande
passo(SD33), belas marcagSD34), que criamum efeito de harmonia em torno do PIBID,
contribuindo para que se oblitere um dos aspectos cruciais, a nosso ver, na discussao sobre a
educacao brasileira: o desenvolvimento de politicas educacionais que visem a valorizagao,
primeiramente, do profissiongh emservigo, por meio de melhores salarios e condi¢cdes

minimamente dignas de trabalho.

5. Consideracdes finais
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As IES, ao enunciarem sobre o PIBID, inscrevem seugdi e s -de rh of$j08 acer c ¢
formacao docente e da educacado brasilaie gprecem natalizados no imaginério social,
corroborando mais do que sua simples contribuicéo, seu lugar de indispensabilidade ao (futuro)
professor. A propagarenos discursos daealidade, transformacdo e celebragd®,(ndo)
dizeres acerca do PIBID, corroboram esg@ntacdes acercaelesineaprendizagem, do sujeito
professor e aluno e do programa emus podem ser assim sintetizadas:

1 representacOes sobre o ensapwendizagem: pautado na aplicagdo de teorias e
fortemente dependente de métodos adequados

1 represerdcbes sobre sujeito professor. centro dos processos de -ensino
aprendizagem e defasado em relacdo as metodologias e teorias académicas

1 representacdes sobre sujeito aluno: sujeito passivo nos processos de ensino
aprendizagem

1 representacdes sobre programa €mpromove o conhecimento verdadeiro da
escola; promove inovagdes e mudancas nos processos deapgrsindizagem e na
formacdo de professores; e é essencial para a melhoria da formacéo de professores
e da educacao basica brasileira

As IES instauram disgsividades quparecem nao apenas obliterar o aspecto conflitivo
e tenso inerente a pratica docente, como também o carater politico que envolve programas dessa
naturezcaN« o se trata aqui de adotar um O6tom pess
nega que haja contribuicbes, mas tdo somente de problematizar sua relevancia e propoésito
dentro de um contexto politiegocial, e também pedagdgico, mais amplo e complexo.

H8 de se <considerar, antes de tudo, gue
diveros, perpassados por formacdes discursivas e ideoldgicas divergentes e contraditérias.
Como bem pontua Sobrinho (2009), se, por um lado, a educaséer&ialmentgarte da vida
social, advinda da necessidade de sobrevivéncia humana (em sua demandaegonentos
que supram a caréncia de alimentacdo, moradia, vestimenta, além de responder as praticas

filosoficas e artisticas); por outro,

€ precisolembrarqueelatambémé histdrica,ja queé produzidapor sujeitos
historicos.E a educacaala qual tratamoshoje é umaeducacagerpassada
constituidgpor contradi¢cdeslasociedadeapitalistap queconseqientemente
produztensdesnasquaisossujeitosseveementrea submissa@ aresisténcia
asmanobragla sociedadanercantil. Submissagorqueo sistena capitalista
precisareproduzirseusvalores,guesematerializarmosdiscursoficiais da
competénciaga educacaqoara a vida, para a cidadaniae para o trabalho.

E resisténciaporquetodo ritual ideolégicopossuifalhase o sujeitondose
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deixavence semlutar, semserebelarquandosedeparacomascontradicoes.
(SOBRINHO, 2009,p. 153)

A contribuicdo do programa na formacdo do professor e no cenario educacional
brasileiro € asseverada ndo apenas pela inscricdo das IES nos discursos que el@aasamos,
também por mecanismos discursivos tpream a linguagem em sua transparéncia: aneita
se por exemplocomo univocpos dizeres de sujeitos, ao responderem a questionarios, mas
ndo se problematizam as condi¢cdes de producdo das investigegdes grelacdo entre
interlocutores); apagaise em algumas pesquisas, vozes dissonantdgtandeas como nao
significativas, por serem quantitativamente pouco recorrem®s alguns textos, ndo se
apresentam dados mais substan@aig ancorar os relatos dasvidades desenvolvidas etc.

Além disso, Benciase a voz dos professores da escola basgmenfatizam dseneficios do
programagpam o professor em formacao iniciali para os alunos da Educacéao Basica.

Nesse sentido, defendemos qu&o nse trata delesmerecer o programau de
desqualificar os projetos que sem duvidas $é&io significativos, em varios contextos, e sim
de problematizar dizeres que, ao O0festivamen
ensino brasileiro, podem funcionar panado desenvolvimento deste, ja gilenciamaspectos
estruturais de ordem politiceconémica e social.

Entendemos que o PIBIDcomo a formacéo do professor, de forma geralode se
configurar como espagoara construcao/ressignificacdo da docénoég simplesmente por
oportunizar o desenvolvimento de atimasdades
pela oportunidade de engajar a Universidade, a escola e a sociedade, como um todo, em
posicionamentos politicos capazes de refutar o carateivev@®s discursos, programas,
intervencdes governamentais) que ha muito tem marcado nossa educacao.

Assim, é preciso olhar com mais desconfianca para essas discursividades, no propésito
de guestionar di cotomias/ duali dadesad(dpm®Et
OPI BI D6/ o6escol aod) osqfuturad)eamresaguefatmanmma educhc@a bbsich e ¢ e
a partir da compreensdo danguntua soéciepoliticaideoldgica, que, inclusive, torna
necessaria a criagcdo de programas dessa natureza. Alidsu mpr e ressal tar qu
i mplica uma hierarqui a c%USHERSEDWARDS, 199&m u° nci ¢
44).

Nossa tr adu- evaryddaismampliega hierarthy asiits inevitable conseqaence
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Essas discursividades precisam ser problematizadas nos contextos de formacéo de
professores, tendo em vista que podem impediragfuturo professor veja a escola como lugar
em que vozes (sociais, culturais, historicas, politicas, econdmicas) estdo sempre em embate e
que sera entre contradicdes e dissonancias que ele sera interpelado a tomar decisfes, a
empreender tomadas de pésicdiante da multiplicidade/heterogeneidade que constitui 0s
outros e ele mesmo.

Para finalizar, apontamos alguns gquestionamentos que nos parecem relevantes de serem
respondidos em futuros estudos, levando inclusive em consideracao os objetivos do PIBID. A

saber:

i. de que forma a insercao de professoresspreico nas escolas regulares, por meio
de sua participacdo em experiéncias metodologicas, tecnolégicas e praticas
docentes de carater inovaddncentiva a formagéo de professores que queiram
atuar, fuuramente, em tais contextos?

i. € em razdo de uma formacdo supostamente lacunar, em que a articulacdo entre
teoria e préatica ndo ocorre de forma efetiva, que faltam profissionais interessados
na area da docéncia, sobretudo, na educacéo basica?

iii. se é preciselevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura € porque ela esta abaixo do que se espera e, nesse sentido, qual € o
padrdo de qualidadee quem o definé para esses profissionais?

iv.  colocados no lugar de desvalorizacdoedadagem, de que forma se espera que
professores da educacao basica atcemo coformadores dos futuros doceftes

v. 0s bolsitas PIBID, egressos de cursos de licenciatura, estdo atuando como docentes?

vi. que sentidos ekolsistas PIBID,ocupandoo lugar de prodssores regentes,
atribuem a profissao?

vi. em que medida os frutos produzidos pelo PIBID podem contribuir para que os
sujeitos envolvidos nos processos educacionais tomem posicées que contribuam
para a modificacdo dstatus quale nossa educacao?
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Saia do vermelho: um olhar dialogico em manchetes sobre finangas

pessoais
Get out overdrawn: a look dialogic in headlines about personal finances

Leusa Cristina Bezerra dos Saritos

RESUMO : Sabeigastar Saber poupar. Com
sair do vermelho? N&o é raro lermos
ouvirmos questdes como essas ha midia
geral. Esses enunciados geralmente apare
em época de final ou comeco de ano, visto
€ nesse momento que as pessoas receb
décimoterceiro salario e se veem diante
decisBes sobre guardar o dinheiro para qt
dividas, ou aproveitar o saldo a mais e ir
compras. E a midia, atenta a esse mome
pulveriza uma série de enunciados que tra
no seu bojo orientagbes sobre comorger
dinheiro e como sair da teia de dividas cas
exagere na dose. Esse artigo se debruca ¢
esses tipos de enunciados, em capas de jo
impressos, para investigar, a luz das reflex
do pensador russo Mikhail Bakhti
principalmente pelo dialogiso, se essa
manchetes pressupfem que as pessoas
sabem como administrar o proprio dinhei
Foram utilizadas ideiashave da teoric
bakhtiniana como as vozes, a caracteris
dialégica nos enunciados e discurso do
outrem

PALAVRAS-CHAVE: Dialogisma
Discurso de outremiNoticia. Manchetes de
jornais Financas pessoais.

ABSTRACT : Know how to spend. Knowing
save. Exiting overdrawn? It is often read
head questions like these in the media. The
statements usually appear in late seasol
year begining, as that is when people recei
the Christmas bonus and find themsel
faced with decisions about saving the mot
to pay off debts, or enjoye balance more an
go shopping And the media, aware of th
time, spray a series of statements that birin
its wake guidance on how to manage moil
and how to get out of the web of debts if tt
overdo the dose. This article focuses on th
kinds of statements, on the covers

newspapers to investigate in the light of 1
reflections of the Russian thinkeMikhail

Bakhtin, especially the dialogic if thes
headlines imply that people do not know ht
to manage their own money. Were used |
ideas theoretical Bakhtin's as the voices,
dialogic characteristic in the statements ¢
others of speech.
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1. Introducéo

Neste trabalho vamos entrar no mundo da noticia a luz do dialogismo bakhtiano
corpusdesse estudo sdoamchetes de capa de jornais que orientam a como gerir o dinheiro
tanto quando se esta endividado, ou sem esse tipo de problema. Quando lemos uma manchete
como 2011 SEM DIiVIDAS ou COMO MANTER AS FINANCAS SADIAS? a primeira
vista, podemos inferir que s&ta de assuntos que orientam o leitor a fazer um melhor uso do
dinheiro. Isso também é pertinente, mas existe algo que atravessa esses enunciados e nomeia
seus interlocutores como devedores.

O corpusfoi selecionado em amostras colhidas em dois jodegrainle circulagdo em
Pernambuco: Do de Pernambuco e Folha de Pernambuco. O periodo escolhido foi
seccionado em duas partes, sendo a primeira de janeiro de 2011 a janeiro de 2012 e a segunda
entre janeiro de 2015 e janeiro de 201Bm ambas as faseg®ram encontradas as mesmas
tendéncias de orientacdo sobre a gestdao do dinheiro nos enunciados sobre financas pessoais,
apesar dos acontecimentos econdmicos e politicos dos periodos serem bastante distintos.

Na fase relativa a primeira parte darpus o Brasil vivia um contexto politicgocial
ainda longe da crise econdmica e entrava em um ciclo virtuoso de exportacoes, alcancando a
marca de US$ 256 bilhGes durante o ano de 2011. Esse numero representa 14% do Produto
Interno Bruto (PIB). A época, o paisra comandado pelo gxesidente Lula, que também
gozava de alta popularidade.

Em 2015/2016, que compreende a segunda paderpos o Pais amargava um quadro
bastante adverso. A desaceleracédo da economia chinesa refletiu no preco das commodities. Com
isso, 0 preco do petréleo desvalorizou em mais de 60%. Além da questdo econdmica, a crise
politica ganhou forca com o inicio da Operacao Lava Jato, que investiga desvios milionarios na
Petrobras, desvendando um esquema de corrupcao e lavagem de dirhemeotie politicos
de varios partidos e empresarios de grandes empreiteiras. Com as crises politica e econdmica,
a taxa de desemprego atingiu 10,9% em abril, totalizando 11 milhdes de pessoas

desempregadas

! Folha de Pernambuco, 26.12.2010.

2 Diario de Pernambuco, 14.11.2010.

3 Na segunda fase, a pesquisa nédo teve acesso ao acervo da Folha de Pernambuco, uma vez que os dados
digitalizados ndo estavam disponiveis no sistema do jornal e ndo havia possibilidade de consulta fisica.

4 Fonte: Agéncia Brasil (Entenda a crise econdmica). Disponivel Emnet/bftsHM>. Acesso em: 18 set. 2016.

5 Fonte: Agéncia Brasil (Desemprego cresce para 10,9% e atinge 11 milhdes de pessoas). Disponivel em
<zip.net/bpttrkr. Acesso em19 set.2016.
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Mesmo em contextos opostasiegularidade dasnunciados analisados, a forma como
foram construidos e a quem s&o direcionados nos chamou a atencao para trés hipéteses que este
estudo se propde a investigamprimeirahipotese levantada € que as manchetes sobre financas
pessoais dialogam com um dissw de orientacdo e também de prescricdo sobre o que fazer
com o dinheiroA segundanos incentiva a saber se 0s enunciados séo inscritos numa relagéo
dialégica entre o saber e ndo saber gerir o dinha&in@tima hipétese é que os enunciados
também presqbem um interlocutor consciente da necessidade de controlar as financas.
Utilizamos a teoria bakhtiniana sobre o dialogismo, além de conceitos outros que o autor
desenvolveu acerca do enunciado, do discurso de outrem e dos discursos plurivocais. Ao falar
sobre a origem do t er mblembrd gqua éle égfarncadodpelo peefixo z a b e
Adi ao, gue significa dhfatrav®s deo, e por A
juntamos esses elementos, temos a ideia de algo que acontece atravésradas pa através
das palavras desses enunciados jornalisticos que vamos descobrir o que acontece fora delas

quando entram em contato com o hibrido contexto social a que se destinam.

2. Pressupostos tedricos

Ninguém diz nada sozinho. Tudo o que € di#® @de uma maneira coletiva, como se
fosse produzido por um coral de individuos mergulhados em ideologias diversas. Os enunciados
da midia sdo um elo numa cadeia de enunciados outros, tanto convergentes quanto divergentes.
A midia, através de seus meiosadenunicacado, veicula uma gama de discursos e ideologias
que se confrontam e, ao mesmo tempo, refletemo didlogo social. A propria midia e quem
a faz integram um universo ideoldgico hibrido.

A manchete de capa de um jornal, género do nosso traballpmréa de entrada para o
leitor. Através dela, o jornal posiciosa, isentsse, acusa, julga etc. Para ser manchete, o
assunto precisa, antes de tudo, ser noticia. Segundo Traquina (2008), ha critérios de
noticiabilidade utilizados pelos jornalistas paleger um determinado tema a ser veiculado no
jornal. Caso um assunto tenha mais forca noticiosa do que 0s outros em apuragao naquele dia,
€ grande a chance de ele virar manchete de primeira pagina.

Conforme Traquina (2008jios critérios de noticiabilmbe sdo o conjuntoedvalores

noticia que determinase um acontecimento, ou assunto, € susceptivel de se tornar.aoticia

6 Apud FARACO, et. al., 1988, p. 78.
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(p. 63). H4 uma classificacdo desses valores e resumimos a seguir 0S principais critérios
considerados pelo autor, visto que atendemossa necessidade de situacoopus desse
trabalho no seu universo de atuacéao.

Sao valoresoticia, entre outrosnorte notoriedadedos atores principais da noticia,
proximidadedo acontecimento em termos geograficos e cultuelsyancialo aconteicnento
sobre a vida das pesspa®vidade tempoi nesse caso a atualidade owargversario do
acontecimente, notabilidade qualidade de ser visivel e também o contrario do que é normal
, inesperadpoconflito einfracéq ou seja, a transgressao de reddan assunto pode reurtodos
essevalores ou alguns, dependendo do tipo de informacéao.

Para chegar a essa classificacdo de valwtdsia, Traquina (2008) baseea nas
teorias de Galtung e Ruge (1965/199pud TRAQUINA, 2008) sobre noticiabilidade
também em algumas consideracdes de Bourdieu (HpRid, TRAQUINA, 2008) acerca do
trabalho dos jornalistas. Segundo Bourdieu, os valmoésia sdo os 6culos particulares dos
jornalistas e, atrav®s desses -culilogqgueéfnoper
sel eci apumd@aRAQUWINA( 2008, p. 77).

No entanto, ao observarmos a exterioridade das manchetes de capa de jornais a luz da
concepcao dialogica discutida por Bakhtin em varias de suas obras, percebemos que existe algo
mais. Subjacente e aoesmo tempo latente, agindo de forma ininterrupta entre e com 0s
enunciados. H4 uma cadeia discursiva repleta de valores aos quais 0s enunciados jornalisticos
respondem, refratam, confrontam ou afir mam.
Voloshinov citada por Bernardi em Faraco et. al., que ultrapassa os limites materiais do discurso
e da consciéncia subjetiva do locutor.

Assim como o escritor, seguntmloshinov @pudFARACO et. al, 1988, organiza
seu discurso dirigindee a um leitoparticipante, podemos dizer que o jornalista faz 0 mesmo
em relagcéo ao seu leitor em potencial. Ao elaborar uma manchete de capa, o profissional dessa
area tem em mente quem vai ler aquela manchete.

E a partir dessa identificagéo do leitor, 0 enunciado é impdegram o que Bernardi
(idem) chama de vetores ideoldgicos que transcendem os limites do discurso. Ou seja, esses
vetores s«0 uma esp®cie de O06senhabdé compreenc
ideias que emergem daquele enunciado. Isso sigafiegara o leitor se identificar com um

determinado enunciado, € preciso que este, de alguma forma, faca parte do seu horizonte social.

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 112



Leusa C. B. dos Santos(Q%149 Saia do vermelho: um olharid@akm manche®obre financa:

Bakhtin (2009) coloca que a atividade mental realizada sob a forma dsunw@acéo
ganha complexidade porque entra emmtato com o contexto social ao qual ela se dirige. E
nessecontexto ha locutor, interlocutores concretos, ou seja, existe um cenario social cheio de
valores diferentes, de conceitos diferentes, enfim, de discursos diferentes. Assim também
ocorre com 0s reinciados jornalisticos. Direcionados para um publico hibrido e geral,
alimentam uma atividade mental coletiva cheia de interesses distintos, mas, ao mesmo tempo,
com pontos de convergéncia.

Essa atividade mental coletiva nos remete a discusséo feifpgoslador russo sobre a
i deol ogia do cotidiano. Acerca desse assunto
mental centrada sobre a vida cotidiana, assim com a expressao que a ela se liga, ideologia do
cotidiano. 0 (BAKHTI Npalagds,®saideplogia @oZgtidiano esténod ut r
dominios da palavra interior e exterior e acompanha os atos e gestos dos individuos através do
contato com o estado de consciéncia. Essa ideologia nao se fixa em um sistema. Circula entre
0s mais variados o#os ideoldgicos do saber com a ciéncia, a arte, a religido, a midia, o direito
etc. E esses campos, por sua vez, também exercem influéncia sobre ela, chegando a-determinar
lhe o tom.

O jornalista esta inserido nessa ideologia do cotidiano e dela taneb&pnopria. Ao
ser observada pelo viés dialégico bakhtiniano, a imbricacdo dessa relagéo nos torna capazes de
identificar varios matizes discursivos que a@arecem na superficie linguistica, mas estéo ali,
operando no nivel do que nao é dito. Ha semptdizer nos dizeres que sao ditos. E esse
outro, que n«o O6bapareced, atua at® mais fort

E o dialogismo bakhtiniano, além dos conceitos inerentes -acel®o o discurso de
outrem e a plurivocalidade nos ajuda a entender como trabalham esses dizeres, a quem sao
enderecados e como é situado esse interlocutor hibrido, que é o leitor, ideologicamente e
socialmente identificado de acordo com determinados pontos de vista. Vamos articular, a partir
de agora,esses conceitos bakhtinianos e, em seguida, dpfica algumas amostras
selecionadas para este estudo: manchetes de capa de jornais direcionadas stilee como

as finangas pessoais.

2.1 Discutindo o dialogismo

O conceito de dialogismo é o prin@pcentral da obra de Mikhail Bakhtin. Ele o

classifica como um fendmeno quase universal que se embrenha em toda a linguagem humana,
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nas relacfes sociais e nas mais diversas manifestagdes dos individuos. O dialogismo nunca se
completa, ndo é um fenbmenolaado e, sim, uma manifestacdo que sempre esta em mudanca,
em redefinicdo, ndo é estatica.

Bakhtin ndo deixowma teoria acabadecerca do dialogismo até porque nao poderia,
visto que o proprio dialogismo tem a alteridade, o inacabamento e a combinagaesieomo
caracteristicas intrinsecas. Nao ha ponto final no dialogismo. Seu foco é o que ndo termina, o
gue nao para de penetrar na linguagem humana, adquirindo variadas nuances ao sabor dos
discursos do mundo. Discursos que se confrontam em embates sodikeolégicos. O
dialogismo nao é um método, €&, pois, uma visdo das linguagens do mundo e da vida.

Para entender o dialogismo bakhtiniano, € preciso ter o outro em mente. Todo discurso
€ atravessado por discursos outros. Nao ha nada que estreie agedimdwmana. A metafora
do Adao mitico, colocada por Bakhtin (2009), deixa bem claro que ndo ha falante livre do
encontro das interlocu¢Bes de diferentes vozes. O que é dito € direcionado a algo ou alguém,
responde ou reproduz algo do passado e se pasicéra algo no futuro. O tempo cronoldgico
da linguagem humana d& lugar ao tempo histatisoursivo e deste passa a ser um
coadjuvante.

O discurso, na concepc¢ao dialdgica, € ocupado por discursos outros. O mundo interior
ou exterior estd sempre em cdaataom pontos de vistas de outros, atravessado por visdes
al heias, mas que | he s«0 constitutivas. Segu
palavras, constitt6 e a partir de outras palavras, est§
nesa comunicacao ininterrupta que sdo estabelecidas as relacbes de sentido inerentes e
indispensaveis a linguagem humana.

A dinamicidade da relacdo com o outro é bem marcada por Bakhtin em varios momentos

de sua obra, como em Prebylas da poética de Dostes#i:

As relagcBesde reciprocidadecom a palavrado outro no contextovivo e
concretondotémcaraterestaticomasdinamico:ainter-relacdodasvozesno
discursgpodevariaracentuadamente,discurscorientadoparaum tnicofim
pode converterse em discurso orientadopara diversosfins, a dialogacao
internapodeintensificarseou atenuaise;o tipo passivopodetornarseativo,
etc.(2010,p. 228).

Bakhtin escreve esse trecho quando fala da impossibilidade de esgotar os modos de
ocorréncia do discuosdo outro. Mas faz uma classificacdo atendendo a necessidade de

estabelecer que a palavra concreta possa pertencer a diversas variedades e tipos de discursos.
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Fiorin (2008), a partir d&itura bakhtiniana, apresergan uma obra introdutéria trés
conceibs de dial ogi smo. Partindo da ideia de qu
se estabelecem entre dois enunciados. o0 (p.
formam a ideia do que é o tema central da teoria do pensador russo.

O primero conceito de dialogismo remete a ideia de que todo enunciado responde a
outro enunciado porque € uma réplica deste. Nessa questdo estdo inseridas as ideias que déo
conta da heterogeneidade do enunciado, da sua relacdo com o presente, o passado e o futuro
Ou seja, na atualidade estdo os enunciados em circulagcéo, no passado estdo aqueles enunciados
trazidos para a atualidade e no futuro estdo os enunciados projetados pelos dizeres do presente.
Esse dialogismo constitutivo nos enunciados ndo se mostma o discurso, mas ha o que se
mostra, tratandse do segundo conceito de dialogismo.

As vozes que emergem dos enunciados séo o centro do segundo conceito de dialogismo.
De acordo com Fsedaincarpofagd® el® nuncididor davibzaou oassv
de outros no enunciado.o (p. 32). Essa incor
citar o discurso do outro: discurso direto, discurso indireto, aspas, ndgagidoaso de o
discurso do outro ser abertamente citade também pela parddiastilizacdo, polémica e
discurso indireto livrel no caso dos dizeres alheios ndo estarem abertamente citados na
superficie linguistica.

E, por fim, o terceiro conceito de dialogismo trabalhado por Fiorin (2008) se junta aos
dois primeiros e nos traz deia central da concepcdo dialdgica bakhtiniana: é o sujeito
participante das relacdes sociais. O sujeito bakhtinianoéngassivo, masambém néao é
totalmente livre na sociedade. E um sujeito que age por si, mas ao mesmo tempo em relagéo
aos outros. O geito se constitui no outro. O dialogismo encontra nessa relacdo a sua
manifestacdo mais essencial, que € a subjetividade inscrita e relacionada no outro.

E nessa relagdo dialogica que o sujeito estabelece nas estruturas sociais acontecem 0s
dois conceite anteriores que Fiorin (2008) apresentou. O sujeito absorve vozes sociais
presentes na sua realidade, que também s&o constituidas por enunciadésdouypresente,
passado e de projecdes do futuro. O sujeito esta imerso em uma realidade heterpgénea e,
iISso mesmo, absorve varias vozes sociais constantemente. Isso o coloca numa situagdo de
i nacabamento, de ficonstante vir a ser.o (p.5

Esse processo de réplica, de relacdo constante com discursos outros é o eixo principal

da concepcéao dialdgica bdkiiana. Ele diz que:
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A cadapalavrada enunciacdajue estamosem processode compreender,
fazemosorrespondeamasériede palavrasnossasformandoumaréplica.A
compreensdé umaformade dialogo;elaestdparaa enunciacd@ssimcomo
umaréplicaest paraa outrano didlogo. Compreendeg opor a palavrado
locutorumacontrapalavra(BAKHTIN, 2009,p. 137).

Também encontramos essa preocupacdo em estabelecer e clarificar a dimenséo
dialégica da linguagem em Bakhtin quando ele afirma que a palarrareeio de comunicacéo
dialogica constantemente mutavel. A vida da palavra esta no seu uso em varias relacdes sociais,
entre varias classes sociais. Ndo € uma sé consciéncia que aplica um valor a determinada
palavra. E o conjunto de vozes, de consciénaiaando entre si que conferem a palavra a
possibilidade de assumir diversas significagoes.

A palavra é cheia de vozes outras e ndo deriva de um s6 contexto. Também precisa da
assimilacdo dos outros para se fazer dialdgica. E esse processo de assir@daéaom
processo continuo que termina em um so significado. Assim como os discursos que atravessam
os enunciados sdo heterogéneos, as interpretacdes destes enunciados também o séo.

Um breve exemplo de como isso acontece podemos ter citando uma dadesanohe
integra ocorpusdeste estudo. Em COMO MANTER AS FINANCAS SADIA$emos uma
estrutura que dialoga com quem est8 Adoente
usada se o enunciado nao se dirigisse, prioritariamente, para quem prexigdatky com o
dinheiro, para quem sofre de descontrole financeiro. Parafraseando Bakhtin (2010), quem |é
esta manchete ja a encontra povoada dessa interpretacéo.

Mesmo assim, ha sempre a real possibilidade de que também sejam absorvidos dizeres
outros, ma vez que um enunciado €, em esséncia, inacabado. E esse inacabamento do
enunciado é uma inferéncia inexoravel quando se lida com o dialogismo. Quando estava falando
do discurso parodistico, Bakhtin (2010) colocou que quando usamos as palavras désutros e
se tornam bivocais porque também imprimimos a elas a nossa avaliagéo, a nossa compreensao.

Um e n u néwum alama cadeia da comunicacgao discursiva e ndo pode ser separado
dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gelemdbtudes
responsivas diretas e ressonancias diald@icéBAKHTIN, 2009, p. 300).Assim, ao

enunciarmos discursos de outros, sempre estamos trazendo com eles nossas impressoes, as

7 Diario de Pernambuco, 14.11.2011.
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marcas de outros discursos, do passado e do presente, e tambéra psig@tando nossos
dizeres para discursos que o sucederdo. Essa € uma relagdo permanente e dela emergem as

diferentes vozes que encontramos nos enuncidésimo ponto do nosso estudo.

2.2 As vozes e 0s enunciados

Uma palavra numa relacdo social ten si uma carga valorativa, um peso, uma
hi erarquia. Embora ela possa ter v8rios sign
emocional o, gue | he ® peculiar, como atent e
escolhida entre tantas outras pamaa enunciacdo. Até mesmo na ironia, a carga valorativa da
palavra pode ser usada de forma invertida, dando na entonacdo o seu significado intencional
numa determinada enunciacao.

Ha uma autoridade expressa no enunciado. A midia € uma instancia sqae gua
esséncia, traz em si uma carga de autoridade. O que € dito através de um jornal, de uma TV,
por exemplo, tem um peso diferente do que enunciacdes em conversas do cotidiano. Ha, dessa
forma, uma forca centripeta na instancia midiatica, que marsgancaracteristica de ser uma
referéncia no que é dito através dela.

Mas a midia também absorve vozes. Reune discursos outros visualizados como outras
interpretacdes, outros dizeres em torno de um dizer. Essas vozes outras sao forcas centrifugas,
porque 80 passiveis de hibridizacéo, de constante mudanca. No dialogismo bakhtiniano, as
forcas centripetas e centrifugas agem simultaneamente, em constante relacdo entre si. O sujeito,
nesse contexto, constroi seu dizer dialogicamente porque esta inserideragemetidade de
vozes sociais. Até no seu mundo interior, 0 sujeito experimenta a dialogizacdo que esta atuante
no mundo exterior.

A polifonia bakhtiniana, ou a plurivocidade, parte do principio da existéncia de varios
pontos de vista, de multiplas vozedependentes entre si e ndo submetidas a uma voz central.

As vozes sao equipolentes, atuam em igualdade de posi¢ao, concordando entre si, discordando,
negandese, enfim, agem em uma arena heterogénea de luta. E neste cenario tem grande forca
a palavra, cmo fendbmeno ideoldgico por exceléncia, como pontua 0 pensador russo
(BAKHTIN, 2009).

Em sua obra Marxismo e filosofia da | ingu
consiste, ent«o, em distribuir 6éa puatt megm@a. ae

(BAKHTIN, 2009, p. 203). Essa afirmacdo nos possibilita fazer uma leitura sobre as
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possibilidades que a palavra nos da nas varias formas de enuncia¢do. O autor coloca que cada
pal avra possui Aum col ori do e neo cauorn®d loa  efisutm
8 que Ihe conferem uma espécie de identidade. Dessa forma, quando se escolhe uma palavra e
n«o outra, ® como se 0O sujeito estivesse sen

Dentro dessa linha de raciocinio, Bakhtin (2008 leva a entender que os enunciados
séo irrepetiveis, pois surgem de escolhas determinadas pela real situacdo social para a qual
estavam sendo chamados. O enunciado é Unico. Cada vez que € dito, € um enunciado diferente.
E, sendo Unico, sendo diferentetagnbém heterogéneo, pois é formado por palavras que
adquirem significados de acordo com o contexto em que sao usadas, rereetariecursos
outros.

E esses discursos se mostram através de pontos de vista multiplos que entram em cena,
estabelecendo umpalco de significacdes diversas em um enunciado. Sdo vozes que trazem
discursos historicos, discursos fundadoiiesdo passadoi e também discursos da
contemporaneidade. As vozes estabelecem no enunciado varios tipos de relacdes,
dialogicizandeo e o tornado uma arena de encontros de pontos de vista hibridos.

A enunciacdo, o ato de enunciar, € de natureza social e ideoldgica. Bakhtin (2009)
entende que a enunciacao s6 acontece em um contexto social porque os individuos possuem um
Ahori zont e rdinqué aaechudciaca®é carestiltado da interacado de dois individuos.

No mesmo raciocinio, ele detalha que esses individuos ndao sdo necessariamente interlocutores
reais. Pode ser um grupo ao qual pertence o locutor, uma coletividade demarcada de acordo
comcertas caracteristicas sociais.

Esse é um fato constitutivo: toda enunciacao € enderecada a alguém e esse interlocutor
alvo desse direcionamento vai influenciar na construgdo do enunciado, a depender
principalmente da sua posicdo na hierarquia sociak Bao, o locutor escolhe recursos
linguisticos antecipando a resposta do destinatario e este se torna mais uma voz dentre as outras
gue vao emergir daquele enunciado, que, por sua vez, interage com enunciados outros.

Desse modo, todo enunciado traz ez de outros enunciados. Ndo ha enunciacao
gue seja indiferente a outras anteriores, posteriores e simultaneas a ela. Como afirma Bakhtin
(2010),

8In: Estética da criacdo verbal, p. 291.
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cadaenunciada plenode ecose ressonanciade outrosenunciado£omos
guaisestéligado pelaidentidadeda esferade comunicacaaliscursiva.Cada
enunciadadeve servisto antesde tudo como umarespostaaosenunciados
precedentesde um determinadocampo: [...]: ela os rejeita, confirma,
completapaseiaseneles,subentend®scomoconhecidosde certomodoos
levaemconta.(p. 297).

Essa afirmacao nos faz refletir sobre o fato de ser impossivel analisar um enunciado sem
correlaciondo com outros. As atitudes responsivas que os enunciados nos impelem a ter sao
provocadas por discursos outros que eerarglas construgdes linguisticas e com 0s quais
temos maior ou menor contato. E essas atitudes responsivas sao direcionadas a outros
enunciados que integram determinada esfera de comunica¢éo. Todo o processo de enunciacao
€, pois, uma cadeia discursiva @sta em constante movimento e a ela nés recorremos e por
ela somos atravessados em um processo ininterrupto de dialogizagéo.

Ao falarmos, sempre levamos em conta a percepcao do outro e até que ponto ele domina
o tema central do enunciado. Para isso,csfisiderados todos os valores possiveis daquele

interlocutor: suas convicgdes, preconceitos, pontos de vista, simpatias, antipatias etc. Esses e

outros el ementos v«o determinar fa ativa cormr

(BAKHTIN, 2010, p. 35). O direcionamento do enunciado é tdo importante no processo de
comunicacao discursiva que o autor chega a afirmar que sem esse enderecamento ndao pode
haver enunciado.

Vimos até o momento um pouco da dimensédo dialégica que permeia a relacédo entre
individuos, sejam eles pessoas reais ou representantes de uma coletividade. Refletimos também
como as relac¢des sociais estéo intrinsecamente ligadas as relacdes de linguagem, visto que tudo
0 que é dito é atravessado por discursos outros. Ndo ha enunciaskgjagpero por si, no
sentido de néo ter relacbes dialdgicas com outros enunciados. Essa influéncia é discutida no

Adi scurso de outr edesseesttlb.t i mo t - pico te-rico

2.30 discurso de outrem

O principio béasico do discurso de outrem, na concepcébtibena, € que o0s
enunciados séo plenos de palavras dos outros. A alteridade esta presente em tudo o que é dito.
E essa alteridade se manifesta no enunciado através da expressao, do tom valorativo que é

empregado no enunciado e essas manifestacoesssddaaias, reelaboradas e reacentuadas.
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No entanto, para analisar como esse discurso € apreendido € preciso levar em conta
também o grau de autoridade latente no enunciado. Em relacdo a isso, Bakhtin (2009)
identificou algumas tendéncias do discursodepbue m, que el e chama de 0
dainterr el a- «o di n©mica do discurso citado e do
o dogmatismo autoritario e racionalista, o individualismo realista e o individualismo relativista.

Essas tendéndaforam analisadas com base em obras a partir da Idade Média, mas
perceberemos que o conteudo das reflexdes do russo permanece atual, guardadas as devidas
diferencas das condicdes sociais e politicas da contemporaneidade. No dogmatismo autoritario
e raciorlista, a autoridade do que é dito é conservada a tal ponto de ser blindada até das
entonagcOes do autor. Bakhtin (2009) relaciona esse tipo aos textos produzidos em francés
medieval, no século 17, e em russo antigo, no século 18.

No individualismo realistga séo percebidas no contexto narrativo marcas de réplicas e
comentarios pelo autor no discurso de outrem. Bakhtin (2009) denominou esse estilo de
pictorico e o contextualizou entre o fim do século 18 e inicio do século 19. Ja em relagdo ao
individualisno relativista, essa tendéncia € bem mais flexivel quanto a penetracdo no discurso
de outrem. Segundo Bakhtin (2009), predomina nessa tendéncia um relativismo social que
possibilita uma apreensao individual de pensamentos, opinides, sentimentos etdinkzsta Ul
tendéncia o autor relaciona com a contemporaneidade da sua época, ou seja, na década de 1930.

Trouxemos essa reflexdo sobre as tendéncias do discurso de outrem para tornar mais
claro o estabelecimento de uma relacdo delas com o que pretendemosaeapélise do
corpus Claro que ndo estamos mais na ldade Média, nem na época renascentista. No entanto,
ao olhar para as caracteristicas dessas tendéncias, podemos inferir mais racionalmente a
presenca ténue de certo dogmatismo nas manchetes sobre fip@sg@as, principalmente
quando o verbo é usado no imperativo.

Ndo somente isso, mas também atentamos para a total influéncia do autor no
direcionamento do enunciado que representa a manchete principal. As marcas linguisticas e a
recorréncia a linguageimagética de expor o assunto deixam clara a tendéncia de diluir nesse
discurso pensamentos e opinides do autor sobre o assunto tratado.

Bakhtin (2009) pontua que as condi¢cdes sociais e econdmicas influenciam nas
condicbes da comunicacdo verb®ivemos atialmente em uma sociedade de consumo.
Consequentemente, o ato de comprar gera dividas, que sdo pagas na hora, ou a prazo. Um

cenario que abastece enunciados de orientacdo sobre a gestdo das finangas pessoais.
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E esse fiar do t e mp o ciaor.uNa visio l@khtmiana,tha hma p e |
capacidade inata do enunciado em perceber o outro, em apreender a palavra e o pensamento do
outro e tamb®m de reagir diante del a. Brait
di scurso de out r eah1988,0. @8). kld fazFessR &inAcacedestacando
que Bakhtin chama a atencéo para a indissoluvel ligagdo entre os procedimentos de elaboracao
do discurse do enquadramento contextual.

Para Bakhtin (1998), a palavra da lingua é povoada da inten{@lante, da entonacao
que imprime a ela, do discurso no qual esta imersa. E o discurso sempre esta em outrem, sempre
esta em relagdo com outros discursos e dessa forma € que precisa ser assimilado. Contudo, essa
apropriacdo nao é feita facilmente parsot®ds discursos.

Ha dizeres outros que sao identificados facilmente porgue soam estranhos na maneira
gue o falante os expde. Segundo o autor, a diferenca entre o que o falante diz e o discurso de
outrem perpassado por ele é tao evidente que € comoteeestiliesse colocado entre aspas.

Sobre isso, Bakhtin (1998) analisa que:

a linguagemnao € um meio neutro que se torne facil e livremente a
propriedadeintencional do falante, ela esta povoadaou superpovoadale
intencdegle outrem.Domin&la, submetda aspropriasintencbes acento®
um processdlificil e complexo.(p. 100).

Apesar da complexidade em identificar o discurso de outrem nos enunciados, o autor
afirma que se estudado em profundidade, lev@edem conta a cadeia de comunicacao
discursia na qual o enunciado esta inserido, peelelescobrir uma série de discursos de
outrem, mais ou menos perceptiveis. E na tentativa de identificar alguns discursos que
permeiam o corpus selecionado para este estudo que vamos passaargarandlise dos

enunciados.

3. Metodologia

Apresentamos agora as manchetes selecionadas para analise nesse estudo, que segue no
proximo item. Foi utilizada uma metodologia de analise qualitativa em manchetes e enunciados
jornalisticos cujo critério de sele¢éo foi o tige enunciado ser inscrito no tema finangas
pessoais. As manchetes sdo analisadas levando em conta também o subtitulo, ou sutid, uma vez

que facilita a rdpida contextualizacdo do que esta sendo enunciado.
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Partes das manchetes discutidas nesse artigo xaaidas daorpusampliado da
nossa dissertacdo de mestfagl@ outra parte foram incluidas recentemente, para analisarmos
o comportamento dos enunciados em diferentes contextos econémico e politico do pais. Na
dissertacéo, foram examinadas as manshaecapa dos trés jornais de grande circulacdo em
Pernambuco, no periodo entre janeiro de 2011 a janeiro de 2012. Identificamas@i®tes
voltadas para finangas pessoais, sendo a® de Pernambuco, o Jornal do Commercio
e 6 da Folha de Pernamca

A escolhade janeiro a janeirdeve a intencdo de abarcar um periodo completo de
noticias em jornais, uma vez que a pauta midiatica também segue outros assuntos por época,
como carnaval, festas de fim de ano etc.cDpusda dissertagéao, trouxemtés manchetes
para a discussdo nessa proposta e incluimos mais duas manchateglgsoein contextos

diferentes.

4. Resultados

Seguem as manchetes apresentadas e a subsequente analise.

017 COMO MANTER AS FINANCAS SADIAS (Diario de Pernambuco,
14.11.D11)

Subtitulo: O descontrole financeiro pode ser comparado a uma doenca. Um mal
gue se agrava com as compras de fim de ano e que apresenta sintomas claros. Se
vocé tem gastos bem superiores ao salério, atrasa o pagamento das contas ou faz
empréstimos pangagar outros empréstimos é bom se cuid@iddio traz algumas

dicas que podem ajudar a salvar o orcamento. Economia C6

021 ESCAPE DAS DIVIDAS (Diario de Pernambuco, 29.01.2011)

Subtitulo: O superendividamento atinge pessoas de todas as idadesdpeofiss

classe sociais. Diante da enxurrada de brasileiros que estdo enrolados nas dividas
com financeiras e cartdes de crédito e, sobretudo, pelos empréstimos consignados,
doze Defensorias Publicas do pais estdo com um plantdo permanente de
atendimentoaoS enf orcadoso em d2?vidas. Economi :

037 USE O CARTAO SEM SUFOCO (Folha de Pernambuco3.21.2010)

Subtitulo: A Folha mostra os cuidados que vocé deve ter com cartdes de crédito e
deébito. Fique de olho no orcamento. As compras parceladas devem seasanotad
Veja outras dicas importantes para que os cartbes nao se transformem num
pesadelo. Economia Pags. 1 e 2

% Dissertacdo defendida em 2013. SANTOS,Q que fazer com o seu dinheiroo discurso de autoajuda em
manchetes de capa de jorndimiversidade Federal de Pernambuco (UFPE), 2&ERife Dissertacdo de
mestrado. Orientadora: Nelly Carvali®4p.Disponivel em: <http://zip.net/bmtnRxg.
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04 - ESTRATEGIAS PARA FUGIR DA CRISE . (Diario de Pernambuco.
13.09.2015)

Subtitulo: Diminuir a quantidade, trocar a marca ou mudar o local da @mpr

crise ja provoca transformacdes no comportamento dos consumidores brasileiros.
Na edicédo de hoje, Diario mostra os produtos que mais aumentaram de preco no
estado e traz estratégias para enxugar o orcamento. Poder B14.

057 OS VILOES DO SEU BOLSO. (Diario de Pernambuco. 19.04.2015)

Subtitulo: Agua, energia elétrica, gasolina e supermercado. Esses quatro itens,
somados ao aluguel, consomem 45% da renda dos trabalhadores do Recife. E com
0s reajustes de 2015 ficou mais dificil comHat Mas nem tuadl esta perdido.

Hoje oDiario assume o papel de sugeroi do seu bolso e traz um manual para
enfrentar os vildes do orgamento. Economia B14

Em um primeiro exame nesses enunciados percebemos que todos tratam de um tema em
comum: um alerta para o congotlo préprio dinheiro. O enderecamento dessas manchetes
também se mostra prioritariamente voltado a um mesmo tipo de interlocutor: o leitor que precisa
de orientacdo financeira. E € justamente nesse interlocutor que primeiro se manifesta a
dimenséo dialéga do enunciado. Oseja, € por conta de existir um universo grande de
endividadosou pessoas que precisam de orientagdmver uma demanda por esse tipo de
matéria em época de finaticio de anamu de crisegue o locutor, no caso o jorndkdica uma
manchete de primeira pagina sobre o assunto finangas pessoais.

Acontece, assim, a influéncia externa na elaboracdo do enunciado e escolha do mesmo
para ser o principal assunto do jornal naquele dia. No caso das amostras de 2010 e 2011, temos
um cenario eondmico ainda positivo, mas um universo de endividados formado pelo clima de
otimismo financeiro. Ja as amostras de 2015 levam em conta a crise econémica e também o
aumento de precgos de itens de primeira necessidade.

Relacionando esse movimento com o pemsnto bakhtiniano, podemos dizer que ha
um tipo de discurso que se enquadra no que
outroo, de Atipo ativoo. Ou seja, ® quando o
enunciados dialogam tantora o endividado ou pessoa que necessita de conselhos, quanto com
0 cenario econdmico, sejam de 2010/2011 ou de 2015.

Podemos inferir que, assim como o autor da manchete tem uma ideia do seu interlocutor,
este, também, influencia o autor na hora de esceavanchete. O interlocutor, nesse caso, ndo
€ uma pessoa, um individuo, mas uma coletividade que partilha de valores e vivéncias em

comum: pessoas endividadas, pessoas preocupadas em nao gastar demais e pessoas que nao
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sabem controlar o proprio dinheidodividuos relacionados entre si pela forma como lidam
com a moeda.

Esses individuos integram um mesmo grupo por compartilhar problemas relacionados
as financas pessoais. Nos enunciados 1, 2 e 3, hd um alerta para o descontrole financeiro de
qguemcomprotl e mai s. Trechos como o texto doSesubt 2t
vocé tem gastos bem superiores ao salério, atrasa o pagamento das contas ou faz empréstimos
para pagar outros empréstimos é bom se cuidar.

Nos enunciados 4 e 5, ja no cenario @émalcrise econémica, permanece a preocupacao
de mostrar ao leitor o que fazer para sair de problemas financeiros e, mais uma vez, a midia
colocase como uma bussola, a exemplo deste trecho do enunciddd 6:j e o Di ar i o
o papel de supeneréidosebb ol so e traz um manual par.a enfr

Ao constituir esse interlocutor do tipo endividado, descontrolado financeiramente, as
enunciagdes sao elaboradas como uma orientacdo, como uma prescri¢cao que o leitor deve seguir
para sair dafogamento financeiro. As marcas linguisticas que esses enunciados trazem dé&o
pistas para isso. No enunciadod i Como mant er a s, temosrm adietvms s ad
i s a d,ique $raz subjacente ao enunciado o seu opfodt® e nt ©s @ dovd®middicao A
justamente o carater de orientacdo do enunciado. O mesmo ocorre no enunciado 5. O
substantivdil v i | & wilzado para trazer o contraporitch e r noi ssbdtulo, ressaltando
que o proprio jornal se coloca nesse papel de salvacéo.

No enunciado 2 M Espcea das & verbdifaesoc apessugde que o
interlocutor esta em apuros e precisa fugir de alguma coisa, no caso em questao, das dividas. O
verbo no imperativo ressalta a caracteristica prescritiva do enunciado. O mesmo também pode
ser encontradmo enunciado 3 A Us e o0 c ar t «-oNesee onverboutdmbéamono
imperativo imp&e ao interlocutor uma forma de sair de uma situacéo dificil. No enunciado 4, o
verbof f u gapesar de estar no infinitivo, tem um valor semantico imperativo, ja qtee ale
para que o interlocutor fuja da crise.

Claro que os enunciados citados acima nao interessam apenas a quem esta com
dificuldades em controlar o proprio orcamento. Pessoas organizadas financeiramente, que
sabem quanto e quando podem exceder nos gasttsnente € outro tipo de interlocutor em
potencial. No entanto, examinandocorpus e tendo como bussola a teoria dialdgica

bakhtiniana, percebemos ser este um interlocutor coadjuvante, uma vez que 0 Seiu @posto
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devedor- é fortemente convocado nasmohetes construidas. Veremos isso mais nitidamente
nos exames das reportagens internas sobre as manchetes chamadas na capa.

Ao nos debrucarmos sobre as reportagens relativas as manchetes, encontramos
sugestivas marcas que remetem ao carater prescritieoperdao de vista do locutor, que
constréio seu interlocutor como um ser um endividado sem controle sobre suas financas,
gastando mais do que ganha, embora tendo consciéncia da necessidade de controlar o dinheiro.
Examinamos as reportagensientificamoselas essa regularidade de tomada de posicéo sobre
o interlocutor como um endividado ou alguém que precisa de orientacdo. Selecionamos uma
delas para esmiugarmos nesse estudo.

No enunciado 4iiComo manter as financas sasli&, o subtitulo ja prenuncia aig
confirmamos na reportagem sobre o enderecamento a um interlocutor com problemas
financeiros:

O descontrole financeiro pode ser comparado a uma doenca. Um mal que se agrava
com as compras de fim de ano e que apresenta sintomas claros. Se vocé sem gasto
bem superiores ao salério, atrasa 0 pagamento das contas ou faz empréstimos para
pagar outros empréstimos € bom se cuiddidbio traz algumas dicas que podem
ajudar a salvar o orcamento. Economia C6.

Logo depois do subtitulo, ainda ha na capa oettotem formato de uma tabela, com

uma descrigéo similar a uma classificagao de doenga. Vejamos:

Sintomasi Atencdo se vocé gastar mais do que ganha, ndo souber quanto deve
pagar as contas com atraso, pedir regularmente dinheiro emprestado, esconder o
quecompra da familia ou evitar falar de dividas.

Diagnosticoi Para saber se vocé é um comprador compulsivo é s6 responder
algumas perguntas: Resiste ao impulso de comprar? Gasta mais que o planejado?
Precisa fazer a compra de qualquer forma?

Remédio i O renmédio pode até amargar, mas precisa ser tomado logo. O
fundamental é ndo gastar mais do que se gana e nao confundir necessidade de
consumo com desejo de compratr.

Ao examinarmos a reportagem, encontramos a presenga de vozes que reiteram o que
estda sendo afnado na capa do jornal, tanto no titulo principal, quanto no subtitulo e na
classificagdo mostrada acima. O texto veiculado na pagina de Economia traz o depoimento do
professor de economia da Faculdade Boa Viagem, Marcelo Barros. Ele fala sobre dgratica

pagar o minimo do cartdo de crédito ser a origem do descontrole financeiro:
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Colocar tudo no cartéo pode tornar o controle do orcamento mais facil se vocé pagar
tudo. Se pagar o minimo, serd o caos. Assim como estourar o cheque especial. Sdo
aguelas pgsoas que tém a sensacao de que o dinheiro esta evaporando.

A outra voz que assevera o enunciado 1 é a de uma pessoa que era afogada em dividas
por conta do cartdo e cheque especial e depois conseguiu se equilibrar. Essa pessoa nao fala
diretamente no teém, mas € falada através do professor Marcelo Barros, em um discurso
indireto narrado pelo reporter que escreveu a matéria. O reporter escider cel o Barr
conheceu urdeslumbradacom a facilidade do crédito, que se apaixonou pelo cheque especial
eo¢c ®dito consignadoo.

Mais adiante, aparece entre aspas a voz do préprio Marcelo revelando como essa pessoa,
o Adesl umbradoo, isdeuteas defredudadegast o,
Tamb®m renegoci ou as dZsafaajdsconduz o laitorasequeémcia z 0 m
da matéria que traz as dicas para sair do sufoco financeiro. Ha também na pagina um quadro
com orientacdes sobre como identificar se as financas estdo descontroladas, se a pessoa € um
comprador compulsivo e o que fagmra evitar essa situacdo. Tudo issarobora o carater
prescritivo do enunciado.

Os enunciados sao carregados dessa dimensao de orientagéo, caracterizando uma forte
presenca do discurso impositivo, travestido como um discurso de auxilio. A luz ahtin
podemos dizer que as manchetes séo resultado de palavras de outrem que constroem o leitor, 0
interlocutor, como alguém que néo pode gerir sozinho a propria vida.

Ao analisarmos os enunciados 4 e 5, contemporaneos do momento de crise econdmica
que detou o Brasil, identificamos que o interlocutor € constituido como alguém que € carregado
ao sabor dos acontecimentos e, sozinho, ndo pode dar um freio em uma situacao aparentemente
fora de controle. Na manchete do enunciadd £st r at ®g i a sc rd sreasbof ugi r
i f u gaparece situando um individuo que esta em apuros e precisa sair daquela situacao.

Esse pensamento também é corroborado no subtitulo. J& no inicio do texto, os verbos
no imperativo apontam um caminho a seguir como estratégias ygaanDiminuir a
quantidade,trocar a marca oumudar o | ocal d ® mesmon piés atambém
identificamos no enunciado 5. Ao colocar como mandhe®es vi | » e s ,odotordae u b o |
mensagem delimita uma situacdo em que ha o vildo das desg@sgsa, energia elétrica,

gasol i na e §eaauemalicameota idtergde para o leitor que, subliminarmente,

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 126



Leusa C. B. dos Santos(Q%149 Saia do vermelho: um olharid@akm manche®obre financa:

que um herdi vai resolver a situacao. No subtitulo, esse herdi aparece explicitamente no texto,

como esta no trechd@: H o j @ariomassume o papeledsupetheréi do seu bolso e traz um

manual para enfrentar os vil»es do or-amento
Nas reportagens referentes aos enunciados 4 e 5, essa tendéncia de construcao do leitor

incapaz de gerir a propria vida se repete. A reportagem interna do enuntiadeigtégias

par a f ugi-abred primeiro pagagraio apresentando um caso de uma aposentada, que

mudou os habitos de consumo por conta da crise e arremata o final do trecho enfatizando que

essaéasaiddE a cartil ha do ¢ampadenms vering tieand abaixa: cr i ¢

A aposentada Vera Brandao frequenta toda semana o supermercado, e analisando
os produtos com maior alta nos ultimos meses, ela identificou como o gasto mais
elevado da sua lista a carne bovina, que no acumulado do anerste 7% e 20%

no Recife, segundo o IBGE, a depender do corte. Surpresa, a aposentada reduziu a
guantidade do alimento de 20 quilos para quatro quilos mensais. Na casa de Vera,
agora, o frango e o peixe sdo as opcdes prioritarias. Assim como ela, 54% do
brasileiros também diminuirancamprade carne vermelha este ano. Outros estao
substituindo o que consomem e uma parcela da populacao esta mudando o local de
compra. E a cartilha do consumo durante a crise.

Esse tom de citar consumidores e habitossguiam os corretos para um consumo em
tempos de crise se repete ao longo de todo o texto, ecoando no conteudo vozes de conselhos
para os momentos de dificuldade financeira e, ao mesmo tempo, que constituem um individuo
gue ndo sabe ou precisa ser orientsalore o seu nivel de consumo. Sdo as duas principais
vozes do discurso de outrem impressas no texto. .

Na reportagem interna referente ao enunciatldisos vi | » es Tdambémeu bol
segue o mesmo padrdo. No paragrafo inicial enumera os gastos deacorggua, energia
elétrica, gasolinae supermercdd® f i nali za o trecho rePAamoando
combatélos, elaboramos um manual com os principais meios de enfraquecer esses vildes e as
atitudes que o fortalecem, logo, devem ser eviéada

Os textos dos enunciados 4 e 5 ndo deixam falar, no entanto, a voz de que 0s gastos
elencados nas reportagens sao inevitaveis. Mas, nao poderialm, fax@& vez que nao tendo
como viver sem usar energia elétrica ou se alimentar, os consumidoxesdade, sdo 0s
verdadeiros vildes porque ndo sabem gerir os gastos. Porém, essa constituicdo néo iria agradar
aos leitores, consumidores do jornal. Por isso, mais recomendavel nomear os gastos como vildes

e tentar arrebatar audiéncia.
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5. Consideracdes fais

Como vimos neste estudo, as manchetes de capa de jornal referentes a financas pessoais
parecem realmente pressupor que o0 seu interlocutor em potencial ndo sabe gerir o préprio
dinheiro, os proprios gastos. Os enunciados analisados, assim como tos elasereportagens
relacionadas a eles, nos possibilitaram verificar essa regularidade discursiva.

Héa a presenca constante de um discurso prescritivo, de orientacdo sobre lidar com as
financasi primeira hipétese do nosso estugonas, ao mesmo temposesdiscurso dialoga
ininterruptamente com o saber e 0 ndo saber lidar com o dinheiro, segunda hipétese deste
trabalho. Percebemos isso através dos exemplos de sucesso, ou de pessoas que possuem mais
de um cartdo de crédito, mas tém controle sobre a siagait financeira.

Outra verificacdo é que mesmo aqueles que nao sabem lidar com o dinheiro tém
consciéncia de que precisam fd@ésob pena de se afogar em dividas. Um exemplo foi o
personagem citado no enunciado(Como manter as financas sadids que era um
Afdesl umbradoodo pelo cheque especial e pelo ca
Além de ser um caso de sucesso, é também um exemplo de quem, mesmo quando estava
endividado, sabia que precisava mudar aquele quadro.

Dentro da concepcéaakhtiniana, conjecturamos que todas essas vozes identificadas
atuam de forma simultanea, construindo uma concepc¢ao discursiva sobre o leitor alvo dessas
manchetes: os devedores. Esse forte enderecamento pode ser percebido pelo campo lexical
comum utilizadocem todas essas reportagerermelho, dividas, cartdo de crédito, sufeto
E a palavra, como coloca Bakhtin (2009), € um fenémeno ideol6gico por exceléncia e através
dela os enunciados se encontram, numa arena heterogénea de luta.

Percebemos, portantama batalha constante travada nos textos. A de um consumidor
que precisa de orientacéo, contra os vildes que prejudicam sua vida financeira. Essa parece ser
uma férmula de audiéncia garantida, colocando a audiéncia sob uma posicao de aconselhada e,
por isso mesmo, submissa as orientagdes de quem sabe mais, no caso, a midia. Ndo temos a
intencdo de ter esgotado, neste artigo, as reflexfes possiveis sobre o dialogismo presente nesses

tipos de manchetes. Esperamos, contudo, que esse artigo contribua piarasebze a

10 Djario de Pernambuco, 14.11.2011.
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necessidade de fazermos ponderac¢des nos mais variados tipos de discursos da midia com os

guais entramos em contato todos os dias.
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RESUMO: O presente estudo bus
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foram: transcricdo da ling oral,
identificacdo da estrutura Tematica e
padrdes Tematicos, e contabilizacao
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baseand@se em Halliday (19851994) e
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Thompson (2004). Os resultados apontara
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Circunstancias nas ora¢fes analisadas,
como uma baixa ocorréncia de Ten
Textuais e uma quase inexisténcia de Te
Interpessoais. Concluge que avletafuncdo
Textual contribui para a natureza instrucio
do AAP, coroborando com estudos piés
(SOUZA, 2015; SILVA, 2015a,2015b;
MILANI, 2014).
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SistémiceFuncional.

ABSTRACT: The current study aims ¢
describing the thematic structure
Audiovisual Research Articles (ARA) froi
the field of biology published on the Jourr
of Visualized Experiments (JOVE) beginnit
with the TextuaMetafunction (HALLIDAY,
1985; 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004 2014). The steps of the analysis we
transciption of oral language, identificatio
of Thematic structure and Thematic patte
based on Halliday (1983.994) and Halliday
andMatthiessen (20042014) and Thompsol
(2004). Results showed a preference -
Processes and Circumstances thematizatic
low occurrence of Textual Themes and
almost inexistence of Interpersonal Theme:
well. It was concluded that the Textu
Metafurction contributes to the instruction:
nature of the ARA corroborating previol
studies (S@ZA, 2015; SILVA, 2015a,
2015b;MILANI, 2014).
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1. Introducéo

O presente artigo realiza a descricdo da estrutura tematica de artigos audiovisuais de
pesquisa de biologia publicadosJournalof Visualized Experimentstilizando a Metafungao
Textual (HALLIDAY, 1985 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014) como
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ferramenta analitica. Com relacdo ao surgimento desse recente género da esfera académica,

podemos partir de uma citacdo de Swalesesolartigo de pesquisa:

Comoo apartetedricosobrea histériadosartigosde pesquisalemonstraste
género de prestigio, com seus milhares de exemplaresao ano, € uma
instituicAotextual dindmicasofrendo,como praticamentdodosos géneros,
continua, emboralenta, evolugdo. Recentementeentretanto,tem havido
muitas discussfessobre o crescimentorapido e impacto potencialmente
dramaticodas comunica¢Be®letronicas particularmenteos aparecimetos
dosperiddicoseletronicof SWALES, 2004,p. 217).

Nesse sentido, podemos pensar que Swales (2004) ja previa que as comunicacfes
eletrénicas de alguma maneira provocariam mudancas no género artigo de pesquisa. Em 2006,
dois anos apds essa publicacdo da citacao de Swales, o pel@dditoJournal of Visalized
Experimentsurgiu publicando artigos académicos de pesquisa em formato audiovisual.

Aqueles que acessam o JOVE podem, em vez de acessar um outro periédico para ler um
artigo de pesquisa sobre um determinado assunto, assistir um video narramdostrdado
um procedimento em um campo de conhecime®ilwa (2015a,2015b) chamou os artigos
publicados em forma de video no JOVE de artigos audiovisuais gigiggesAlém disso, Silva
(2015a,2015b) e Souza (2015) conduziram estudos que identificaramigas audiovisuais
de pesquisa (doravante AAP) como um novo género académico multimodal.

Os estudos de Silva (2012415b), através da metafuncéo interpesseéALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1985 1994 2004 2014), apontaram que os AAP fazem grande uso de
comandos e tendem a utilizar metéforas interpessoais que funcionam como comandos. Souza
(2015), através da metafuncéo ideacioRBAL(LIDAY; MATTHIESSEN, 19851994 2004
2014), afirmou que os Processos Materiais sdo predominantes nos AAP, aparecendo em 75,
% das oracOes analisadas em serpus Souza (2015) ainda afirma que as Circunstancias
também possuem um papel fundamental nos AAP, pois ocorreram em 62% das oracdes
analisadas, sendo as mais frequentes (53%) as Circunstancias de Localizagdo n8léspaco (
Localizagéo no tempo (22%) e de Modmeio (20%).

A partir desses dados, Silva (2015b) e Souza (2015) identificaram quatro movimentos
retéricos nos AAP. Eles sao: a) Justificativa, ressalta a importancia e utilidade do experimento;
b) Protocolo, arra o procedimento detalhadamente; c) Resultados Representativos, essa se¢ao

valida a eficiéncia do procedimento através de dados e d) Concluséo, discute limitacdes e
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aplicagbes do procedimento. No presente artigo, esses quatro movimentos retoricos s&o
considerados.

As pesquisas de Silva (2012815b) e Souza (2015), com as metafuncdes, interpessoal
e ideacional respectivamente, foram fundamentais para a criacdo da identidade dos AAP como
um género de cunho instrucional. Milani (2014) analisou os AARé&trda metafuncdo textual
e apontou que h&d uma predominancia de Processos e Circunstancias como ponto de partida da
mensagem, 0 que também corroborou para natureza instrucional dos AAP. Entretanto, o
aprofundamento de uma andlise de padrbes textuais senfda necessario, uma vez que 0s
critérios adotados por Milani (2014) no que tange o parcelamento de oragBes para a
identificacdo de Temas nao ficou muito claro, principalmente quando apareceram complexos
oracionais naorpus Além disso, Milani (2014)ya sua analise Textual, ndo mencionou com
detalhes a relacdo entre Tema e Modo. Nesse sentido, o presente estudo busca descrever 0s
AAP em termos de padrdes Textuais aprofundando o que ja foi apontado por Milani (2014)
estabelecendo uma relagéo com estuédilva (2015a2015b) e Souza (2015).

2. Fundamentacdo Tedrica a Gramatica SistémiceFuncional (GSF), a Metafuncgéo
Textual e a Estrutura Tematica

Com o intuito de descrever 0 uso e ndo de prescrever normas, a Gramatica Sistémico
Funcional (HALLIDAY, 1985 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014)
compreende a lingua como tendo trés metafungdes: a) Ideacional: cereesrtnacomo 0s
individuos representam suas experiéncias através da lingua; b) Interpessoal: ese@mtra
como os individuos interagemtravés da lingua e c) Textual: conceisggaem como 0S
individuos organizam a lingua que usat@(LIDAY; MATTHIESSEN, 19942004 2014).

A metafuncao Textual, foco desse estudo, € composta por dois sistemas: estrutura teméatica e
unidade de informacao. Ste estudo, optese pela andlise da estrutura tematica a fim de se
aprofundar o estudo anterior de Milani (2014), que também se concentrou nesse sistema.

De acordo comralliday (1985 1994) e Halliday &atthiessen (200£2014),a estrutura
tematica € bmicamente composta por dois elementos: Tema e Rema. O Tema pode ser definido
como o ponto de partida da mensagem, o elemento que orienta a oracéo e pelo qual ela se
desenvolve (HALLIDAY, 19851994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 20042014). O Rema
pode ser defido como o lembrete da mensagem, ou a parte da oragdo na qual o Tema é
desenvolvido (HALLIDAY, 1985 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014). A
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andlise da estrutura tematica serve para identificar quais elementos estédo privilegiados (quando
estdo na pos#ip de Tema) pelos usuarios da lingua, podendo ajudar, por exemplo, a revelar o
tipo de informacao que os textos colocam em evidéncia.

Para a identificacdo da estrutura tematicklliday (1985 1994) e Halliday e
Matthiessen (2004014)afirmam que o Tima de uma oragao termina quando se encontra o
primeiro elemento que tém papel na funcdo ideacional dessa oragéo, ou seja, encontramos o
Tema de uma oracdo quando encontramos um Participante, um Processo ou uma Circunstancia.
Quando um desses elementos éoetrado, os demais elementos que vierem apos ele estardo
no Rema da oracado. Participantes, Processos e Circunstancias compde uma classificacdo de
Tema queHalliday (1985 1994) e Halliday eMatthiessen (20042014) chamam de Tema
Topico. Os Temas Tépica@sio uma categoria tematica obrigatoria nas oracdes. Portanto, todas
as oracdes possuem um e apenas um Tema ToOpico. Por mais que uma oragdo possua um
Participante, um Processo e uma Circunstancia, ela tera apenas um Tema Tépico, que sera
composto pelo prime elemento de ordem ideacional nela encontrado.

Além do Tema Topico, pode haver outros tipos de Tema nao obrigatérios que, se
estiverem presentes na oracéo, sempre se localizardo antes do Tema Tépico, pois, se estiverem
depois dele, estaréo localizadasRema da oracdo. S&o os denominados Temas Interpessoais
e Textuais que, como os proprios nomes ja dizem, tém papel nas funcdes interpessoal e textual,
respectivamente.

Halliday (1985 1994) e Halliday &atthiessen (20Q42014)também elaboram a nocéo
de Tema marcado e ndo marcado, tendo forte ligacdo com o Modo oracional da metafuncéo
Interpessoal. Cada Modo oracional possui uma organizac¢ao tipica da mensagem. Quando essa
tipicidade ocorre, dizemos que o Tema de uma determinada oracdo € ndo marcaeop por
elemento que geralmente a inicia estd em sua posi¢do mais recorrente, na posicdo de Tema.
Entretanto, quando essa tipicidade € quebrada, dizemos que o Tema de uma determinada oracao
€ marcado, ou seja, ela veio iniciada por um elemento que geraindentsta em posicao
tematicaHalliday (1985 1994) e Halliday &atthiessen (20Q42014)afirmam que, para essa
quebra de tipicidade acontecer, o falante deve ter uma intengéo especifica.

Fuzer eCabral (2014) afirmam que a estrutura tematica em umleampracional pode
ser analisada no nivel da oracéo ou no nivel do proprio complexo oracional. Thompson (2004)
declara que o pesquisador que se depara com textos que apresentam complexos oracionais

raramente precisard detallssr a estrutura tematica emontplexos no nivel da oracéo,
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sugerindo, entdo, que a andlise de complexos se dé no nivel do proprio complexo oracional.
Nesse sentido, Thompson (2004) propde algumas diretrizes para analise da estrutura temética

em complexos oracionais:

a. A anadlise da esttura tematica em complexos oracionais depende inicialmente de
guais oracdes do complexo sdo dependentes e/ou independentes;

b. Cada oracao independente formara uma unidade que terda um Tema Tépico, sdo as
chamadas unidadés

c. Oracdes dependentes poderdo semdede oracOes independentes se elas
aparecerem deslocadas para o inicio do complexo oracional e tiverem papel
ideacional para a oracdo independente e

d. Se as oracbes dependentes ndo estiverem deslocadas para o inicio do complexo
oracional, elas fardo parte Rema da oracdo independente.

Nesse estudo, adotarssa as diretrizes de Thompson (2004) devido ao numero
expressivo de complexos oracionais encontradaorpus(ver Tabela 3). Na préxima secéao,
o corpusdo estudo, bem como os passos de anélise aprésentados.

3. Metodologia
3.1 Selecéo doorpus

Trés critérios para a selecdoawpusdo presente artigo foram utilizados:

1. Foram publicados na area de biologia do periédico. A andlise dessa area se faz
relevante uma vez que ela é a area que mailica no periddico, conforme mostra a Tabela 1:

Tabela Ii Niumero de artigos por area (conforme junho de 2016)

Secao Total
Biologia 1673
Medicina 786
Neurociéncia 727
Imunologia e Infecgéo 580
Bioengenharia 476
Engenharia 194
Quimica 171
Comportamento 167
Biologia de Desenvolvimentc 148
Meio Ambiente 86

Fonte: elaboracéo dautor.

2. Foram publicados entre 2008 e 2016. Em 2008uonal of Visualized Experiments
instituiu sua proépria politica de producéo de video. Dessa forma, os A&Rrga a ter um
formato padronizado de publicagdo, 0 que ndo ocorria anteriormente a esse periodo (JoVE,
2016).
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3. Sao de acesso gratuito, ndo sendo necessario assinar o periodico a fim de-visualiza

Centenas de AAP satisfizeram os trés critérioselecdo. Entretanto, apenas dois
exemplares desse vasto numero foram aleatoriamente selecionados para coonmasdD
presente artigo. Salient® que esse artigo relata uma pesquisa piloto a ser aprofundada e mais
desenvolvida em uma dissertacdo detrads, que certamente se utilizar4 de um maior escopo

de exemplares do género em sua analise. Nesse sentido, o Quadro lapreseptes o

analisado:
Quadro i Discriminacdo e apresentacdoaypus
AAP Data de Titulo Duracdo em | Endereco eletrbnico
publicacao minutos

JoVE #1 | 08/03/2016 | RNAI Trigger | 09:58 http://www.jove.com/vid
Delivery into €0/53738/rnatrigger
Anopheles gambia delivery-into-anophele-
Pupae gambiaepupae

JoVE #2 | 12/12/2011 | Multiplexed 08:05 http://www.jove.com/vid
Fluorometric e0/3715/mitiplexed
ImmunoAssay fluorometric
Testing immunoassayesting
Methodology  anc methodology
Troubleshooting

Fonte: elaboracéo do autor.

3.2 Procedimentos Analiticos

A fim de se alcancar a descricdo das escolhas teméaticas nos AAP, 0s seguintes passos

de andlise foram adotados e aplicadosarpus

a. trangricdo da lingua oral dos AAP para possibilitar a sua visualizacdo e a analise
lexicogramatical

b. identificacdo e contagem das oracoes;

identificacdo e contagem dos complexos oracionais e simpjexos

contagem do numero de oragles envolvidas em complexdsr@is (atraves do

calculo: numero total de oracdésnumero de simplexos = numero de oracdes

envolvidas em complexos oracionais);

e. identificacdo das unidaddsnos complexos oracionais (THOMPSON, 2004);

analise da estrutura Tematica nos complexos orasieremplexos;

Qo

P

! Simplexos sdo periodos que apresentam apenas um processs) @mrisua composicdo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1985, 1994, 200£014), eles podem ser comparados as oracdes absolutas da gramatica
tradicional.
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g. tabulac&o dos dados obtidos através da analise da estrutura Tematica e
h. discusséo e interpretacdo dos resultados encontrados.

Os dados obtidos ap0s a aplicacdo destes passos serdo discutidos na proxima secao.

4. Resultados e Discussao
4.1 Analise da distribuicéo oracional

Apos a transcricao da lingua oral dos AAP, as contagens iniciasrplasresultaram

nos seguintes numeros apresentados na Tabela 2:

Tabela 2 Andlise da distribuigcdo oracional dorpus

Exemplar Numeros de:
Oracgdes Complexos Simplexos Orac0bes envolvidas em
Oracionais Complexos Oracionais
JoOVE #1 138 46 27 111
JoVE #2 127 42 10 117
Total 265 88 37 228

Fonte: elaboragéo do autor.

Dados os altos niumeros de complexos oracionais e de oracdes neles envolvidas,
justifica-se a andlise Tematica desses complexos no nivel do proprio complexo oracional
seguindo os critérios de Thompson (2004). Por sua vez, os simplexosrpies foram

analisados no nivel da oragéo.

4.2 Analise da Estrutura Tematica composta por Temas Taégos

A Tabela 3 apresenta as ocorréncias de Temas TOpicos encontractapusbem
como o numero total de simplexos e unidatiesmalisadas:

Tabela 3 Ocorréncias de Temas Tépicos encontradasonuus

Exemplar N° de Temas Tépicos N° total de expressdes cujos

Participantes Processos Circunstancias Temas foram analisados
JOVE #1 20 37 30 (simplexos + unidadesT)
JOVE #2 27 17 19
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Total 47 54 53 154
Fonte: elaboracédo do autor.

Ao observar a linha dos nimeros totais da Tabela 3, pesegjoe ha uma preferéncia
por Processos e Circunstancias em posi¢cdo Tematica em relacdo a Participantes. Para melhor
compreendermos essas escolhas, as analises das relacdes entre Tema e Modo oracional, bem
como de Temas marcados e ndo marcados, sao nexesddrabela 4 a seguir apresenta essas
relagbes. Salientse que o Modo Oracional Interrogativo n&do foi encontradaarpus
acreditase que isso se deve ao fato de que esse Modo Oracional ndo colaboraria para a natureza
instrucional do género, que piegia o uso do Mod®racional Comando (SILVA, 2015a,
2015b).

Tabela 4 Ocorréncias de Temas marcados e ndo marcados com seus respectivos modos oracionais encontrados
no corpus

Exemplar Tipo de Tema Modo Oracional

Declarativo Comando

JoVE #1 Marcado 18 17
Nao marcado 18 38
JOVE #2 Marcado 8 14
Nao marcado 26 15

Fonte: elaboracg&o do autor.

A partir da Tabela 4, podemos observar que o exemplar #1 apresentou igualdade no
namero de declaracbes marcadas e ndo marcadas, 0 que ndo se repetacéonagelseus
comandos, que tiveram um nimero maior de escolhas ndo marcadas, compostas por Processos
(HALLIDAY, 1985, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014). Com relacdo as 18
declaracbes marcadas do exemplar #1, identificamos que elas tiveram Quicasstamo
ponto de partida da mensagem. Por conseguinte, as 18 declaragcdes ndo marcadas tiveram
Participantes como ponto de partida da mensagem, os quais sao a escolha tematica tipica desse
Modo oracional (HALLIDAY, 1985 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014).

Quanto aos 17 Comandos cujos Temas sao marcados, identificamos que 2 deles sdo compostos
por Beneficiarios, que sdo Maipantes de oracdes materigiansitivas (HALLIDAY, 1985

1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014), enquanto que 0s 15 re$tmn sao
compostos por Circunstancias. Os Quadros 2, 3, 4 e 5 a seguir apresentam ocorréncias

Teméticas do exemplar JOVE #1:
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Quadro 21 Exemplo de Declaragdo com Tema marcado por Circunstancia em JoVE #1
JOVE #1
Exemplo de Declaracdo com Tema marcaddjicunstancia
Once the technique was mastere| injected pupae emerged with the frequency of a
70%.
Tema Topico Rema

Exemplo de um complexo oracional com uma Circunstancia de localizagéo tempd
forma de oracdo em posicdo Tematica. Esse com@exresenta apenas uma unidad

composta pela oracdo independente que esta no Rema (THOMPSON, 2004).
Fonte: elaborag&o do autor.

Quadro 3 Exemplo de Declaragédo com Tema ndo marcado em JoVE #1
JOVE #1
Exemplo de Declaragdo com Tema ndo marcado
Dispersion of the dye throughout the bo( should be visible if the injection has succeec

Tema Tépico Rema

Exemplo de um complexo oracional com um Participante em posicdo Tematice

complexo apresenta apenas uma unidadeomposta pela oracdo indepente cujo

Participante estd no Tema e seus outros elementos no Rema (THOMPSON, 2004).
Fonte: elaboragé&o do autor.

Quadro 4 Exemplo de Comando com Tema marcado por Circunstancia em JoVE #1

JoVE #1
Exemplo de Comando com Tema marcado por Circunstanci
After the adults have emerged, compare them with controls.
Tema Topico Rema

Exemplo de um complexo oracional com uma Circunstancia de localizacdo tempc
forma de oracdo em posicdo Tematica. Esse complexo apresenta apenas umarl |
composta pla oragao independente que estd no Rema (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaboracg&o do autor.

Quadro 5 Exemplo de Comando com Tema ndo marcado em JoVE #1

JOVE #1
Exemplo de Comando com Tema nédo marcado

Test the dispensing of dsRANAI for problems.

Tema Topico Rema
Exemplo de um simplexo com um Processo em posi¢cdo Tematica. Esse simplexo &
apenas uma unidadecomposta por sua unica oracdo (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaboracéo do autor.
O exemplar #2 apresentou apenas 8 declaracbes com Temaandesaguais 1 Tema

€ composto por Beneficiario, 1 por Processo e os 6 restantes por Circunstancias. Com relacéo
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aos 14 Comandos marcados, todos eles tiveram Circunstancias como escolha Tematica. Os

quadros 6, 7, 8 e 9 a seguir apresentam ocorrénciasi¢asndd exemplar JOVE #2:

Quadro 6 Exemplode Declaracdo com Tema marcado por Circunstancia em JaVE #2

JOVE #2

Exemplo de Declaragdo com Tema marcado por Circunstancia
Throughout thg aspiration should take five to ten seconds to prevenadugegation
assay, and compacting bids into filter membrane.

Tema Topico Rema

Exemplo de um complexo oracional com uma Circunstancia em posicao Tematic
complexo apresenta apenas uma unidadsomposta pela oragdo independente
Circunstancia de locaiacao espacial esta no Tema e o restante de seus elementos 1
(THOMPSON, 2004).

Fonte: elaboragéo do autor.

Quadro 7i Exemplode Declaragdo com Tema ndo marcado em JoVE #2

JOVE #2
Exemplo de Declaragdo com Tema nao marcado
Both of which can $ow read times at the end of the assay.
Tema Topico Rema
Exemplo de um simplexo com um Participante em posicdo Tematica. Esse si
apresenta apenas uma unidddeomposta por sua unica oracdo (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaboragéo do autor.

Quadro 8 Exemplo de Comando com Tema marcado por Circunstancia em JoVE #2

JOVE #2
Exemplo de Comando com Tema marcado por Circunstancia
To prepare the bids, begin by vortexing the stock coupled bid suspension.
Tema Topico Rema

Exemplo de um complexo oracial com uma Circunstancia em posi¢cdo Tematica.
complexo apresenta apenas uma unidademposta pela oracao independente que es
Rema (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaborag&o do autor.

Quadro 9 Exemplo de Comando com Tema ndo marcado em 3@VE

JOVE #2
Exemplo de Comando com Tema ndo marcado
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Pipette 50 micro liters of each two X tests

Tema Topico Rema
Exemplo de um simplexo com um Processo em posicdo Tematica. Esse simplexo a

apenas uma unidadepor sua Unica ora¢gao (THOMPSON(2).
Fonte: elaborag&o do autor.

Os numeros mais significativos encontradosampusem relagdo aos aspectos Tema e

Modo foram:

70 declaragdes, sendo 26 com Temas marcados e 44 ndo marcados;

84 comandos, sendo 31 com Temas marcados e 53 ndo marcados;
Especificamente com relagdo aos Temas ToOpicos tivemos:

53 ocorréncias de Circunstancias em posi¢cdo Tematica e

54 ocorréncias de Processos em posi¢cao Tematica. Logo,

Processos e Circunstancias juntos somam praticamente um terco das posicoes
Tematicas.

~pooow

Com esses dados, podemos afirmar que a orientacdo da mensagem dos AAP ora parte
de Processos, ora de Circunstancias, havendo uma menor orientacao a partir de Participantes.
Isto revela que a preocupacdo maior desse género textual recai sobre o procedienesii#® q
sendo narrado (Processos como Tema) e sobre a maneira que esses procedimentos estdo sendo
realizados (Circunstancias como Tema). Esse padrdo Tematico corrobora a afirmacao de que
0s AAP possuem uma natureza instrucional, a qual foi comprovadéasattaypredominancia
de Processos Materiais (SOUZA13) e de Comandos (SILVA, 20154)15b).

Ainda podemos afirmar que, com o estudo da metafuncao Textual, o importante papel
das Circunstancias nesse género textual fica mais evidente, uma vez queareleasnagm
posicdo Tematica em cerca de 37% das oracBes e complexos analisados. Por mais que esse
namero nao seja extremamente alto, ele é bastante significativo, pois Circunstancias néo sao
escolhas Tematicas tipicas de nenhum Modo oracional (HALLIDAY,5,198994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014). Portanto, podemos afirmar que, nos Comandos
cujos Temas sao Circunstancias, estas sdo mais importantes que os préprios Processos, 0s quais
estdo no Rema. Os Quadros 10, 11 e 12 a seguir, apresentam mais examapheshor ilustrar

0s resultados quantitativos dessa secgao.

Quadro 10 Exemplo de complexo oracional com trés unidabesn JOVE #2

JOVE #2
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After washing the plate and sequential incubation] wash the samples again
the bids PAG and SPF,
Tema Topico Rema
then Resuspend the bids by adding 120 micro lite
of assay wash buffer
Tema Textual Tema Topico Rema
and Shake for 2 minutes
Tema Textual Tema Topico Rema

Exemplo de um complexo oracional com trés unidddesmda uma delas esta represeal
por uma das oracdes independentes. Na primeira uridaeenos uma Circunstancia
localizacdo temporal em posicdo Temética. Na segunda, o Tema Topico € o Proc
oracado independente, enquanto, no Rema, temos o restante da oracéo independenie
oracao dependente. Na ultima uniddgdéemos uma oracao independente cujo Tema T
€ 0 seu Processo (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaborag&o do autor.

Quadro 1T Exemplo de complexo oracional com duas unidadem JOVE #1

JOVE #1
A SRPN2 was ugd as a positive control
Tema Topico Rema
and dsLacZ was used as a negative control for dsRI
injections.
Tema Textual Tema Tépico Rema
Exemplo de um complexo oracional com duas unidddeada uma delas esta represent
por uma das oracfes indeplentes. Na primeira unidade temos o participante da orag
independente em posicdo Tematica, bem como na segunda (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaboracéo do autor.

Quadro 12 Exemplo de simplexo com uma unidatl@em JoVE #2
JOVE #2
Wells  A1l] illustrate the two types of IGG internal controls failunesufficienttest anti
and E1 body or testeagentBAG or SPE respectively.

Tema Rema
Topico
Exemplo de um simplexo cujo Tema Topico € o Participante (THOMPSON, 2004).

Fonte: elaborag&o do autor.

4.3 Analise da estrutura Tematica composta por Temas Interpessoais e Textuais

No Quadro 13 a seguir, ilustramos a Unica ocorréncia de Tema Interpessoal encontrada

Nno corpus

Quadro 13 Ocorréncia de Tema Interpessoal em JOVE #1
| JOVE #1 |
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Generally individuals new to thig will struggle because of the unpredictal
method movement of the pupa.
Tema Interpessoal Tema Topico Rema

Exemplo de um simplexo cujo Tema Interpessoal € um Adjunto Modal de tipica
(HALLIDAY, 1985, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 24, 2014) e cujo Tema Topic
€ um Participante. O elemeniont e r p gesesathya | s ifinum | julgan@ento dc
pesquisador com relacdo ao conteudo da mensagem.

Fonte: elaboracéo do autor.

A quase auséncia de Temas Interpessoairmuspode ser justifiada pela propria
funcdo que esses tipos de Temas (trés ao todo) exercem. Por exemplo, Vocativos, que servem
para enderecar a mensagem para alguém especifico (HALLIDAY, 1988; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 20042014), ndo sdo Temas provaveis nos AAP umauezles podem ser
assistidos por pessoas do mundo inteiro; Operadores Verbais Finitos, que sdo verbos auxiliares
presentes em interrogacdes (HALLIDAY, 198994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004
2014) também nao sdo escolhas Tematicas nos AAP porque eskearacional ndo teve
ocorréncia neste estudo e, tampouco, em estudos prévios soBAPoSOUZA, 2015;
SILVA, 2015a,2015b) e, finalmente, os Adjuntos Modais e de Comentario, que expressam
julgamento ou atitude do autor da mensagem em relacdo a eld I(B¥AY, 1985, 1994;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 20042014) é o tipo de Tema Interpessoal com mais chances
de aparecer (sendo justamente o que apareceu) nos AAP, pois o julgamento e/ou a atitude dos
pesquisadores que publicam no JoVE em relacdo a seus expesinpmuem conter
informacgdes importantes para os expectadores dos AAP.

Com relagdo aos Temas Textuais, a Tabela 5 a seguir mostra as ocorréncias encontradas

Nno corpus
Tabela 5 Temas Textuais encontradosem@pus
Tema Tipo N° de N° de N° total de
Textual ocorréncias em  ocorréncias em ocorréncias
JOVE #1 JOVE #2
And Conjuncéo 17 7 24
paratatica
Then Conjuncéao 10 3 13
paratatica
Next Adjunto 2 1 3
conjuntivo
temporal
Now Conjuncéo 2 0 2
paratatica
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Or

However

Ultimately

While

In addition

First

Conjuncao
paratatica
Adjunto
conjuntivo
adversativo
Adjunto
conjuntivo
temporal
Conjuncéao
paratatica
Adjunto
conjuntivo
aditivo
Adjunto
conjuntivo
temporal

1 0 1
1 0 1
1 0 1
1 0 1
0 1 1
1 0 1

Fonte: elaboragéo do autor.

O numero total de oracdes e uddaT que possuem Temas Textuais quase chegou a

32%, um numero ndo muito expressivo. Isto pode ser explicado em virtude de os AAP seguirem

sequéncias procedimentais extremamente detalhadas e bem divididas, tanto em termos verbais

como nao verbais (SILVA,@5b; SOUZA, 2015). Dessa forma, o uso de Temas Textuais ndo

se faz imprescindivel para a compreenséao das relagdes entre as oracfes dos procedimentos que

estdo sendo narrados. O alto nimero de ocorréncias da conjuncédo pamathtistifica-se

pela grand presenca de complexos oracionais em parataxe com relacaeskgiéotica de

extensdo. Enquanto a conjuncao paratétieaocorreu no inicio de simplexos ou de complexos

oracionais para dar ideia de sequéncia em relacdo a narracao anterior.

No Quadro 4 a seguir, temos um exemplo com os dois Temas Textuais mais recorrentes

no corpus(andethen:

Quadro 14 Exemplos de Temas Textuais em JoVE #1

JOVE #1

2 A conjuncdowhile é classificada por Halliday e Mthiessen (1985, 1994, 2002014) como hipotatica.
Entretanto, nesseorpusela se comportaedmaneira diferente, aparecendo em um simplexo que € narrado apds

uma longa pausa no discurso em relagdo a narracao anterior. Além dessa pausa, a sequéncia imagética em que
essas duas falas sdo narradas muda. Dessa forma, a relacdo que seria hipotatcated® tornando
independente o simplexo introduzido pdrile.
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For a Narishigne capillar| set the first heater to 100 and the sec
puller, heater to 70°.
Tema Topico Rema
Then, clipin thecapillaryneedlethe capillary needle
Tema Textual Tema Topico Rema
And proceed with pulling.
Tema Textual Tema Topico Rema

Exemplo com dois complexos oracionais. O primeiro deles ndo possui Tema Tex
segindo possui como Tema Textual da primeira unidadeconjuncaahen que esta dand
ideia de sequéncia em relacdo ao complexo anterior. A segunda tihi@éatie ligada ¢
primeira através da conjunca@md que estd sinalizando a relacdo l6ggemantica de
extensdo entre as duas oracfes desse complexo.

Fonte: elaborag&o do autor.

4.4 Analise da estrutura Teméatica composta por Equativas Tematicas

De acordo conialliday e Matthiessen{1985 1994 2004 2014),Equativas Tematicas
sao estruturas Tematicaspeciais que colocam Tema e Rema na forma de uma equacdo Tema
= Rema. Essas estruturas est«o | igadas ©por
identifica (especifica) o que o Tema €; por outro lado idertififequalizao) com o Re ma
(HALLIDAY, 1985, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004 2014). Foram encontradas
duas ocorréncias de Equativas Tematicazarpus uma em cada exemplar, curiosamente
posicionadas na secéo de justificativa. As Equativas Tematicas sdo apresentadas a seguir pelos
Quadros 15 &6:

Quadro 15 Exemplo de Equativa Tematica em JoVE #1

JOVE #1
The main| is that it provides researchers with an opportunity to perform i
advantage o] functional genomic studies beginning gene knockdown during
this technique | developmental intemal, the people stage, when RNAI interferef
injection protocols have not been implemented in the past.

Tema Rema
Fonte: elaborag&o do autor.

Quadro 16 Exemplo de Equativa Tematica em JoVE #2
JOVE #2 \
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The main advantage of using this techeiguith existent is that MFIA is a multiplexed
method like ELISA assay.

Tema Rema
Fonte: elaboracéo do autor.

A presenca de Equativas Tematicas na secao de Justificativa dos AAP serve para dar
um carater de exclusividade as vantagens desses expegnsaiientando a importancia de
sua publicacdo no periodico e contribuindo para propria justificativa do porqué de se realizar
esses experimentddalliday (1985 1994) e Halliday &latthiessen (20Q£2014)afirmam que
as Equativas Tematicas trazemodignicado de al go ® 06i sso e apen

podemos entender essa afirma-«o como Oa vant

5. Conclusao

Esse estudo colaborou para o aprofundamento de algumas questdes sobre o Artigo
Audiovisual dePesquisa, um novo género académico multimodal. Juntamente com Milani
(2014), esse estudo mostra a contribuicdo da metafuncéo Textual para o carater instrucional dos
AAP. As trés metafuncdes comprovam esse carater uma vez que: a) o tipo de Processo mais
recorrente € o Material, focalizando em acdes no mundo fisico (SOUZA, 2015); b) o tipo de
Modo oracional mais recorrente € o Comando, convocando os expectadores a reproduzirem 0s
procedimentos erseus laboratérios (SILVA, 20153015b) e c) os Temas mais oe@ntes
sdo Processos e Circunstancias, privilegiando esses elementos no arranjo da mensagem
(MILANI, 2014).

Os procedimentos analiticos e discussao dos resultados aqui apresentados deglicaram
principalmente ao aprimoramento do que ja se conhecia ssbhAP através da metafungéo
textual (MILANI, 2014). Uma vez que esse género se compde a partir de mais de um modo
semiodtico, € necessario estudar esses outros modos (imagem em movimento e som)
sistematicamente. Além de utilizar uoorpus mais numerosoestudos futuros podem se
dedicar as relacbes entre os modos semiéticos (relacdesantiéticas) que compde os AAP

a fim de compreend®s de uma maneira holistica.
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Ontem, hoje e amanha: sobre a web e as ferramentas colaborativas

emergentes para o professor de lingua estrangeira
Yesterday, today and tomorrow: about the web and the emerging collaborative tools for
foreign language teachers

Alan Ricardo Costa
Vanessa Ribas Fiallio

RESUMO: Consi der ando
possivel prever o futuro quando se olha pa
passadobo ( L EHB4) ,se faz
necessario investigar o passado e o presen
wehh das Tecnologias de Informacédo
Comunicacdo (TIC) e das tecnologi
educacionais para ensino e a aprendizage
de Linguas Estrangeiras (LE), para espec
sobre o futuro, por mais incerto que este s
Assim, o0 objetivo deste trabalho é apresel
e discutir as mudancas nas TIC e ferrame
educacionais, do passado para o presente,
apontar perspectivas emergentes ao alci
do professor de LE. Os resultadesque
partem de observacdes sobre alguns rect
e ferramentas digitais disponiveis
Repositério Accién E/LE (Espanhol comc
Lingua Estrangeira)- indicam que: (1)
recursos oline e TIC em gerah&o tendem ¢
negar o antigo, mas sim incorpécéao novo,
fazendo com que tais recursos estejam
continua evolugcdo; (2) esta evolugi
consequentemente, acontece de forma gra
e complexa: nem todas as TIC e tecnolog
educaciona mudam ao mesmo tempo ou
mesma medida; (3) a tendéncia mais visiv
emergente &, possivelmente, a colaboracéu
massa subjacente as ferramentas e seus
0 que explica o surgimento dos Recur:
Educacionais Abertos (REA), por exemplo

PALAVRAS -CHAVE : Retrospectiva. E/LE
Web2.0. Colaboracgdo. Recursos Educacior
Abertos.

ABSTRACT:Consi dering t

possible to foresee the future when looking
t he gLEBRFA, 02012, p.404), it is
necessary to investigate the past and
present of the web, the Information a
Communication Technologies (ICT) and t
educational technologies for the teaching «
learning of Foreign Languages (FL)

speculate about the future, regardless
uncertainties. Therefore, the aim of this wc
is to present and discuss the changes in
and educational tools, from the past to
present, to point emerging perspectives to
FL teacher 0s irwhiehecdme
from observations about some digital tor
and resources available in tHeepaitorio
Accion E/LE (Espanhol como Lingu
Estrangeira S/FL: Spanish as a Forei¢
Language) indicate that: (1) online resourct
and ICT in general do not usually deny t
past, but yet include it in the new, making st
resources to be in continuous awan; (2)
this evolution, consequently, happens ir
gradual and complex way: not all the ICT a
educational technologies change at the s
time and same extent; (3) possibly, the m
visible and emerging tendency is the m;
collaboration implied todols and its uses
which explains the emerging of the Op
Educational Resources (OER), for instance

KEYWORDS: Retrospective. S/FL. We
2.0. Collaboration. Open Education
Resources.
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1. Introducéo

Se listssemos os variados conceitogetapoem grupas aproximados por semelltas
entre si e disp#ssemos tais defipbes em ordem, como em uma linha, nas extremidades
possivelmente estariam dois conceitos antaps. Estas duas agées opostas podem ser
resumidas e ilustradas com versa@ssicos da Msica Popular Brasileira (MPB). De um lado,
teiamos a ngéo de tempo representada pelo véismda somos 0S mesmaos e vivemaos como
0S nossos paisda cagd Como nossos paiescrita por Belquior e popularizada na voz de
Elis Regina. Do outro lado, fama a ngéo de tempo representada pelo véiNada do que
foi selade novo do jeito quéfoi um diad, da cagéd Como uma onda no mar (Z&urfismo)
composta e interpretada por Lulu Santos. A primeig@mparte da premissa de que o tempo
passa e voltamamo queéramos antes, em movimentos circulares (ou pendulares); a segunda,
atribuida ao fibsofo grego Heiclito de Efeso, parte da premissa que jamais voltamos ao que
éramos, e a cada segundo que passa mudamos.

Longe de optar por este ou aquele concagpresente trabalho, que tem como base a
area da Lingistica Aplicada e o Ensino deiriguas Mediado por Computador (doravante
ELMC), sed adotada a nggo de tempo cométransformgaoo e fievolugdod, em opogiéo a
ideia de tempo comofirepettdod (LEFFA, 20@B). Tal perspectiva sérdefendida
principalmente porque interessa aqui debater as Tecnologias de g@nren€omunicado
(TIC) ! e as tecnologias educacionais popularizadas com o advento da Internet aplicadas ao
ensino deihguas. Nesse sentid®mais poficuo discutir o processo de assim#adestas TIC
e tecnologias educacionais pela sociedade. Ent@ndee as muitas tecnologias relacionadas
aEduczdo, de forma geral, e ao ensino daduas Estrangeiras (LE), em edfieo, de acordo
com Paiva (200), réo se tornam velhasidias e morrem. Pelo coétio: elas evoluem e se
reconfiguram com as tecnologias digitais e, por iss@oesada vez maisipresentes no
computador e, de forma especial, no celular, dewidaobilidade e a portabilidade desse
equpamento (PAIVA, 2010, p.2).

O objetivo maior deste trabalhé® evidenciar os recursos tecagicos, direta ou
indiretamente educacionais, em sua eg@lcom a passagem do tempo. A considerar 0 escopo
da discusi, istoé, as tecnologias contem@oeas ge podem ser usadas pelos professores de

lingua, o foco recai sobre as ferramentas de uma nova Era da Internet, mais colaborativa, em

1 Ou Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (NTIC) ou, ainda, Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDIC).
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contraste com uma Era anterior, com uma rede menos participativa no que tangérass usu

O objetivo espdtico é discuir de que forma essa®10voD recursosi emergentes e em
constante renowao i surgem como alternativa para professores de LE na sala de aula, seja ela
a tipica sala de aula presencial, o laba@niatde infornética das nossas escolas ou um Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) na Edg@&aa Diséncia (EaD).

A justificativa para a discués propostaé a necessidade de compreender de forma
critica o dinamismo e a emérgia destas ferramentas tedyitas e seu papel ha megha
da aprendizagem deE por parte dos professores. Ness#s vigio nos soa cliohreafirmar a
importancia de se estudar o passado para compreender o presente e especular sobre o futuro,
por mais imprevisvel que o mesmo seja. Por mais complexa que aparente ser a &diréa, |
épossvel viver sem tentar prever o futdr@.EFFA, 2003). Uma postura de passividade frente
as atualizgbes das TIC e tecnologias educacionais, ou certo fatalismo por parte do docente que
sequer se prde a uma olhada maisitica do seu entorno e di@erculturaque o cercd do
presente para o futuiiq nada mais significa que um comto atraso do professor frerdae
demandas de ELMC n@ésulo XXI.

Estruturamos o presente artigo da seguinte maneira. Primeiramente, propomos uma
breve retrospectiva $tiérica da Internet e algumas de suas transformacgdes recentes, tendo como
base a revisdo de literatura da area (PAIVA, 2010, 2012 e 2015). Posteriormente, relembramos
O projeto de pesquisa AMapeando o0s Treicursos
construindo um repositofo  ( FI ALHO, 2010), ativo entre o0s
deste projeto que discutimos com maior propriedade as mudancas visiveis, mesmo em um curto
periodo de tempo, nas ferramentas disponiveis na Internet aplicaveisiram de LE. Apds
tais discussdes, defendemos que as ferramentasby@io mudam de forma instantanea ou
linear, mas sim se transformam aos poucos, de forma processual e em conexdo com ferramentas
distintas, o que nos permite pensar no futuro de alguemeanfentas que tendem a adotar
caracteristicas de outrakinalmente, discutimos as tendéncias das ferramentas atuais na
Internet para o professor de LE: a considerar que 0 presente aparenta ser caracterizado pela
emergéncia de uma perspectiva colaborativuturo, por conseguinte, tende a ser marcado
por epistemologias em rede, colaboracfes em massa e praticas abertas, tendo como exemplo os

Recursos Educacionais Abertos (REA), a serem apresentados nas linhas que seguem.

2 Projeto de pesquisa desenvolvido na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e fomentado por meio do
Programa Fsecial de Incentivo a Pesquisa para o Servidor Mestre (PEIPSM) nos anos de 2010 e 2011.
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2. Breve retrospectiva daveb

Seggundo Paiva (2015, d.), fio homem estirremediavelmente presés ferramentas
tecnobgicas em uma retdo diaktica entre a adée e a citica ao novo. Para a autora, as
variadas tecnologiasdo livro ao computadar sdo incorporadas Educa&éo e ao engo de
linguas em movimentos recorrentes ds wtapas: (1) desconfigay tendes, rejetéo e/ou
censura, (2) incorpocdo gradual por parte da escola em de@unia de atividades sociais, e
(3) aceitgé, normalizgdo e incorporgéo as piticas pedadgicas (PAIVA, 2010, 202,
2015). O exemplo que nésnais pertinente, atualmenéeg das TIC e das ferramentas digitais,
mas este processo, historicamerdsgj deu atmesmo com o papiro, @dex e o livro. Cada
um deles incorporando elementos da tecnalagterior e sendo implementada na sociedade de
maneira gradual, sem deixar de considerar aspectos culturai@mnémus) poiticos etc.

Na histria do ensino ddriguas, com as tecnologias de escritdumen cddex, livros,
grangticas),audio (fordbgrafo, gramofone, gravador, disco, fita) &lgo (projetor, televim),
ndo foi muito diferente: a implemerga se dava de modo a contemplarae de excluir, as
potencialidades anteriores. As tecnologias eram inserida@nbdo educacional em uma
tentativa @ melhorar a medi@ entre o aprendiz e amgua (PAIVA, 2015). Era necesm,
portanto, perceber que a aprendizagem de LE estava atrelada ao oferecinmgnibndenos
artificial e, consequentement&,conciliacéo de ferramentas diversificadas. A e do
material impresso, sonoro e visual, portanto, consideravam sempre somar 0S reéusos pr
ao inves de descadtlos.

O surgimento do computador em contexto de Guerra Fria, a partir de interesses do
governo norteamericano, assim como o surgimentpiojeto PLATO Programmed Logic
for Automatic Teaching Operatiofisem 1960, e a popularigdb dos computadores pessoais
(Personal Computersou apenas PC), conforme menciona Paiva (2010), culminaram no
advento da Internet. O fémeno da agregdb, contario a um desmantelamento, se manteve:
computador e internet, juntos, somavam as potencialidades de tecnologias de outrora, como

maguina de escrever, gravador, calculadora, projetor de sléd#s, televigo, telefone, fax e

3 Projeto desenvolvido na Universidade de lllinois. O proftéTO, grosso modo, usava uma ferramenta de

autoria éoftwarespara criagdo de atividades) conhecida cémobut or 0, qgue permitia deseil
gramatica e vocabulario coi@edbackautomatico. Conforme menciona Paiva (2010), o projeto oferecia instrugcéo
mediada por computador para varias linguas.
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muitas outras (PAIVA, 201%. 9). Novamente fazendo uso das palavras de Paiva (2010), as
tecnologias convergiram para o computador e para o telefone celular, permitindéremaisu
acesso apido as inimeras informedes, de qualquer lugar e em qualquerahor Tais
mudartas $0 tdo notorias, e influenciam a sociedade e a Edé@oale maneirdmpar, r&o
somente no que concerne a recursos novos. Influencianértaerh um novo universal, nas
novas formas de agir, comunicar, ensinar e aprefderque o fibsofo franés Pierre lévy
(201(M) caracteriza comabercultura

Especificamente sobre as TIC e tecnologias educaci@aisciso considerar que sua
adeso social @0 acontece de forma instanéa, mas sim gradual. Logo, as mugeande
concegédo de Educeéo e epistemologias relaciates @0 S0 diretas, ou sed da mesma
maneira, com as mesmas cardestaras. Prova dissoé que podemos ter faseda web
concomitantes (PAIVABOHN, 2012). Estamos falando de duas Eras, com ideologias distintas,
na qual esb diferentes tecnologias e tgsos. A ditaWeb 1.0, a primeira Era, que alguns
autores estabelecem como ocorrida de 1994 a 2004, e a segunda, inVeit@dd. Uma vez
que a higdria ndo € linear, e depende da coréexe do equipamento, ainda existem muitas
pessoas quedgpodem usaps primeiros recuos daWeb1.0 (PAIVA; BOHN, 2012). Estas

dua$ etapas davebseiio apresentadas a seguir.

2.1Web1.0

Os conceitos deéVeb1.0 e 2.0 & atribudos a Tim @Reilly (2007), que, para refcar
a tend@ncia da colaboigio e da troca de inforagdes entre os internautas em um segundo
momento da Internet, em contraste a um primeiro, cunhou no ano de 2004 os termos
supracitados. De acordo com Coutinho e Bottentuit Junior (20099).aWebl.0 era bastante
onerosa para os seus utilizadon@sgrande maioria dos segas eram pagos e controlados
atrawés de licegas, os sistemas eram restritos a quem detinha poder de compra para custear as
transacdes online e adquirir o software para ¢cé@ae manutegéo de sites.

Enfocando o papel desta Era wab no ambito educacional, Paiva e Bohn (2012)

apontam que, com\Web1.0,

4 Alguns autores ainda apontam a existéncia de umaetdrr a f as e, 3.0, Afum est 8gio f
amplia-«o da intelig°ncia artificial, ®ANGANe-BOHN, na ¢ o my
2012, p.3). Como o escopo aqui é a emergéncia da colaboracdo em massa, vamos nosaifatamespe na

transicdo da Web 1.0 para a Web 2.0.
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surgiramas paginasou homepagesaindabastanteestaticase semrecursos
interativos Nessdase professores alunospuderanteracess@paginagom
conteudodlidaticosespedicos paraasdiversadinguas.O materialaparece
prontoe,comumclick duplo,o usuariodaredepoderiae aindapodeteracesso
aumasériede contetdostais comoenciclopédiasjornais, revistase outros
sites que oferecematividadespara a aprendizagm de linguas (PAIVA;
BOHN, 2012,p. 3).

Assim, temos novamente evoin. Ainda que muito fechada, pouco (ou quase nada)
interativa e com custos altos em termos socid@omos, para professores em geral e
professores dériguas, avebse mostrou como uavarto. Tendo em vista 0 desconhecimento,
naépoca, de uma outra fase \d&eh a posteriorj o que se tinha com\ilebl.0 jaera vantajoso
ao docente.

A considerar que a higia ndo € marcada por eventos definitivos, e que uma fase ou
periodo hisbrico ndo comea oficialmente mekoite de determinado dia de dadésne ano,
cabe resgatar as disc@iss sobre a trangio - por vezes inconscientelaWeb1.0 para aVeb
2.0. Segundo Coutinho e Bottentuit Junior (200AVeb1.0 trouxe nairios avaigos no que
concerne ao acesainformacéo e ao conhecimento, gon a filosofia que estava por datrdo
conceito de rede global foi sempre a de um @spaerto a todos, ou seja, sem fidona ou
individuo que controlasse o acesso ou o codepublicado (COUTINHOBOTTENTUIT
JUNIOR, 2007, p199). Ainda segundo os autores, houve constante pregoupar tornar
este meio cada vez mais dendico, efia evoligdo tecnobgica permitiu o aumento do acesso
de utilizadores po$#l pela largura de banda das cdiess peh possibilidade de se publicarem
informacdes naweh de forma écil, répida e independente de software effjr, linguagem
de programgéo ou custos adicionais(idem ibidem). Assim, aWeb 1.0, ainda que ao
epistemologicamente aberta, horizontal e ed@tiente colaborativago deixava de possibilitar
uma colaborgéo menor. Afinal, conforme comentam Paiva e Bohn (20126) fia webé o
reino da colaboigo, e existir navebja é uma forma de colaborarA Web1.0 réo negava,
pois, a colaboigio e a paicipagdo ativa do us@rio, apenas @ a possibilitava por fatores de
ordem &cnica, tecndlgica, cultural, financeira, etc. Aos poucos, a eg@ule alguns destes
recursos, seguida pela evgda gradual de outro, mudou este paradigma na chawata.o.
2.2.Web2.0

Quando Leffa (2003, ) menciona que @internet se caracterizam 5 por facilitar

ainda mais o acessa informagé, mas tamém por transformar as pessoas de meros
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espectadores em participantes do processo comunitatiyeefiQualquer pesoa plugada na
rede tem a oportunidadéon 5 de receber, mas tam@h de produzir informgéoo, ele esh
possivelmente discutindo a segunda gé@aaweh conhecida poweb2.0.

Paiva e Bohn (2012, %), citando @Reilly, sumarizam que Web2.0 é fia mudaga
para uma internet como plataforma, e um entendimento das regras para obter sucesso nesta
nova plataforma Segundo as autoras, entre outras, a regra mais impoétdetenvolver
aplicativos que aproveitem os efeitos de rede para se tornarem mellaotesmais & usados
pelas pessoas. Com base na leitura@e(ly (2007), a ideia principatransformar avebem
uma grande plataforma, onde os softwares &stdispotiveis para os internautas de forma
gratuita e sem a necessidade de iadted nos omputadores (PAIVABOHN, p.6).

A filosofia da Web 2.0 prima pela facilidade na publicagdoe rapidezno
armazenamentde textose ficheiros, ou seja,tem como principal objectivo
tornarawebumambientesociale acessiveatodososutilizadoresumegaco
onde cadaum seleccionae controlaa informagcédode acordocom as suas
neceskladese interesseCOUTINHO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2007, p.
200).

Coutinho e Bottentuit Junior (2007) sistematizam as @& de caractésticas entre
aWebl.0 e aWeb2.0 no seguinte quadro:

Figurali Quadrocomparativo entre Webl.0 e aVeb2.0.

I WEB 1.0 l l WEB 2.0 l

(- Utilizador é consumidor da informagéo; Y (- Utilizador éconsumidore produtor da N
- Dificuldades inerentes a programagio e a informagéo;
aquisi¢do de software especifico para criagio - Facilidades de criagfo e edigfio de paginas
de paginas naweb; online;
- Para ter um espacgo na rede na maioria dos - O utilizador temvarios servidores para
servidores € preciso pagar: disponibilizar suas paginasde forma gratuita
- Menor nimero de ferramentas e - Numero de ferramentas e possibilidades
\possibilidades. ) Uilimitadas 2

Fonte: Coutinho e Bottentuit Junior (2007).

Citando novamente Paiva e Bohn (2012), vale frisar que as ferramentésb@z0,
comoblogs, wikis, podcasting, RSShtre otros, réo foram constridos para fins educacionais.
Entretanto, devidoas suas caractisticas de cunho colaborativo, os professoresoest
aproveitando esse potencial Wéeb 2.0 para utilizarem esses recursos como ferramentas
adicionais no ensino de LE. Daimporéncia de destacar, por exemplo, ga€d) as TIC e (b)

as tecnologias educacionais, distintas no que concerne aoésipsofcomunicacional ou
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educacional) de sua pragho. A distingé entre elas pode ser elemento chave na e&mide
cada recuis, pois a demanda por um ou outro pode acelerar (assim comag;éon@gaensura

pode retardar) as atuali@@s da ferramenta por parte de professores.

3. O RepositérioAccion E/LE e a internet entre 2010 e 2012

O projetoi Mapeando os r dalnoterretopara d endifotde ELES
construi ndo ,jamenciengdo em linhasg pras, éniciado em marco de 2010,
contava com o objetivo principal de mapear recursos didaticos disponiveis gratuitamente na
Internet para professores de Espanhol@bimgua Estrangeira (E/LE), propondo a construgcao
de um repositériccomentado em forma deebsite(COSTA; FIALHO, 2010). O publico
principal ao qual o repositorio nomeadoRepositdrioAccion E/LEem 20111 se destinava
eram os professores e futuros pssferes darea,como os académicos do curso de Licenciatura
em Letrag Espanhol e literaturas de lingua espanhola da URSMa assim, o site contava

com livre acesso aos demais interessados, como estudantes de E/LE em geral.

Figura 2i Homedo site doRepositéricAccionELE.

()— KC ositono de KCCU%OS Para rFO&SSOFCS [:__5 anno

HOME RECURSOS DIDATICOS QUEM SOMOS PUBLICACOES JETAL APOIO COLABORE CONOSCO

Bem- vind@ a nosso repositério ULTIMAS PUBLICAGOES

Este site & fruto do projeto "Ma u ndo os Recursos Didaticos dz Intenet para o Ensino de ELE - Construindo um ~ 28.05.2012 Atuzlizads  secéo "Colsbore
Repositério” desenvolvido na Universida n Fet n m Sar l Maria, no departamento de Letras Estrangeiras CRNDED.
Moder (DLEM)

Fonte:Imagens extraidas dvepositoricAccionELES.

Paradar conta da imensa quantidade e variedade de materiais digitais mapeados, 0
Repositério Accién E/LE foi sistematizado através de taxonomias préprias, ou seja,
classificgdes de recursos que auxiliam professe aprendizes de E/LE (COSTAALHO,

2014). Estas taxonomias consideravam tanto a forma quanto a funcao do recurso em questéo.

Por exempl o, um bl og que mant °m car acdeer 2 st

5 Disponivel em: www.ufsm.br/accionete.
6 Disponivel em www.ufsm.br/accionete.
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posts/notas pessoais organizados em um site de forma cronoldgica, semelhante a um diario
digital) foi listado na taxonomiBlogs No entanto, se tal blog foi empregado para suportar
algum outro género e, essencialmente, foi desenvolvido com outra f(oogho servir de
repositorio de materiais), este mesmo blog aparece listado na tax@osieepositorios.

Dentre as 33 taxonomias listadas no repdsitha recursos que& notoriamente
didético-educacionais, comActividades impresatividades impgssas)Actividadesonline
(atividades online) ®iccionarios y conjugadore@icionarios e conjugadores). No entanto,
também listamos recursos quén sio didéticos per se mas podem receber um tratamento
didético e iremasala de aula como um recurgocaso de taxonomias con@hats Videose
Herramientas de webconferendjierramentas deveb confeéncid), entre outrasGOSTA,;
FIALHO, 2014).

Figura 3¢ Taxonomiaslo RepositéricAccionELE.

Recursos Didaticos

* - %‘re | f}
Actividades Impresas Actividades Online Asociaciones de Profesores

EJ bblhgﬂu eb

Bibliotecas y E-books Blogs Buscadores

Fonte: Costa e Fialho (2014).

Cabe aqui exemplificar que a pagem do tempérealmente complexa e gradual, pois
em um mesmofipont@d na linha temporal coexistiram tecnologias que poderiam ser
interpretadas como pertencent&@dVeb 1.0, enquanto outras apresentavam carattas
inerentesaWeb2.0. Peguemos o exetolo ano de 2011, ondmhamos as 33 taxonomidas |

bem definidas na lista de materiais dispers noRepositoricAccionE/LE. Conforme a tabela

7 As taxonomias d&®epositéricAccionE/LE sdo apresentadas, no site, em espanhol.
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a seguir, alguns recursos sao muito mais colaborativos, com sujeitos mais ativos, enquanto

outros sdo mais dividuais, com sujeitos mais passivos

Quadro 1i Algumastaxonomias dd&rRepositoricAcciOonELE com relacdo &/ebl.0 e aNeb2.0.

Webl.0 Web2.0
Diccionariosy Conjugadores Blogs
Gramaticas Herramientasde webconferencia
Historietashumoiisticas Podcasts
Literaturas Redesociales
Periédicosy Revistas Sitiospara comparticbn dearchivos
Radiosy TVsonline Sitiosparacreacidn deblogs

Fonte:elaboracéalos autores.

Outrossim, ainda possvel ir além: dentro de uma mesma taxonondigossvel
vislumbrar recursos que se assemelham ao perfil de ferrameméshdz0 e outras d&Veb
2.0. E o caso da taxonomiRecursoswiki para la clase que tem contédo diferenciado da
taxonomiaWikis Nestalltima, temos uma lista deikis ja prontas, enquanto gua primeira
temos uma lista de sites e softwares que permitemgimiiie novasvikis. A considerar que
na taxonomianikis temos basicamente um repoGsid de wikis ja iniciadas, mas nem todas
abertasainclusdo de novos contelos, o que @ condiz cona segunda fase deeh podemos
categorizla como composta por recursos tanto pertencentésb1.0 quanto de recursos da
Web2.0.

Também deve constar na disc@gjue um recurso que apresente cartstiess daVeb
2.0 sedempregado mediante uma postatiza e colaborativa do u&io. E o caso de alguns
sites de redes sociais estudados por Aguiar e Silva (2010), cufBsisEo aproveitavam
determinados potenciais de interagir, participar e atuar de forma ativa na rede social
estabelecida. Importappanto, o uso que se faz da tecnologia.

Como A mencionamos anteriormente, as pesquisas e invgiigalesenvolvidas a
partir do RepositérioAccion E/LE nos dao insumo para discutir com maior propriedade as
mudancas rapidas, as vezes de um ano parg oasderramentas ao alcance do professor de

LE. Isto porque, atualmente, os arquivo*dcionE/LE, entre 2010 e 2012 (ano em que houve

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 156



Alan R. @sta, Vanessa R. Fialho| p113t7 Ontem, hoje e amanha: sobeteas ferramentas

uma ultima atualizacao definitiva em seu conteudo), podem servir como um humilde material
de museu: um museu de reasgsligitais mapeados que pode ser acessado

Resumiremos nossas disdiess a partir de uma viagem ao passaddrdpositorio
AccionE/LE a trés pontos principais, a saber:

MATudo o que se Vv° n«o ® 1 gual ao que

novamentedo verso da can¢ao de Lulu Santos, apontamos que chamou a atencéo, logo nos

primeiros meses dBepositérioAccion E/LE no ar, a constante necessidade de revisao das

taxonomias e de seus conteudos. De uma semana para outra, as vezes de um minutqQ para outro

conteudos disponiveis meberam apagados, editados ou alocados em novos sites. Pelo menos

duas mudancas se faziam constante em algumas taxonomias: (1) as mudancas de endereco

eletrénico, para as quais era necessaria constante manutencao dos linksiamarhento, e

(2) as mudancas de teor, que repercutiam na necessidade de continua avaliagdo do contetudo de

cada site de modo a ma#tEésempre na taxonomia mais condizente com sua forma e funcao
atual

Evidentemente, as taxonomias modificaveende formando harndnica e assicrona.

A taxonomiaPeriddicos acaémicos onlineque cordm revistas aca#inicas especializadas na
publicagéo de artigos cuja tedtica se relacione com TIC e tecnologias aplicadeducgéo,

por exemplo, sofreu poutasimas alteigbes em seu contgo. O mesmo se passou com a
taxonomiaBuscadoresque lista sites de busca, como o Google. Em contrapaiidgs
Juegos educativo§ogos educativos) @odcastsestavam entre as taxonomias que mais
necessitavam re\ds e atualizedo.

(i) As mudarcas tendem a ser partilhadas entre recursberdgio dispares, que se
tornam mais assemelhados entre si. A taxonéteides socialeéscomposta por sites de redes
sociais, que possuem uma longa tt&alide popularizgéo no Brasil (AGUIAR;SILVA, 2010)

i exemplifica de forma pratua a assimilgéo de recursos efetivos em um site e que, por seu
sucesso, passam a ser incorporados por outros. Aqueles que chegaram a visldedigar o
mais antigo dadgina inicial do siteOrkut, o site de rede social maisgadar do pé jaem
2007, lembrase que a @gina continha muitas informées esdticas, com poucos recursos de
interatividade com outros u&nips, rafo pela qual talvez as comunidades e séumé fossem

téo frequentados pelos internautas. Posteriormesde foi modificado, com a ascénsdo
Twitter, e com a popularidade d@cebookem outros piges, 0Orkut passou a ter um design
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mais assemelhado ao da atirakling onde maior timero de informgéo e ogdes de intergéo
era ofertad®

Tambkeém exemplifca a assimilgéo de recursos entre sites as caréstieas ferramentas
deficurtirg, fifavoritaou, de algum modo, sinalizar sua ofinou prefeéncia por determinado
material ou contao. Este tipo de ferramenta gresente no extint®rkut, tamkem sefazia
presente em outros sites de redes sociais, e assim sEnmnant da mesma maneira, mas em
constante aprimoramento e refinamento. OfeEhTudppor exemplo, em novembro de 2013,
divulgou a naicia Twitter imita o Facebooke usa bdio curtird no lugar de Gavoritarg
referindese @ bofo "Favoritar”, que deu lugar d&urtird tanto na ver@ em ingés (ike),

CcOmo no site em portués.

Figura4i Recursovy ari ados de fcurtiro, i coment @hkuteFacebaolk mpar t i |
respectivamente.
legenda
g sou f3
super confidvel

legal Curtir Comentar Compartilhar
muito legal
super legal 0:

SERy
PY¥  muito sexy
L 4 4

¥ super sexy

(] canfiavel = A o
o i - > < ' - =

(@) muito confiavel w e TS -
(e ¢ =

Fonte:montagem com imagens extlas doOrkut® e doFacebook’.

Ainda segundo o mesmo site, entre

as redes sociais, a "inspiracao” em outros sites a fim de simular uma

linguagemuniversalé comum.Do Twitter, o Faceboolkadotouashashtagse

aopcaofi s e g ja o Instagramfaz o usode @ antesde nomesde usuario.
Poroutrolado,o Twitter adotoufiltros emfotosqueforampopularizadopelo

Instagrame, agora,o microblog faz novostestesna caronado Facebook
(TECHTUDO,2013).

8 Outro exemplo pertinente foi, em 2008, o acréscimo da ferramenta de comunicacao instantanea, na forma de uma
janela de chat, muito semelhante ao utilizado pelo Facebook. Para maiores informac@esotéam em:
<http://g1.globo.com/Noticias/Tecnologia/0,,MUL86798174,00
GOOGLE+INTEGRA+COMUNICADOR+INSTANTANEO+AO+ORKUT .btm

% Disponivel em kttp:/colmeia.biz/wgontent/uploads/2014/07/orkut6.jpgA rede social Orkut, atualmente, esta

desativada.

10 Disponivel em www.facebook.com.br Durante o periodo de escrita deste artigo e edicdo da versdo final, o
Facebookat ual i zou seu recur so de reactonsi.r ,D epopdeedderatdes; ando
além do "curti", estdo: "amei", "hahai @ c h e i engra-adoo), "uau", "triste"
mais, ver: $ttp://www.techtudaom.br/dicase-tutoriais/noticia/2016/02/giuauhahaentendasignificadosdos
botoesdo-facebookreactions.htns.
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A importancia destas assimilagées de recursos entre um ou outro site de rede social
justificarse pelo enriqguecimento dos modos de interacdo. A cada nova atualizacdo que permite
expressao de opinides, compartilhamento instantaneo ou interacdo sincrona e aslideio
passa a ser mais ativo, tornarsomuito mais internauta &¥eb2.0 que daNebl.0.

iii) Com as mudancas do conteldo listado no repositorio, por que ndo modificar o
préprio repositério também? A taxonomiRortales educacionalescomposta poiportais
educacionais com conteudo voltado ao ensino de espanhol e E/LE, foi uma das muitas
analisadas sob procedimentos metodoldgicos diversos. Com o estudo dos referidos recursos,
notamos que um portal educacional apresenta um maior arsenal de ferrarmem@sagendas
de eventos, ferramenta de buscas, FA@duent Asked Questigngorum de discusséo,
entrevistas com professores, contador de visitas, aftarentando assim ser uma evolucao de
um repositorio digital educacional. Na esteira destasuskfes, parecews pertinente
averiguar as possibilidades de acréscimo de tais recursos no [RépasitoricAccionE/LE,
de modo a tornéo um portal educacional (COSTAFIALHO, 2014). A evolucdo do
RepositérioAccion E/LE a um portal educacional paseser mais uma forma de as TIC e
tecnologias educacionais seguirem o percursd/ehal.0 a 2.0, no sentido de as ferramentas

de um portal possibilitarem maior participacéo e colaboragéo entre os internautas.usuarios

4. Para além do movimento pendular

Antes de avagarmos para as disci@&s sobre a colabgga em massa nos recursos
atuais dispoiveis na internetJUROWIECKI, 2006; FIALHO, 2011), discorreremos sobre a
progresgo dos mesmos.

Reiteramos uma vez mais que a incorp@adas novas tecnologias nesampreé
universal (PAIVA, 2010) e que a hisia da tecnologia no ensino daduas Ao poderia ser
linear em um pi@ como o0 nosso, em que as difggmnsociais impedem que tecnologias como
o papel, o livro, e éta eletricidade esteja ao alcance de $a@®AIVA, 2015). Considerando a
complexidade destas quéss, 0 necesfrias ressalvaa ilustragéd da passagem do tempo
para as TIC e tecnologias educacionais por meio dafereetlo @ndulo, que tem sido muitas
vezes usada para descrever o movimento @a hiséria como do ensino dénlguas (LEFFA,
2003, p6).
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A metéforado péndulosupdeo fluxo e refluxo da histéria; 0 mecanismo
basicode expansédoe contracdoque caracterizao préprio universo.Se o
universoestdagora,segundas astronomoshumafasede expansdoum dia
entrardhumafasederetracdoseguidaleumaoutrafasedeexpansae,assim,
sucessivamenteelaeternidadep universo,comotudoqueneleestéacontido,
se repetira sempre, renascendocrescendoe morrendo. A metafora do
péndulo,com seu movimento oscilatério de um extremoa outro, parece
incorporarndosé misticismoe ciéncia,mastambém por extensdop padréo
recursivodequetudoacabaroltandoaopontodepartidaparainiciar umnovo
ciclo (LEFFA, 2003,p. 3).

A metifora dopéndulo, a partir de Leffa (2003), pode ilustrar alguipsdos inerentes
atranstd de metodologias e abordagens no ensino de LE, potestrg eles a opasio e o
antagonismo, seja na concép de Ingua, seja no papel do professor ou do al&m.caso,
por exemplo, da Abordagem Direta e da Abordadardiolingual algumas das que tem o
professor como ator principal. Com o passar do tempo, em contrapartida, o aluno foi ganhando
maior notoriedade, como na popular Abordagem Comunicafiveerh voga dete os anos
1980 (e.g. LEFFA, 1988). Ainda assim, para a compéeetia evolgéo das TIC e tecnologias
educacionais, @ recorreremos a tal nébra. Fag-lo significaria talvez tomar partido da
nogéo de repetido, na qual seds aindafindo SOMoOsS 0S MesmM@&@svivemos COmMOo 0S NOSSOS
pais), logo o seremos e o faremdsvista dissog preciso incorporar nessa ideia diseet dos

ciclos que se repetem a ideia

de evolucao transformand@ movimentooscilatériodo pénduloem espiral,
ondeo retornondosedaexatamenteo pontode partidamasa um pontoque
vai gradativamentese afastandodo ponto inicial. O que era retorno
transformaseemevolu¢do A buscamaissimplesde um padréorecorrented
substituidgpelabuscade um padrédoem evolug¢édo,em constantgroessode
mudanc¢aque, se, por um lado, € bem mais dificil de seridentificado,por
outro, podemostrarsedepoisbemmaisproveitosoLEFFA, 2003,p. 8).

O movimento pendular que vem e vai, trilhando um curto caminho bem demagcado,
demasiado dicémico, e negamos tal \é@e da hisbria, quefivé erroneamente a evaé como
um processo de substit@o de uma coisa por outra (LEFFA, 2003,9). Em contraponto,
concordamos com a &g de Leffa (bidem) sobre a vi& de fievolugdoo, entendida como
transfornacdo: flo novo o substitui o antigo, masincorporado a efie N&do vemos aqui as
tecnologias retrocedendo, dando passos para tras, mas sim trilhando caminhos novos,
justamente por incorporar o antigo ao invés de dédetaCada uma das taxonomias do

Repaitorio Accion E/LE poderia protagonizar uma histéria pautada na evolucdo de
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potencialidades e usos inovadores, mostrando que o ponto de partida do péndulo fica cada vez
mais distante, para tras.

5. Ferramentas emergentes e tendéncia a colaboracéo

Até o presente momento, o que podemos ver emergir no uso das TIC e tecnologias
educacionais no ensino de LE é a tendéncia cada vez mais visivel a colaboragcdo em massa,
subsidiada por um crescente espac¢o de participacdo ativa dos usuarios da internet.

Ao falarma em colaboracgéo, € importante especificarmos o que entendemos desse
conceito. Muitos sdo os termos que podem ser usados para relacionar 0 conhecimento de um
grupo de pessoas que formam um coletivo inteligente, a modo de exemplificacdo, como ocorre

nas reds sociais ou comunidades virtuais. Surowiecki (2006) defende que temos uma

=]

Sabedoria das multid»eso; Tapscott e Wil I
Acol abora-«o em massao,; e L®vy (2010hb) ap.
Tentaremos, el forma bastante resumida, abordar esses trés conceitos.
Surowiecki (2006) revela a historia do cientista britanico Francis Galton, que realizou
uma experiéncia improvisada sobre a estimativa do publico sobre o peso de determinado
animal. Para o autoBUROWIECKI, 2006), os apostadores (oitocentas pessoas) formaram um
grupo bastante heterogéneo em profissdo, idade, conhecimento (ou desconhecimento) sobre
gado. ApGs as apostas, Galton comecou a fazer testes estatisticos com as estimativas sobre o
peso do amal e um deles foi 0 de somar todas as estimativas com relagéo ao peso e dividir
pelo nimero de pessoas. Esse calculo chegou a média que representava a sabedoria coletiva das
pessoas que participaram da experiéncia e que errou o peso do gado em apana®para
menos do que o0 ani mal real mente pesava. Sur
circunstancias corretas, grupos sao impressionantemente inteligentes, e frequentemente sao
mai s I nteligentes que a pesUROWIEGKH2086,p. 12k el i ge
Situando o exemplo para o nosso campo de discussdo, um dos mais famosos, dado por
Surowiecki (2006), € o mecanismo de busc&dogle bem conhecido e bastante eficaz, e que
€ baseado e organizado na perspectiva da sabedoriauf@®@s. Quanto mais usado, mais
inteligente ele se torna para os usuarios.
A perspectiva de Surowiecki (2006), que pode ser v@tedémem Fialho (2011),

relacionase com a proposta de Tapscott e Williams (2007) sobre a colaboragcdo em massa, e
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que pasaremos a resumir. Podemos destacar as ideias dos autores cooerielagéet, pois

eles afirmam que

[...] mudancasprofundasna naturezada tecnologia,da demografiae da
economiaglobal estdofazendo emergir novos e poderososmodelos de
producaocbasedosem comunidadecolaboraca e autoorganizgao, e nao
emhierarquiae controle(TAPSCOTT;WILLIAMS, 2007,p.9).

A capacidade de reunir o conhecimento Ad:
maneira auterganizavel demonstra como a colaboragaoreassa esta transformando a nova
webem al go que n«o di f er dTARBCORTAVILAIAMSL2607,0®r ebr o
57). Exemplos reais e atuais de colaboracdo em massa destacados pelos adtorgb@&o

Linux e Wikipédia. Nas palavras dos autores,

o simplesfato de participarde umacomunidadeonline € uma contribui¢éo
paraos espacodigitais publicosi sejafazendoneg6ciocom a Amazon,
produzindoumvideoparao YouTube,criandoumacomunidademtornoda
suacolegéode fotos no flickr ou editand o verbetesobreastronomiana
Wikipédia (TAPSCOTT;WILLIAMS, 2007,p. 30).

A vis«o de L®VvY (2010Db) relanoobasea& sabeddiid dag el i g
multiddes e a colaboracdo em massa que acabamos de resenhar. Lévy (2010b, p. 11) comenta
quea conex«o0o entre as pessoas atrav®s da 1int e
qual todo elemento de informacédo encostra em contato virtual com
sendo o ciberespa-o0o um fimei o heter)g°neo e t

Essa rede de con@as assegura o desenvolvimento de grupos que partilham
informacBes muito variadas por meio de diversa&ipas da internet éconstroem juntos
mundos virtuais puramentédicosi ou mais érios i, constituem uns para 0s outros uma
imensa enciclogdia viva, desenvolvem projetos fimos, amizades, coope&es..., mas
dedicamse tamiém aoddio eaengangod (LEVY, 2010, p. 12).

Se, inicialmente, a colab@@ em massa se via erioomuitos recursos, dentre 0s quais
talvez 0 maior exemplfossen as wikis, hoje p a temos de forma bem mais popular em
variados recurso8logs, Google Doc&,ouTubeHangout entre \rios outros recursos dé&eb
2.0, o ferramentas colaborativas e a colab@vagque proporcionaré beréfica na medigéo
da apredizagem por parte do professor de LE. Esses exemplos, bem éiam® autras

ferramentas colaborativagiosfavor@veis por possibilitar
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Interagir e colaborar de forma dinamica com os alunos em diferentes atividades;
Avaliar a interacdo e a evolucao dalsinos através de registros e historicos de
modificacdes;

Trocar ideias, criar aplicagdes, propor linhas de trabalho para certos objetivos;
(Re)fazer glossarios, dicionérios, livros, manuais, repositorios de aula, etc.;

Criar comunidades de aprendizageatravés de estruturas de conhecimento
partilhado.

1 A participacdo mais efetiva, assim como a colaboragdo, contudo, ndo se da apenas
nas relacdes professaluno; também pode dae na interacdo entre docentes, no
sentido de:

Criar grupos de pesquisa conofassores e investigadores de diferentes instituicoes;
Trocar experiéncias de atividades e projetos;

Compartilhar materiais didaticos digitais (com especial énfase nos REA, que
possuem licenca aberta) para uso em aulas;

1 Desenvolver materiais coletivogjtios por inUmeros autores simultaneamente.

= =

= =4 =

= =4 =

Cada um destes topicos, bem como o0s recursos que podem posssilita
tecnologicamente, pode gerar discussdes e debates especificos por parte de professores e
pesquisadores. Enquanto Coutinho e Bottentuitody007) optaram por discutir de forma
mais detalhada blogs wikis, neste trabalho nos deteremos mais especificamente nas

Ferramentas de Autoria para o Professor (FAP) e nos REA.

5.1. Ferramentas de Autoria para o Professor

A Web1.0 se caracterizou tdo@m pelas ferramentas de autoria, ou seja, softwares
amigaveis que permitem ao leigo desenvolver matesgah ser um programador (PAIVA;
BOHN, 2012). Leffa (2006) opta por nomear de FAP, para enfatizar a cogédnldesta
ferramenta no trabalho do Profes¢o P da sigla), o equivalentdibeacher Authoring Tool
em ingEs.

O dominiode umaFAP permiteao professorcompletaro queé apresentado
em aula. Ele pode, por exemplo, prepararum conjunto de atividades
relacionadas suadisciplinae disponibilizlas no laboratérioda escola,na
Intranetde suainstituicAoou mesmonum servidorda Internet.(...) Nao se
tratade substituiro professormasdeampliarsuaagaoatravédamaquinaO
professortornase mais presentemesmoestandadistarie do aluno (LEFFA,
2006,p.192193).
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Dentre 0s muitos recursos disjpeegis, vale a pena mencionaHot Potatoe$' queé
gratuito e com possibilidade égser instalado no computador do &sv para prodgéo de tipos
diferentes de exeiwos: miltipla escolha; palavrasruzadas; crigho de frases a partir de
palavrasembaralhadas; combinar colunas; eeprec hi ment o de | acunasbo
2012, p. 34). As atividades produzidas por meio ldot Potatoe¥’ podem ser inseridas em
websitesou podem ser executadas no coragat onde goftwarefoi instalado.

Outro exemplo, mais pertinente, por ser efec para o ensino derguas,é a
ferramenta Ensino deihguas Online (ELO), que produz atividades em diferentatulos:
(1) recuperedo de texto, (2) reordendo, (3)cloze (4) jogo da merdria, (5) miltipla escolha
e (6) atividade didigica (LEFFA, 2006). Leffa (2012) destaca que o ELO,

Diferentemente&lo Hot Potatoesapresenta jogodamemoériae umaatividade
chamadakEclipse, de recuperacadextual. Na leitura de textos, permite
tambémacoplarum dicionario. A principal diferenca,no entanto,estana
analisefeita da respostalo aluno,com baseem palavraschave,com maior
tolerdnciaparavaria¢dessintaticase morfologicas.A combinagédode dois
tiposdefeedbackum situadonarespostalo aluno,corretaou ndo,e outrode
caraterestratégicocomsugestdesle pistasparaa compreensade um texto,
é tambénmum diferencial(LEFFA, 2012,p. 5).

Figura 5 Duas alternativas de FAP:Hpt Potatoega direita) e o ELO (asguerda).

& Half-Baked Software's Hot Potatoes
Archivo Potatoss Opeiones Ayuda

@ Hot Potatoes- ke Ensino de Llnguas Online
From Half-Baked Software Inc

EEQG‘.J Old Desktop Version

Fonte:montagem com imagens extraidasHtiut Potatoes do ELGS.

A escolha pelo ELO seagor sua evolgéo recente. Anteriormenteénhamos o ELO

naquela que atualmergeonhecida como sua forni®ld Desktop Versian versio software

11 Disponivel em: fttps://hotpot.uvic.ca.

12ver mais em: http://michel.barbot.pagespersmange.fr/hotpot/exercises.htir.embrando que, segundo

Leffa (2012), oHot Potatoesda Universidade de Victoria, Canada, teve as atualizagdes encerradas em junho de
2009, mas contim a disposicao dos professores e € provavelmente o sistema de autoria mais popular da internet.

13 Disponivel em: fttp://www.elo.pro.bs.
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para devnload e instalgéo no PC. Atualmente, lgada em 2011, temos fiNew Cloud
Versior, queéa versio ELO em Nuvem, totalmente online, gratuita e dispgimaweh Esta
versio atual @0 necessita instajéo, e 0s us@rios criam suas atividades diretamente n

Nuvem, o que facilita o reuso e a adgatedos materiais daficos elaborados por professores.

Figura 6i P&ina inicial do ELO em Nuvem.

€ Lo

Fonte: Imagem do site ELO em NuvEém

A evolucdo do ELO anterior para o ELO em Nuvétipica da evolgéo de muios dos
recursos tecnégicos pmencionados anteriormente que seguem estéreiac colaborado
em massa e maior postura ativa do&isu No caso do ELO em Nuvem isso fica bastante
evidente principalmente por suas cardst&as de adaptabilidade.

Pama Leffa (2012), no conceito maior de adaptabilidad&ésgisumida a ideia de que
um objeto ou material digital pode ser modificado de umacgibuaara outra, encaixande
melhor em outros objetos e materiais. Logo, o ELO possibilita que docegdass dastes e
modificagBes em atividadesajprontas, feitas por outros professores, de outros lugares. A
adaptabilidade, e&b, para fins de adeqg@ a um contexto educacional, facilita de forma
notavel o trabalho docent& o caso hipditico de um professoredalendo que produz um jogo
da mendria em que a retdo entre os pares de caré&asle um lado, a imagem de umapee
vesturio e, do outro, as palavras em a#engue descrevem a referidacpeUma professora
de E/LE que queira fazer uso da mesma atilagdanas para o espanhoBonprecisaa
recomear o trabalho do zero um novo jogo da ndem basta buscar e adaptar a atividade j
pronta, criando uma nova, ondedsubstitiido o Exico em alerfo pelo Exico em espanhol.
Tanto a primeira atividade, enmeaféo, quanto a segunda, em espanhol, &si@isporiveis no
ELO para futuras modifigges e (re)criedes.

14 Disponivel em: fttp://www.elo.po.br/clouds.
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Figura 7i Jogo da Memoria (em espanhol) no ELO em Nuvem.
;QUIEN ES QUIEN?

histéricos, como Colén, Monalisa y otros. A ver si logras identificar estos as con las distintas

En la cancion *
descripciones

i

uelve’, hay algunas referencias a personajes
iiate en Ias caracteristicas

=
©
@

10jo! Como soy fanético por Shakira, por SUpUsto ella también esta en el juego. A ver si descubre ella(s). ¥

AN A N o AN o AN S En inglés, se llama AN o A
e B R e o B
P o A [l 22N Ao o e SR N oL 0 Wl R N o
U e B

Dov e
Fonte:imagem danddulo¢ Quién es quiéd? no ELO em Nuvem.

Quanto maisdcil for (re)criar e (re)usar materiais no ELO em Nuvem, mais autores e
colaboradores s&@ seus usdrios. Os imimeros materiais educacionais digitais dispostos ali,
no que seria um repodito online acopladoa FAP, sio resultados de participd e

colaborgdo entre oprofessores e estudantes de LE.

5.2. Recursos Educacionais Abertos

Além das FAP, vale mencionar taénib os REA, sigla para Recursos Educacionais
abertos, olOpen Educational Resourgemm ingés. Estes, formalmente conceitualizados em
congresso internaai@al da UNESCO, em Paris, Fgan no ano de 2002, se caracterizam pela
promg;éo e divulggéo de materiais educacionalsrulgados sob licega aberta, pautados em
perspectivas de acesso, uso, adzpta redistribuiéo.

Tendo como reféncia térica Amiel @012), compreendemos que os REA se

encontram inseridos dentro de um movimento por uma Eéuéderta, que se caracteriza por

Fomentar(ou ter a disposi¢ao)por meio de praticas,recursose ambientes
abertos,variadasconfiguracéedle ensinoe aprendizagm, mesmoquando
essasparentanredundanciareconhecenda pluralidadede contextose as
possibilidadessducacionaiparao aprendizadao longo da vida (AMIEL,
2012,p. 19).

15 Disponivel em: &ttp://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=273&etapa=3
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O movimento para uma Edug@a Aberta abarca iimeras tentativas de rupturee
barreiras (socioec@micas, geodificas, entre outras) diversas na edi@oaimpossibilitando
que ela seja, de fato, para todos, caroasseguraa Declargdo Universal dos Direitos
Humanos, por exemplo, e na Constoi Brasileira.

Ainda que os REAossam ser considerados o estopim formal para 0 movimento para
uma Educedo Aberta, estedo se define ou se restringe apenas a tais recursos. Com base em
Amiel (2012), podemos pensar quénalda abertura dos REA, a EdgaaAberta se sustentam
também, ente outros pilares, por @iicas abertas.

No que tang@abertura dos REA, vale citar que lingifes relacionadas ao modelo de
compra e geéb da propriedade intelectual fazem com que o governo acabe tendo acesso
somenteas unidades impressas de materididaticos, e ainda tenha custos érads de
armazenamento e distrilpdb destes materiais, de acordo com Amiel (2012). O adateestes
recursos, por sua vez, geralmeéfechado sob o selo diodos os direitos reservadp$ido
permitindofiseu real apneitamento e adaptéo as necessidades rotineiras de sala dedaula
(AMIEL, 2012, p.25). A opostéo a estes materiais fechados send forma das licagas
abertas, que caracterizam de forma oficial os REA.

As licercas abertas, ou liceas livres, 80 aquéas que garantem ao @io de uma obra
protegida por direito autoral o@ma liberdade de util&lo e gozar de beniefos de uso,@pia,
distribuicdo, modificacdo etc. A forma mais popularizada de legajliadestas aberturas
atrawés das licegasCreaive Commongou apenas CC), sendo a CC uma org&@dizdedicada
ao oferecimento de liceas oficiais menos restritivas qfi®dos os direitos reservadopara
obras culturais, educacionais,istitas etc.

A modo de exemplificgfo, atualmente, os matesadiditicos digitais voltados ao
ensino de ihguas e de LE listados no ELO em Nuvem podem ser disponibilizados
acompanhados de algum selo ERossvel acoplamo referido material (em cadaddulo da
atividade) um selo que garanta aos navegadores daeFABs usarios do material o
entendimento da licea em quesb e, por conseguinte, os limites de (re)uso daquele mesmo

recurso. A seguir, alguns exemplos de selos CCjymssle serem empregados:
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Figura 8i Tiposde licengeCreative Commons

(c©) LICENCIAMENTO CREATIVE COMMONS

ATRIBUICAD (BY}
PERMITE EDICAD, US0O COMERCIAL E SEM FINS COMERCIAIS. E NECESSARIO
DAR CREDITOS AQ AUTOR ORIGINAL. E A LICENCA MENOS RESTRITIVA.

ATRIBUICAD - COMPARTILHAMENTO PELA MESMA LICENCA (BY-SA)
@ @ PERMITE EDICACQ. CRIACAD DE OBRAS DERIVADAS AINDA QUE PARA FINS
@ COMERCIAIS, O CREDITO DEVE SER ATRIEUIDD AQ AUTOR. AS OBRAS DEVEM
By SA SER LICENCIADAS SOB 0S5 MESMOS TERMOS. DESTA FORMA, AS OBRAS
DERIVADAS TAMBEM PODERAOQ SER USADAS PARA FINS COMERCIAIS.
ATRIBUICAD - NAD A OBRAS DERIVADAS (BY-ND)
PROIBIDA A EDICAO. PERMITE A REDISTRIBUICAO E O USO PARA FINS
COMERCIAIS E NAQ COMERCIAIS, CONTANTO QUE A OBRA SE|A REDISTRIEUIDA
BY _ND SEM MODIFICACOES E COMPLETA, E QUE OS5 CREDITOS SEJAM ATRIBUIDOS AOD
AUTOR.
ATRIBUICAD - B COMERCIAL (BY-NC)
PERMITE EDICAO E CRIACAO DE OBERAS DERIVADAS SOBRE A OERA
@ @ @ LICENCIADA. PROIBIDD © USO COMERCIAL. OS5 CREDITO AD AUTOR E
BY  WC OERIGATORIO. AS OBRAS DERIVADAS MAOD PRECISAM SER LICENCIADAS SOB OS5
MESMOS TERMOS DESTA LICENCA.
ATR ELJI[;.‘\O - Al COMERCIAL - COMPARTILHAMENTO FELA MESMA LICENCA (BY-NC-SA)
PERMITE EDICAD, ADAPTACAO E CRIACAO DE OBRAS DERIVADAS.
@@@@ PROIBIDO USO COMERCIAL. DEVE SER DADO CREDITO AO AUTOR ORIGINAL E
SA

AS NOVAS OBRAS DEVEM SER LICENCIADAS SCOB O5 MESMOS PARAMETROS

ATRIBUICAD - # COMERCIAL - NAO A OBRAS DERIVADAS (BY-NC-ND)

FROIEIDA A EDICAD. PROIBIDD USO COMERCIAL. PERMITE SOMENTE

@@@@ REDISTRIBUICAO. E LICENCA E A MAIS RESTRITIVA. COMUMENTE CHAMADA
' [EEl ‘FROPAGCANDA GRATIS® POIS PERMITE DOWNLOAD E COMPARTILHAMENTO

CONTANTO QUE O AUTOR SEJA MENCIONADO E A DERA INALTERADA.

Fonte:Creative Common$§

No que tanges prticas abertas preciso destacar que, na opmide Amiel (2012),
devemos buscar oportunidade par&ipas abertas, ist§ praticas norteadas pelo objetivo de
fifomentar uma cultura de compartilhamento e traspa, como parte de um ciclo produtivo
e o de uma atividade isolad@AMIEL, 2012, p.26). Segundo tal autor, o ciclo de proéu
de REAéuma porta de entrada e um convite para essas atividades, &de®xemplo para

outras.

Imaginemosum cenarioondeum professorou um tutor estaplanejandaum
momentode ensineaprendizagenPrimeiro,haumabuscapor recursosEm
um segundomomento,relacionarsse 0s recursosencontradosom outros
recursoexistentes talvezmateriais praticasdidaticasdosquaisjafazemos
uso.O processaelacionalé, emsi, um processale criagdo,porém,ao fazé
lo, certamentesdo adicionadoselementosoriginais. Portanto,é criado ou
produzidoum novo recurso.Esseprocessalescrevale maneirasimplesas
atividadedliariasde professoresoprepararenseusmateriaisdidaticosouao
planejarem um momento de ensineaprendizagem.O Ultimo passo,
compartilhar,é o menoscomum.Somentecom o compartilhamentalesses
recursose que conseguimosecharo circulo virtuoso da criacao(AMIEL,
2012,p. 26-27).

16 Disponivel em: &ttps://br.cieativecommons.org/

Dominios de lgn@gem | Uberlandia | vbl n.] jan/mar. 207 ISSN 1988799 168


https://br.creativecommons.org/

Alan R. @sta, Vanessa R. Fialho| p113t7 Ontem, hoje e amanha: sobeteas ferramentas

Os REA e as jd#ticas abertas que os permeiain es elementos entendidos aqui como
compostos mediante ideologias e perspectivas de cot@bam massa, no sentido de que os
REA e as piticas abertas que os acompanham em sua egacia, pensados, de formdtaa
e consciente,am para o individual, mas para o coletivo. O professor de LE &nes/wrecursos
do ELO em Nuvem um REA, por exemplo, precisa compreender que aquele réatarREA
ndo somente por contar com um selo CC, siaspara, am disso, enteré&llo como um recurso
que pode (e deve) ser reusado, readaptado, reutilizado, remixado, traduzido, sintetizado,
ampliado, entre outras imeras possibilidades de aprogéa daquele material para fins
educacionais diversos narppectiva atual de ELMC.

E assim que os REAZn apenas o material em si, mas atigas abertas subjacentes e
inerentes a eles, é@stem sinergia com#eb2.0. e com a colabagédb em massade materiais
que, quanto mais abertos, mais colaborativomsam. Consequentemente, mais potencial
para contribuir e enriquecer o trabalho pédggp do professor de LE tais REA podem

apresentar.

6. Considerazes finais

Leffa (2003) advoga que o futuro esta se tornando cada vez mais imprevisivel, e uma
das razés para essa imprevisibilidade € a conviccdo de que as mudancas atualmente estédo
acontecendo de modo muito mais rapido do que acontecia antes. Concordamos com 0
pesquisador, sobretudo ao considerar as mudancas vislumbradas por meio da evolucédo dos
recursosmapeados e linkados rmepositérioAccion ELE no relativamente curto espaco de
tempo de 2 anos, de 2010 a 2012.

Outro dos motivos para a imprevisibilidada ideia de que o futuré apenas uma
projegéo do presente. Ainda que mera pgdfe esta se faz wessria, tendo em vista o papel
do professor frent@s tecnologias que medeiam o processo de ensino e de aprendizagem.
Concordamos com Leffa (2003) taéni, portanto, sobre a necessidade de pensar o futuro. Da
a propostédo deste artigo, que buscou contiiibcom as discuges sobre o dinamismo e a
complexidade das transforgi#s referenteads ferramentas tecnmjicas e educacionais a partir
de um breve apanhado iisto da evolgéo da Internet e das duas fasesvadr 1.0 e 2.0.

Sintetizamos aqui aség ideias principais, que repercutem uma na outra, e que

defendemos ao longo do artigo:
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(1) No que concernas reflexdes filogficas sobre aempq ndo temos algo totalmente
novo e diferente, nem temos o mesmo @uihamos antes preciso interpretar a passa
do tempo e a evohdo das TIC e tecnologias educacionais em um meio termo entre estas duas
concepgdes: as TIC e tecnologias educacionais evoluem de modo aegar 0S recursos e
potencialidades anteriores, mas sim a aghlegg E, ao combi&los, A uma expando
complexa de seu potencial pedgigo. Esta evolgéo néo acontece de forma linear, imediata e
igual entre todas as ferramentas, evidentemente.

(2) Sobre a evolgéo das TIC e tecnologias educacionais e as nyagama sociedade
causadas por tais ades, podemos pensar na palafimaid como a palavrghave para o
entendimento da quést Se antedrthamos apenas a escrita, logo passamos a ter daigo
Se antesibhamos o computador, passamos a ter mais a Internet. Constantemente somamos e,
por corseguinte, nesta eqeé de soma, temos resultados diferentes. Mas a pédlaaiad ndo
serve somente para a ilugifia da tecnologia em si; serve tagnbpara a filosofia imanente de
seu uso. Se antes eu usawsed fisozinh@, em condiéo de solidio digital, agora § sei que
encontreme em uma rede mais colaborativa, onde posso sm®ao outro. Um indiduo
somase aos demais, fazendo com que tenhamos uma epistemologia em redefiroads o
significa a constante soma de mais um iftlie apto a colaborar.

(3) Tendo em vista &/eb2.0, mais colaborativa e com maior particiia podemos
pensar do passado para o presente e, a partir deste, fazer urp@ gala o futuro. Se no
passadoibhamos umaNeb 1.0, que ainda quedn negasse a colabgéd, B0 a permita
facilmente, esse paradigma logo foi derrubaddMed 2.0, para que p#dsemos participar,
comunicar, interagir, compartilhar e colaborar mais e melhor. Nosso futuro, poréargoémn
imprevidvel assim, pelo menos no que diz respaiforma de partipacdo: participaremos
cada vez mais. Seremos sujeitos ainda mais ativos. E este futuro tende a ser marcado por todas
as evolgbes necessias para alcagar tal colaborgfo em massa: seja na forma de ir para a
nuvem aquilo que ainda éstperando noinel do software instalado e elihe, comoé o caso
das FAP e do ELO em Nuvem, seja na forma de abrir os recuesodiferentes graus de
abertura comoé o caso dos REA.

Como consideigio final, neste artigo, partimos daquilo ¢ierad, do passado, para o
quei ® 00 presente. Aveberamenos receptiva, menos popular, com formas menosdécas
o professor interagé colaborar. Hoje elamuito mais popular, presente na sociedade de forma

ubiqua: na comuniego, no ensino, na aprendizagem, na sociedadeumalo de forma geral.
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Ainda que nem em todos os lugares a Internet esteja totalmente preseidt@, anjmais

aberta e colaborativa em sua presemo futuro, possivelmente ed@rd ainda mais aberta,

com maiores oportunidades de colaborar e com fomaas ricas de colabagd em massa,

ndo apenas para o ensino e a aprendizagermgdeds e de LE, mas na Edgaade forma

ampla, a partir da conéx e das aberturas estabelecidas em redes cada vez mais fortes que
conectafio professores e estudantes nodulinteiro.
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Equivocos em torno da escrita: o caso das dicas de producédo de textos

em videos do YouTube
Misconceptions about writing: the case of text productio tips on YouTube videos

José Cezinaldo Rocha Bessa
Rosangela Alves dos Santos Bernardino

RESUMO: Com este trabalho, pretendemnr
apontar alguns equivocos presentes

materiais voltados para o ensino de ling
portuguesa, com foco na producéo de &
disponibilizados no formato de videos

YouTube.Fundamentados especialmente
pressupostos da Linguistica do Tex
sobretudo em estudos de Antunes (2C
2007, 2009, 2010), em leituras de Bakf
(2003, 2013) e Adam (2011) e em estudc
reflexdes sobre ensino de lingua matert
analisamos 04 videos voltados para
apresentagcdo de dicas que visam
instrumentalizacdo da escrita de tex
solicitados em situacdes mais formais de
da lingua. Os resultados do material analis
apontam que ndo hagpriamente instrugde
gue focalizem a natureza do texto e qu
tomem como objeto de estudo e reflexao, d
a predilecdo ainda pela exploragédo

elementos gramaticais a partir do exame
frases soltas e  descontextualizac
Concluimos que as dicas apeatadas nesse
videos explicitam uma falta de compreen:
sobre o real funcionamento do texto,

producdo escrita, da atividade interati
evidenciando, portanto, pouca ou nenht
sintonia com as recentes contribuicdes
Linguistica, principalmente daglas
advindas da Linguistica do Texto, d
Analises do Discurso e da Estilistica.

ABSTRACT: With this work, we intend tc
point out some misconceptions presentec
Portugwese language teaching materials t
focus on writing and are available in tl
format of videos orY¥ouTube. Basedn the
assumptions of Text Linguistics, especially
the studies of Antunes (2005, 2007, 20
2010), on the conceptions of Bakhtin (20(
2013) and Adam (2011) and on studies ¢
reflections about mother tongue teaching,
analysed4 videos which present tips that a
at developing writing in more forme
situations of language usage. The res
indicate that there are no proper instrucsic
focusing on the nature of text and that tak
as an object of study, and reflection as
focus still relies on grammatical elements ¢
on the examination of decontextualiz
phrases. We conclude that the tips presel
in these videos show a lack mhderstanding
of the real functioning of texts, of writing, ar
interactive activity, showing, hence, little
no relation with recent contributions
Linguistics, especially those from Te
Linguistics, Discourse Analysis and Stylistic
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PALAVRAS -CHAVE : Lingua Portuguese KEYWOR DS Portuguese  &nguage.
Producao de Textos. Dicas. Interné&uTube. Writing. Tips. Internet. YouTube.

Quanto a portugués, era com o0 maior
tédio que eu dava regras de gramatica.
Depois, felizmente, vim a esquelss.
E preciso antes saber, depois esquecer.
S6 entdo se comecaespirar livremente
(LISPECTOR, 2008, s/p, grifos nossos)

1. Introducéo

E fato inconteste que o universo da internet, em suas diversas plataformas, trouxe um
namero incalculavel de informacdes, que se multiplicam dia apds dia & medida que o0 acesso a
essa tecnologia se aligpe atinge mais e mais individuos no mundo todo. Como era de se
esperar, se muitas das informacdes veiculadas nesse universo sdo fontes valiosas e
imprescindiveis em nossos dias, outras tantas podem ser enquadradas no que podemos
denominar dal B i( MORAN|, t 41 997) , |l ogo, como af
internet ® tamb®m um grande | i X«00.

Como é praticamente impossivel n6s humanos lidarmos com tanta informacao, ja que
estamos no que se pode denominar LEV, 1998a ®poc
é imperativo sabermos selecionar aquelas que sio interesstaugslas que ndo sdo, com
vistas a transformarmos informacao interessante em conhecimento, compreendendo, portanto,
gue informa-«o @®ramanao fta n ma,c2808epad9p dal ( D E MC
imperativo explica o fato de se poder falar hoje de letramento informacional (BRUCE, 2000)
ou de letramento digital (BUZATO, 2003), termos usados para designar o tipo de competéncia
qgue o individuo que sabe lidar com o fluxo informaaidn apr esent a para fAso
tempos de informacédo globalizada, instantanea, apressada e, por vezes, imprecisa, duvidosa,

guando néo incorreta ou falsa.

! Aguilo que o pesquisador e pensador americano Waters (2006), autor doifiigms da esperanca: publicar,

perecer e eclipse da erudi¢daliz sobre a cultura académica de publicar livros a todo custo, serve também para
pensar esse fendbmeno de multiplicacdo de informagdes disponiveis na internet e suas consequéncias para 0s
consumidores dessas informacdes. Eisas@alsvr d o aut or : AN«o estou diilzendo g
isso estda muito longe de ser o cdsomas 0 que as boas publicacdes tém de bom se perde em meio a tantas
produ-»es Qque S«O0 apenas competentes &6 m23).tas mai s qu
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Nesse contexto, um trabalho de reflexdo e critica em relacdo a certos conteuados, em
especial enrelagdo aqueles que se pretendem educdtivoside di vul ga- «o, d e
apoi o ao ensino e del99¢ g yueiciccalam«wnesse ufivdiGdR & N ,
determinante para um uso mais produtivo e eficaz da tecnologia em beneficio da producéo do
conhecimento e, por conseguinte, do desenvolvimento humano.

Quando esses contetidos envolvem o terreno dos estudos da linguagem, um trabalho de
reflexdo e critica ndo s6 é fundamental, como também imprescindivel, ja que, como sabemos,
Sao0 muitos e recorrerst®s equivocos que pairam sobre fatos linguisticos nas diversas esferas
da vida social, especialmente quando os discursos sobre esses fatos séo proferidos por aqueles
gue nNn«o S«0 especialistas no assunt ogindem uma
a se fazer no destrin-amento dos dizeres soc

E inserido nessa ordem de multiplicacdo de informacées que surge também o fenémeno
dos materiais educativos com dicé@bodoriddam«p
e do Aportugu°®°s para concursoso, por exempl o
a guias gramaticais e aos famosos manuai s de
de escrever o, Af - r mul raprgymmaaelegisvo, materi@igcomessea U M
tipo de dicas comegam agora a se manifestar e a proliferar em canais na internet sob o formato
de videos disponiveis nouTube

Se 0s objetivos desse tipo de proposta podem ser bem intencionados, uma analise mais
cuidadosa pode mostrar, porém, que ha muitos equivocos nesses materiais em relacdo as dicas
sobre lingua(gem), em especial sobre aquelas voltadas para explicar questdes de variacao
linguistica, norma culta, nogéo de erro, textualidade, entre outras. Eedutanecermos, de
antemao, que, se consideradas de um ponto de vista mais estritamente gramatical, muitas das
dicas apresentadas tém algum fundamento e podem ser bastante Uteis. Porém, se vistas na
perspectiva da linguagem em funcionamento, suas conseagi@odem ser danosas para 0s
propésitos de uma compreensédo mais adequada do fendmeno linguistico.

Isso posto, pretendemos aqui lancar um olhar sobre alguns desses videos, disponiveis

no YouTubeque se voltam para apresentar contetdos de lingua p@dLgoen 0 propdsito

2Com a ampliacdo dos canais educativos anTWibe é comum verificarmos instituicées preocupadas em indicar

os melhores canais doMTubepara que os alunos selecionem os mais adequados para realizarem os seus estudos,
como podemos constatarers s a notz2ci a: iMel hor mTub®@ag nadisspparaeles:
<http://www.colegioweb.com.br/curiosidades/melhetasaisparaestudatyoutube.htm. Acesso em: 26 jul.

2014,
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de ensinar o internauta (leitor/interlocuto
problematizar as dicas, mais precisamente seu corftemesentadas nesses videos, pelo fato
de constatarmos que elas se sustentam em unw@egsitamente gramatical (de gramatica
normativa, que se diga) e de uma explicacdo descontextualizada do uso linguistico, por
desconsiderar, por exemplo, as possibilidades dos usos expressivos da linguagem. A questao é
que, se tais dicas ndo tém um aleapara se pensar a escrita de textos em funcionamento na
forma de g°neros, em contextos reais, a fAexp
um tanto frustrada, ja que, com esse Viés, pouco se consegue ultrapassar um dos aspectos da
revisdo textul aquele que recobre o nivel mais superficial da escrita, cuidando de sua
higienizagdaem relacédo aos problemas gramaticais e ortograficos. Com isso, nossa intencdo é
contribuir com os debates atuais do campo da Linguistica e da Linguistica Aplicada sobre
escrita e seu ensino no contexto de uso das novas tecnologias.

Para atendermos aos propdésitos desse empreendimento analitico, de natureza critico
reflexiva, com enfoque qualitativo, selecionamos 04 dentre os varios‘dgieosompdem um
programa teleigivo denominaddNova ortografid, exibido por um professor que se apresenta

também como consultor de lingua portuguesa e révi€s videos que ilustrardo a anélise

di sposta a seguir foram: AEviI te repetir p
sur fl uaso (3min28), AEvite a primeira pess:
(2min47).

2. Os manuais de reda-«o0o e 0 empreasparade um

fifescrever bemo

3 E importante ressaltar que nosso foco esta centrado especificamente no conteido que os videos veiculam, e que,
portanto, ndo € nosso interesse, dados os propositos desse trabalho, realizar uma analise textual, discursiva e/ou
multimodal do género do discurso video, que implicaria, evidentemente, explorar outros aspectos de seu
funcionamento. Assim sendo, destacamos que, na exposi¢do que segue, procuramos recortar trechos em que o
apresentador, com o auxilio de imagens/telas (tjlizaremos como ilustracéo), discute e exemplifica o contetddo.
‘“Esses v2deos, original mente produzidos para serem e
ortografiao, s« muTdbek mpecessérib debtacar gue,para osdmitysydo presente trabalho,
centramenos na andlisdas dicaslos videos tais como eles se encontram disponibilizado®uduye mesmo

cientes de qu@ossam ter passado por um processo de edicdo em relagdo ao material utilizado no programa
televisivo.Destacamos ainda que a escolha desses videos se deu justamente porque eles estdo disponiveis em duas
midias, em um programa de TV de uma cidade do interior de Sdo Paulo, e no formato de Waedsiheo

gue pode, a nosso ver, potencializar o seu alcamte,ao publico, dos contetidos que veicula.

5> O titulo do programa ja se constitui @m bom indicio dos equivocos que podemos esperar das orientagdes
sobre a escritpresentes nesses videos

8 Em virtude da ética na pguisa,ndo identificaremos aquimome do apresentadexrpositor, por entendermos

que a revelacdo do nome pode comprometer, em alguma medida, a sua atividade profissitmsal, 2 sera

tratacb aqui sempre como apresentadoconsultor de lingua portuguesa.
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Como observamos uma relacao muito préxima entre as dicas apilasargsses videos
do YouTubes aquelas dicas que constam@mi as e manuai s que ensi n;
mel hor o, ent endemos ser produti vo recuperar
apresentada, especialmente nos manuais mais recentes, para texists gnal €, em linhas
gerais, o seu foco. Para nossos propdsitos neste trabalho, selecionamos dois deles, quais sejam:
A arte de escrever bem: um guia para jornalistas e profissionais dog&sgorever melhor:
guia para passar os textos a limmmbosdas autoras Dad Squarisi e Arlete Salvador.

Em uma rapida folheada nesses manuais, é possivel aprender, com uma boa dose de

humor, algumas t®cnicas para driblar fas cil
textoso. Afinarh,a s®& wmda edle ¢ aa g ute®c ciocas, MnAse
palavra mais especifica, uma estrutura mais precisa, unea framai s obj et i vao (

SALVADOR, 2008a, p. 12). Observemos atentamente que nao se fala ai da texttpdmda
gue se possa @ar que ndo se pode pensar o texto sem unidades como a frase, por exemplo.
Como veremos mais adiante, isso tem consequéncias para o trabalho com a escrita, seja ha
escola, seja fora dela.

AAjudar estudantes a escr everndamentamas 0 ®
orienta-»es do tipo das que est«o | istadas &

bemium guia para jornalistas e profissionais

Dé passagem as frases curtas.
Prefira palavras curtas e simples.
Fique com as palavras coetas.

O objetivo de fazer com que o fArecadoo ch
vez, O ponto de paritgudia pardEPasswvwer tme«lthhcr
Salvador (2008b) pontuam, nesse guia, que a melhoria da escritpglassarimoramento de
técnicas e pelo trabalho de passar o texto a limpo, vislumbegnslempre a correcao, a clareza
e a objetividade da mensagem. Nel e tamb®&m,
exempl o, saber que exipsteec i pEael gpurea aperrf eiotr
calos nos p®so0 e com o uso da crase em fAipal a

Essa folheada e esses recortes sdo necessarios para explicitar que, apesar desses dois
manuais terem como objetivo colaboramca melhoria da escrita de textos, o que prevalece

neles ainda é o tom prescritivo, como atestam ainda o uso das constru¢des imperativas (ver
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destaque em negrito). Apostando no hunammo uma perfeita e infalivel estratégia (ver
destague sublinhado), agtaras usam, quase sempre, frases soltas (ver destaque em itélico),
para Atirar a d%vidao quanto ao uso adequado
para ilustrar o que vimos dizendo é a dica que se apresenta para o uso da crase no contexto de

palavras repetidas:

Que tentacaoCertas construcdaiio coceira na madiante delasp desejo
parece irresistivelAo menor descuido, |4 esta o acentinho comprometedor.
SeguuuuuuuuuuuuuuuuUUral
Tentacdo satanicsdo as palavras repetidas. Aclag, dobre os cuidados.
Pare, pense e controlse Lembre-sede que as duplinhas té&tergia a crase
N&o aceitam o sinalzinho nenpadido dos deuses do Olimpo
U Face aface

cara a cara

semana a semana

frente a frente

uma a uma

gota a gota
No caso, o0 artigo ndortevez. Se tivesse, 0 primeiro par viria devidamente
acompanhado. Ndo vem. Sem artigaga de craseDeixe a tentagdo para
apelos mais forte§SQUARISI; SALVADOR, 2008a, p. 155, grifos nossos)

Poderseia dizer que se trata, entdo, de um modelo de rheomeuma roupagem nova?
Podese dizer que é um manual inovador na proposta de ceetraa escrita de textos, porque
ja ndo se apresenta mais simplesmente como um guia de dicas gramaticais estritamente, mas
como um guia para exploracéao de qualidade®xiotcomo clareza, objetividade e correcéo,
com vistas a dar conta de melhorar a escrita.

Nas informacdes contextuais de identificacdo do referido manual, as autoras sao
bastante enf8ticas ao dizerem que odferpaeerse tr
a primeira vista. Passar a limpo é reescrever o original paraltoona f i el ~ i dei a d
quarta capa). Porém, observamos que a exploracao dessas qualidades se da, em grande medida,
com base na apresentacdo de dicas gramaticais, enpréstritivo, ou pelo menos néo

consegue avancar tanto nesse aspecto. Assim, o trabalho de revisao textual que permeia as dicas

para fNescrever mel hor o, il sto que as autoras
7 Otom humoristicoéexpi ci tado | ogo nas informa-»es crevareexéget uai s |
10%deinspiracie 90% de transpira-«o. Sim, senhor, escrever @G
da lingua capazes de nocautes& eenomados autores ( SQU ASRALSMADOR, 2008a) ; i Est

inicialmente destinado a jornalistas e profissionais do texto, é o mais clareteiberado que qualquer um que
preciscesgever bem pode oIALVADORI20@B®HQUARI SI ;
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investida ndo apenas em niveis maisyrdbs do text(suatextura as proposicdes e periodos,

e suaestruturacomposiciongl as sequéncias textuais e planos de texto), mas também nos
aspectos contextuais, relativos ao género, a situacdo comunicativa, as finalidades
comunicativas, aos interlotores etc. Na verdade, o mais adequado seria assumir que esse tipo

de trabalho recobre apenas uma das dimensdes da escrita, no caso a revisao, e esta, por sua vez,
demonstra uma preocupa-«0 muito maior com a
final.

Tratase, pois, de um guia que, estranhamente, pretende ensinar a escrever textos com
base em frases soltas, sem mencionar relagdo alguma com um cotexto ou com o contexto de
onde foram retiradas. Embora ndo se possa conceber um texto sem gram&tcaplo e
apresentado acima confirma a posicédo de Antunes (2005, p. 90), segundo a qual nos faltam, e
n«o apenas na escol a, Auma expl ora-«o textue
de como as categorias e as regras gramaticais devem ocormextospara que eles resultem
bem constru2doso. Al ®m disso, esse ekdempl o
que ha algum tipo de correspondéncia natural entre saber gramatica e saber escrever
corretamente (ANTUNES, 2007), ou, no contexto dessasuais, uma certeira correlacao
entre dominar um conjunto de dicas sobre ¢
eficientemente um conjunto de g°neros t ext
reportagens, disserta-»es, teses e peti-»eso

O toqe de humor parece ser o elemento que, de fato, diferencia este de outros manuais,
numa demonstracdo de que o riso parece funcionar ai tanto como uma forma de tornar mais
leve o aprendizado do conteudo gramatical, tido, por natureza, como enfadonhoyaansati
como, quem sabe, uma estratégia de propiciar uma maior aproximacao com o leitor. E evidente
gue, em linhas gerais, esse modelo encontra eco e se reproduz em outros suportes. Esse é o caso
dos programas televisivos, assim como dos videos disponibgizadoYouTube que

analisaremos aqui. Os quatro vidéeglecionados apresentam dicas que podem ser agrupadas

8 Neste trabalho, a ancoragem tearicerca dos niveis ou planos de andlise do texto foi retomada do trabalho de
Adam (2011 [2008]), em seu |ivro ALingu2stica textual
9 A distincéo entre o dominio da gramatica e o da lingua em uso ja estéomais clara e amplamente debatida

no campo da Linguistica, basta consideramos os trabalhos desenvolvidos na area da Sociolinguistica. Ver, por
exemplo, as discussdes de autores cBagno (2004, 2011), Faraco (2004), Scherre (2005), sobre lingua e norma.

10 E importante destacar que os videos examinados aqui constituem uma espécie de aula expositiva na qual o
apresentador explica o conteddo. No seu exercicio expositivo, que geralmente demora entre 1 e 4 minutos, o
professor conta com o apoio de um computadde um teldo para fazer a projecdo do conteddo. Como o que
interessa aos propdsitos do trabalho € o conteldo dessa espécie de aula expositiva, ndo fazemos uma transcricdo
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nas qualidades textuais da concisao, da clareza e da corre¢ao observados nos manuais descritos
acima. Em relacdo a essas dicas paira uma sérieuédoeos, que tentaremos plicitar e

esclarecer a seguir.

3. Um estratagema ainda mais infalivel: aprenda a escrever textos com dicas de video

Se os manuais de redagao analisados apostaram, em boa medida, no humor como uma
estratégia para ensinar a eserev de f orma mai s prazerosa e
chamadamercado livre uma forte aposta no atrativo que as denominadas novas tecnologias
representam. O apelo aos recursos tecnolégicos aparece como facilitador para aqueles que
buscam aprender algo deor ma mai s di n©mi ca, r§pida e pr
circulacdo na internet, com viés educativo, € uma clara demonstracdo do sucesso obtido por
esse tipo de recurso, tendo alcance sob os mais variados publicos. O produto que se oferece
nesses vides, no caso em andlisesaber aparece quase sempre como algo de dificil acesso,
até que um novo método mais eficaz surge para resolver o problema. E o que vemos, por
exemplo, nas dicas para se aprender uma segunda lingua de forma rapida, para seaprende
uso da virgula definitivamente, para nunca mais cometer erros de portugués, para escrever
corretamente, e tantas outras. Nesse contexto, quando o assunto é escrever bem, a orientagédo
mai s corriqueira ainda ® a dos fAmaleso a se

Com foco na expl@gdo da clareza, h4 um dos videos selecionados para analise neste
trabalho em que a atencdo se volta mais diretamente para o aspecto da repeticdo. No video
intitulado AEvite repetir pal avraso, O cont
proposta, dcalizando a ideia de que repetir palavras empobrece o texto e demonstra limitagao
vocabular do produtor. A essa descricdo, o professor/apresentador acrescenta um exemplo (a

parte destacada na cor azul), para ilustrar o que expressa:

Figura 1i Evite repetir palavras

dos videos e nos limitamos a reproduzir a parte do contetdo que o apresentadoe mepiteldo, recorrendo
parte oral da exposicamando julgarmos pertinente.
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menes .
== '-‘-ﬂlr-lluw'\:l-c:

Coiflente SRl e

Repetir palavras em uma 506 frase deixa o texto pobre e
cansativo. Elas demonstram gque © autor possul um
vocabulano curto,

Evite repetir 2 mesma palavra na mesma frase porque a
frase ficara repetitiva s¢ voCé usar sempre a mesma
palavra. Por isso repetir a mesma palavra @ ruim.

ﬂw

Fonte: video d&ouTube

e St S m

N&o se pode negar que, em certas circunstahc@aso no exemplo que o apresentador
toma como ilustracab a repeticdo de palavras representa, sim, um empobrecimento do texto.
Mas, sobretudo, em certas circunsias do tipo dessas que o apresentador descreve. Dizer,
pois, que a repeti-«o0o ® Arui mdo, que deve ser
de advertir que ha circunstancias em que ela ndo sé € aceitavel, como também desejavel, tendo
em vistaos efeitos estilistico e argientativo do seu uso (cf. KOCHLIAS, 2009), é cometer
um equivoco grosseiro em relagdo ao seu funcionamento t&xbnad lembra Antunes (2005,

p . 78) , Afa generaliza-«0 pura e seipargelseas de
fun-«o de nos orientar na -9uwsedescanheteai que not o s
funcionamento textual, e mesmo de textos formais, como editoriais de jornais, a repeticdo tem,
seguindo o pensamento de Antunes (2005), véarias fan¢die como marcar uma énfase,
assinalar um contraste de ideias, fazer uma correcdo, marcar uma continuidade do tema, o que
atesta seu papel importante como formardgressao textugdKOCH; ELIAS, 2009).

Observamos um equivoco também na solucdo queresentador propde, em sua
fala/explicacéo, para que o aluno evite a repeticdo, como se tal procedimento fosse sempre um
ind2cio de pobreza vocabul ar. Ao sugerir gu
apresentador parece esquecer ou desconheceumaivez que a lingua oferece, por exemplo,
expressodes referenciais que colaboraram com a substituicdo de palavras (ANTUNES, 2005),
permitindenos evitar o uso das mesmas palavras no decorrer de um texto. Tudo isso mostra
que o apresentador desconhecégnora a funcdo textual/discursiva da repeticdo de palavras,
melhor dizendo, desconhece que a repeticdo €, como afirma Antunes (2010, p. 122), um

firecurso textual e discursivamente funcional
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Se o propasito dadicas € contribuir para que se aprenda a escrever melhor, por que ndo mostrar
esse outro aspecto da repeti-«o0o? Por que, ao
excertos de textos concretos, em circulacdo nos mais variados contextos)atiaea dos
efeitos da repeticdo nos textos formais?

A ideia de corre-«o0o parece ser a tl'nica d
a primeira pessoa gramatical o. Esse v2deo f
expressamente que, receta de textos formais, mais monitorados, o telespectador/intéfnauta

tenha predilecéo pelo uso do impessoal.

Figura 2i Evite a primeira pessoa gramatical.

Nio utilize em textos formais...

v Ewite:

Nossa empresa @ a maior editora do Brasil,

¥ Prefira:
A Planeta é a maior editora do Brasil,

e S 8T

11- Evite a primeira pessoa

Fonte: video d&ouTube

Em casos como o reproduzido acima, o que justifica tal predilecéonéorme a
explica-«o do apresentador, gue a segunda o
possibilita se Ar ef@a derumgonto ee vasta e funeignamentoe d i t
textual, é evidente que esse tipo de explicacdo ndo se subtantat o fiNossa empr es
editora do Brasil o como AA Planeta ® a maior
funcionamentos distintos e plenamente adequadas a comunicacao. A predile¢cdo por uma ou por
outra depende dos propdsitos comutivest que se tem em vista e da consideracao do tipo de
envolvimento que se quer marcar na relagdo com o interlocutor. Castilho (2010) sugere que o

uso da primeira pessoa do plural representa uma forma de acentuar a presenca do locutor

11 ytilizamos a expressio telespectador/internauta porque o outro para quem o professor se dirige é tanto o
telespectador, quando o programa € apresentado na TV, commaltdeguando o video é acessad¥owlube
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enunciador. Assim,e@sgunda op-«0 tentaria Aapagar o, evi
sob o argumento de que a escrita deva ser ob
faz 0 menor sentido quando néo se sabe qual o género textual visado e que condicdes de
producdo estdo envolvidas.

Temos observado que a orientacéo para que a escrita seja objetiva e direta, ou seja, mais
referencial e menos subjetiva, tem sido reproduzida de forma deliberada em outros tipos de
materiais, como manuais de metodologia da pesgeigia escrita académicntifica,
facilmente encontrados no mercado editorial brasileiro. O problema desse tipo de abordagem
consiste exatamente em desconsiderar outros aspectos importantes relativos a escrita, por
exemplo, a dimensado discursiva, enatica. O uso da primeira pessoa gramatical ndo é
aleatério no projeto de dizer do locumunciador, uma vez que pode funcionar como
indicador do movimento de (ndo) assuncao do contetdo proposicional de um texto (Cf. ADAM,
2011 [2008]). As porcdes do textm que esse locutenunciador emprega pronomes e formas
verbais em primeira pessoa diz muito sobre 0 seu engajamento enunciativo e, portanto, a
objetividade ndo deve se constituir como uma dica generalizante da escrita formal.

Em um texto propagandisticde onde parecem ter sido retiradas as frases acima, é
possivel que o0 enunciador queira marcar algum grau de proximidade com o
interlocutor/consumidor, o que indica que, ao contrario do que o apresentador sustenta, a
primeira pessoa do plural se apresectmo a forma mais adequada. A opcao pilesa
empresaem vez dé\ planetatem uma motivacéo que nédo é da ordem da prescri¢cao gramatical
propriamente, como explica o apresentador, mas da ordem da determinacao do contexto e dos
interlocutores envolvido®u seja, do uso expressivo da lingua, que se da ndo na oracéao isolada,
mas no ambito do texto como unidade da interagdo comunicativa. Nesse sentido, é pertinente
ressaltar a posi-«0 bakhtiniana segundo a q!
uma entona-«o0 gramati cal espec?2fica e n«o um
296). Essa posicao ratifica a ideia de que a explicacdo do uso de uma palavra ou expressao sem
levar em consideracdo a sua entonacao expressiva, que se realiza nontextoiclade de
comunicacao, é incorrer em uma compreensao equivocada do uso da lingua. Poderiamos dizer,
com base ainda em Bakhtin (2013), que, em situagbes como a descrita na dica em analise, a

visao estritamente gramatical ndo é absoluta, tampoucoesitéci
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A qualidade da concis«xo est8 contempl ada
video propde, como o proprio titulo sugere, o que podemos denominar de uma economia de

palavras

Figura 3i Menos é mais

Quando possivel, use uma b palavra para descrever uma
acdo

+  Evite:

O presidente pretende usar seu direito de veto 3 decisio
dos diretores.

+  Prefira:
0 presidente vetara a decisao dos diretores.

1m1-M é

Fonte: video d&ouTube

Sem entrar no mi¢o de questionar a afirmacao segundo a qual, quando possivel, se
deve utilizauma sé palavra para descrever uma agéntramos nossa atencao nos exemplos,
onde, a nosso ver, esta 0 equivoco mais perturbador.

A sugest«o de modi flentepeetende usat seu direita deevatdi O p r

deci s«o dos diretoreso, em favor da economi.
vetartla deci s«o dos diretoreso, revel aasfrasese qu?2 Vv C
nao tém o mesmo equivalersemantico, de modo a alterar o que se pretende dizer.

A proposta de colocar o verbetarno futuro do presente faz com que a segunda frase
deixe de expressar a mesma ideia da primeira. Isso porque, enquanto a segunda frase assegura
a ideia de uma acéo deto que se realizard em um tempo futuro, o uso da forma verbal
pretende na primeira frase, atenua a forca\dgar, de modo a expressar a ideia de uma
intencdqg de umdesejode um veto no futuro e ndo de que se fard o veto. Além disso, se
direcionarmos analise para um viés mais discursp@agmatico, a primeira opgao situa a
figura do presidente como fimais comedi doo e
legais, uma vez que, dada a sua posi¢do, o uso do veto estd posto como um direitoraa primei

frase. Ao levarmos em conta a tensao que permeia as relacdes de trabalho, de certo os diretores
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reagiriam de maneira diferente ao saberem que o presidente fara uso de um direito ou
simplesmente vetara uma decisao.

Definitivamente, ha ai uma incompatiddde de sentido. O objetivo de ser conciso aqui
traz um sério problema para a significacdo da frase, comprometendo, portanto, todo o esforco
do apresentador em sua defesa da fAneconomia |
mai s0 em deteipaque d& pretende expressar,
comunicativamente, ndo basta, como ja enfatizamos, saber apenas as regras especificas da
gram8tica [...]1]0 (ANTUNES, 2007, p . 41) e q
exerciciode troca de palavras, sem considerar as relacdes semanticas entre elas, até porque, de
acordo com Antunes (2007, p. 43), Acomo uni c

com que se vai tecendo a rede de significados do texto. S&o elas que véaalizaathi

medi ando as inten-»es do nosso dizero.
O v2zdeo AEI i mi ne exprsetmsbémrmacaegopidde ohteldos 0 e

voltado para a conciséo do texto. Este ultimo video expressa claramente o apreco que se deve

ter pela economia de palaveasle frases consideradas desnecessarias:

Figura4i Evite termos supérfluos

Evite o abuso de frases ou palavras de apoio supérfluas

Evite expressoes gue nao agregam informagbes relevantes

“de qualguer modo”, “por outro lado”, “por sua vezr”

A Samsung, por sua vez, & a maior fabricante de celulares
do mundo.

P A R Wil iy

Fonte: video d&ouTube

Neste recorte, como podemos ver, o tom da proposta é o corte de frases e palavras que
se considera irrelevantes e que se julga atrapalhar oraitmmpreenséao do texto. Se, por um
lado, concordamos que informacgdes irrelevantes devam, de fato, ser evitadas na escrita de

textos, sobretudo de textos mais monitorados, € preciso, por outro lado, discordar da posi¢cao
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do apresentador, para quem expressbec o mo fide qual quer modoo, fAp
vezo sejam sup®rfluas, como ele explicita na

A justificativa de que essas expressdes sdo mais apropriadas para a escrita do texto
literario, como tenta argumentar o apresentatho,tem consisténcia de um ponto de vista das
investigacbes das ciéncias da linguagem. Porque, como sabemos, € possivel que, no
funcionamento textual, o uso ¢g@r suavema frase AA Samsung, por
fabricante de c el uer eonsalsradodplenamante caritavelp Eledpode s
funcionar ai como umexpresséao de transic§GARCIA, 2010) que assinala uma relacao de
continuacao entre a ideia expressa nesse paragrafo e aquela expressa em um (suposto) paragrafo
anterior. Justamente o fae tomar o seu uso em uma frase isolada leva ao equivoco de achar
gue ela € uma expresséao supérflua. Em se tratando de um contexto em que a superioridade de
uma marca de <celul ar parece se impor perant
inevitave para produzir esse efeito de sentido, dai o fato de ser bastante penoso um ensino de
escrita que néo se paute em géneros textuais e em condi¢cdes de producdo concretos.

Uma critica que se pode fazer ao contetdo desse video, e também aos demais analisados
esta relacionada ao uso de frases soltas e descontextualizadas para explicar o fendbmeno da
lingua escrita, bem como a desconsideracdo de que a atividade verbal ultrapassa os limites do
linguistico, o que implicaria considerar a situagéo de interlocagdmalidades comunicativas
e 0s parceiros da comunicacao.

Ora, se aideia dos videos €é colaborar para que o telespectador/internauta aprenda a fazer
uso da |l 2ngua em situa-»es fimais monitoradas
se exige alominio da variedade culta, bem como escrever textos conforme as exigéncias dos
processos seletivos e da comunicacdo em contextos empresariais, 0 minimo que se poderia
esperar era que o apresentador tomasse 0 texto como enunciado, a unidade béasica da
comunicagao humana (BAKHTIN, 2003), como ponto de partida de suas reflexdes, tal como
sugerem, desde longa data, estudiosos da linguagem como Geraldi (2002), Brito (2002) e
Antunes (2003, 2009) e ainda os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001), princigalment
aguele destinado ao ensino fundamental.

Tomar o texto como unidade de reflexdo poderia significar a possibilidade de enxergar
também que, na atividade de producao de textos, nem sempre o estilo daquele que escreve deve

~

ser desprezadoemnomedoquaussejga ser um fAideal 06 de corre-«
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considerar, seguindo apontamentos de Bakhtin (2003), que muitas das escolhas lid§uisticas
(dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais) que o produtor de textos faz estédo
diretamente relacitadas com a sua finalidade comunicativa, com os interlocutores que tem em
vista e com as proprias restricdes do género do dis€issn da repeticdo € um caso exemplar
disso, porque, como discutido acima, ele pode resultar da intencdo deliberada tir pleodu
textos de recorrer a uma mesma expressao ou palavra para atingir uma determinada finalidade
comunicativa. Até porque nem sempre se repete por repetir ou sem mais hem menos, Como
lembra Antunes (2010). Seu uso nao pode, portanto, ser condenadoisess mxplicacoes,

sem explicitar, pois, suas possibilidades expressivas e seu funcionamento no texto.

Isso mostra, portanto, que tentar explicar o uso da lingua fora da unidade textual é
incorrer em todo tipo de explicacdo equivocada sobre o fenbmemsting e, em dltima
instancia, uma demonstracdo de profundo desconhecimento das importantes e recentes
contribui¢cdes das ciéncias da linguagem. Com isso, distanciasndeum ensino de lingua
materna mais dinamico e produtivo, especialmente de um efsproducao de textos escritos
Amai s monitoradoso, gue vV elinguagemade mars ariatiboi | i t a
(BAKHTIN, 2013) e a produzir textos comunicativamente relevantes e bem sucedidos
(ANTUNES, 2003).

4. Concluséao

Fundamentadoprincipalmente em estudos da Linguistica do Texto, nosso propdésito
com este trabalho foi apontar alguns equivocos que se manifestam em materiais com conteddos
voltados para o ensino de lingua portuguesa, especialmente aqueles sob a forma de dicas para
a escrita deeixtos, disponibilizados no formato de videosrmoiTube.

A andlise do conteudo de 04 desses videos pern@suobservar que as dicas
apresentadas para o aprendizado da escrita de textos mais monitorados e exigidos em situagoes
formais de uso da lingua gsentam um enfoque mais estritamente linguistico. Em outras

palavras, ndo ha propriamente instru¢cdes que focalizem a natureza do texto e que o tomem

12 Aqui nos parece pertinente e bastante elucidativo destacar uma afirmagéo bakhtiniana a propoésito do trabalho
com as questdes estilisticas no ensino (no caso dele, de lingua russa, que pode ser, a nofstareN{ee
pensado para a | 2ngua portuguesa): fAAs formas gramat.i
significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica degenera em
escol astAKHTIN, 8043, @ 23). B
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como objeto de estudo e reflexdo, dada a predilecéo ainda por elementos gramaticais explorados
em frases dtas e descontextualizadas.

A critica que fazemos aqui ndo visa, porém, querer negar o lugar e a importancia da
exploracdo de categorias e de regras gramaticais para se conceber um trabalho de revisdo da
escrita, mas procura alertar para a negacao dmderto ponto de partida para o exame dessas
categorias e regras, quando o objetivo € o desenvolvimento da capacidade de escrever textos
para uma atuacao verbal mais bem sucedida.

Quando os propositos de qualquer instrucdo fogem desse objetivo, 0s efjsi@oco
sobrepdem a qualquer boa intencdo de ensinar a escrever, demonstrando que o tipo de trabalho
que se realiza, nos videos examinados, em vez de ser uma contribuicao rica e proveitosa,
colabora para disseminar uma compreensao distorcida sobre o realdomento do texto, da
producdo escrita, da atividade interativa, e em desacordo, portanto, com as recentes
contribuicdes da Linguistica, principalmente aquelas advindas da Linguistica do Texto e das
Analises do Discurso, assim como do dominio da Est#isti

Na contramao das limitagBes apresentadas, o tipo de material aqui anadidadser
utilizado como fonte de discussdes sobre aspectos da escrita e da reescrita de textos formais,
em aulas de lingua portuguesa, em cursos de redacao para vestipdeaesENEM, e mesmo
em aulas de producéo textual em cursos de graduacdo em Letras, por exemplo. Se a intengéo
for o aproveitamento das dicas do que se deve evitar para escrever bem, assumimos que o
professor precisa superar esse tipo de abordagem edra&replos de textos concretos para
analise, situando cada caso em relacdo a situacfes comunicativas reais, mas sobretudo néo
perder de vista qual € exatamente o alcance da abordagem adotada. Afinal, apresentar dicas de
revisdo/correcao para profissionasro jornalistas, repérteres, advogados, executivos que ja
cuidaram de outros aspectos do seu texto, portanto ja sabem expressar um projeto de dizer, ndo
® mesmo que promover o0 ensino da escrita for.i
Tanto os manuais de redacdo quanto os videos, como 0s que analisamos, precisam de uma
atencdo cuidadosa de professores de lingua portuguesa, para que ndo se caia no equivoco de
acreditar que o dominio de um conjunto de boas instrucdes sobre a escrita favorece
naturdmente o dominio de géneros textuais necessarios a atuacao profissional e a interacdo nas
diferentes esferas sociais.

Sem termos, portanto, que nhecessari-amente

l asd um pouco e cent r ar massonmiaictes nuais rederes tao |, C
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|l ingu2stica do texto e do discurso, pode r e
|l evementeo o trabalho com a produ-«o0o escri

perspectivas mais animadoras para o quadia db ensino de lingua portuguesa.
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