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Incompreensao e desalinhamento tedrico-metodolégico como

possiveis entraves a pratica de analise linguistica em sala de aula
Incomprehension and theoretical-methodological misalignment as possible obstacles to
the practice of linguistic analysis in the classroom
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
analisar os (des)alinhamentos entre as
concepgoes de gramatica e de andlise
linguistica. Teoricamente fundamentados em
Possenti (2006), Travaglia (2009), Geraldi
(1984,1997), Mendongca (2006), Perfeito
(2005), analisamos as concepgdes de
gramatica e de analise linguistica apresentadas
por 21 professores da cidade de Campina
Grande-PB.  Os  resultados  apontam
contradicdes  tedrico-metodologicas  nas
respostas dos professores em virtude do
desconhecimento da proposta de analise
linguistica. Desse modo, acreditamos que este
trabalho pode contribuir para uma reflexdo
sobre um dos possiveis entraves a
operacionalizacdo da pratica de analise
linguistica e, consequentemente, para uma
rediscussao da implementacdo efetiva da
proposta em sala de aula.
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ABSTRACT: This article aims to analyze the
(dis) alignments between the conceptions of
grammar and linguistic analysis. Theoretically
based on Possenti (2006), Travaglia (2009),
Geraldi (1984,1997), Mendonga (2006),
Perfeito (2005), we analyze the conceptions of
grammar and linguistic analysis presented by
21 teachers from the city of Campina Grande-
PB. The results point to theoretical and
methodological contradictions in the teachers'
responses due to the lack of knowledge of the
proposed linguistic analysis. In this way, we
believe that this work can contribute to a
reflection on one of the possible obstacles to
the operationalization of the linguistic
analysis practice and, consequently, to a re-
discussion of the effective implementation of
the proposal in the classroom.
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1. Introducio

O que ¢ analise linguistica'? A andlise linguistica exclui o trabalho com as categorias

da gramatica normativa? Houve de fato uma apreensdo satisfatoria da proposta de andlise
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! Embora Bezerra e Reinaldo (2013) esclaregam que, antes dos anos 2000, a andlise linguistica era utilizada em
coocorréncia com descrigdo linguistica, adotamos para este trabalho a acepgdo amplamente difundida a partir dos
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linguistica por parte dos professores? Ha desalinhamentos entre a concepg¢do de gramética e a
pratica de analise linguistica no discurso do professor? A busca de respostas a essas perguntas
justifica a pertinéncia deste trabalho.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) os documentos oficiais
passaram a recomendar a articulagdo entre leitura, andlise linguistica e producdo textual. No
entanto, o trabalho nessa perspectiva nas aulas de Lingua Portuguesa ainda se mostra pouco
expressivo. Nesse contexto, os PCN propdem o eixo da reflexdo sobre a lingua ou da pratica de
analise linguistica, que corresponderia ao estudo das praticas de linguagem associado aos
saberes gramaticais. Nessa proposta, espera-se que a gramatica seja estudada no texto e que
seja extinto o estudo dela de forma descontextualizada.

De acordo com Aparicio (2006), a proposta dos PCN, no que se refere ao ensino de
gramatica, funciona como uma resposta as criticas feitas ao ensino tradicional de gramatica nas
décadas de 1980 e 1990. Uma das criticas mais contundentes refere-se, por exemplo, ao estudo
desarticulado entre uso e reflexdo sobre a lingua, o que acaba por promover no aluno uma visao
equivocada de independéncia entre o uso real da lingua e os conteudos de gramatica.

A razdo desse e de outros problemas relacionados ao ensino gramatical talvez resida no
fato de que os conteudos para as praticas do eixo “reflexdo sobre a lingua ou pratica de analise
linguistica” exijam uma compreensdo mais acurada dos professores e implicam uma
rediscussao do ensino de gramatica em geral. Desse modo, para que se observe em sala de aula
um trabalho que contemple, de modo sistematizado, a Analise Linguistica (doravante AL), ¢
necessario que os professores, tanto em formacdo inicial quanto em formacgdo continuada,
tenham acesso a esses conhecimentos, sobretudo, na fase de formagao inicial. E, pois, de
extrema relevancia refletir sobre como tal questao vem sendo tratada, tanto no ambiente escolar,
quanto nos cursos de formagao de professores.

Assim, esse trabalho se desenvolve a partir do seguinte questionamento: Qual o conceito
de gramatica e de Analise Linguistica adotados pelos professores de Lingua Portuguesa de um
grupo de 9 escolas da cidade de Campina Grande? O objetivo desse trabalho reside, pois, em
refletir sobre a percep¢do que 21 professores participantes desta pesquisa t€ém sobre a pratica

de Analise Linguistica e sobre a gramatica em 9 escolas de Campina Grande. A necessidade de

anos 2000, com a publicagdo dos PCN: andlise linguistica como alternativa metodologica de ensino. Nessa
perspectiva, a analise linguistica tem a fungao tanto de caracterizar o género textual como de constituir-se como
ferramenta para o ensino de lingua.
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parearmos os conceitos de gramatica e de AL se justifica na medida em que compreendemos
que a concepg¢do de gramatica que o professor possui determina o0 modo como ele concebe a
AL.

Para tanto, este trabalho encontra-se dividido em duas se¢des, além desta introdugao.
Na sec¢do 2, discutimos alguns pressupostos tedricos referentes aos conceitos de gramatica, nos
quais nos baseamos para analise de dados. Na se¢do 3, apresentamos a andlise dos dados, onde
discutimos as concepcdes de gramatica e de AL apresentadas pelos professores. Por fim,

tecemos as consideragdes finais.

2. Concepgoes de gramatica e a proposta de AL

De acordo com Possenti (1996) existem trés tipos de gramatica ou trés sentidos para a
palavra gramatica: gramatica normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada. A
gramatica normativa diz respeito a um conjunto de regras que devem ser seguidas e tem como
objetivo desenvolver nos leitores a habilidade de falar e escrever de modo correto. Com efeito,
a gramatica normativa apresenta uma infinidade de regras para se aprender a variedade padrao
e ¢ reprimida toda realizagdo que foge da norma culta.

A gramatica descritiva descreve e/ou explica as linguas tais como elas sdo faladas e tem
como objetivo tornar conhecidas as regras utilizadas pelos falantes. Diferentemente da
gramatica normativa, a gramatica descritiva ndo tem nenhuma pretensdo de ser normativa.
Adota-se, portanto, um critério social em detrimento do linguistico e a preocupacdo ndo ¢
observar erros, mas as possibilidades de usar uma determinada forma de acordo com a classe
social, com o contexto.

Com relagdo a gramatica internalizada, diz respeito ao conjunto de regras que todo
falante domina, melhor dizendo, todo usuario da lingua possui uma gramatica internalizada na
mente que lhe permite produzir frases e enunciados, de maneira que sdo considerados
compreensiveis e reconhecidos como pertencentes a uma determinada lingua. Se um falante diz
“a gente vai ao shopping” ou ““ a gente vamos ao shopping”, qualquer falante do portugués sabe
que essas duas frases sdo da Lingua Portuguesa, ou seja, ndo sdo frases do inglés, espanhol,
entre outros. Em suma, o usudrio da lingua possui regras que lhe possibilitam distribuir as
palavras em sequéncias com sentido. Assim, o falante nativo de uma lingua ndo precisa primeiro
estudar as regras que a gramatica impde, pois ele sabe produzir e entender enunciados da sua

lingua.
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Possenti (1996, p. 75) acrescenta que a gramatica normativa exclui de sua consideracao
todos os fatos que divergem da norma padrdo, considerando-os erros. Ja para a gramatica
descritiva, nenhum fato ¢ desqualificado como ndo pertencente a lingua, ou seja, nenhuma
expressdo ¢ considerada como erro, pois ela percebe a lingua como variavel e o objetivo €
observar as regularidades que condicionam a variacdo. Nesse sentindo, o autor propde que na
escola sejam trabalhados os trés tipos de gramatica, em ordem de prioridade: primeiro se estuda
a gramatica internalizada, em seguida a descritiva e, por ultimo, a normativa.

Travaglia (2009) também concorda que existem trés sentidos para o temo gramatica
(internalizada, normativa e descritiva). Porém, ele acredita que ndo basta apenas saber o sentido
do termo, € necessario ter conhecimento de outras informagdes. Nesse ambito, o autor vai além
e amplia o conceito de gramatica, quando afirma que ¢ preciso dizer o que se entende por
gramatica “e, de acordo com cada concepcdo, o que seria saber gramatica e o que € ser
gramatical” (Travaglia, 2009, p. 24). Sendo assim, no primeiro sentido, gramatica ¢ concebida
como um manual de regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem
falar adequadamente. Dessa forma, gramatical diz respeito aquilo que segue regras, que
obedece as normas do bom uso da lingua. Com relagdo a essa ultima, s6 ¢ aceita a variedade
dita padrao, pois todas as outras formas de uso sdo consideradas desvios, degeneragdo da lingua.
Portanto, nessa visdo, a gramatica ¢ entendida como absoluta e considera agramaticais frases
como: “Vi ela na lanchonete” ou” Ele mim pediu emprestado”.

A segunda concepcao ¢ a de gramatica descritiva, cujo proposito ¢ descrever a estrutura
e funcionamento da lingua. Gramatical sera tudo que atende as regras de funcionamento da
lingua conforme determinada variedade linguistica. Desse modo, as frases ditas no paragrafo
anterior sdo consideradas gramaticais, pois atendem as regras de funcionamento da lingua em
uma de suas variedades. Nessa visdo, saber gramatica significa “ser capaz de distinguir, nas
expressoes de uma lingua, as categorias, as fungdes e as relagdes que entram em sua construcao,
descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua gramaticidade” (TRAVAGLIA,
2009, p. 27).

A terceira concepcdo ¢ de gramatica como conjunto das regras que o falante aprendeu e
das quais langca mao ao falar. Desse modo, saber gramatica ndo depende da escolariza¢do, mas
sim da vivéncia linguistica que o falante possui. "Nao existem livros dessa gramatica, pois ela
¢ o objeto da descricdo, dai porque normalmente essa gramatica ¢ chamada de gramatica

internalizada”. (TRAVAGLIA, 2009, p. 29)
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Faz-se oportuno esclarecer que ndo héa correspondéncia direta entre uma dessas
concepgdes de gramatica, em especifico, e a AL. Poderiamos dizer que a pratica de AL se
apropria das contribuicdes das trés concepcdes de gramatica, acrescidas das dimensdes textuais

e discursivas, como podemos observar na definicdo de AL feita por Mendonga (2006):

Parte de letramento escolar, constituindo numa reflexao explicita e sistematica
sobre a constitui¢do e o funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica
(ou gramatical), textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de
producdo de textos orais e escritos e de andlise e sistematizagdo dos
fendmenos linguisticos. (p. 208).

Sendo assim, a AL pode ser apresentada como uma pratica de reflexdo acerca da
organizag¢do textual, na qual o sujeito pode comparar, selecionar e avaliar formas linguisticas,
textuais e discursivas presentes nas suas produgdes textuais como uso concreto da linguagem.

O Quadro 1, apresentado por Mendonga (2006), sistematiza e sintetiza, didaticamente,

as diferengas entre o ensino de gramatica e a pratica de andlise linguistica:

Quadro 1— Diferengas entre ensino de gramatica e pratica de analise linguistica.

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA
Concepcdo de lingua como acdo
interlocutiva situada, sujeita a interferéncia
dos falantes.

ENSINO DE GRAMATICA

Concepcao de lingua como sistema,

estrutura invariavel e inflexivel.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producao textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a produgdo de
textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o

Metodologia reflexiva, baseada na inducao
(observacdo dos casos particulares para a

particular, isto ¢, das regras para o | conclusdo das regularidades/regras).
exemplo) + treinamento.

Privilégio das habilidades | Trabalho  paralelo com habilidades
metalinguisticas. metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente
e em sequéncias mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a varios outros objetos de ensino
(estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

Centralidade da norma-padrio.

Centralidade no efeito de sentido.

Auséncia  de  relagdo com  as
especificidades dos géneros, uma vez que a
analise € mais de cunho estrutural e,

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
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quando normativa, desconsidera o | intersec¢dao das condi¢cdes de producdo dos
funcionamento  desses géneros nos | textos e as escolhas linguisticas.

contextos de interagao verbal.
Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e | Unidade privilegiada: o texto.
o periodo.
Preferéncia pelos exercicios estruturais, de | Preferéncia por questdes abertas e
identificacdo e  classificacdio  das | atividades de pesquisa, que exigem
unidades/fungdes morfossintaticas comparacdo e reflexdo sobre adequacdo e
efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga, 2006, p. 207.

Percebe-se, pois, que a distingdo fundamental entre o “Ensino de Gramatica” e a “Pratica
de Andlise Linguistica” reside na concepgdo de lingua adotada: enquanto o “Ensino de
gramatica” compreende a lingua como sistema, estrutura invariavel e inflexivel, a “Pratica de
analise linguistica” adota uma concepgao de lingua como agdo interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes. Em decorréncia disso, enquanto o primeiro trabalha com as
concepgdes de gramatica normativa e descritiva, com énfase nas habilidades metalinguisticas,
a segunda contempla as trés concepgdes de gramatica (normativa, descritiva e internalizada),
com &nfase nos usos como objetos de ensino (habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario. As concepgdes de lingua e de gramdtica assumem, pois, um
carater decisivo em cada proposta: sdo elas que norteardo todas as a¢oes pedagogicas no ensino
de lingua, desde a definicao dos objetos, objetivos, unidades de analise até os diversos aspectos
metodologicos (dos mais gerais aos mais particulares) constitutivos do fazer docente.

Em consonancia com Mendonga (2006), Perfeito (2005) caracteriza a AL como uma
atividade reflexiva e, portanto, epilinguistica, dos sujeitos-aprendizes no que tange a
movimentagdo de recursos gramaticais, lexicais e textuais, referentes ao contexto de producao
e aos géneros veiculados no processo de leitura, de construgdo e de reescrita textual. Todos

esses processos sao mediados pelo professor. Conforme aponta a mesma autora

A pratica de analise linguistica deve ser levada em dois momentos: na
mobiliza¢do dos recursos linguistico-expressivos, propiciando a coprodugao
de sentidos no processo de leitura; no momento da reescrita textual, local de
analise da producdo de sentidos, de aplicagdo de elementos referentes ao
arranjo composicional as marcas linguisticas (do género) e enunciativas (do
sujeito autor), de acordo com o género(s) selecionado(s) e com o contexto de
producdo, na elaboragdo do texto. E, desse modo, oportunizar a maior
abordagem de aspectos formais e da coeréncia (progressao, retomada, relacao
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de sentido e ndo-contradi¢do), sempre de acordo com a situagdo de
comunicac¢ao, socialmente produzida. (PERFEITO, 2005, p.60).

Essa autora (op. cit, p. 61) acrescenta que a AL se da no sentido de se observar, em um
texto, o arranjo textual e as marcas linguistico-enunciativas, vinculadas as condi¢des de
producdo (interlocugdo, suporte, possiveis finalidades, data de publicagdo, circulagdo) no
processo de construgdo de sentidos.

Bezerra e Reinaldo (2013), analisando as contribui¢des dos autores citados, afirmam
que a AL ¢ uma alternativa metodolégica de ensino, ou seja, diz respeito a uma reflexdo
(epilinguistica e metalinguistica) que adiciona aos estudos gramaticais novos contetdos
referentes ao texto, que vao além da substitui¢do da frase pelo texto, ocasionando mudancgas
mais amplas com contribui¢des das teorias do género.

As autoras acrescentam que, “‘com esse ponto de vista, a andlise linguistica circunscrita
simplesmente a prescri¢do gramatical, enfatizando a palavra e a frase, cede espago para o texto
e se constitui um recurso para a reflexdo sobre leitura, escrita e o proprio fendmeno linguistico”.
Sendo assim, na perspectiva da AL, as questdes de gramatica, antes apresentadas em frases
soltas, agora vém acompanhadas de textos, e a preocupacao dos professores deve ir além de
verificar se os alunos sabem identificar/classificar sujeito, verbo, advérbio, por exemplo. O
objetivo das aulas de lingua portuguesa € proporcionar ao aluno atividades que desenvolvam
uma reflexao sobre o uso da lingua.

Diante dessas defini¢des de AL, percebemos que os autores a entendem como uma
proposta que gera mudangas nas praticas escolares, no que diz respeito ao ensino de gramatica
nas aulas de portugués. Assim sendo, AL define-se por uma atividade reflexiva sobre a lingua
e a linguagem, que permite ao sujeito o desenvolvimento da competéncia comunicativa e
discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diferentes situagdes de comunicagao.

Na sequéncia, procedemos a identificagdo das concepgdes de gramatica e de AL dos

professores participantes.

3. As concepgoes de gramatica e de AL dos professores participantes

Nesta andlise, objetivamos identificar como os professores conceituam gramatica e AL,
a fim de verificarmos se hd uma relacdo ou contradicdo entre os termos, haja vista que as
concepgdes de lingua e de gramatica adotadas pelo professor determinardo o modo como ele

concebe a AL.
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Os participantes da pesquisa correspondem a 21 professores de Lingua Portuguesa de 9
escolas da cidade de Campina Grande/PB. Foram selecionadas trés escolas municipais, trés
estaduais e trés particulares, com o intuito de garantir a abrangéncia de todos os ensinos e nao
limitar a pesquisa a apenas a um tipo de ensino/escola. Do total de 21 professores participantes,
10 professores atuam na rede particular, 3 na rede municipal e 8 na rede estadual. E relevante
destacar que todos os professores concluiram o Curso de Licenciatura em Letras (em diferentes
universidades), entre o periodo de 1996 a 2013 e, no momento da geracdo de dados, atuavam no
Ensino Fundamental e Médio, com variacdo no tempo de atuagao.

O corpus para analise ¢ constituido de 3 das 8 perguntas do questionario, (questdes 5, 6
e 7). Esse recorte se justifica pelo fato de dar conta de responderem aos objetivos propostos,

visto que sdo as questdes referentes as concepgdes de gramatica e AL:

Esquema 1— Questdes cujas respostas foram consideradas para este trabalho.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Sendo assim, a andlise estd organizada em dois blocos: o primeiro bloco ¢é referente as
concepgdes de gramatica (Questdes 5 e 6) e o segundo diz respeito as concepcdes AL (Questdo

7), como demonstram os topicos a seguir.

3.1 Concepcoes de gramatica

Com relacdo a concepgdo de gramatica, identificamos duas concepgdes nas respostas

dadas ao questionario pelos professores: gramatica normativa e descritiva.
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Gramatica Normativa

A primeira concepc¢do foi identificada nas respostas dadas ao questiondrio por 11
professores, que concebem a gramatica como conjunto de regras/normas a serem seguidas por
aqueles que desejam fazer uso adequado da lingua, de acordo com a norma padrao. As respostas

transcritas a seguir sao representativas dessa primeira concepcao de gramatica.

Questdo 5: O que vocé entende por gramatica?

P5: “Conjunto de regras, onde o aluno € sujeito paciente e que muitas vezes apenas
as decodifica.”

P12: “Conjunto de classes e de regras, com suas muitas exce¢des, que nos permitem
escrever de acordo com a norma culta, além de nos fazer refletir sobre o uso da
lingua.” P16: “E o estudo das normas linguisticas.”

P17: “Inicialmente esse termo gramatica estd descontextualizado do uso funcional
da lingua porque restringe os estudos linguisticos a “normas”, ao uso técnico da
linguagem. A gramatica ¢ o conjunto de normas e regras que regem uma lingua,
enquanto idioma. O termo Andlise linguistica ¢ mais adequado.”

P21: “Estudo estrutural da lingua. Elemento norteador para o bem falar e escrever.
Gramdtica ndo ¢ o essencial para compreensdo e dominio da lingua, mas ¢
necessario. Ler e escrever bem demandam conhecimento de lingua padrio,
portanto, ainda ndo podemos dissociar a gramdtica das aulas de lingua
Portuguesa.”

Verificamos que essas respostas apontam para uma concepcao de gramatica normativa,
ou seja, conjunto de normas a serem seguidas para o bem falar e escrever de acordo com a
norma culta da lingua. Essa afirmacdo ¢ representada, por exemplo, de forma mais genérica na
resposta de P16 “E o estudo das normas linguisticas.” e na resposta de P21, em que concebe a
gramatica como ferramenta para escrever e falar corretamente. Pode-se verificar que P21
demonstra aprego pelas regras que seguem a norma padrao, haja vista que acredita que elas irdo
conduzir o falante a obter sucesso nas habilidades do bem falar e escrever. Apesar de ndo
considerar a gramatica como a Unica ferramenta essencial para compreensdo e dominio da
lingua, ela ¢ vista como fundamental em momentos em que se precisa utilizar a fala e a escrita
“corretamente”.

P12, por sua vez, inicialmente segue a mesma concep¢do de gramatica normativa
apresentada por P21. No entanto, na sequéncia de sua resposta, apresenta uma concepgao
reflexiva de gramatica, contraria & mencionada anteriormente, quando afirma “além de nos
fazer refletir sobre o uso da lingua”, (ou seja, gramatica implica reflexdo). Nesse sentido,

podemos dizer que a resposta dada por P12 apresenta duvidas sobre sua concepgdo de
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gramatica. H4, portanto, uma mistura de defini¢des, porém, quando confrontamos o conceito
de gramatica com a concepcao de AL desse mesmo professor. Torna-se evidente sua concepgao
de gramatica normativa, como veremos no topico 3.2.

De modo geral, as respostas desse bloco corroboram a visao de gramatica como um
conjunto de normas para o uso “correto” da lingua e associam a gramatica ao emprego da norma
culta da lingua. Tal reducionismo da gramatica, embora preocupante para os linguistas,
constitui-se uma realidade no ensino-aprendizagem de lingua materna. PS5, por exemplo, ao
afirmar que o aluno muitas vezes apenas decodifica as regras da gramatica, valida a constatagao
feita por Neves (2002) de que no ensino de Lingua Portuguesa os alunos sdo expostos a regras
para serem memorizadas (nomenclaturas e definicdes), sem que haja reflexdo, sendo eles,
portanto, meros repetidores.

No que diz respeito a resposta dada por P17, percebemos que ele tenta mascarar sua
concepgao de gramatica. O inicio da sua fala até sugere uma concepgao de gramatica descritiva,
mas essa visdo ¢ desconsiderada logo na sequéncia. Apesar de criticar, a principio, o estudo
tradicional da gramatica (descontextualiza do seu uso), verificamos que sua definicdo estd
arraigada na concepgdo de gramatica normativa, ou seja, gramatica como sindbnimo de norma.
Isto implica dizer que P17 ndo consegue se desvencilhar do conceito normativo de gramatica.

Desse modo, verificamos que essas respostas estdo em consonancia com o conceito de
gramatica normativa apresentado por Possenti (1996) e Travaglia (2009), quando afirmam que
a gramatica ¢ o conjunto de regras a serem seguidas pelo falante com o objetivo de desenvolver

as habilidades de falar e escrever bem de acordo com a norma culta.

Gramatica Descritiva

A segunda concepcao foi identificada nas respostas de 5 professores, que concebem a
gramatica como descri¢do da lingua (sem juizos de valor), ou seja, as estruturas linguisticas ndo
sdo consideradas “certas” ou “erradas”, mas “adequadas” ou ndo, de acordo com a classe social,

o contexto, conforme podemos observar nos recortes representativos desse conjunto abaixo:

Questdo 5: O que vocé entende por gramatica?

P1: “Gramatica como estrutura e funcionamento da lingua.”

P6: “ ‘normativa’, ‘descritiva’, ‘prescritiva’, ‘textual’..., qualquer que seja o
‘postulado’ ou defini¢do, entendo que o termo ‘gramatica’ contempla um conjunto
de preceitos linguisticos que objetivam analisar, orientar ou sistematizar as mais
diversas formas de estrutura e uso da lingua, nas diferentes situagdes de
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comunicagdo, considerando o falante como agente do seu proprio discurso.”

P13: “Do ponto de vista normativo, conjunto de regras que descrevem e direcionam
o uso da norma culta. Mas, considerando todas as variedades da lingua, conjunto
de regras internas ou ndo que direcionam o uso da lingua no processo de
comunicacao.”

P19: “E o conjunto de regras de uma lingua, um sistema que padroniza o uso da
lingua. O conceito de gramatica pode ser lido de outras formas dependendo do seu
aspecto contextual.”

As respostas desse bloco dialogam com a concepgao de Travaglia (2009), para quem a
gramatica descritiva ‘“faz uma descricdo do funcionamento e estrutura da lingua”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 27). Assim, para P1, a gramatica ¢ a ferramenta que descreve a
estrutura e o funcionamento da lingua. P6, por sua vez, segue essa mesma no¢ao, na medida em
que, ao definir graméatica, faz mengao a estrutura e ao uso da lingua e as diferentes situacdes de
comunicac¢do (contexto). Nesse sentido, gramatica ¢ entendida como descrigdo dos fatos da
lingua, de modo que a cada fato ¢ permitido associar uma descrigdo estrutural e estabelecer suas
regras de uso, ou seja, para esse professor, gramatica corresponde a descricdo da estrutura e
funcionamento (uso) da lingua, de sua forma e fun¢do, de acordo com o contexto, com
determinada situacdo de comunica¢do. No entanto, observamos que P6 também adota uma
concepcao de gramatica internalizada, ao mencionar “orientar ou sistematizar as mais diversas
formas de estrutura e uso da lingua” e “considerando o falante como agente do seu proprio
discurso”. Percebemos, pois, que P6 concebe a gramatica como sistematizagdo das estruturas
da lingua, ou seja, todo falante ja possui essas regras sistematizadas em sua mente (organizagao
das silabas, palavras, frases) e, ao dizer que o falante ¢ agente do seu proprio discurso, ratifica
que o sujeito ja possui suas regras gramaticais na mente, e, portanto, ¢ considerado falante de
sua lingua.

De modo semelhante, P13, ao conceituar gramatica, segue uma visdo descritiva de
lingua, uma vez que em sua resposta menciona que a gramatica descreve, bem como cita que
se considerem todas as variedades da lingua. Assim, observamos uma consonancia com a
definicdo de gramatica descritiva, haja vista que tal gramatica descreve a lingua, considerando
todas as variedades linguisticas de acordo com a situagdo de comunicagdo. No entanto, na
sequéncia de sua resposta, ao afirmar que a gramatica diz respeito ao “(...) conjunto de regras
internas ou ndo que direcionam o uso da lingua no processo de comunica¢do”, P13 aproxima-

se do conceito de gramatica internalizada.
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Por fim, P9 demonstra também seguir essa mesma perspectiva de gramatica descritiva,
uma vez que menciona “um sistema que padroniza o uso da lingua” (ou seja, gramatica descrita
conforme o contexto de uso). Além disso, ao citar o aspecto contextual, reafirma estar
remetendo a graméatica descritiva.

Desse modo, observamos que essas respostas estdo em conformidade com a definig¢do
de gramatica descritiva apresentada por Possenti (1996) e Travaglia (2009), quando afirmam
que a gramatica ¢ o conjunto de regras que descrevem a lingua, sem prescrever regras de

utilizacdo.

Respostas abrangentes
Dentre as respostas analisadas, duas delas se particularizaram pela abrangéncia na
defini¢cdo de gramatica, ndo sendo possivel, portanto, classifica-las em nenhum dos dois grupos

acima. Vejamos:

Questdo 5: O que vocé entende por gramatica?

P2: “Um compendio de normas e regras da lingua portuguesa, que preconiza pontos
para o estudo.”

P7: “O termo gramatica ¢ muito abrangente, contudo o mesmo - quase sempre —
estd associado as normas da lingua, dai nas escolas a presenca da “ graméatica
normativa”, mas hé outras e devem ser consideradas para, s6 assim, conceituar o
termo em questao.”

Comrelagdo as respostas dadas por P2 e P7, respectivamente, podemos depreender que,
para eles, a gramatica diz respeito a um compéndio (livro) composto pelas regras que instruem
o falante para o uso da lingua. No entanto, como afirma Antunes (2007), a gramatica como
sinonimo de livro pode representar as regras que definem o que ¢ certo e errado na lingua
(graméatica normativa), ou mostra como ela pode ser utilizada sem juizo de valor (gramatica
descritiva). Sendo assim, € preciso que observemos como esses professores veem a relevancia
da gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, para que, posteriormente, entendamos a que
gramatica esses professores estdo se referindo. Nesse sentido, recuperamos as respostas dadas
por esses mesmos professores a Questdo 6, com o intuito de procedermos a uma analise mais
acurada.

Observemos as respostas a seguir:

Questdo 6 : Como V¢ a relevancia da gramatica no ensino de Lingua Portuguesa?
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Como vocé considera a relagdo entre leitura, escrita e gramatica?

P2: A gramatica deve ter o seu lugar nas aulas/ no ensino; os alunos precisam saber
as normas e regras que se aplicam ao portugués formal. As atividades de leitura,
escrita e gramatica devem estar interligadas.

P7: “Acredito que é importante o estudo da gramatica, na escola, o que ndo podemos
ter ¢ uma pratica pedagdgica normativista, evitando desse modo o ‘preconceito’
linguistico diante das outras variantes da lingua. Nesse sentido, ¢ importante ter
conhecimentos das variadas correntes tedricas da linguistica para que ele estabeleca
uma concepgao de lingua e linguagem e assim pautar sua pratica. Um bom comego
seria ler o livro ‘ Por que (ndo) ensinar gramatica na escola ¢ de Possenti.

Podemos dizer que P2 remete a uma concepgao de gramatica normativa, pois afirma que
os alunos precisam saber as normas e regras que se aplicam ao portugués formal, ou seja, P2
concebe a gramdtica como conjunto de regras para o uso “adequado” da lingua padrdo. Desse
modo, verificamos que, para ele, saber gramatica significa saber empregar as regras da norma
culta. Considerando esse fator, P2 se encaixa, portanto, no primeiro grupo, cuja concepcao de
gramatica ¢ equivalente a da gramatica normativa.

Diante da abrangéncia da resposta de P7 sobre como vé a relevancia do ensino de
gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa, percebemos que, diferentemente de P2, P7 ¢
contrario a concep¢do normativa de gramatica, uma vez que afirma que “(..)o que ndo
podemos ter é uma pratica pedagogica normativista(...) . No entanto, acreditamos que ele tanto
pode possuir uma visdo de gramatica internalizada, quanto descritiva. Desse modo, podemos
depreender que P7 dé indicios de ndo ser normativo, todavia ndo estabelece qual a perspectiva
de gramatica adota.

Para melhor compreensao dos dados, o Grdfico I abaixo representa em porcentagem as

concepgoes de gramatica identificadas em nosso estudo:

Grafico |— Concepgdes de gramatica adotada pelos professores.

Gramatica Normativa

B Gramatica Descritiva

67% m Resposta abrangente

Fonte: elaborado pelas autoras.
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A propor¢dao de 28% para a concepcdo de gramatica descritiva e de 67% para a
concep¢do de gramadtica normativa assumida pelos professores ¢ bastante significativa e faz
suscitar questionamentos, inclusive, relativos a formagdo docente recebida pelos professores.
Considerando que a década de 1980 ¢ marcada como o inicio do movimento de renovacio do
ensino de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, hd, hoje, um ranco tradicionalista
ainda muito evidente nas respostas dos professores, o que ird refletir diretamente nas

concepgdes de AL, analisadas no topico a seguir.

3.2 Concepcoes de Analise Linguistica

Considerando os dados de andlise, identificamos quatro concepgdes de AL nas agdes de

linguagem dos professores participantes:

v' Analise linguistica como estudo da estrutura da lingua com énfase na norma;

v’ Analise linguistica como estudo da estrutura linguistica acrescida dos aspectos de
textualidade;

v Analise linguistica como estudo das unidades linguisticas que contribuem para
caracterizar géneros textuais;

v Andlise linguistica como recurso metodologico para substituir o ensino de gramatica.

Para uma melhor compreensdo do quantitativo de cada uma dessas quatros concepgoes
de AL identificadas nas respostas dos professores participantes?, apresentamos o Quadro 2, a
seguir:

Quadro 2 — concepgio de AL dos professores.

P3,P4,P6,P16,P18 P12,P15,P17 P1,P11,P13 P2,P8,P19,P20

Fonte: elaborado pelas autoras.

2 P5, P7, P9, P10 ¢ P14 fugiram ao tema da questio e, portanto, ndo foram analisados nessa categoria.
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Na sequéncia, procedemos a andlise dos trechos das respostas dos professores

representativos de cada uma dessas concepgoes.

AL como estudo da estrutura da lingua com énfase na norma

A concepcdo de AL como sindnimo de norma foi identificada nas respostas ao
questionario dadas por 5 professores, que concebem a AL como estudo da estrutura da lingua
enfatizando a norma, assim como aborda a gramatica normativa. Os recortes abaixo sio

representativos dessa relagdo:

Questado 7 :O que voce entende por Andlise Linguistica?

P4: “O estudo das normas da lingua padrao e culta.”

P6: “Analisar as diversas situagdes de registro e uso da lingua portuguesa,
considerando e revendo as estruturas que seguem a norma padrdo culta ou se
caracterizam como desvios dessa norma, quer seja na oralidade, quer seja no ambito
da escrita.”

P16: “E o estudo aprofundado da gramatica”.

Nesse recorte, podemos verificar que a AL diz respeito ao estudo da estrutura da lingua,
com énfase na norma. P4, por exemplo, ao afirmar que a AL se refere a “O estudo das normas
da lingua padrdo e culta”, demonstra conceber a AL como sindnimo de gramatica normativa
na medida em que menciona que a AL estuda as normas da lingua, privilegiando a norma padrao
e culta.

Também ¢é possivel verificar essa no¢do de AL como sindbnimo de norma na resposta
dada por P6. Ele aponta para concep¢do de AL como sindénimo de norma, uma vez que
considera como ‘“‘certas” as estruturas que seguem a norma padrao culta e como erros as demais
variedades que fogem a essa norma. Sendo assim, podemos perceber que ¢ bastante evidente,
na resposta de P6, a no¢ao de norma/prescri¢ao (“norma padrao culta”, “desvios dessa norma”).

Com relagdo a P16, verificamos que, a priori, sua resposta provoca questionamentos,
pois ndo sabemos a que gramatica ele esta se referindo. No entanto, ao retomarmos a concepg¢ao
de gramatica dada por este professor (ver topico 3.1), observamos que ele concebe gramatica
como sindnimo de norma (gramatica normativa). Dessa forma, ao afirmar que AL ¢ o estudo
mais aprofundado da gramatica, estd dizendo que AL estuda, de forma detida, a gramatica

normativa, ou seja, P16 concebe AL como estudo da estrutura da lingua com énfase na norma.
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Sendo assim, podemos afirmar que esses professores ndo se apropriaram
satisfatoriamente do significado de AL, ja que o associaram, apenas, ao estudo da gramatica
normativa, ou seja, identificacdo das normas linguisticas.

Relacionando as respostas dadas ao questionario pelos professores com as concepgoes
de gramatica e AL, verificamos uma convergéncia entre os conceitos, uma vez que, de um modo
geral, os professores possuem tanto uma concep¢do normativa de gramatica, quanto de AL.
Acreditamos que isso ocorre devido a gramatica servir de base para a pratica de AL. Desse
modo, observamos que P3, P4 e P16 apresentam uma mesma concep¢do normativa de
gramatica e de AL, e, ndo seria descabido dizer, numa relacdo de equivaléncia entre elas.

Ja P6 e P18 apresentam uma divergé€ncia entre esses conceitos, ou seja, a concepgdo de
gramatica ndo esta atrelada a de AL. P6 e P18 definem gramatica como descritiva e AL como
sindnimo de norma.

Em suma, podemos inferir, a partir desses dados, que esses professores apontam para
uma concepgao estruturalista de lingua e, muito provavelmente, realizam um ensino prescritivo

de gramatica.

Analise linguistica como estudo da estrutura linguistica acrescida dos aspectos de
textualidade

Aqui temos um grupo de respostas que possuem uma semelhanga em relagdo ao grupo
anterior, que ¢ o aspecto estrutural. No entanto, eles apresentam uma diferenga, pois avancam
no sentido de que acrescentam alguns aspectos de textualidade, ou seja, dao énfase ndo a norma,
mas a esses aspectos mencionados. Por essa razao, esse grupo se encontra separado do anterior.
Essa concepcao foi identificada nas respostas de 3 professores, que ampliam a nog¢do de
estrutura, ou seja, a gramatica nao diz respeito apenas a estrutura da lingua, ela envolve outros

aspectos, tais como: coesdo, coeréncia, entre outros, como podemos verificar no recorte abaixo:

Questao 7: O que vocé entende por Andlise Linguistica?

P12: “Anélise linguistica refere-se a uma reflexdo mais cuidadosa sobre a lingua,
percebendo coesdo e coeréncia, pontuacdo, ortografia, a fim de que se evite
inadequagdo na escrita”.

P15: “A andlise linguistica refere-se ao entendimento de todos os atributos que
envolvem a linguagem, seus aspectos de coesdo, coeréncia e demais conteudos”.
P17: “Analise linguistica € o termo mais lato, mais amplo dos estudos linguisticos.
Nao se refere apenas & norma, a gramatica enquanto regra, mas andlise das
variantes, da multiplicidade de manifestagdes da lingua em uso dindmico.”(P17)
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P12 e P15 remetem para uma concepcdo de AL ancorada no estudo da estrutura da
lingua, porém acrescentam os aspectos da textualidade (coesdo, coeréncia e pontuagdo), ou seja,
para tais professores a AL estuda a estrutura da lingua juntamente com aspectos textuais. Desse
modo, podemos depreender que P12 e P15 apontam para a concep¢ao de AL proposta por
Geraldi em 1984, na qual a AL estava ligada a gramatica tradicional e a preocupacgdo se
restringia a observar aspectos como a coesdo, coeréncia, sintaxe, morfologia e fonologia do
texto do aluno. P12, ao citar “a fim de que se evite inadequag¢do na escrita”, reitera seu
embasamento em Geraldi (1984), pois, para ele, inicialmente, a AL, no ano mencionado, tinha
o objetivo de adequar o texto do aluno a norma padriao, ou seja, a partir do erro do aluno, seriam
analisadas as suas dificuldades gramaticais, para, posteriormente, o aluno melhorar seu texto
(reescrita). Sendo assim, acreditamos que P12 e P15 entendem a AL como forma de adequar o
texto do aluno a norma padrao da lingua.

P17 também concebe que a AL vai além dos aspectos estruturais da lingua. Verificamos
que P17 aponta para a importancia das outras modalidades da lingua, no entanto considera que
AL também estuda as regras/normas da gramatica normativa.

Relacionando o conceito de gramatica e AL apresentados por esses professores,
verificamos, mais uma vez, uma convergéncia entre as definicdes de gramatica e AL, visto que
concebem AL como estudo formal da estrutura linguistica, acrescida dos aspectos de

textualidade, e gramatica como sindnimo de norma.

AL como estudo das unidades linguisticas que contribuem para caracterizar géneros
textuais

A terceira concepgao foi identificada nas respostas de 3 professores, para quem a AL ¢é
uma metodologia de ensino de estruturas linguisticas associadas ao seu uso em textos,
fundamentados na linguistica textual e na teoria dos géneros, como podemos observar nas

respostas abaixo:

Questao 7: O que vocé entende por Andlise Linguistica?

P1: “Andlise linguistica é o ‘encontro’ dos componentes que constroem o
entendimento do texto: estrutura gramatical, funcionalidade do texto, contexto,
etc.”.

P11: “Estudo dos elementos linguisticos que levam a compreensao /producdo de
textos”.

P13: “Estudo de todo o processo e mecanismos que favorecem a elabora¢do de

textos ou que direcionam o processo de leitura: elementos coesivos, implicitos,
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pressupostos, dentre outros”.

Essas respostas apontam para uma concepc¢do de AL como estudo da lingua em uso
observada em textos, a qual considera o texto como unidade de interagdo e como ponto de
partida para o ensino de AL. Essa afirmacdo se confirma quando as respostas relacionam a AL
ao estudo de estruturas linguisticas associadas ao seu uso em textos ou ao estudo das unidades
linguisticas no texto. Verificamos, portanto, que esses conceitos apresentados pelos professores
estdo em conformidade com o de Perfeito (2005) e Mendonga (2006), para quem a AL esta
vinculada a produgdo textual e aos géneros textuais. Essas autoras consideram que a AL
possibilita a formacao de leitores/escritores de diferentes géneros textuais.

Em relacdo a resposta dada por P1, podemos detectar o conceito de texto como
interacdo, baseando-se em teorias do género. Considera o estudo da funcionalidade, do
contexto, explorando, assim, seu componente linguistico, estilistico, etc. P1, portanto,
demonstra a prioridade no estudo das unidades linguisticas levando em consideragdo seus usos
efetivos. Essa resposta estd em consonancia com o conceito de AL apresentado por Franchi
(1977) e Geraldi (1997), quando afirmam que a AL vem a ser uma nova pratica pedagogica,
que considera o texto, contexto e ndo mais a frase isolada para o estudo dos fendémenos
linguisticos.

Comparando as respostas dadas por esses professores para os dois questionamentos —
conceito de AL e conceito de gramatica - observamos que P1 e P13, ao conceberem a gramatica
como descri¢do da estrutura e funcionamento da lingua, reiteram/comprovam o conceito de AL
como contribui¢cdo para caracterizar géneros textuais. Verificamos também que essas respostas
apontam para uma concep¢do sociointeracionista de lingua, uma vez que consideram o
contexto, o sujeito. No tocante ao ensino, identificamos o descritivo, conforme define Travaglia
(2009).

P11, por sua vez, apresenta contradicdes em suas respostas, uma vez que define
gramatica como normativa e AL como estudo das unidades linguisticas que contribuem para

caracterizar géneros textuais.

AL como recurso metodoldgico para substituir o ensino de gramatica
A quarta concepcao de AL foi identificada nas respostas de 4 professores, que concebem
a AL como recurso tedrico-metodologico para substituir o ensino de gramatica, como podemos

verificar no recorte a seguir:
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Questao 7: O que vocé entende por Andlise Linguistica?

P2: “AL ¢ resultado de estudos recentes e constitui uma estratégia metodologica
para se trabalhar em sala de aula. E uma alternativa de iniciar o trabalho em sala a
partir da leitura, escrita e verificacao da linguagem (vocabulario etc.)”.

P8: “E o estudo reflexivo sobre as estruturas da lingua”.

P19: “E uma prética de ensino de lingua que envolve uma metodologia reflexiva
baseada na indugdo, no direcionamento para a constru¢do dos conhecimentos
gramaticais. Essa atividade envolve um trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas, além de priorizar o texto e preferir questdes que
exijam comparacao e reflexdao”.

P21: “E uma reflexdo, um pensar sobre o uso e aplicagio da lingua. Ndo ha
necessidade de se memorizar regras e exceg¢des; Compreendo uso e aplicagdes, o
individuo verdadeiramente domina sua lingua. O falante apropria-se do saber pelo
pensar”.

Nesse recorte, podemos verificar que essas respostas partem do ensino de gramatica
para se chegar ao conceito de AL. P2 explicita que AL ¢ uma estratégia metodologica para
substituir o ensino de gramatica (baseado, exclusivamente, na metalinguagem). Para ele, a AL
vai além do estudo gramatical, leva em consideracao os aspectos de leitura e escrita.

Em relagdo a resposta dada por P19 acerca do conceito de AL, podemos observar que
ele deixa claro que os conteudos gramaticais passam a ser ensinados de outra forma através da
AL. Aponta, portanto, para uma definicdo de AL como um recurso tedrico-metodolégico para
o ensino de unidades linguisticas que prioriza a reflexdo e o texto, ou seja, para P19, AL implica
reflexdo. Identificamos seu embasamento em Franchi (1977) e Geraldi (1984 ¢ 1997), ao serem
citadas atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Ao mencionar “questdes meta e
epilinguisticas” dé& indicios de seguir os autores acima, considerados mentores dessa
classificagdo de atividades.

P8 e P21 seguem a mesma visdo de P19, uma vez que concebem a AL como uma
reflexdo sobre uso e funcionamento das estruturas linguisticas. P21 reafirma sua concepg¢do de
AL como atividade reflexiva, que leva o falante a pensar sobre os usos linguisticos. Outro
aspecto observado na resposta de P21 ¢ que, ao citar que ndo ¢ necessaria a memorizagao de
regras e definicdes, deixa transparecer seu apreco por priorizar os usos em lugar da
classificagdo, ou seja, prioriza a epilinguagem.

Assim, verificamos que a concep¢do de AL dada por esses professores estd de acordo
com Franchi (1977), Geraldi (1984, 1997) e Mendonga (2006), no que tange a concepg¢do de

AL como alternativa para o ensino que considera as atividades metalinguisticas e epilinguisticas
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como fundamentais para a inser¢do da pratica de AL e que tomam como suporte o texto.
Podemos perceber que a definicio dada por P19 se aproxima do conceito original dessas
atividades.

Ao relacionarmos as concepc¢odes de gramatica e AL explicitadas por esses professores,
observamos que P19 ¢ o tinico que possui uma convergéncia entre o conceito de gramatica e de
AL, haja vista que concebe gramatica como descri¢do da estrutura e funcionamento da lingua
e AL como recurso metodoldgico para substituir a gramatica, que prioriza a reflexdo sobre os
usos linguisticos.

P8 e P21, por sua vez, apresentam contradi¢cdes em suas respostas, visto que apresentam
uma concep¢do normativa de gramdtica e, ao definirem AL, apontam-na como recurso
metodoldgico para substituir o ensino normativo de gramatica.

Mediante as respostas analisadas, podemos depreender que hé contradigdes entre as
respostas dos professores no questiondrio com relacdo ao conceito de gramatica e AL. Essa
contradi¢@o nos leva a inferir que tais professores, provavelmente, ndo realizam AL em suas
aulas, na medida em que demonstraram ndo compreender a proposta da AL, a ponto de
relaciona-la ora ao estudo das estruturas linguisticas com énfase na norma acrescidas dos
aspectos de textualidade ou relacionados aos géneros textuais ora a uma op¢ao metodologica

para substituir o ensino de gramatica.

4. Consideracoes finais

Este trabalho pretendeu observar e analisar as concepc¢des de gramatica e de AL de 21
professores das 9 escolas de Campina Grande. Considerando os resultados obtidos, com relagao
a concepedo de gramatica, identificamos duas concepcdes nas respostas dadas ao questiondrio
pelos professores: gramatica normativa e gramatica descritiva. Ja quanto ao conceito de AL,
identificamos quatro concepgdes: AL como estudo da estrutura da lingua com énfase na norma;
AL como estudo da estrutura da lingua, ampliando a nog¢do de estrutura e associando aos
aspectos de textualidade; AL como estudo das unidades linguisticas que contribuem para
caracterizar géneros textuais ¢ AL como recurso tedrico metodologico para substituir o ensino
de gramatica. Embora reconhegamos a complexidade desse assunto, os resultados revelam que
os professores demonstram desconhecimento em relagdo ao conhecimento e pratica da AL e
concluimos que o principal fator que interfere nesse quadro ¢ a predomindncia da perspectiva

de AL como reconhecimento de regras gramaticais (gramatica normativa).
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Os resultados ainda confirmam a premissa defendida por Costa Val (2002) de que a
disseminacdo das propostas contidas nos PCN e no PNLD ndo impediu que os professores de
lingua materna continuassem reproduzindo os mesmos modelos didaticos.

Assim, podemos depreender que, de um modo geral, o conhecimento demonstrado pelos
professores reflete uma lacuna nos cursos de formagao, pois, ao analisarmos os dados obtidos,
percebemos que ndo ha, na maioria das vezes, discussdo nem reflexdo sobre a importancia da
AL na sala de aula, uma vez que os professores demonstraram em suas respostas
desconhecerem e ndo realizarem a pratica de AL em suas aulas.

Desse modo, a partir dessas constatagdes, sugerimos que o estudo de AL associado ao
seu ensino se torne mais concreto no curso de Letras, tendo em vista sua importancia para a
formagdo de professores de lingua. Enfatizando-se esse estudo na graduacdo e pos-graduacao,
provavelmente, teremos nas escolas um estudo reflexivo sobre a lingua.

Além disso, fazem-se necessarias mudangas na formacdao do professor, pois o0s
licenciandos precisam ter experiéncias varias com essa proposta metodolégica de ensino, de
forma que possam ir para a sala de aula realizar a AL e, para que, ao concluirem a graduacgao,
sintam seguranga em aplicar essa metodologia nas aulas de Lingua Portuguesa.

A relevancia da tematica aqui enfocada ¢ justificada pela verificagdo de que, apesar de
haver uma discussdo significativa acerca da pratica de AL, muitos professores continuam a
ensinar gramatica normativa em sala de aula, de modo desarticulado as praticas de leitura e
escrita. Sendo assim, a formagdo docente parece ndo garantir meios suficientes para que o
ensino de conhecimentos linguisticos seja realizado de maneira satisfatoria, ou seja, propicie
reflexdo sobre a lingua e seu uso adequado as situagdes comunicativas.

Os resultados obtidos sinalizam que a contribuicdo significativa da pratica de AL ao
ensino de lingua materna ainda ndo pode ser considerada legitima, em virtude da auséncia de
condi¢des minimas de sua apropriagdo pela maioria dos professores. E esse quadro evidenciado
em uma cidade do interior do Estado da Paraiba parece ser representativo do que acontece no
panorama nacional. Preocupa-nos, pois, o fato de que apds quase seis décadas de
questionamentos, incomodos, reflexdes, debates e proposicdes em relagdo a abordagem
tradicional de gramatica, ainda ndo possamos identificar uma mudanca tedrico-metodologica
significativa por parte dos professores em suas salas de aula. Dessa forma, acreditamos que este
trabalho pode contribuir para uma rediscussiao da implementacao efetiva da proposta de AL nas

salas de aula, garantida pelos cursos de formacao docente.
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