INSTITUTD DE LETRAS E LINGGISTIEA

Dominios de
Lingu@gem

Historia da disciplina escolar de Lingua
Portuguesa (XIX-XXI): tensoes, desafios e
perspectivas

Organizac¢do: Clecio dos Santos Bunzen Junior
(UFPE)

4° Trimestre 2015
Volume 9, namero 4

ISSN: 1980-5799



Expediente

Universidade Federal de Uberlandia

Reitor
Prof. Elmiro Santos Resende

Vice-Reitor
Prof. Eduardo Nunes Guimaraes

Diretora da EDUFU
Profa. Joana Luiza Muylaert de Araujo

Diretora do Instituto de Letras e Linguistica
Profa. Maria Inés Vasconcelos Felice

EDUFU — Editora e Livraria da Universidade Federal de Uberlandia
Av. Jodo Naves de Avila, 2121 - Bloco 18 - Térreo - Campus Santa Ménica - CEP: 38.408-
144 - Uberlandia - MG
Telefax: (34) 3239-4293
Email : vendas@edufu.ufu.br | www.edufu.ufu.br

Editoracao e Diagramacio: Guilherme Fromm

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicacdo (CIP)
Sistema‘de Bibliotecas da UFU, MG, Brasil.

Dominios de Lingu@gem, v. 9, n. 4, 2015, Uberlandia, Universidade Federal
de Uberlandia, Instituto de Letras e Linguistica, 2007-

Trimestral.

Modo de acesso:
http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem
Editoragdo: Guilherme Fromm.

Organizagao: Clecio dos Santos Bunzen Junior.

ISSN: 1980-5799

1. Linguistica - Periddicos. 2. Linguistica aplicada - Periddicos.
I. Universidade Federal de Uberlandia. Instituto de Letras e Linguistica.

CDU: 801(05)

Todos os artigos desta revista sdo de inteira responsabilidade de seus autores, ndo cabendo qualquer
responsabilidade legal sobre seu conteudo a Revista, ao Instituto de Letras e Linguistica ou a Edufi.

DL 20 | Expediente | p. 1-5 2



Dominios de Lingu@gem

Diretor
Guilherme Fromm (UFU)

Conselho Editorial

Ariel Novodvorski (UFU)

Betina Ribeiro Rodrigues da Cunha (UFU)
Eliana Dias (UFU)

Fabio Izaltino Laura (UFU)

Cristiane Carvalho de Paula Brito (UFU)
Marileide Dias Esqueda (UFU)

Comissao Cientifica

Adriana Cristina Cristianini (UFU), Aldo Luiz Bizzocchi (FMU), Alice-Cunha de Freitas (UFU),
Ataliba T. de Castilho (USP/UNICAMP), Carla Nunes Vieira Tavares (UFU), Cecilia Magalhaes
Mollica (UFRJ), Cintia Vianna (UFU), Cirineu Cecote Stein (UFPB), Claudia Maria Xatara
(UNESP), Claudia Zavaglia (UNESP/SJ Rio Preto), Claudio Marcio do_Carmo (UFOP), Cleci
Regina Bevilacqua (UFRGS), Clecio dos Santos Bunzen (UNIFESP), Cristiane Brito (UFU), Danie
Marcelo Jesus (UFMT), Deise Prina Dutra (UFMG), Dilma Maria.de Mello (UFU), Dilys Karen
Rees (UFQG), Elisa Battisti (UFRGS), Elisete Carvalho Mesquita (UFU), Ernesto Sérgio Bertoldo
(UFU), Fabiana Vanessa Gonzalis (UFU), Fernanda Costa Ribas (UFU), Francine de Assis Silveira
(UFU), Francis Henrik Aubert (USP), Gabriel Antunes Araujo (USP), Gabriel de Avila Othero
(UFRGS), Giacomo Figueredo (UFOP), Hardarik Bluehdorn (Institut fiir Deutsche Sprache
Mannheim — Alemanha), Heliana Mello (UFMGQG), Heloisa Mara Mendes (UFU), Igor Anténio
Lourenco da Silva (UFU), Irenilde Pereira dos Santos (USP), Jacqueline de Fatima dos Santos
Morais (UERJ), Janice Helena Chaves Marinho:(UFMG), Joao Bdsco Cabral dos Santos (UFU), Jose
Luiz Fiorin (USP), José Ribamar Lopes Batista Junior (CAF/UFPI), José Sueli de Magalhaes (UFU),
Karylleila Santos Andrade (UFT), Luiz Carlos Travaglia (UFU), Liliane Santos (Université Charles-
de-Gaulle - Lille 3 - Franca), Manoel'Mourivaldo Santiago-Almeida (USP), Marcelo Modolo (USP),
Maria Angélica Furtado da.Cunha (UFRN), Maria Aparecida Resende Ottoni (UFU), Maria Cecilia
de Lima (UFU), Maria Célia‘'Lima-Hernandes (USP), Maria de Fatima Fonseca Guilherme (UFU),
Maria do Perpétuo Socorro Cardoso da Silva (UEPA), Maria Helena de Paula (UFG), Maria José
Bocorny Finatto (UFRGS), Maria Luisa Ortiz Alvarez (UnB), Maria Luiza Braga (UFRJ), Maria
Suzana Moreira do-Carmo (UFU), Marlticia Maria Alves (UFU), Mauricio Viana Araujo (UFU),
Michael J. Ferreira (Georgetown University — EUA), Miguél Eugenio Almeida (UEMS), Montserrat
Souto (Universidade Santiago de Compostela — Espanha), Nilza Barrozo Dias (UFF), Patricia de
Jesus Carvalhinhos (USP), Paulo Osério (Universidade da Beira Interior — Portugal), Paulo Rogério
Stella’(UFAL), Pedro Malard Monteiro (UFU), Pedro Perini-Santos (PUC-Minas), Raquel Meister
Ko. Freitag (UFS), Roberta Rego Rodrigues (CLC/UFPel), Rolf Kemmler (Universidade de Tras-
os-Montes e Alto Douro — Portugal), Sebastido Carlos Leite Gongalves (UNESP/S.J. Rio Preto),
Silvana Maria de Jesus, (UFU), Silvia Melo-Pfeifer (Universidade de Aveiro — Portugal; Universitit
Leipzig — Alemanha), Simone Floripi (UFU), Simone Tiemi Hashiguti (UFU), Sinara de Oliveira
Branco (UFCGQG), Stéfano Paschoal (UFU), Stella Esther Ortweiler Tagnin (USP), Tommaso Raso
(UFMQG), Ubirajara Inacio Araujo (UFPR), Valeska Virginia Soares Souza (IFTM), Vanessa
Hagemeyer Burgo (UFMS), Vania Cristina Casseb Galvao (UFG), Vera Lucia Menezes de Oliveira
e Paiva (UFMGQG), Vitalina Maria Frosi (UCS), Waldenor Barros Moraes Filho (UFU).

DL 20 | Expediente | p. 1-5 3



Participaram dessa edicio como pareceristas ad hoc

Alexandre Cadilhe (UFJF)

Ana Crelia Dias (UFRJ)

Ana Galvao (UFMGQG)

Ana Silvia Aparicio (UMSCS)
Anderson Carnin (UNISINOS)
Clara Catanho (IFPE)

Clara Dornelles (UNIPAMPA)
Dorotea Frank Kersch (UNISINOS)
Emerson Pietri (USP)

Francisco Eduardo Vieira da Silva (UEPB)
Lilian Borba (UNICAMP)

Marcia Mendonga (UNICAMP)
Maria Amélia Dalvi (UFES)

Maria Gorete Neto (UFMQG)

Maria Inés Campos (USP)

Maria Isabel Hentz (UFSC)

Maria Luiza Coroa (UnB)
Maristela Fritzen (FURB)

Marta Passos (Casper Libero)
Myriam Crestian Chaves da Cunha (UFPA)
Natélia Cristine Prado (UFU)

Otilia Heinig (UNIFESP)

Sandro Luis Silva (UNIFESP)
Suzana Cortez (UFPE)

Suzete Bornatto (UFPR)

Vera Lucia Cristovao (UEL)

DL 20 | Expediente | p. 1-5



Sumario

EXPEAICNLE ....c.eiiieiiiiiieiie ettt ettt et e et e e beessaeenbeesabeenbeessbeenseensaeenseenens 2
SUIMATIO 1.ttt ettt ettt e et e bt e e st e e bt e sat e e bt e eabeebeesmbeesbeeenbeanseesnseas 5
APTESEILACAD ..evvieeiiieeeiiieeeitie et te e et te ettt e estteeesateeetteeensteeessseesnsseesnseeeenseeessseeesnseeeanseesnnseesnnes 6
Algumas facetas historicas da disciplina escolar “Lingua Portuguesa” - Clecio dos Santos
Bunzen JUnior (UFPE) ........ooiiie ettt st s 6
AATEIZOS ¢ttt ettt et e ettt e ettt e bt e et e e bt e e tae e bt e e ta e e bt e eab e e beeasbe e bt eeateenbeeanteenbeeesteenbeenneeenreas 14
Gramatica e texto literario na génese da disciplina escolar Portugués - Rejane Rodrigues
Almeida de MedeiroS (UFSCAr) .......ooooviiioiieeciee ettt vee e e iar e ses 14
Manuais de ensino de lingua portuguesa na Provincia da Bahia no século /XIX - Emilia
Helena Portella Monteiro de Souza (UFBA) ......oocviiiiiiiieiieieceeeee st e 43
O bergo francés na nossa educacao: do projeto do Colégio Pedro II'ao Bac-ENEM - Cynthia
Agra de Brito Neves (UNICAMP) .......coooiiiiieieeieeteeee ettt b e it 64
Pela descolonizagdo do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil‘= Humberto Borges (UnB),
Edite Consuélo da Silva Santos (UFPE) ........cccooiiiiiiiiiiisi it 91

Concepcoes diferenciadas sobre o trabalho do professor de Lingua Portuguesa expressas em
textos introdutérios de livros didaticos - Ana Cecilia Gongalves (UFFES)..........cccccveune.. 127

Discurso docente sobre conceitos no ensino de lingua portuguesa como lingua materna e a
consciéncia linguistica critica - Guilherme Veiga Rios (INEP/UnB)........ccccccvvvvivviinnenn. 152

Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em sala de aula - Jodo
de Deus Leite (UFT) coouviiiiieiiieeeie st 0 ettt ettt eeaee e saae e s e e enneeenes 171

A dimensdo politica da Transposicdo didatica sobre a andlise linguistica em documentos
parametrizadores para o Ensino Médio: o estudo do apagamento - Denise Lino de Araujo
(UFCQG), Isabelle Guedes da Silva'Sousa (UFCG) .......ccoceeeviieeiiieeieeceeeeeeeee e 206

Livro didatico de portugués: encadeamentos dialdgicos para uma politica linguistica
implicita - Ester Maria:de Figueiredo Souza (UESB), Dayana Junqueira Ayres (UESB).233

DL 20 | Expediente | p. 1-5 5



Apresentagdo | Clecio Bunzen | p. 6-13 Algumas facetas historicas da disciplina escolar Lingua...

Apresentacao
DOI: 10.14393/DL20-v9n4a2015-1

Algumas facetas historicas da disciplina escolar “Lingua Portuguesa”

“As disciplinas escolares intervém igualmente na
historia cultural da sociedade” (CHERVEL,
1990, p. 224).

André Chervel, linguista e gramatico francés, teorizou sobre a importancia da historia
das disciplinas escolares, uma vez que elas sdo producdes escolares configuradas para
transformar o ensino em aprendizagem. Como assinala Pinto (2014), uma disciplina escolar
esta “estreitamente articulada a cultura escolar”, e sua constitui¢do “é permeada por momentos
de estabilidade e transformacgao, seja por impacto de reformas educacionais, de reorganizagao
curricular, de alteracdo do publico, seja por mudanc¢a de método de ensino”. Contrariando as
discussdes sobre reprodugdo escolar, Chervel(1990) abre espaco para a criacdo da cultura
escolar e das fabricagdes no interior do proprio sistema escolar.

A disciplina escolar “Lingua Portuguesa” vem sendo estudada no campo da Linguistica
Aplicada, da Linguistica (com destaque para o campo da Historia das Ideias Linguisticas), da
Teoria Literaria e da Educagdo. Inspiradas ou ndo nas ideias de Chervel (entre outros
pesquisadores da Historia da Educagdo), as pesquisas brasileiras procuram compreender de
forma inter/transdisciplinar o contexto historico, social e politico antes e depois da criagao
oficial de uma diseiplina escolar para ensino obrigatério da Lingua Portuguesa na segunda
metade do século XIX (cf. BATISTA, 1999; FAVERO, 2000; RAZZINI, 2000; SOARES,
2004; BUNZEN, 2011). O presente numero tematico da revista Dominios de Lingu@gem,
composto por 9 artigos, procura contribuir para ampliacdo e aprofundamento de algumas
facetas desta disciplina, com destaque para os diferentes pontos de vista e referenciais
epistemologicos/metodoldgicos na tentativa de construirmos uma pratica historiografica.

Entre os séculos XVI e XVIII, o foco principal das discussdes académicas aponta para
a auséncia do vernaculo e a grande énfase ao ensino das linguas cléassicas (latim e grego), assim
como de suas producdes literarias. O curriculo prescrito pela igreja Catdlica (via diferentes
ordens religiosas — com destaque para os padres jesuitas) possibilita uma reflexdo sobre os

objetivos do ensino de lingua e de gramatica. O Ratio studiorum de 1599 e as obras literarias,
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utilizadas durante varios séculos servem de corpus para que possamos compreender a grande
énfase do no curriculo Humanista entre os séculos XVI ¢ XIX (cf. CHERVEL; COMPERE,
1999).

No campo da Filologia e da Linguistica, uma grande parte das pesquisas volta-se para
as gramaticas produzidas em Portugal e no Brasil. O processo de gramaticaliza¢do da lingua
portuguesa — no sentido dado por Auroux (2009) — indica-nos diferentes questdes que envolvem
um amplo processo de negociagdo entre diferentes politicas linguisticas, em territorios
plurilingues. A obrigatoriedade do ensino do portugués nas escolas do Reino de Portugal, entre
os séculos XVIII e XIX, passou fortemente pelas discussoes implementadas pelo Marqués de
Pombal (cf. FAVERO, 2000; BUNZEN, 2009), assim como pelas discussdes de, “ensinar tudo
a todos” (ver, por exemplo, a posicdo de Comenius em Didactica magna [1649]) e de alguns
pensadores iluministas (ver, por exemplo, O Verdadeiro Método-de Estudar, de Luis Antonio
Verney [1746]) que defendiam o ensino do vernaculo juntamente’ com o ensino do latim, do
grego e do hebraico.

Por tal razdo, este nimero tematico inicia-se com 0 artigo intitulado Gramadtica e texto
literario na génese da disciplina escolar, em que Rejane Almeida de Medeiros apresenta um
olhar retrospectivo para compreendermos atelacdo imbricada entre a tradi¢do gramatical e a
tradicdo literaria para o surgimento da disciplina escolar “Lingua Portuguesa”. A
pesquisadora faz uma viagem em documentos escritos dos séculos XVI ao XIX para demonstrar
que ndo podemos reduzir a relagdo entre “texto” e “ensino de gramatica” as discussdes
contemporaneas, desafiando-nos a pensar que o “texto” sempre esteve de alguma forma nas
aulas de lingua. Suas analises e exemplos demonstram que o texto literario era utilizado com
diferentes fun¢des, com destaque para a funcdo de “modelo” ou de “exemplo” de uma
determinada norma-padrdo legitimada pelo processo de escolarizagao.

Asaulas de Portugués do século XIX surgem em profundo didlogo com as aulas de latim
do ponto de vista da escolha das unidades de analise, dos procedimentos metodoldgicos e do
ethos profissional. Vale lembrar que, muitas vezes, era o0 mesmo docente responsavel por tais
disciplinas escolares. O ensino da lingua portuguesa foi introduzido aos poucos ao longo do
século XIX, como demonstram as analises dos programas do Colégio Pedro II (cf. RAZZINI,
2000). A fabricagdo e a permanéncia do ensino da lingua materna impulsionam a producio de
impressos escolares para o ensino do verndculo em Portugal e no Brasil. Surgem, assim, ao

longo do século XIX, diferentes gramadticas pedagogicas, antologias, seletas, cartilhas e
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crestomatias. Nos materiais adotados no Colégio Pedro II, conforme analisa Medeiros, o texto
literario, de autores portugueses e brasileiros, faz parte de diferentes disciplinas escolares
(Gramatica Filosofica, Retdrica, Poética, Literatura Nacional), que se hibridizaram ao longo do
século XX.

Em seguida, o artigo de Emilia Helena Portella Monteiro de Souza explora também
impressos escolares do século XIX para o ensino de lingua portuguesa. O foco desloca-se dos
estudos sobre o Colégio Pedro I no Rio de Janeiro para as escolas da Bahia. Intitulado Manuais
de ensino de lingua portuguesa na Provincia da Bahia no século XIX, a pesquisa documental
ajuda-nos a compreender duas gramaticas escolares que circularam em escolas primarias.
Assim como as discussdes de Medeiros, a autora explica com exemplos'coneretos como as
gramaticas filosoficas dos séculos XVII e XVIII interferem nas concepgoes das produgdes
didaticas do século XIX. Além disso, chama atencdo o fato de percebermos os primeiros
exercicios e atividades produzidos diretamente para os alunos das‘escolas primarias. Ao fazer
uma breve retrospectiva do ensino primario, a discussdo ‘sobre o ensinar a ler e escrever por
meio de cartilhas, livros de leitura e gramaticas pedagédgicas para o ensino primdrio completa
as reflexdes de Medeiros sobre o ensino secundario. Embasada em uma metodologia da Historia
da Leitura e dos impressos, a pesquisadora traga um levantamento das obras didaticas que
circulavam nas escolas baianas no século XIX e indica algumas caracteristicas das gramaticas
pedagdgicas. Destacamos aqui duas facetas importantes, a saber: (i) a escolha de determinados
objetos de ensino gramaticais nos niveis morfologicos e sintaticos, com base em determinadas
concepgoes filologicas e semanticas; (ii) o tratamento didaticos dos exercicios gramaticais, cada
vez mais comuns nas obras do século XX.

Utilizando-se de um procedimento comum aos trabalhos em Educa¢do Comparada, o
artigo O bergo-francés na nossa educagdo: do projeto do Colégio Pedro Il ao Bac-Enem, de
autoria de Cynthia Agra de Brito Neves, analisa as influéncias do ensino francés no curriculo
brasileiro. Os trés primeiros artigos deste nimero retomam e ampliam vérios elementos do
contexto politico e econdmico entre os séculos XVI e XIX da relacdo entre a Europa e o Brasil.
Um dos focos privilegiados ¢ o curriculo do Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, especialmente
o carater propedéutico do ensino secundario desde o século XIX, responsavel inclusive pela
emergéncia da disciplina Lingua Portuguesa (cf. RAZZINI, 2000, 2010; BUNZEN, 2009,
2011). As alteragdes do Colégio Pedro II impactaram o ensino secundario brasileiro,

especialmente pela constru¢do dos programas de ensino, dos Exames Preparatdrios para o
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Ensino Superior; e pela producdo de impressos escolares. Além disso, a pesquisadora faz
relagcdes com o ingresso no ensino superior nos dois paises (Brasil e Franga) no final do século
XX e inicio do século XXI. Para tanto, parte de dados de sua tese de doutorado e compara
aspectos do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Baccalauréat (sistema para a
entrada no ensino superior francés). A relacdo da disciplina escolar com os preparatorios para
0 ensino superior e o efeito retroativo dos exames e vestibulares sdo aspectos que permanecem
ao longo dos séculos, questionando-nos sobre as escolhas curriculares e de objetos de ensino
para o Ensino Médio (cf. BUNZEN; MENDONCA, 2005).

O dialogo entre o “passado” e o “presente” se faz visivel também/no jartigo Pela
descolonizagdo do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, escrito por Humberto-Borges e Edite
Consuélo da Silva Santos. Os autores tematizam concepgdes e crengas sobre o ensino da lingua
oral e seus falantes, assim como a centralidade curricular nos aspectos da modalidade escrita.
A perspectiva interpretavista critica assumida no texto -anuncia aspectos centrais para
compreensdo do Portugués falado no Brasil (PB) e sua (inter)relacdo com as linguas indigenas
e africanas, assim como a lingua falada em Portugal. Compreender aspectos que compdem o
PB torna-se central para compreensdo da disciplina Lingua Portuguesa, pois vemos forcgas
centripetas e centrifugas que agem no imaginario e nas acdes docente ao ensinar portugués no
contexto brasileiro. A questdo ganha maior relevancia com a criacdo de leis recentes que
impactam o curriculo das escolas, tima vez que destacam ‘o ensino das literaturas de lingua
portuguesa que representam ou que sejam de autoria de indigenas, afro-brasileiros e africanos”.
Borges e Santos continuam com discussdes importantes sobre o periodo colonial e imperial
com compreendermos:a constituicao da gramatica do PB, ampliando a discussao para o ensino
contemporaneo. No intuito de contemplar o plurilinguismo constitutivo da lingua portuguesa
falada do Brasil, sugerem um trabalho didatico com mecanismos sintaticos da lingua oral de
maneira inter-cultural. Ou seja, procuram distanciar as discussdes comuns que ficam presas ao
cenario europeu (Portugal-Brasil) e apontam contribui¢cdes dos povos amerindios e africanos
na constitui¢do da gramatica do PB. Em suma: s3o contribui¢cdes que ajudam os profissionais
da Educacao a (re)pensar os objetivos e as formas de compreender o portugués falado no Brasil
e as formas de transformar algumas dimensdes em objetos de reflexdo no processo de
escolarizagdo (cf. SOARES, 2004; BAGNO et al, 2002).

Permanéncias e rupturas marcam, de fato, o processo de compreender as concepgdes de

ensino de lingua em uma perspectiva diacronica. Os impressos escolares, fontes documentais
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importantes para compreensao de algumas facetas, sao estudados no intuito de compreensao
das concepgdes de lingua(gem), ensino e também do trabalho docente. No artigo Concepgoes
diferenciadas sobre o trabalho do professor de Lingua Portuguesa expressa em textos
introdutorios de livros didaticos, Ana Cecilia Gongalves analisa, com base na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo, dois momentos importantes para a disciplina de Lingua
Portuguesa. Sua analise dos materiais didaticos escolhe: um periodo de emergéncia da
disciplina no Brasil (inicio do século XX até os anos 60), com um perfil profissional bastante
especifico, bem como alunos oriundos de grupos sociais privilegiados; e o inicio da década de
80, visto como uma época de reflexdes sobre o ensino-aprendizagem de linguas, reformulagdes
curriculares e que da origem ao “discurso da mudanga” (cf. PIETRI, 2003). A analise do folhado
textual, com base nas ferramentas analiticas do ISD proposto por /Bronckart, revela questdes
importantes sobre a concepcao do trabalho do professor no contexto de producdo das obras
“Portugués” de Domingos Paschoal Cegalla (publicada antes-dos anos 60) ¢ “Novo portugués
através de textos”, de Magda Soares (publicada em 1982). A escolha dos textos introdutérios
de livros didéaticos e a andlise textual e linguistica impulsionam novos olhares para a
compreensdo historica sobre as representagdes do trabalho docente, como ja iniciadas por
Magda Soares (2001).

Os ultimos artigos deste numero.- apresentam aspectos do ensino de LP mais
contemporaneo e algumas questdes emergentes. Em Discurso docente sobre conceitos no
ensino de lingua portuguesa como lingua materna e consciéncia linguistica critica, Guilherme
Veiga Rios desloca o foco.pata os cursos de formagao continuada de professores e o processo
de apropriagdo conceitual. Amparado nos Estudos do Letramento e na Analise Critica do
Discurso, campos-€mergentes na Linguistica Aplicada para interpretar os saberes docentes, suas
representacdes; crencgas e valores sobre a linguagem, o pesquisador discute também o trabalho
docente sob a“6tica dos proprios professores. Na mesma dire¢do do trabalho de Gongalves,
vemos algumas permanéncias conceituais e metodoldgicas no ensino de lingua que
permanecem ao longo do tempo e a emergéncia de uma visdo mais critica e antropologica que
acredita em um ensino de lingua(gem) diferenciado e voltado para a ampliagcdo de determinadas
praticas de letramento. De fato, a inovacdo no ensino ndo surge ao acaso. Por isso, sdo
necessarios diferentes agentes e processos de formagdo que procurem compreender as
trajetorias dos sujeitos, suas identidades e concepgdes sobre os mais diversos conceitos (texto,

lingua, discurso, leitura, ensino de lingua etc.). Desta forma, podemos avangar no sentido de
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vislumbrar cursos de Licenciatura em Letras que de fato se preocupem com a formagao
profissional que envolve concepcdes diversas e complexas que impactam a construgdo da
identidade docente e as praticas cotidianas nas escolas.

O surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa no final do
século XX também impacta as representagdes e identidades docentes, trazendo novos discursos
e possibilidades sobre o ensino de lingua portuguesa. O trabalho com o texto, o tratamento da
variedade linguistica, a escolarizagao do texto literario, o ensino da oralidade, a possibilidade
do trabalho com a pratica de analise linguistica, os géneros como objeto de ensino, a.abertura
para diferentes campos/esferas da atividade humana, a indicagdo de trabalho/com projetos e
sequéncias didaticas, entre outras tematicas, desafiaram professores, gestores, pesquisadores e
formadores nos ultimos 15 anos. Por tal razao, Joao de Deus Leite aborda em seu trabalho as
diretrizes oficiais do ensino de Lingua (expressas nos PCNs de.LP) e a constru¢do de uma
posicdo-enunciativa construida pelo professor no ambito do.trabalho docente. Em Aula de
Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em sala de aula, o autor apresenta-
nos uma importante contribui¢do ao relacionar a posi¢ao discursiva-enunciativa dos professores
em sala de aula com os saberes que o constituem. Com base em estudos Enunciativos e na
Psicandlise, as discussdes indicam como um, professor de lingua portuguesa, na instincia
discursiva de sala de aula, (re)elabora relacoes com o saber e com os alunos em ‘“cenas
enunciativas” apresentadas e discutidas pelo pesquisador. Ao focalizar questdes sobre o ensino
da gramatica descritiva e normativa, Leite apresenta a complexidade de saberes em jogo na sala
de aula e dos discursos oficiais, além dos modos de usos dos livros didaticos. Concordamos
com o autor que para compreender tais praticas/discursos/modos de fazer e de ensinar torna-se
necessario compreender dimensdes constitutivas do historico e do cultural.

Denise«Lino de Aratjo e Isabelle Guedes da Silva Souza continuam as reflexdes
anteriores sobre os documentos oficiais parametrizadores do ensino de lingua portuguesa
nacionais € locais. O artigo, intitulado 4 dimensdo politica da Transposi¢do didatica sobre a
analise linguistica em documentos parametrizadores para o Ensino Médio: o estudo do
apagamento, retoma as discussdes em torno do termo “pratica de analise linguistica”, defendida
por Jodo Wanderley Geraldi nos anos 80. Com base nas discussdes sobre transposicao didatica
e recontextualizagdo didatica, as autoras mostram como existe um apagamento da autoria e de
dimensdes contextuais importantes do surgimento do conceito de “andlise linguistica” nos

trabalhos de Geraldi e as formas de apropriagdo do conceito por dois documentos recentes:
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Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio e Referenciais Curriculares para o Estado da
Paraiba. A perspectiva historica adotada e as explicagdes sobre diferentes conceitos (gramatica,
analise linguistica; atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica) contribuem
consideravelmente para nossa interpretacio do processo de divulgacdo cientifica e
determinadas marcas enunciativas nos textos oficiais que re(a)presentam e prescrevem o
trabalho dos professores de lingua portuguesa.

Uma contribuicao para a historia da disciplina Lingua Portuguesa e para a formagao de
professores ¢ a compreensao do livro didatico como um género do discurso. Baseando-se em
tal perspectiva historica e cultural para estudar os impressos escolares, Ester Maria de
Figueiredo Souza e Dayana Junqueira Ayres, no seu artigo denominado. Livro didatico de
portugués: encadeamentos dialdgicos para uma politica linguistica implicita, retomam
elementos da configuracdo discursiva do LDP nos ultimos 50 ‘anos-para defender uma
perspectiva da analise dialdgica do discurso inspirada no-Circulo de Bakhtin. O foco nas
politicas linguisticas para elabora¢do de materiais didaticos — especificamente o PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico — potencializa uma andlise do curriculo prescrito para o
ensino de lingua por meio dos materiais didaticos (algo comum desde o século XIX). De forma
inovadora, a pesquisa analisa 0os comentarios apreciativos do Guia do PNLD 2012 de uma
colegdo didatica e a réplica aos comentarios da avaliagdo oficial na edi¢do seguinte do PNLD
2105. Assim, a rede dialogica que.compdem o que € a disciplina lingua portuguesa ¢ alargada
também para as prescricdes do PNLD, suas avaliagdes e producdes de enunciados concretos (as
resenhas do Guia do PNLD, por exemplo).

O numero tematico-da Dominios de Lingu@gem que apresentamos aqui serve como
exemplo da riqueza teérico-metodologica e das véarias facetas que compdem a disciplina Lingua
Portuguesa, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Esperamos que os artigos que compdem esse numero possam incentivar outras pesquisas para
compreender o “passado”, o “presente” e o “futuro” desta disciplina escolar, que ganhou status

e legitimidade nos ultimos dois séculos. Boa leitural

Clecio Bunzen (UFPE)
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Gramatica e texto literario na génese da disciplina escolar Portugués”
Grammar and literary text in the genesis of the school discipline Portuguese
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RESUMO: O estabelecimento de relagdes
entre gramadtica e texto literario no ensino de
lingua € bastante remoto, sendo observado ja
na Grécia Antiga, quando os autores gregos,
principalmente Homero, passaram a servir de
modelo de perfeicdo linguistica. No ensino
ministrado pelos jesuitas no Brasil Colénia, os
textos em latim de autores classicos greco-
romanos e de alguns padres da Igreja, além de
servirem como modelos de composi¢do, eram
tomados como exemplos de aplicacdo das
regras gramaticais prescritas na gramatica
latina. Essa pratica de ensino de lingua,” que
relaciona gramatica e texto literario, pode ser
observada ainda no curriculo do curso
secundario brasileiro do século XIX;mno qual
as literaturas brasileira ¢ portuguesa; sendo
alcadas ao patamar das literaturas-classicas,
figuram como exemplos de'bomuso da lingua
portuguesa. O objetivo. deste artigo ¢ analisar
as relagOes entre gramatica ¢ texto literario na
génese da disciplina escolar Portugués, bem
como tracar /um ~ breve histérico da
institucionaliza¢do do ensino do vernaculo, a
partir ~da analise do Ratio studiorum, ou
método pedagdgico dos jesuitas, da legislagdo
fixada no.Ambito das reformas pombalinas dos
estudos menores, ¢ dos programas de ensino
do século XIX do Colégio Pedro II.
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ABSTRACT: The establishment of relations
between grammar and literarytext in language
teaching goes back to distant times, and can be
observed already “in Ancient Greece, when
Greek authots, mainly Homer, started being
used as models of linguistic perfection. In the
teachings ministered by the Jesuits in Colonial
Brazil the Latin texts of Greek-Roman
authors, and some texts of Church priests,
besides serving as models of composition
were taken as examples of application of
grammatical rules which were prescribed in
Latin grammar. This practice of language
teaching which relates grammar and literary
text can still be observed in the curriculum of
Brazilian secondary course in 19th century,
when as Portuguese and Brazilian literature
were raised to the level of classical literature
they started to represent examples of good
uses of Portuguese language. The aim of this
article is to analyze the relations between
grammar and literary text in the genesis of the
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trace a brief report of the institutionalization
of vernacular teaching, starting by the analyze
of the “Ratio Studiorum”, or the pedagogical
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established by Pombal’s reformations of the
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No aprendizado das belas-letras (lingua e literatura
cléssicas), os estudantes dos colégios dedicavam-se a
leitura dos autores antigos e exercitavam a composi¢ao
escrita. Em realidade, o contato com os textos
constituiia o fundamento dessa formacdo. A
apropriacdo do saber se dava pela leitura de bons
autores da Antiguidade, iniciava pela prelecdo e
comentario do mestre ¢ prosseguia pela memorizagao
dos textos e dos extratos; pela tradugdo, a recitacdo das
li¢des e pela redacao de textos em prosa e verso.

Rosa Fatima de Souza (2008, p. 92)

1. Ratio studiorum: o curriculo humanista da Companhia de Jesus

Na segunda metade do século X VI, sob a responsabilidade dos jesuitas, estabeleceram-
se as primeiras instituicdes de ensino no Brasil. De acordo com Azevedo (2010, p. 539-541,
565-566), desde a chegada dos jesuitas a Colonia em 1549, até a sua expulsdo pelo Marqués de
Pombal em 1759, foram esses religiosos quase os Unicos educadores do Brasil Colonial.

As escolas de ler, escrever e contar, que funcionavam tanto nos colégios como nas casas
da Companhia de Jesus espalhadas pelas capitanias, mantinham-€streitas relagdes com os ideais
evangelizadores da catequese, estendendo-se, por isso; ndo s6 aos filhos dos colonos, mas
também aos dos indios (LEITE S. J., 1938, t. I, p. 72). Nessas classes elementares, os filhos dos
portugueses recebiam a primeira instru¢do, € os dos nativos, além de aprender a ler, escrever,
contar e falar portugués, eram instruidos nas ‘“coisas necessarias a sua salvagdo” (AZEVEDO,
2010, p. 545). O curso de Letras.Humanas, que no programa dos jesuitas consistia numa
gradacgdo superior a essa escola dos meninos, era oferecido unicamente nos patios dos colégios
(LEITE S. J., 1938, t. I, p. 71-72), e servia a formagdo de homens letrados e eruditos,
pertencentes a uma elite local, que se julgava habilitada a prosseguir nos estudos, e que era
encarregada de dirigir a sociedade, de modo a consolidar o projeto colonizador de Portugal e
fortalecer os'lacos da Colonia com a Metrépole (AZEVEDO, 2010, p. 554; PAIVA, 2000, p.
44; cf. RAMA, 1984, p. 45).

De acordo com o Ratio studiorum de 1599, método pedagogico dos jesuitas, o curso de
Letras Humanas abrangia gradativamente cinco classes: gramatica inferior, gramatica média,
gramatica superior, humanidades e retorica. Conforme aponta Franca S. J. (1952, p. 48), as
classes de gramatica média e inferior poderiam se desdobrar em outras duas, A e B, ou “infima
gramatica primi ordinis e infima gramatica secundi ordinis”. Visto que cada classe representava
um estagio de progresso no conhecimento e dominio da matéria, € ndo necessariamente o tempo
determinado de um ano, sendo o aluno promovido a classe superior somente depois de ter

assimilado os contetidos anteriores, o curso em sua totalidade, geralmente, compreendia seis ou
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sete anos de duracdo (FRANCA S. J., 1952, p. 47-48; LEITE S. J., 1949, t. VII, p. 154),

conforme demonstra o quadro 1:

Quadro 1. Classes do curso de Letras Humanas

Grau Classe Ano

1 Retorica 7
2 Humanidades 6
3 Gramatica Superior 5
4 Gramatica Média A 4

Gramatica Média B 3
5 Gramatica Inferior A 2

Gramatica Inferior B 1

Fonte: FRANCA S. J. (1952, p. 18)

O estudo gradual do curso de Letras Humanas, que.se iiniciava pelas classes de
gramatica — inferior, média e superior —, passava pela classe'de humanidades, e culminava com
a de retorica, fundamentava-se em um preceito dos antigos, o qual tinha na gramatica o alicerce
da paideia, isto €, a formacdo do homem. Para Quintiliano, que, em sua Instituto Oratoria,
apresenta um plano de estudos para o futuro orador, a gramatica ¢ disciplina propedéutica,
responsdvel por conferir ao orador o dominio do idioma (PEREIRA, 2005, p. 60-61).
Entretanto, ja na Grécia Antiga, a gramatica, atividade calcada no estudo aprofundado dos
poetas e de outros escritores cldssicos, era objeto de ensino destinado aos jovens que, tendo
concluido o ensino elementar,.se preparavam para um curso superior de Retorica ou de
Filosofia. Com o tempo,.entre os gregos, junto a esse ensino propedéutico da gramatica passou
a fazer parte uma parcela do dominio da Retdrica, por meio da realizagdo de exercicios
preparatdrios para a .composicao de discursos. Dessa forma, principios de retérica, que antes
eram ministrados apenas no ensino superior pelos retdricos, passaram a ser ensinados também
nessa espécie de “ensino secundario” pelos gramaticos (MARROU, 1966, p. 252-253 e 270),
aspecto que se conservou ainda na educag¢ao jesuitica, na medida em que esta incluia a Retorica
entre as classes do curso de Letras Humanas.

A organizagao das classes do curriculo humanista da Companhia de Jesus € herdeira do
sistema das artes liberais', também fixado pelos antigos. Das trés vias do trivium — gramética,

retorica e dialética —, duas delas mantiveram-se no programa dos jesuitas: a gramatica e a

I A palavra “arte”, do sintagma nominal “arte liberal”, segundo Curtius (2013, p. 73), ndo deve ser confundida
com o conceito de “arte” em sua acep¢do moderna. Para os antigos, “arte” significa “conjunto de regras que
ensinam a fazer com acerto alguma coisa”, pois “ars”, termo que da origem a “arte”, estava relacionado a “arfus”,
que quer dizer “estreito”. Nesse sentido, ainda de acordo com o autor, “as artes incluiam tudo em regras estreitas”.
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retorica. Essas artes, que se constituiam em numero de sete?, eram chamadas “liberais”, porque
deveriam ser cultivadas pelo homem livre; sem que isso representasse possibilidade de ganho
monetario (CURTIUS, 2013, p. 72). Chervel e Compere (1999, p. 152) explicam que a
“educagdo liberal mantém uma distancia em relagdo a toda especializacdo”, nela, “ndo se
aprende nada que seja diretamente 1til as profissdes que serdo exercidas em seguida”. Para
Azevedo (2010, p. 559-561, 572-581), no Brasil Colbénia, o ensino de Letras Humanas
destinava-se a desenvolver “uma cultura [ocidental] basica, desinteressada, sem preocupagdes
profissionais, e uniforme em toda extensao do territorio”’; formando os letrados de uma pequena
aristocracia, futuros padres-mestres, tedlogos, magistrados e juizes, e preparando-os para seguir
os estudos superiores em direito e medicina nas universidades europeias, sobretudo na de
Coimbra.

Segundo Leite S. J. (1949, t. VII, p.149), no Brasil, foi pelo ensino dos rudimentos de
latim, em 1550, no Colégio dos Meninos de Jesus, do Padre Leonardo Nunes, na Vila de Sao
Vicente, ¢ quase simultaneamente na Bahia, Espirito.Santo ¢ Pernambuco, que o estudo de
Letras Humanas teve inicio. Primeiramente, tais estudos estiveram mais proximos do programa
do Colégio de Evora, datado de 1563; ¢, a partir do comeco do século XVII, se adaptaram ao

plano do Ratio studiorum (LEITE S. J., 1949, t. VIL, p. 151-152).

1.1 A literatura classica no curso de Letras Humanas

Na “Introducdo” ao.Método pedagogico dos jesuitas, o Ratio studiorum, o objetivo do
curso de Letras Humanas € descrito pelo Padre Leonel Franca S. J. (1952, p. 49) como “a arte
acabada da composicao oral e escrita”. Nas classes, o aluno deveria “adquirir a arte de vazar
esta manifestacdo de si mesmo nos moldes de uma expressdo perfeita”. A finalidade do
curriculo humanista dos jesuitas, assim como a organiza¢do de suas classes, remonta ao ideal
da paideia helenistica, uma educacdo que almejava a “expressdo perfeita”, baseada em
parametros de clareza, exatiddo, riqueza e elegancia, a fim de alcangar a persuasdo. Para a
civilizagdo grega, o conceito de humanidade estava intimamente ligado a capacidade que o
homem possui de articular a linguagem, em contraposi¢do aos animais, nos quais tal
caracteristica ¢ ausente (SNELL, 2001, p. 258). Dessa forma, “a arte de vazar [expressar] esta

manifestagdo de si mesmo”, ou seja, do que € inerente ao ser humano, a que se refere Franca S.

2 As artes liberais abarcam o trivium (irés vias), composto pela gramatica, retorica e dialética, € o quadrivium
(quatro vias), formado pela aritmética, geometria, musica ¢ astronomia. Na Idade Média, “das sete artes,
estudaram-se muito mais a fundo as do #rivium que as do quadrivium, e mais profundamente a gramatica, uma vez
que era considerada o fundamento de todas as outras” (CURTIUS, 2013, p. 72-73, 78).
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J. (1952, p. 49), estudioso do Ratio studiorum, traz em seu bojo esse conceito de humanidade
grega.

De acordo com Jeager (2013, p. 12), o humanismo, em seu sentido originario, relaciona-
se ao que se concebia, entre os gregos, como a ideia universal de homem, cuja esséncia
acreditava-se ser determinada por leis gerais. A esse homem ideal aspirava a educagdo grega,
através, principalmente, do exercicio da linguagem, o qual deveria pautar-se nos modelos da
literatura classica®. Ainda conforme Jeager (2013, p.13), os gregos foram ostprimeiros a
considerar como classicas as grandes obras artisticas de seu povo, fundando, assim, 0 paradigma
do estudo classicista, proprio do humanismo. No que diz respeito—a. sele¢do dos autores
apresentados no programa da Companhia de Jesus, ¢ sobre esse paradigma que ela se assenta,
posto que, a partir do ensino da literatura greco-romana, patrimonio-cultural conservado pela
Idade Média, procura oferecer aos alunos exemplos de perfei¢ao de estilo e exemplos de ordem
moral. Dessa maneira, ao lado dos cristaos S. Crisostomo, S. Basilio e S. Gregdrio Nazianzeno,
padres da Igreja grega e autores de uma literatura de obediéncia estritamente crista, figuram no
plano do Ratio, como autores modelares, Cicero, Ovidio, Catulo, Virgilio, Homero, Hesiodo,
Pindaro, Horacio, entre outros (cf. FRANCA'S! J., 1952, p. 49-50).

Esta selecdo de autores, bem como sua distribui¢ao entre as classes do curso de Letras
Humanas, estabelecia a literatura classica como ponto central do curriculo humanista, a qual
servia de base para o ensino desde a classe de gramatica inferior, inicio dos estudos
humanisticos, até a de retorica, classe de nivel mais elevado. A didatizacao dessas obras ocorria
tanto no aspecto progressivo que a leitura de alguns autores assumia no decorrer das classes
como na supressdo. ou escolha de trechos de poetas. Desse modo, deveriam ser escolhidos
“trechos seletos de Catulo, Tibulo e Propércio”, bem como as “poesias mais faceis de Ovidio”,
as “Eclogas de Virgilio ou os livros mais faceis do mesmo autor, como o 4° das Geérgicas, ou
0 6° e 7°da Eneida”; em contrapartida, o 4° livro da Eneida deveria ser suprimido. Ja os textos
de Cicero apresentavam-se, no curriculo, de maneira a obedecer a uma gradacao no nivel de
dificuldade, baseada provavelmente no grau estimado de maturidade do aluno. Assim, as
“cartas mais faceis” desse autor eram indicadas a classe inferior de gramatica; as
correspondéncias ad familiares [aos parentes], a classe média. Na gramadtica superior, o

repertorio de textos do orador romano era alargado, com a inclusdo das ““cartas mais importantes

3 O termo literatura, como forma de denominar a “arte da expressio através da linguagem verbal”, passou a ser
usado somente a partir da segunda metade do século XVIII (cf. AGUIAR e SILVA, 1984, p. 3). Entre os gregos,
esse tipo de arte ndo tinha recebido ainda um nome, conforme atesta Aristoteles (2005, p. 19), em sua Poética: “A
arte que se utiliza apenas de palavras, sem ritmo ou metrificadas, estas seja com variedade de metros combinados,
seja usando uma so6 espécie de metro, até¢ hoje ndo recebeu um nome”.
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de Cicero ad familiares [aos parentes], ad Atticum [a Atico], ad Quintum fratrem [ao irmio
Quinto], no primeiro semestre; e De senectute [Da velhice], De amicitia [Da amizade],
Paradoxa [Paradoxos] ou outros livros semelhantes, no segundo semestre”. As obras de
“filosofia moral”, possivelmente por serem consideradas mais complexas, ficavam reservadas
a classe de humanidades.

Segundo a regra de nimero dez, da se¢do “regras comuns a todos os professores das
faculdades superiores”, contida no Ratio Studiorum, a explicagdo do assunto do texto deveria
ser contemplada na aula, de forma que a atencdo do aluno se voltasse “aos autores que tratam
a matéria com amplitude e rigor” (FRANCA S. J., 1952, p. 146); tal orientagdo indica a
importancia assumida por esses textos classicos enquanto autoridade nas classes- do curriculo
humanista dos jesuitas.

Curtius (2013, p. 85-88), apoiado em testemunhos sobre autores didaticos, dos séculos
IX a XII, sustenta que Cicero, Salustio, Horacio e Virgilio, os quais figuram na lista do Ratio
studiorum, eram tidos como apropriados para o ensino devido, sobretudo, ao seu carater
moralizante. Ainda de acordo com o estudioso, as sele¢cdes que agrupavam autores pagaos €
cristdos, numa mesma obra didatica, ndo atendiam nem a critérios cronologicos, nem de
agrupamento por assunto, o que conferia a esses textos um valor atemporal. Conforme
salientam Chervel e Compere (1999, p..154-155), os trabalhos de edi¢dao de textos para uso
escolar, durante os séculos XVI e XVII, envolviam processos de “adaptagao das obras antigas
ao cristianismo reinante, 2 moral imposta e conveniente a sociedade da época”; de modo que
havia uma assimilacdo das‘obras do paganismo aos valores cristdos. Em se tratando dos “livros
de texto para as escolas” no Brasil Colonia, Leite S. J. (1938, t. II, p. 542) informa que, no inicio
das missdes jesuiticas, estes eram escassos, de modo que o Padre Anchieta se dedicava “a
escrever os indispensaveis apontamentos e a distribui-los pelos alunos”.

Os autores indicados no Ratio studiorum, devido ao carater exemplar que representavam
no estudo de Letras Humanas, constituiam-se como auctor (autor) e auctoritas (autoridade),
pois, no curriculo dos jesuitas, assim como para oS gregos € romanos antigos, estes
representavam ndo uma individualidade expressiva, mas “um género, um uso, ou uma

disciplina”, que deveria ser imitada (cf. HANSEN, 1992, p. 18-29).

1.2 Confluéncias entre o estudo da lingua e o estudo do texto nas classes de gramatica

De acordo com o Ratio studiorum, o objetivo da classe inferior de gramatica era “o

conhecimento perfeito dos elementos da gramatica [grega e latina], e inicial da sintaxe”, o que
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compreendia elementos de morfologia, como o estudo dos nomes e dos verbos, e um estudo
introdutorio sobre o papel dos verbos na sentenga (FRANCA S. J., 1952, p. 211). A finalidade
da classe média de gramatica era “o conhecimento ainda que imperfeito de toda a gramatica [do
latim e do grego]” (FRANCA S.J., 1952, p. 208). E a classe superior almejava “o conhecimento
perfeito da gramatica [latina e grega]”, incluindo, em latim, “a construgao figurada e a retorica”,
e rudimentos de grego, ou seja, as oito partes da oracao (FRANCA S. J., 1952, p. 204). Para as
trés classes, previam-se atividades, como a leitura, explicacdo, repeti¢ao e recitagao de cor de
pontos da gramatica [do latim e do grego], assim como de Cicero, dos poetas e-do catecismo;
perguntas feitas pelo professor ou pelos alunos uns aos outros sobre a matéria estudada, em
forma de desafio; e exercicios escritos (cf. FRANCA S. J., 1952, p.,204-214).

Para a aprendizagem do latim, o Ratio indicava a gramatica latina do Padre Manuel
Alvares — portugués natural da Ilha da Madeira (cf. LEITE S. J;;'1938, t. I, p. 72) —, cujas regras
deveriam ser explicadas, repetidas e recitadas de cor (FRANCA S. J., 1952, p. 182-183). A
licdo de gramatica deveria se restringir ao aprendizado de uma unica regra, e ir avancando a
medida que esta fosse assimilada pelos alunos'(cf. FRANCA S. J., 1952, p. 214); o que nao
significava que o dominio do latim fosse menos exigido nas classes de gramatica (cf. FRANCA
S. 1., 1952, p. 209). A preocupacdo com a-lingua latina estava presente ainda em outros
momentos da aula, como na leitura e explicagdo dos textos classicos, nos exercicios de escrita
e nos desafios, atividades nas quais se demandava observancia as regras gramaticais do latim.
Além disso, o costume de falar-latim deveria ser rigorosamente vigiado pelos professores e
alunos, sendo permitido‘usar-o vernaculo somente nos dias de feriado e nas horas de recreio, e
aqueles que negligenciassem tal norma corriam o risco de serem punidos (FRANCA S. J., 1952,
p. 134 ¢ 184).

No Brasil, dominar regras da gramatica significava conhecer e saber aplicar as normas
da gramatica latina, j& que o ensino de grego, embora tivesse sido indicado pelo Ratio
studiorum, restringiu-se apenas a ‘“nog¢des essenciais da lingua”, nos colégios jesuitas
brasileiros, sendo muitas vezes substituido pelo aprendizado do tupi* (LEITE S. J., 1949, t. VII,
p. 161).

Para Burke (1995, p. 52), o latim permaneceu como lingua viva na Europa, até o século
XIX, em diversos ambitos, inclusive no académico. Entretanto, Auroux (2009, p. 41-46) afirma

que a lingua da cultura intelectual, assim como da religido e da administragdo, era um latim

4 Segundo Leite S. J. (1938, t. II, p. 545), o aprendizado do tupi pelos jesuitas estava ligado aos ideais
evangelizadores da Companhia de Jesus, e cumpria uma das regras dessa Organizagdo, a qual determinava “que
todos aprendessem a lingua da terra onde residissem, se ndo vissem que seria mais util a sua propria”, na catequese.
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abstrato, “objeto de uma gramatica teorica”, visto que ja tinha perdido o seu papel vernacular
desde a fragmenta¢do do Império Romano do Ocidente, e o aparecimento das linguas
neolatinas, ocorrido entre os séculos VII e IX. Para um aluno do colégio jesuita no Brasil,
diferentemente do vernaculo, que ele aprendia no cotidiano, o latim era uma segunda lingua a
ser aprendida no processo de escolarizagdo. Por isso, “a gramdtica latina se torna
prioritariamente uma técnica de aprendizagem da lingua”, conforme ¢ registrado desde o século
IX no contexto europeu (AUROUX, 2009, p. 42).

Por outro lado, embora o Ratio studiorum proibisse expressamente o uso do vernaculo
por professores e alunos, nas classes do curso de Letras Humanas, o mesmo documento
recomendava ao professor que a explicagdo do sentido dos textos lidos fosse dada em lingua
vulgar, da mesma maneira que “o assunto do exercicio escrito deveria ser ditado, palavra por
palavra em verndculo”, e textos em latim deveriam ser traduzidos pelos-alunos para a lingua
materna e vice-versa (cf. FRANCA S.J., 1952, p. 213). Contudo, a lingua portuguesa ainda nao
estava instituida como objeto de ensino, nesta etapa da aprendizagem. Leite S. J. (1949, t. VII,
p. 154-155) informa que o ensino da gramadtica portuguesa reservava-se apenas a escola ou
classe dos meninos, um tipo de instrucio primdria, que antecedia o curso de Letras Humanas.
Ja neste ultimo, até os livros escritos “em romance”, isto €, em vernaculo, eram interditados,
por representarem obstaculo ao cultivo.do latim (LEITE S. J., 1938, t. 11, p. 543).

A leitura e a explicagdo dos textos cldssicos, principalmente de Cicero, segundo o
método pedagogico dos jesuitas, aconteceriam no periodo da aula denominado “prele¢do dos
autores”, que durava em ‘torno de meia hora, ocorrendo apds breve repeti¢do da prelegdo
anterior (cf. FRANCA S:i'J., 1952, p. 204 e 211). Nas classes inferior ¢ média de gramatica,
durante a prelegdo, o professor deveria ler o texto em latim e esclarecer o seu sentido, usando
para isso a lingua vernacula como auxiliar na leitura e na explicagdo, bem como demonstrar as
regras da gramatica do latim empregadas no texto, além de abordar e exemplificar as metaforas
(FRANCA'S. J., 1952, p. 213). O método de leitura e explicagdo de textos, a ser realizado na
classe superior de gramatica, indicava uma explicacdo um pouco mais aprofundada do texto,
com a inclusdo, ainda que brevemente, de esclarecimentos acerca do vocabulério, da etimologia
das palavras, da mitologia e da historia narrada (FRANCA S. J., 1952, p. 206).

As praticas de leitura do curriculo humanista da Companhia de Jesus, prescritas na
“prelecao dos autores”, sugerem uma aproximacao ao que era realizado na educagao grega, na
qual a explicagdo do texto dividia-se em duas partes: a explica¢do literal, que compreendia o
estudo do vocabulario, da etimologia das palavras, da construcdo, dos casos; ¢ a explicacdo

literaria, a qual abrangia comentarios sobre a historia narrada pelo autor, as personagens, os
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lugares, os tempos, os acontecimentos e as passagens mitoldgicas (cf. MARROU, 1966, p. 261-
264). A essas praticas, 0s romanos, que continuaram a repeti-las dos gregos, chamavam de
verborum interpretatio, comentario da forma, e historiarum cognitio, comentario do contetido
(MARROU, 1966, p. 430-432). Tanto para os gregos como para os romanos, o conhecimento
dos elementos da explicagdo literaria, ou do comentario do conteudo, era sinal de erudigdo
(MARROU, 1966, p. 262-264 ¢ 432-433). A mesma ideia reaparece no Ratio studiorum, pois
ao orientar, que, “sobre a mitologia, a histdria, quanto se refere a erudigcdo, se ocorrer, [0
professor] passe rapidamente” (FRANCA S. J., 1952, p. 206), o documento classifica a
mitologia e a historia como informagdes eruditas. Segundo Franca S. J. (1952, p. 57), no Ratio,
a eruditio compreendia “nog¢des de historia, geografia, mitologia, etnologia, arqueologia e
instituicdes da Antiguidade Greco-Romana que poderiam elucidar o sentido do trecho
analisado”.

Além de ser objeto de leitura e explicacao, a prosa de Cicero constituia ainda referéncia
para os trabalhos escritos nas trés primeiras classes do curso de Letras Humanas. Na classe
inferior de gramatica, a partir das “cartas mais faceis de Cicero”, seriam propostos exercicios
de traducdo e transcri¢do, nos quais o aluno deveria “traduzir um trecho de Cicero do latim para
o vernaculo e, em seguida, retroverté-lo para o latim”, ou ainda “transcrever alguma versao
curta do mesmo autor, ou alguma expressao para aplicagao das regras de sintaxe” (FRANCA
S. J., 1952, p. 213). Nas classes média e superior de gramatica, o “assunto dos exercicios
escritos”, que partiria, como antes;wdas epistolas de Cicero, deveria igualmente servir a
aplicagdo das normas da gramatica do latim, e a imitacao do orador latino (cf. FRANCA S. J.,
1952, p. 210). A obediéncia as regras gramaticais e a imitagdo dos classicos seriam observados
pelo professor no momento da correcao desses exercicios (FRANCA S. J., 1952, p. 205-206).

A poesia.¢ 0catecismo, ao lado das cartas de Cicero, também eram lidos e memorizados,
para posterior recitacdo de cor, nas classes de gramatica (cf. FRANCA S. J., 1952, p. 204-208,
211)«Curtius (2013, p. 95) salienta que a colecdo de versos mnemonicos, os quais condensavam
experiéncias psicoldgicas e regras de vida, colhidos nos poetas, era uma pratica corrente na
Idade Média, herdada dos antigos. De acordo com esse costume, os versos tidos como
“edificantes” eram guardados de cor, colecionados e dispostos em ordem alfabética para facil
consulta. Considerando-se a educacao jesuitica, em seu contexto historico, como filiada a esses
habitos medievais, ¢ possivel afirmar que a memorizagao e a recitacao de poemas apresentavam
ai um fim moralizante, assim como decorar o catecismo servia a “exortacao espiritual”.

O texto dos poetas poderia ser ditado pelo professor, na classe superior de gramatica; da

mesma forma que, em todas as classes do curso de Letras Humanas, “o assunto do exercicio
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escrito deveria ditar-se palavra por palavra, em vernaculo” (FRANCA S. J., 1952, 206-207). O
costume de ditar “escritos de estilo elevado” era comum ja na Antiguidade, o qual se perpetuou
na Idade Média (CURTIUS, 2013, p. 116), sendo incorporado ao método pedagdgico dos
jesuitas. O estudo dos elementos da poesia, como a métrica e o acento, ¢ dos géneros poéticos
era igualmente prescrito para esta classe (FRANCA S. J., 1952, p. 205). Durante toda a Idade
Média latina, a métrica esteve incluida na gramatica, ja que, nos tempos helénicos, quando a
gramatica foi estabelecida no Ocidente, esta abrangia também a explicagdo dos poetas’
(CURTIUS, 2013, p. 81). As confluéncias entre o estudo da lingua e'o estudo do texto nas
classes de gramatica do curso de Letras Humanas, apontadas ne Ratio studiorum, podem, de
certo modo, ser consideradas como heranga de praticas pedagogicas surgidas ainda na Grécia

Antiga, as quais ndo dissociavam o estudo de gramatica do estudo de literatura.

2. As reformas pombalinas dos estudos menorese o ensino de lingua

O Alvara Régio de 28 de junho de 1759, expedido pelo primeiro ministro de D. José 1,
Sebastidao José de Carvalho e Melo; o Marqués de Pombal, deu inicio a série de reformas dos
estudos menores® em Portugal € seus dominios. Suas principais medidas foram: a extingdo das
escolas jesuiticas, a instauracio do sistema de aulas régias’ com professores controlados pelo
Estado, o estabelecimento.das classes de gramatica latina, grego e retorica, a proibicao do uso
da gramética do Padre Manuel Alvares e de seus comentadores, e a instituicio do ensino de
gramatica latina pelo método dos oratorianos (FAVERO, 2000, p. 97-98; MENDONCA, 2013,
p- 175).

A justificativa para a supressao dos métodos de ensino dos jesuitas € apresentada no
inicio do texto do Alvara, no qual os religiosos da Companhia de Jesus sdo responsabilizados

pelo fracasso na aprendizagem dos alunos que, segundo o documento, depois de se aplicarem,

5> Quando a primeira gramatica da lingua grega, a Techné grammatiké, de Dionisio Trécio, foi produzida entre os
séculos IT a. C. eI a. C., a gramatica fazia parte de um esquema mais amplo de estudos propedéuticos para a leitura
e compreensao da literatura grega classica (ROBINS, 1983, p. 25); de modo que a Arte da gramatica foi dividida
entdo em seis partes: “primeira, leitura exata (em voz alta), com a devida ateng@o a prosddia; segunda, explicagao
das expressoes literarias das obras; terceira, preparo de notas sobre fraseologia e tematica; quarta, descobrimento
das etimologias; quinta, determinacdo das regularidades analdgicas; sexta, critica das composigdes literarias, que
¢ a parte mais nobre da gramatica” (apud ROBINS, 1983, p. 24-25).

¢ De acordo com Mendonga (2013, p. 175) e Cardoso (2002, p. 113), no contexto das reformas pombalinas, as
designagoes estudos menores, escolas menores e primeiros estudos se aplicavam tanto as aulas régias do ensino
elementar, nas quais se aprendia a ler, escrever e contar, como as de humanidades, compostas pelas classes de
gramatica latina, grego e de retorica. “Depois de concluidos os estudos menores, o estudante habilitava-se a cursar
os estudos maiores, ou seja, aqueles oferecidos pela universidade” (CARDOSO, 2002, p. 113).

7 Cardoso (2002, p. 114-115) explica que a designacdo aulas régias era usada para se referir as “aulas que
pertenciam ao Estado, e que ndo pertenciam a Igreja”.
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por “oito, nove, e mais anos”, se achavam ainda “destituidos das verdadeiras noc¢des das linguas
latina e grega”. A extincdo do método pedagogico dos jesuitas foi justificada entdo como
necessaria para que os alunos falassem e escrevessem em latim e grego, “sem um tao
extraordinario desperdicio de tempo, com a mesma facilidade e pureza que se tem feito nas
outras na¢des da Europa que aboliram aquele pernicioso método” (PORTUGAL, 1759 in
FAVERO, 1996, p. 275-276). Carvalho (1978, p. 28 e 32) afirma que o antijesuitismo expresso
no Alvard Régio — ¢ de forma mais contundente em outros escritos, como a Deduc¢do
Cronologica e Analitica de 1765, e o Compéndio Historico de 1772 — que procura atribuir aos
jesuitas “a responsabilidade do atraso em que se encontravam as letras portuguesas no século
XVII” —, pode ser entendido como resultado dos conflitos de interesses sociais, politicos e
econdmicos entre a Coroa Portuguesa e a Companhia de Jesus. No-plano pedagogico, esses
religiosos representavam um fator de resisténcia a implantacao do ideério‘da nagao ilustrada.

Com a dissolugdo das escolas jesuiticas, foram criadas aulasrégias, subvencionadas pelo
Estado. Entretanto, esse sistema de aulas régias ndo constituia um sistema escolar como o dos
jesuitas. As aulas da instrugdo publica funcionavam+de forma isolada, muitas vezes, nas
residéncias dos professores, a quem caberiam prover a sua propria classe (MENDONCA, 2013,
p. 175-176). Como essas aulas avulsas nao se articulavam entre si, € ndo se organizavam em
um mesmo estabelecimento escolar, cada aluno frequentava as aulas que desejasse, € sua
aprovagao para cursar o nivel imediatamente superior estava sujeita a emissdo de atestados
pelos mestres e a realizagdo de exames de admissao (CARDOSO, 2002, p. 200). O quadro da
educagdo na coldnia era composto por essas aulas régias, frequentadas apenas por meninos da
elite local; e por uma espécie de ensino privado, ministrado por professores contratados nas
casas das familias mais abastadas, e nos conventos das ordens monasticas dos carmelitas,
beneditinos e franciscanos, onde novas aulas tinham sido abertas para atender estudantes
externos (AZEVEDQO, 2010, p. 589).

O Alvara Régio de 1759 também procurou estabelecer novas diretrizes para o ensino de
lingua, por meio das Instrugoes para os professores de gramatica latina, grega, hebraica, e de
retorica. As normas impostas para o ensino de latim, como a proibi¢do da gramatica dos
jesuitas, a ado¢do do método dos oratorianos e o uso do vernaculo nas classes, favorecerdo a
insercdo da gramatica portuguesa como conteido de ensino autbnomo no processo de
escolarizagdo, a qual se tornard obrigatoria, nos estudos de humanidades, a partir da
promulgacdo do Alvard Régio de 1770.

Para Soares (2004, p. 160), as reformas pombalinas constituiram medidas que

“contribuiram significativamente para a consolida¢do da lingua portuguesa no Brasil e para sua
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inclusdo e valorizacdo na escola”. No contexto da colonizagdo brasileira, desde 1757, quando
fora promulgada a Lei do Diretério dos Indios, Portugal tinha buscado impor o aprendizado e
o uso de sua lingua na Colonia (BARBOZA, 2010, p. 310). A referida Lei, além de extinguir o
trabalho missiondrio dos jesuitas nos aldeamentos indigenas do Pard e do Maranhao, proibia
ainda o uso de outro idioma que ndo fosse o portugués, e determinava que o ensino nas escolas
de ler e escrever deveria ser realizado na lingua do colonizador. Através do catecismo, as
criancas aprenderiam os principais fundamentos da lingua portuguesa e da religido
(BARBOZA, 2010, p. 303). Existiam dezenas de linguas indigenas espalhadas no territorio
brasileiro, ¢ a /ingua geral, de base tupi, sistematizada pelos jesuitas, era utilizada por
portugueses € nativos na catequese e no convivio social. A lingua portuguesa, apesar de ser a
oficial, ndo era a prevalente, sendo falada, sobretudo, nos emergentes centros urbanos. Ja o
latim era a lingua sobre a qual se fundavam o ensino de Letras Humanas e superior dos jesuitas

(cf. SOARES, 2004, p. 157-158).

2.1 A autonomia do ensino de gramatica portuguesa

A reforma de 1759 proibiu o uso da gramatica do Padre Manuel Alvares, De institutione
grammatica libri tres (1572). Escrita inteiramente em latim, a obra tinha servido de livro basico
para o estudo da lingua latina em Portugal e-suas coldnias, por mais de cento e setenta anos,
desde a sua publicagao no final do séculoX VI, ndo s6 nas escolas jesuiticas como nas demais
escolas portuguesas (CARVALHO, 1978, p. 63-64). Em seu lugar, recomendou-se o Novo
método de gramatica latina, de-Antonio Pereira, da Congregagdo do Oratorio, ou a Arte da
gramatica latina, de Antonio Felix Mendes (cf. PORTUGAL, 1759 in FAVERO, 1996, p. 279).

A prescricdondo uso da gramatica latina dos oratorianos e a interdigdo do livro dos
jesuitas revelam a politica adotada pelo Marqués de Pombal, diante da polémica gerada, a
época, em.torno dos métodos de ensino do latim. O Novo método de gramatica latina, para uso
das escolas da Congregagdo do Oratorio na Real Casa de Nossa Senhora das Necessidades,
publicada em 1752, propunha um método mais facilitado que o dos jesuitas, e, em seu prologo,
apresentava duras criticas a gramética do Padre Manuel Alvares. Do mesmo modo, o
Verdadeiro método de estudar, de Luis Antonio Verney, surgido em 1746, julgava
negativamente a pedagogia dos inacianos, a0 mesmo tempo em que sugeria que o ensino do
latim fosse realizado por meio da lingua portuguesa, em substituicdo do antigo método

praticado pelos professores da Companhia de Jesus (CARVALHO, 1978, p. 42 ¢ 64).
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Na obra composta por dezesseis cartas destinadas a analise dos problemas da pedagogia
jesuitica, e a indicag¢do de novas diretrizes para o ensino segundo o que era realizado na Europa
ilustrada, Verney dedica-se especialmente a apresentacao de sugestoes e criticas referentes ao
estudo de humanidades, em particular do latim (CARVALHO, 1978, p. 63-64). Na carta décima
sexta, ao tratar dos “estudos de gramadtica, latinidade e retdrica”, o autor sustenta o papel da

lingua portuguesa como intermedidria no ensino da lingua do Lécio:

O principal ponto do mestre estd em explicar bem todas as-tegras, tanto da
sintaxe regular, como figurada, e por exemplos sensiveis, servindo-se a miudo
dos exemplos da lingua portuguesa; pois somente desta_sorte ¢ que se
entendem, e com muita facilidade, como sou testemunha de vista (VERNEY,
1952, p. 54).

As concepcdes de Verney sobre a func¢ao propedéutica da lingua portuguesa no ensino
do latim exerceram influéncia sobre a elaboragdo das Iustrugoes para os professores de
gramatica latina, grega, hebraica, e de retorica, de 1759. No.documento, a aprendizagem da
gramatica portuguesa, antes reservada apenas as escolas-de ler e escrever, ¢ tomada como um
meio facilitador da apreensao dos principios da gramética latina no estudo de Letras Humanas.

A reforma dos estudos menores, ao preconizar, a0 mesmo tempo, a ado¢do de uma
gramatica latina escrita em portugués, e 0 emprego de nogdes da gramatica portuguesa na
aprendizagem do latim, implicou no.reconhecimento da lingua portuguesa enquanto veiculo da
cultura iluminista (MENDONCA, 2013, p. 184-185). Desde o século XVI, a valorizacao da
lingua portuguesa como um bem cultural constituia uma preocupacao para o Estado portugués;
momento em que Portugal ambicionava ndo sd conquistar novos territorios e estender seu
comércio, mas também disseminar o seu idioma entre os povos dominados (BARBOZA, 2010,
p.- 299). Data de 1536 e 1540 o surgimento das primeiras gramaticas portuguesas de que se tem
noticia: a Gramatica da linguagem portuguesa, de Fernao de Oliveira, e a Gramatica da lingua
portuguesa, de Jodo de Barros, respectivamente. A gramatizacdo® portuguesa interessava
principalmente como meio de elevagao da lingua, “tanto que as primeiras gramaticas estavam
muito voltadas para afirmac¢do do valor e da relevancia do portugués como lingua de cultura”
(LEITE, 2007, p. 81). Contudo, essa “lingua de cultura” ndo representava a diversidade
linguistica de Portugal, uma vez que essas gramaticas vernaculares do século XVI, apoiando-

se numa discussdo do que seja o “bom uso”, reduziram ou suprimiram as diferentes variantes

8 De acordo com Auroux (2009, p. 65), “por gramatizacio deve-se entender o processo que conduz a descrever e
a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sdo ainda hoje os pilares de nosso saber
metalinguistico: a gramatica e o dicionario”.
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de uma mesma forma linguistica; de modo a apresentarem nao apenas descri¢des da lingua
portuguesa, mas também um conjunto de regras que, muitas vezes, ndo faziam parte da
competéncia de um mesmo falante (cf. AUROUX, 2009, p. 69).

As mudancas no ensino do latim, empreendidas pelas reformas pombalinas, ja haviam
sido defendidas cerca de cento e vinte e sete anos antes da promulgacao do Alvara de 1759. Em
1619, por exemplo, publicou-se o Método gramatical para todas as linguas, de Amaro de
Roboredo, um manual que visava ao ensino do latim por meio da metalinguagem do portugués
(LEITE, 2011, p. 354). Ainda que o objetivo de Roboredo nao fosse a descricao ou o ensino da
lingua portuguesa, o autor, em seu Método, procurou tratar das regras do portugué€s de modo
que o aluno pudesse dominar as noc¢des basicas da gramadtica portuguesa, para entiao
compreender a gramatica latina, através da comparacio entre as duas linguasi(¢f, ASSUNCAO
& FERNANDES, 2007, p. XXIV; LEITE, 2011, p. 355). No contexto europeu, o uso dos
vernaculos nas classes passou a ocorrer a partir do final do século XVII, quando as linguas
vulgares ja estavam gramatizadas e consolidadas. Na Franga, por exemplo, a publicagdo, em
1660, da gramatica de Port-Royal, Grammaire générale et raisonée, de Lancelot e Arnaud, foi
decisiva para a mudanca no ensino do latim praticado pelos jesuitas, os quais passaram a incluir
o vernaculo na explicagdo das regras da lingua do Lacio (LEITE, 2011, p. 345-346). As ideias
veiculadas no Método gramatical para‘todas as linguas, de Amaro de Roboredo, assim como
aquelas que circulavam na Europa setecentista, fundamentaram o Verdadeiro método de
estudar, de Luis Antonio Verney (1746), o qual, como foi dito, influenciou o Alvara Régio de
1759 (cf. LEITE, 2011, p. 351).

Outro fator que também favoreceu o uso da lingua portuguesa nas classes foi a
concepcao de latinidade retomada dos humanistas do século XV por Luis Antonio Verney. Ao
considerar o latim como lingua morta, que ndo deveria ser corrompida pelos falantes do século
XVIII, o iluminista portugués se apoiava no ideal humanista de restabelecimento do /atim
classico (CARVALHO, 1978, p. 67). Como foi mencionado anteriormente, embora o latim
tenha sido a lingua da cultura intelectual, da religido e da administracdo até o século XIX, este
perdera seu papel vernacular desde o aparecimento das linguas neolatinas, ocorrido entre os
séculos VII e IX (BURKE, 1995, p. 52; AUROUX, 2009, p. 41-46). A partir de entdo,
desenvolvera-se na Europa o latim medieval, “uma lingua técnica, largamente artificial,
influenciada em suas proprias estruturas pelos vernaculos”, e por isso, recusada pelos
humanistas do século XV, que buscavam a restauracao da pureza linguistica (AUROUX, 2009,

p. 50-51). E embasada nesse conceito de latinidade, retomado do Humanismo e proposto por
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Verney, que a reforma pombalina dos estudos menores decretou a proibi¢ao de falar latim nas

classes menos adiantadas, como forma de evitar os “barbarismos”:

Nao aprovam os homens instruidos nesta matéria o falar-se latim nas classes,
pelo perigo que hé, de cair em infinitos barbarismos, sem que alids se tire
utilidade alguma do uso de falar. Pelo que ndo deve haver tal uso perpétuo:
mas poderdo os professores pratica-lo depois, que os estudantes estiverem
com bastante conhecimento da lingua, fazendo para isso prepara-los em casa
com algum dialogo ou historia, que hajam de repetir na classe (PORTUGAL,
1759 in FAVERO, 1996, p. 288).

As determinagdes sobre o ensino do latim, apresentadas no Alvard Régio de 28 de junho
de 1759, tendo estabelecido o uso do verndculo na aprendizagem da lingua latina, ¢constituiram
parte do processo que culminaria com a inclusdo da gramatica portuguesa .como conteudo de
ensino autdbnomo no estudo de Letras Humanas; medida que seria anunciada onze anos mais
tarde, no Alvaré de 30 de setembro de 1770, o qual também tornaria oficial a Arte da gramadtica
da lingua portuguesa, de Antonio José dos Reis Lobato (MENDONCA, 2013, p. 184-185).

O documento assinado por D. José I institucionalizava o ensino da gramatica portuguesa
nas aulas régias de latim. Ficou resolvido que os alunes, ao ingressarem na classe de latim,
fossem previamente instruidos na gramatica portuguesa de Reis Lobato por, no minimo, seis
meses, antes de iniciarem os estudos €m lingua latina (cf. PORTUGAL, 1770 apud
ASSUNCAO, 2000, p. 27-28). De acordo com o Alvara Régio de 1770, o estudo da gramatica
portuguesa, por um lado, forneceria as regras para “falar e escrever com pureza”, € por outro,

facilitaria a aprendizagem de outras linguas:

Sendo pelo contrario a barbaridade das linguas a que manifesta a ignorancia
das nagdes; e ndo havendo meio, que mais possa contribuir para polir, e
aperfeicoar qualquer idioma, e desterrar dele esta rudez, do que a aplicagdo da
mocidade ao estudo da gramatica da sua propria lingua; porque sabendo-a por
principios, € ndo por mero instinto, e habito, se costuma a falar, e escrever
com pureza, evitando aqueles erros, que tanto desfiguram a nobreza dos
pensamentos, € vem a adquirir-se com maior facilidade, e sem perda de tempo
a perfeita inteligéncia de outras diferentes linguas (PORTUGAL, 1770 apud
ASSUNCAO, 2000, p. 27).

Ao preconizar o ensino dos principios da gramatica portuguesa, nas classes de latim,
como meio de alcancar a “pureza na lingua”, a qual deveria ser “polida”, “aperfeicoada”,
“desterrada da rudez” e “sem erros”, o Alvard assinalava para uma norma padrdo, fixada na
Arte da gramatica da lingua portuguesa, de Antonio José dos Reis Lobato. Bagno (2004, p.

185) comenta que a norma padrdo da lingua portuguesa no século XVIII era a falada pela
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burguesia, classe social que, tendo ascendido, transformara-se em modelo de comportamento,
e impunha também sua maneira de falar as outras classes. De acordo com Gnerre (1991, p. 8-
11), a emergéncia politica e economica de determinados grupos sociais, como ocorreu com a
burguesia, faz com que a variedade linguistica por eles usada passe a ser associada a escrita e a
tradi¢cdo gramatical.

Analisando o texto do Alvara Régio de 1770 e do prefacio da Arte da gramatica da
lingua portuguesa, de Antonio José dos Reis Lobato, recomendada pela legislagao, Barboza
(2010, p. 310-312) conclui que, a partir das reformas pombalinas, o dominio da. lingua
portuguesa, na modalidade considerada padrdo a época, além de se tornar um dos requisitos
indispensaveis para o acesso de representantes da elite a cargos publicos, justificava-se também
como necessaria a formagdo do comerciante; “visto que, depois de-aprendidos os principios
fundamentais da lingua portuguesa, através da gramatica de sua lingua materna, o comerciante
teria mais habilidade em aprender as diversas linguas”, o que facilitaria-a comunicagdo entre os
Estados nacionais. Nesse sentido, Mendonga (2013, p. 186), a0 investigar o Registro das datas
de provisoes para professores dos estudos menores (1783-1794), assegura que, junto ao
processo de valorizacdo da lingua portuguesa nas aulas régias, houve igualmente valorizacao
das linguas modernas, como francés, inglés, holandés e alemao, sendo atestadas, entre 1783 e
1794, concessoes de licenca para professores lecionarem essas linguas, nos estudos menores.
Tal fato, ndo previsto no Alvard de 1759, que instituira as classes de gramatica latina, grego e
retorica, pode ter sido motivado.pela necessidade de comunicag¢do, surgida a partir das
transagdes comerciais estabelecidas entre as nacdes modernas.

A pesquisa de Mendonga (2013, p. 186) também revela que, embora o Alvara de 1770
determinasse que o ensino de gramatica portuguesa fosse realizado na classe de latim, outras
classes com o visivel proposito de ensinar a lingua portuguesa, nos estudos menores, podem ter
sido abertas no periodo mencionado. Segundo a autora, no documento historico, registram-se,
entre 1783 e 1794, licengas para professores das seguintes cadeiras, claramente distintas de
gramatica latina: Gramatica, Ortografia Portuguesa e Portugués; Gramadtica e Ortografia
Portuguesa; Latim e Ortografia; Gramatica Latina, Gramadtica e Ortografia Portuguesa; Lingua
Francesa, Portugués e Latim.

A institucionalizacao da lingua portuguesa como “componente curricular” resultou, de
certo modo, de uma politica de valorizagdo da lingua portuguesa no contexto escolar,
empreendida pelo Marqués de Pombal. Com a promulgagdo da Lei do Diretério dos Indios em
1757, a escolarizacdao nas escolas de ler, escrever e contar, nas povoacdes do Grao-Para e

Maranhao, deveria ser realizada em portugués, e ndo mais na lingua geral. Nos estudos de
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Letras Humanas, a importancia dada a lingua portuguesa eleva-se progressivamente a partir da
emissdo dos alvaras de 1759 e 1770, os quais buscaram reformar os estudos menores em
Portugal e seus dominios. De acordo com o documento de 1759, a gramatica portuguesa
assumiria, primeiramente, uma fun¢do propedéutica no ensino do latim, para, através da
resolugdo de 1770, constituir-se como conteido de ensino auténomo no processo de

escolarizagao.

2.2 O excerto literario: subsidio para o estudo da lingua

As Instrugoes para os professores de gramdtica latina, grega, hebraicas-e de retorica,
que acompanharam o Alvard Régio de 28 de junho de 1759, além de recomendar, para o ensino
do latim, a gramética dos oratorianos e a de Antonio Felix Mendes, determinaram ainda o uso
da Selecta latini sermonis exemplaria, de Pierre Chompré, impressa em Paris, em 1752. A
colegdo em seis volumes era composta por excertos de autores cldssicos, organizados em ordem
gradual segundo os niveis de estudo do latim (cf. HILSDORF; 2005, p. 21), e visava a substituir
a leitura de alguns autores inteiros, pratica provavelmente realizada nos colégios jesuitas (cf.
PORTUGAL, 1759 in FAVERO, 1996, p. 285-286).

Diferentemente do que ocorria no método pedagogico dos inacianos, no qual o professor
poderia escolher os trechos dos livros e autores indicados no Ratio studiorum, ao professor
régio, caberia conduzir os alunos através do estudo de excertos ja selecionados pelo
autor/organizador francés. Bittencourt (2008, p. 28) comenta que, no final do século XVIII, o
livro escolar aparecia “como. principal instrumento para a formagao do professor, garantindo,
ao mesmo tempo, a veiculagao de conteudo e método de acordo com as prescrigdes do poder
estabelecido”. Entretanto, assevera a autora que, embora a escolha e a impressdo de livros
escolares tenham se tornado pontos basicos da reforma pombalina, a escassez de novos
compéndios, 0s quais substituiriam o antigo método jesuitico, se tornou um dos entraves para
a realizagdo da reforma no Brasil; visto que as obras didaticas eram impressas ou em Portugal,
como ¢ 0 caso da gramatica dos oratorianos, ou na Franga, em se tratando da seleta latina (cf.
BITTENCOURT, 2008, p. 28).

Segundo as Instrugoes, a coletdinea de Chompré serviria principalmente ao estudo do
latim. Depois de o aluno ter aprendido os rudimentos da lingua latina, e té-los repetido muitas
vezes, ele passaria entdo a leitura dos textos em prosa, nos quais estudaria a aplicagdo das regras

da gramatica latina pelos autores:
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Tanto que os estudantes estiverem bem estabelecidos nestes rudimentos [do
latim], e que se tiverem familiarizado bem com eles, tendo os repetido, e
tornado a repetir muitas vezes; devem os professores aplicd-los a algum autor
facil, claro e agradavel; no qual com vagar, e brandura lhes vdo mostrando
executados os preceitos, que lhes tem ensinado; dando-lhes razao de tudo;
fazendo-lhes aplicar as regras todas, que estudaram; e acrescentando o que
lhes parecer acomodado, ao passo, que se forem adiantando.

()

Além disto houve nela [a colecdo de Chompré] cuidado especial de ajuntar
tudo aquilo, em que os principiantes pudessem achar praticados os preceitos
da gramatica, que pouco antes tem aprendido. S6 pode notar-se na dita colegdo
0 ser muito copiosa; porém ela serve para todo o tempo do estudo da lingua
latina; e facilmente a podem moderar os professores (PORTUGAL, 1759 in
FAVERO, 1996, p. 285-286).

A poesia, no entanto, devido a complexidade de sua forma, deveria ser introduzida em
um terceiro momento: primeiramente o aluno se apropriaria de conceitos da gramética, em
seguida seria iniciado na prosa, género considerado mais acessivel.ao discente, e, estando ja
habilitado, procederia a leitura do texto poético. A apreciacdo.-adequada da poesia latina

dependeria, antes de tudo, do dominio das regras da lingua:

Os poetas se reservardo para o fim, quando ja os estudantes tiverem alguma
luz da lingua, adquirida na tradug@o da prosa: porque nem os estudantes, que
o principiam estdo em termos de conhecer a beleza da poesia; nem ¢ possivel,
que possam receber.luz-dos versos de uma lingua, de cuja prosa, ainda solta,
corrente, ¢ sem figuras, nada entendem (PORTUGAL, 1759 in FAVERO,
1996, p. 287).

O conhecimento gramatical, adquirido pelo aluno a partir do estudo da gramatica latina
e dos excertos da antologia de Chompr¢, além de facilitar a leitura de textos literarios, assumiria
ainda um papel subsidiario na composicao de textos escritos. Na composi¢do em latim, o aluno
mobilizaria nogdes quanto aos termos, frases e propriedades da lingua latina, j& aprendidas
anteriormente: “Como para compor em latim € necessario primeiro saber os termos, frases e
propriedades desta lingua, e isto se nao pode conseguir, sendo depois que o estudante tiver
alguma licdo dos livros, onde ela esta depositada, por serem um diciondrio vivo, € uma
gramatica, que nos fala” (PORTUGAL, 1759 in FAVERO, 1996, p. 287).

As orientagdes acerca do ensino do latim, apresentadas nas Instrugoes para os
professores de gramdtica latina, grega, hebraica, e de retorica de 1759, apontam, a0 mesmo
tempo, para: (i) a primazia da gramatica sobre a leitura e escrita de textos, uma vez que o
aprendizado das regras gramaticais deveria anteceder e fundamentar as atividades de leitura e

composi¢ao; (i1) a fungdo centralizadora que os excertos literarios poderiam assumir nas aulas
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régias, visto que esses textos serviriam tanto ao estudo da lingua como de modelo para a
composicao. Nesse sentido, o0 documento parece conservar uma das caracteristicas das praticas
de leitura do método pedagdgico da Companhia de Jesus, ao sugerir que as regras da gramatica

do latim sejam demonstradas no texto lido, como forma de inculcé-las no aluno.

3. O curso secundario brasileiro de orienta¢ao humanista e o ensino do vernaculo

Embora as aulas avulsas tenham perdurado no Brasil até a segunda metade do século
XIX, apos a Independéncia, e com a criacao das primeiras faculdades brasileiras — as.de Direito
de Sdo Paulo e Olinda em 1827, e as de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia-em:1832 —, as
quais passaram a exigir certiddes de aprovagdo para o ingresso em seus cursos, 0 ensino
secundario, ministrado nas esferas publica e privada, se organizou como cursos'de preparacao
para o ensino superior. Nesses cursos, os filhos da elite da sociedade eram treinados para a
realizacdo das provas de acesso as faculdades, onde mais tardese habilitariam ao exercicio das
profissdes liberais (AZEVEDO, 2010, p. 618 ¢ 631; HAIDAR, 1972, p. 47-48).

O Colégio Pedro 11, escola oficial do Império, fundada no Rio de Janeiro em 1837, o
qual apresentava um curriculo humanista inspirado no sistema francés de educacao, servia de
modelo para os demais colégios secundarios publicos e privados do Brasil. A partir de 1854,
por exemplo, os compéndios e os programas-ai adotados passaram também a ser referéncia
nacional para os exames preparatorios (AZEVEDO, 2010, p. 614-615; HAIDAR, 1972, p. 113).
Na instituigdo modelar, “o curso secundario tinha normalmente a duracao de oito anos (sete
apos o ano de 1841) e era frequentado por jovens maiores de 12 anos” (BUNZEN, 2009, p. 42),
os quais se matriculavam nas-séries que se estendiam por um ano e agrupavam um conjunto de
matérias (HAIDAR;1972, p. 101). Aqueles que concluissem o curso, ao final de sete anos, seria
conferido o titulo.de Bacharel em Letras, cujo diploma o dispensaria dos exames preparatorios,
assegurando-lhe o ingresso nas escolas superiores publicas (AZEVEDO, 2010, p. 612;
HAIDAR, 1972, p. 101 e 113). Quanto a sua estrutura curricular, desde sua fundagao em 1837,
o Colégio Pedro II apresentou um programa predominantemente literario de base classica, no
qual o estudo da lingua portuguesa se fazia sob a forma das disciplinas Retérica e Poética; sendo
que, em 1838, a Gramatica Nacional aparece como objeto de estudo em seu regulamento

(SOARES, 2004, p. 161).
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3.1 Relacoes entre gramatica e texto literario no curriculo do século XIX do Colégio Pedro

I1: o ensino de portugués e de literatura

Ao longo do século XIX, a lingua portuguesa e sua literatura foram objetos de ensino
de disciplinas que receberam diferentes denominagdes nos programas do Colégio Pedro I1I°. A
institucionalizacdo do estudo do vernaculo, no estabelecimento escolar, ocorreu por meio da
inclusdo do componente curricular Gramatica Nacional, no programa de 1838 (cf. HAIDAR,
1972, p. 100-101). Nas aulas de Gramatica Nacional, os alunos estudariam a /ingua nacional
brasileira, provavelmente em observancia a uma decisao do parlamento brasileiro-que obrigava
o uso da gramatica da lingua nacional para o ensino do vernaculo (cf. GUIMARAES, 2005, p.
15). Ap6s a Independéncia do Brasil, a designacdo /ingua nacional relacionava-se a propria
constitui¢do da identidade brasileira, sendo empregada “como forma dendo'nomear a lingua da
nova Nagdo pelo nome do antigo colonizador” (GUIMARAES, 2005, p. 15). Para Bunzen
(2011, p. 893-894), o aparecimento da disciplina Gramatica Nacional no curriculo de 1838 do
colégio-padrao demonstra que “os conhecimentos, gramaticais foram, em certo sentido,
essenciais para os processos de emergéncia e de institucionalizacdo do vernaculo enquanto
disciplina escolar”.

De acordo com os programas de Portugués do Colégio Pedro II, de 1838 a 1858, a
gramatica do portugués foi ensinada apenas no 1° ano do curso secundario, antecipando os
estudos de Retdrica e Poética, que, por sua vez, abrangiam as literaturas brasileira e portuguesa,
reservados ao 6° e 7° ano, séries'mais adiantadas. Essa organizagdo dos estudos, que previa o
aprendizado em primeiro lugar da gramatica, ¢ depois o da retorica e da poética, era uma
heranga da formagdo greco-romana (cf. RAZZINI, 2000, p. 38) e que, como vimos, fora
também reproduzida pelos jesuitas em seu método pedagogico, segundo o qual o conhecimento
gramatical. adquirido nas classes de gramdtica constituia requisito indispensavel para a
composicao de textos a ser realizada, posteriormente, nas classes de retérica.

Para Razzini (2000, p. 38-50), pesquisadora que se dedicou ao estudo da histéria do
ensino de portugués e de literatura na escola secundéria a partir da andlise dos programas de
ensino do Colégio Pedro Il e da Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, o
ensino de gramatica do portugués parece ter sido orientado pela Gramatica Filosofica ou Geral
entre 1838 a 1879. As disciplinas Gramatica Nacional (denominagdo empregada em 1838 e

1850), Gramatica Geral e Gramatica Nacional (nomenclatura usada em 1841) e Portugués (apds

® Os programas de ensino do Colégio Pedro II a que se fazem referéncia neste artigo foram compilados por Razzini
(2000) e por Vechia & Lorenz (1998).
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1855), até 1855, contemplaram, primordialmente, o estudo da gramatica para, em seguida, além
do estudo gramatical e dos exercicios ortograficos, abarcar também “praticas e conteudos das
aulas de Retorica e Poética, como a leitura literaria e a recitacao”. Na década de 1850, assim
como na de 1860, utilizavam-se, nessas aulas, uma gramatica, um dicionario, uma seleta para
leitura de trechos de autores portugueses e brasileiros € uma ou duas obras inteiras de autores
classicos do vernaculo, que podiam ser Luis de Camdes e/ou os Padres Manuel Bernardes e
Antonio Vieira (cf. RAZZINI, 2010, p. 50).

Apos 1860, os planos de ensino da instituigdo modelar registram disciplinas que
unificam a gramatica filoso6fica com a retérica, a poética ou a literatura nacional, no 6° e no 7°
ano. E o caso, por exemplo, da disciplina Retdrica, Poética, Literatura Nacional e Gramatica
Filosoéfica, ministrada em 1860 no 7° ano; e Gramatica Filosofica e Retorica, prescrita para o 6°
ano entre 1862 e 1865. A nomenclatura dessas disciplinas sugere.um possivel apagamento da
fronteira entre gramatica e literatura, conforme fizeram os.gramaticos-filologos de Alexandria
ao conceberem a gramatica como parte da critica literaria. A apresentacdo de um dos itens dos
conteudos programaticos desses componentes cutriculares, “aplicacdo dos principios as licdes
dos classicos”, indica o uso sistematico do texto literario no aprendizado das regras da lingua
portuguesa, reforcando a ideia de aproximagao entre literatura e gramatica.

O ensino de literatura nacional, segundo Razzini (2000, p. 90), esteve ligado as
disciplinas de Retdrica e Poética até o ano de 1889, quando a literatura e a historia literaria
apareciam nos curriculos_doColégio Pedro II como contetido de ensino dessas disciplinas
classicas'®, sendo ensinadas no 6° e no 7° ano. Com a entrada das atividades “composi¢do de
discursos e de narragdes em portugués, € quadros da literatura nacional”, no programa de
Retorica e Poéticade 1855, os textos de autores brasileiros e portugueses passaram, a partir de
entdo, “a servirde exemplo do bem falar e do bem escrever/compor em vernéculo, predicados
indispensdveis para aqueles que se destinavam as carreiras publicas e as profissdes liberais”
(RAZZINI, 2000, p. 43). Entre os livros indicados nos regulamentos do Pedro II de 1855 a
1889, para o estudo da Retorica e Poética, destacavam-se, além de tratados de retorica e de
poética, como por exemplo, Nova Retorica, de Victor Le Clerc, e Li¢oes elementares de poética

nacional, de Francisco Freire de Carvalho, manuais de historia da literatura, como Le Brésil

10°A disciplina Historia da Literatura Nacional foi introduzida no programa de 1890, como componente curricular
autébnomo, e ndo mais como conteudo da Retdrica e da Poética, disciplinas classicas que deixaram de ser prescritas
nos regulamentos do colégio modelo, devido a sua eliminacao nos exames preparatdrios (RAZZINI, 2000, p. 89-
90).
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littéraire: histoire de la littérature brésilienne, de Ferdinand Wolf, e seletas de textos em prosa
e verso, como Seleta nacional, de Caudas Aulete, e Poesias seletas, de Midosi''.

Se por um lado os tratados de historia da literatura nacional e as antologias escolares,
adotados para o ensino do vernaculo no século XIX, procuravam definir e estabelecer os
classicos nacionais, por outro lado as gramaticas da lingua portuguesa e os manuais de retdrica
elucidavam seus conceitos com exemplos extraidos desses cldssicos. Assim, aplicava-se ao
ensino do vernaculo a antiga técnica de aprendizagem da gramatica e retdrica grega e:latina, as
quais empregavam como exemplos de seus preceitos trechos de autores considerados classicos
e, por isso, exemplares (cf. RAZZINI, 2000, p. 47).

Com a adocao do Iris Cléssico, de José Feliciano de Castilho, uma antologia que,
conforme seu autor/organizador a definiu, era de “bons exemplos de dizer: bons na elegancia,
na variedade, no mimo, na opuléncia” (apud RAZZINI, 20004 p. 51), o termo cldssico, outrora
cunhado pelos gregos para se referir as grandes obras artisticas de seu povo, se estendia entdo
a literatura brasileira e portuguesa produzida entre.os séculos XVI e XIX, cujos textos
figuravam na seleta de José Feliciano de Castilho. Em seu epilogo, Castilho, ao justificar a
inclusdo de obras ainda ndo canonizadas, revela os critérios empregados na sua escolha, os
quais se aproximavam daqueles utilizados pelos gregos e latinos na elei¢ao de seus classicos, a
linguagem, o assunto e o estilo: “Toedo escritor abalizado, por exceléncia de linguagem, altura
de ideias, e primor de estilo, ndo s6 merece, sendo que de si vem requerendo o titulo de classico
da lingua (...)” (apud RAZZINI, 2000, p. 52). J& a Gramatica elementar nacional, de Caldas
Aulete, adotada em 1870 para o ensino de Portugués, a qual também procurou incluir, entre os
exemplos, excertos de.autores classicos do século XVI ao XIX, objetivava, com isso, fornecer

aos alunos um-parametro de corre¢do na linguagem e na ortografia, pautado no uso dos autores:

(...) excertos classicos, que devem ser reiteradas vezes lidos e copiados pelos
alunos, e quando possa ser decorados. (...) Com estes exercicios, adquirem nao
s6 o conhecimento da ortografia, mas também a forma do dizer classico, o
perfume da verdadeira linguagem nacional; (...) (apud RAZZINI, 2000, p. 59).

1'?, a leitura

Conforme os programas de Portugués de 1870 e 1877 do Colégio Pedro I
dos cléssicos, expressamente recomendada nos regulamentos, serviria de referéncia para o

estudo da lingua portuguesa. A leitura dos excertos em prosa e verso, ao funcionar como modelo

11 Os livros escolares mencionados aparecem citados nos programas de ensino do Colégio Pedro II de 1855 a 1889,
os quais foram reunidos por Razzini (2000, p. 248-254).

12 Os programas de Portugués do Colégio Pedro II a que se fazem referéncia foram reunidos por Razzini (2000, p.
290-296).
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de aplicagdo das regras da lingua, constituiria a parte pratica do ensino gramatical, sucedendo
a parte tedrica, que, por sua vez, se embasaria na exposicdo e repeticdo das regras pelo
professor. A andlise dos principios aplicados nos clédssicos seria o meio pelo qual o aluno

chegaria a compreensao das normas:

(...) de outro esfor¢o da parte do professor sendo o de expor-lhas [as regras da
gramatica] com clareza, fazendo-as, sobretudo, ressaltar de exemplos bem
escolhidos e repetidos até que lhes calem com firmeza no espirito (...) (Programa
de ensino de 1870 do Colégio Pedro II para o 1° ano secundario).

As prelegdes devem ser sempre acompanhadas de numerosos exemplos, de modo
que se gravem bem no espirito dos alunos os enunciados do professor (Programa
de ensino de 1870 do Colégio Pedro II para o 3° ano secundario).

Na pratica, sobre cada parte da teoria o professor ditard trechos em prosa ou verso
que servirdo para, dado o exemplo, indicarem os alunos a regra, e vice-versa. O
professor insistird sobre as anomalias, idiotismos ¢ dificuldades tanto da ortoépia
como da ortografia (Programa de ensino de 1877 do Colégio Pedro II para o 2° ano
secundario).

Nos programas de Portugués de 1870 e 1877, a leitura recomendada era a leitura em voz
alta, e a metodologia que deveria orientar o professor remonta as praticas de ensino de leitura
de textos em lingua latina, adotadas nos. colégios jesuitas, no século XVII, as quais, por seu

turno, eram herdadas da tradi¢do greco-romana:

Leitura

A leitura sera em voz alta, clara e pausada com as devidas inflexdes, de modo que
a pronuncia‘seja perfeita e guarde-se pontuagdo. Para isto, hd mister o professor
explicar o sentido do trecho que se ler, inteirando o aluno do pensamento do autor
e dando-lhe a significacdo dos vocabulos e locu¢des menos usuais ou empregados
em sentido translato (...) (Programa de ensino de 1870 do Colégio Pedro II para o
1° ano secundario).

Recitagdo (2 vezes por semana)

O professor designara os trechos em prosa ou verso que os alunos tém de recitar na
classe. Exigindo que tragam tiradas no diciondrio as palavras cuja significacao
ignorarem, fé-los-4 ler cada trecho marcado e chamar-lhes-a a atencdo para a
propriedade das expressoes, para a construgdo vernacula, para o sentido de cada
frase e para o sentido geral de todo o trecho , dando-lhes a nogdes de historia,
mitologia, geografia, etc., que forem indispensaveis para a inteligéncia do assunto
(...) (Programa de ensino de 1877 do Colégio Pedro II para o 2° ano secundario).
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Quanto aos exercicios de redagdo e composi¢do, prescritos nos mesmos programas,
estes deveriam partir da leitura de “trechos de algum classico”, cujo estilo serviria de modelo

para a escrita dos alunos:

(..) o professor preparara os alunos para os exercicios de redagao, lendo-lhes trechos
de algum classico, e acrescentando as explicacdes, que der para fazer bem
compreender o sentido e a significacdo das palavras, as observagdes que entender
convenientes sobre o tom, qualidades gerais e particularidades do estilo em que
tiver escrito (Programa de ensino de 1870 do Colégio Pedro II para o 2° ano
secundario).

Razzini (2010, p. 50) salienta que, apds 1870, com a inclusdo de Portugués nos exames
preparatorios, a disciplina, tendo incorporado os estudos de gramatica portuguesa,
institucionalizados desde 1838, e as praticas de leitura e recitagdo, associadas a cadeira a partir
de 1855, passa a lidar também com exercicios de redacdo e composicdo, atividades antes
restritas a Retdrica e Poética; de modo que a disciplina Portugués conformava, assim, os trés
eixos de ensino: gramadtica, leitura e escrita. Para Seares (2004;p. 164-165), a constituicdo da
disciplina Portugués resultou da fusdo da gramatica, da retorica e da poética. Segundo esta
autora, a gramatica servia a aprendizagem sobre o sistema da lingua; enquanto que, a medida
que a oratoria perdia sua importancia nos contextos eclesiastico e social, a retdrica e a poética
assumiam o carater estilistico, substituindo o falar bem por preceitos sobre escrever bem.

Na década de 1880, entretanto, a disciplina Portugués influenciou-se, sobretudo, pela
Gramatica Histérica e pela Glotologia ou Linguistica, as quais acompanhavam o estudo
histérico da lingua. Tal influéncia refletiu na organizagdo das seletas indicadas, cujos textos
passaram a ser apresentados em ordem cronolodgica inversa, o que pode ser um indicativo de

que as atividades de leitura se subordinavam aos estudos sobre as diversas fases da lingua:

O programa de Portugués, de 1881, indica que, nas primeiras séries, eram

oferecidos os textos mais modernos, do século XIX, considerados mais faceis

por serem contemporaneos dos leitores escolares. Depois, gradativamente,

eram introduzidos os textos mais antigos, do século XVIII, até chegar aos

classicos dos séculos XVII e XVI, nas ultimas séries (RAZZINI, 2010, p. 52).

A partir de 1870, ocorre o que Razzini (2010, p. 50-51) considera como um processo de
ascensao da disciplina Portugués na escola secunddria: sua carga horaria eleva-se, passando a
atingir os trés/cinco primeiros anos do curso secundario, € novos conteudos e praticas sdo por

ela absorvidos, como a redagdo, a composi¢do e a abordagem historica do vernaculo. Segundo

o levantamento feito pela pesquisadora, de 1870 a 1889, para essas aulas, foram indicadas duas
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gramaticas, um dicionario e varias seletas de trechos escolhidos, as quais apresentavam as

seguintes caracteristicas:

Nas seletas indicadas para os anos finais do curso do Pedro II, nota-se a adogao
de muitas obras de autoria portuguesa. J4 a escolha de textos, embora ainda
privilegiasse os autores classicos portugueses, dos séculos XVI e XVII, ja
incluia muitos trechos de autores modernos, dos séculos XVIII e XIX, sendo
varios brasileiros. Os textos das antologias (em prosa e verso) eram
organizados por géneros, os quais podem ser considerados géneros literarios,
ligados a taxonomia da retdrica e da poética classicas (com divisdes e
subdivisdes, em género e espécie), mas outras vezes sdo apresentados,
conforme classificagdes tematicas, como as fixadas na Seleta nacional, de
Caldas Aulete, por “tipos nacionais”, “religido, filosofia, moral ¢ ciéncia”
(RAZZINI, 2010, p. 51).

No curriculo do século XIX do Colégio Pedro II, a lingua /portuguesa e sua literatura
deveriam ser estudadas em disciplinas que, de 1838 a 1890, receberam diferentes
denominagdes: Gramdtica Nacional, Gramatica Geral e¢ Gramética Nacional; Portugués;
Retorica; Poética; Retorica, Poética, Literatura Nacional e Gramatica Filosofica; Gramatica
Filosofica e Retorica; Historia da Literatura Nacional. Sendo instituido em 1838, com a inclusao
de Gramatica Nacional nos programas — a qual.passou a denominar-se Gramatica Geral e
Gramatica Nacional, e posteriormente . Portugués —, o ensino do vernaculo, ministrado nos
primeiros anos do curso secundario, inicialmente contemplou de forma primordial o estudo da
gramatica e, com o passar do tempo, incorporou outras atividades, como a leitura literéria, a
recitagdo, a redacdo e a composicdo, contetidos outrora desenvolvidos nas disciplinas de
Retorica e Poética. Desse modo, os textos classicos das literaturas portuguesa e brasileira, além
de funcionar, nessas aulas; como parametro de correcdo da linguagem e aplicagdo das regras da
lingua, serviam também de exemplos de boa redagdo/composi¢do em vernaculo. Essa
aproximacao-entre  gramatica e texto literario nos planos de ensino do Pedro II pode ser
observada igualmente nas disciplinas Gramatica Filoséfica e Retorica; e Retorica, Poética,
Literatura-Nacional e Gramatica Filosofica, oferecidas para o 6° e 7° ano.

4. Consideracoes finais

O estabelecimento de relagdes entre gramatica e texto literario no ensino de lingua ¢
bastante remoto, sendo observado j4 na Grécia Antiga, quando, a partir da atividade de
reposicdo dos textos cldssicos pelos gramaticos de Alexandria, os autores gregos,
principalmente Homero, passaram a servir de modelo de perfei¢do linguistica.

No Brasil Coldnia, nas classes do curso de Letras Humanas ministrado pela Companhia

de Jesus, conforme indica o Ratio studiorum, a literatura cldssica assumia um papel central no
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curriculo humanista. Os alunos dos colégios jesuitas aprendiam as regras da gramatica latina e,
ao lerem os textos em latim de autores classicos greco-romanos e de alguns padres da Igreja,
estudavam, nesses textos, a aplicagao das regras gramaticais prescritas na gramatica latina.

A partir das reformas pombalinas dos estudos menores, ocorridas no século XVIII, a
lingua portuguesa ¢ institucionalizada como “componente curricular”, e a gramatica portuguesa
¢ introduzida no curso de humanidades. No século XIX, quando o ensino secundério, oferecido
em instituigdes publicas e privadas, se organiza como cursos de preparagdo para O ensino
superior, as literaturas brasileira e portuguesa, sendo algcadas ao patamar das literaturas
classicas, passam a fazer parte do curriculo, funcionando como exemplo de bom uso do
vernaculo; de modo que ai persiste ainda a antiga pratica de ensino de lingua que relaciona
gramatica e texto literario, obervado ja na Antiguidade cldssica e no método‘pedagogico dos

jesuitas.
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Manuais de ensino de lingua portuguesa na Provincia da Bahia no

século XIX
Portuguese Language teaching manuals in 19th century Province of Bahia

Emilia Helena Portella Monteiro de Souza*

RESUMO: Este artigo se insere no campo de
pesquisa sobre a lingua portuguesa e a
escolarizagdo em perspectiva  historica.
Dialoga-se com os estudos da historia da
cultura escrita no Brasil e com a constitui¢do
historica do portugués brasileiro na formagao
das normas cultas. Tem-se, como objetivos,
apresentar os manuais didaticos que
circularam nas escolas baianas, em especial
nas primarias, na segunda metade do século
XIX, e proceder a consideragdes sobre duas
gramaticas dirigidas a escola primaria, na
Bahia: a de Bernardino Martagao, (1880), e a
de Hilario Ribeiro (1907 [1882]). Do ponto de
vista metodoldgico, parte-se de um corpus ja
constituido, como parte do projeto _de
pesquisa. Os manuais didaticos, objetos. de
investigacdo, foram inventariados em
bibliotecas de Salvador-Ba, e em documentos
oficiais da época depositados em arquivos. Da
analise feita, verifica-se que. as-gramaticas
referidas contém muito das. concepcdes das
gramaticas filosoficas, dos. séculos XVII e
XVIII, destacando-se, nesse particular, a de
Martagdo; a de Ribeiro apresenta-se mais
didatica, haja vista os exercicios gramaticais
voltados para o aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Manuais didaticos.
Gramaticas. Ensino. Século XIX. Bahia.

ABSTRACT: This article is part of the
research field on Portuguese (language and
schooling in a historical perspective. In it, we
establish a dialogue between the studies in the
History of Writing Culture \in"Brazil and the
historical constitution of Brazilian Portuguese
and its standard norms. We aim at presenting
the teaching manuals that were used in 19™
century schools in the Province of Bahia,
mainly /those adopted in elementary schools,
during the second half of the 19" century. Two
grammars that were designed for elementary
schools in Bahia will be analyzed: Bernardino
Martagdo’s (1880) and Hilario Ribeiro’s
(1907 [1882]). From a methodological
standpoint, we start from a corpus that has
already been part of the research project. The
teaching manuals, which are the object of our
investigation, were inventoried at libraries in
Salvador-Bahia, as well as in official
documents from that period deposited in
archives. Of what has been analyzed, it has
been verified that the grammars here referred
to contain much of the philosophical
conceptions of those from the 17" and 18"
centuries, particularly that of Martagao’s;
Ribeiro’s features are more didactical outline,
considering the grammar exercises for the
student’s further practice.

KEYWORDS: Portuguese teaching manuals.
Grammar books. Schooling. 19" century.
Bahia.

1. Introducao

Neste artigo, apresentamos alguns resultados de pesquisas sobre a lingua portuguesa e a

escolarizagdo em perspectiva historica. Tem-se, como pressupostos teoricos, os estudos sobre
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a histéria da cultura escrita no Brasil e sobre a constitui¢do histdrica do portugués brasileiro na
formagao das normas cultas. Galvao (2010) propde cinco “entradas” para se estudar a cultura
escrita em uma perspectiva historica, dentre essas, estd a histéria dos objetos que lhe dao
suporte, como seja, a historia do livro, dos manuais didaticos, das cartilhas, das revistas, dos
jornais, dos catecismos etc. Considera-se que todos esses escritos referidos sdo reveladores da
lingua que se ensinava, seja pelo testemunho dos proprios textos, seja pela perspectiva
metalinguistica de abordagem dessa lingua.

Objetiva-se, portanto, apresentar manuais que circularam nas escolas baianas, emespecial
nas primarias, no século XIX, a titulo de inventario, entre livros de leitura, ortografia, caligrafia,
gramaticas etc., e proceder a consideracdes sobre duas gramaticas adotadas mnas escolas
primarias, na segunda metade do século XIX, na Bahia. O “Compendio’ Rudimental de
Grammatica da Lingua Portugueza” (1880) de Bernardino Affonso -Martagdo, professor
primario, ¢ a “Grammatica Elementar e Li¢cdes Progressivas de Composicao” de Hilario Ribeiro
(1906 [1883]).

Para a constitui¢do do corpus, houve dois procedimentos de coleta do material: a)
inventario de obras existentes em bibliotecas de Salvador-Ba; b) busca de referéncias em
documentos oficiais, como Relatorios de Diretores da Instrugao Publica, Fallas de Presidentes
da Provincia da Bahia, na segunda metade do século XIX, Livro de langamento de entrada e
saida de livros fornecidos as escolas publicas com registros dos anos de 1800 a 1889 existente
no Arquivo Publico do Estado da-Bahia, e correspondéncias recebidas pela Diretoria dos
Estudos, que partem, principalmente, de tipografias que oferecem a impressao dos materiais
aprovados pelo Conselho‘para uso das aulas publicas primarias.

Pode-se considerer o século XIX como o século em que se incrementaram as politicas
publicas para a educacdo, ao se contrastar com o periodo pombalino, pds-expulsdo dos jesuitas,
na segunda metade do século XVIII, haja vista a quantidade de atos, resolu¢des que foram
baixados, tanto durante o Império, quanto na nascente Republica, e que, de certa forma,
repercutiram nas acoes educativas.

Com a expulsao dos jesuitas, em 1759, foi instituido o sistema laico de ensino pela politica
do Marqués de Pombal, em Portugal e em todas as suas colonias. Até 1772 houve um hiato nas
questdes educacionais, do ponto de vista oficial, até a promulgacao de leis que instituiram as
aulas régias e deram inicio a agdes mais diretas quanto a contratagdo de professores, criagao do
subsidio literario, atendimento as solicitagdes de criacdo de aulas de primeiras letras e aulas
avulsas, como aulas de latim, grego, retorica, aritmética, geometria etc. Esse hiato foi mais

sentido nas regides em que predominou a educagao jesuitica, pois nas que nao tiveram colégios
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jesuiticos, ou quaisquer ordens religiosas instaladas, como a capitania de Minas Gerais, 1SS0
ndo aconteceu, pois ja havia um sistema de ensino particular, mais ou menos constituido e nao
houve substituigoes. (FONSECA, 2009 p. 61, 62).

Com referéncia aos espagos de ensino, no inicio do século XIX, vao existir alguns mais
formalizados, para atender as exigéncias, inicialmente, do método de ensino mutuo, ou
lancasteriano, prescrito pelo Decreto Imperial de 15 de outubro de 1827. Esse método ja foi
importado com uma estrutura organizacional e curricular, para atender a uma quantidade grande
de alunos. Deveria ser adotado nas capitais das provincias, e nas cidades, vilas-e lugares mais
populosos; e o professor deveria receber instru¢ao para poder aplica-lo. Afora esses espagos de
atendimento ao uso do método lancasteriano, os espacgos escolares eram, em grande parte,
improvisados e o ensino das escolas elementares, sobretudo das primeiras letras, feito por um
professor, as vezes em um comodo de sua propria casa.

Quanto aos manuais didaticos para o ensino das primeiras letras, tal qual os conhecemos
hoje, esses ndo existiam. Serviam de base do ensino e a pratica da leitura, textos manuscritos,
como documentos de cartorio e cartas, classicos da literatura internacional; em alguns casos, a
Constituicao do Império, pois a propria Lei de 1827 o prescreve, assim como a Historia do
Brasil, o Codigo Criminal e a Biblia. (BATISTA, GALVAO e KLINKE, 2002, p. 28). Na
segunda metade do século XIX, ¢ que comegam a surgir os livros de leitura, livros de leitura
seriados e métodos diversos com.respectivo material de ensino. Passa a ocorrer um processo de
didatizagdo mais intensa do ensino, a partir da maior difusdo do ensino simultaneo', na década
de 50 do século XIX. Em muitos contextos, ainda prevalecia o ensino individual, em que o
professor se dedicava a um aluno por vez, enquanto os demais trabalhavam em siléncio e
sozinhos. Em cada momento histdrico, ha materiais que foram usados para o ensino da leitura
e da escrita. Sabe-se que muito pouco ficou desses materiais, pois o carater efémero levou a que
nao fossem tomados como documentos de valor histdrico e, portanto, ndo foram conservados,
embora existam excecdes. Sobre a natureza desses materiais, nos quais se incluem os livros de
leitura, no Brasil, raros foram os livros de leitura impressos, pelo menos até a primeira metade
do século XIX. Predominou uma cultura manuscrita, de cartilhas ou cartinhas, de manuais de
caligrafia, de livros de leitura manuscritos. Todos esses materiais dirigidos a aprendizagem da

leitura e da escrita. Como diz Chartier, em Povoirs de [’écrit et manieres de lire (2013),

' O ensino simultaneo foi proposto por Comenius (1592- 1670), no século XVII, mas s6 foi posto em pratica, no
Brasil, oficialmente, no século XIX. Segundo Nunes (2004), o ensino simultdneo consistia em um professor
instruir e dirigir simultaneamente todos os alunos, que realizavam o mesmo trabalho, ao mesmo tempo.
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A imprensa, pelo menos nos quatro primeiros séculos de sua existéncia, ndo
fez desaparecer nem a comunica¢do, nem publicagdes. Mais do que isso, ela
convidou a novos usos da escrita a mdo, como atesta um primeiro inventario
dos objetos que estimulam seus compradores a encobrir com sua escrita os
espagos que a impressdo deixou em branco.?

Uma referéncia a anotagdes feitas por autores nas edigcdes, nos impressos: sao

substituigoes, corregoes etc.

2. Das cartinhas do século XVI aos manuais do século XIX

Para se verificar as caracteristicas dos manuais adotados na‘Bahia, no.século XIX, ¢
interessante resgatar o historico de certos manuais voltados para a aprendizagem da leitura e da
escrita, para que se possa melhor compreendé-los, em seu processo histdrico. Inicia-se pela
cartinha ou cartilha.’

Vé-se que a cartinha ou cartilha estd presente no Portugal de quinhentos e em suas
colonias. Esta em Mattos e Silva (2002, p. 33) que “ja em 1504 eram enviados livros para o
Congo, entre eles, provavelmente cartinhas; em 1512 e 1515 seguem para Abissinia e para o
oriente novas remessas de livros de que faziam parte cartinhas.” H4, também, remessas para
Goa, Cananor e Malaca. Hue (2007, p. 17)-d4 o nimero de 2000 cartilhas portuguesas enviadas
para a Abissinia, em 1515. Segundo essa mesma autora, essas cartilhas ensinavam o portugués
com textos religiosos, tendo, portanto, um propdsito de conversao. Essas levas de livros, dentre
eles cartinhas, faziam parte do processo colonizador portugués, em terras do Oriente, Africa e
América.

Em 1539,€ publicada a cartinha de Jodo de Barros, a mais conhecida de todas, em que se
juntam as nog¢des iniciais da alfabetizagdo com oragdes catolicas, os dez mandamentos, os
sacramentos etc. Esse modelo de cartilha permanece, praticamente, até o século XVIII, em que
se alia o'ensino do vernaculo a doutrina cristd. Mattos e Silva (2004) estabelece um confronto
da Cartinha de Joao de Barros, impressa em 1539, com a Cartilha em tamul e portugués,
impressa em 1554, e com a Cartilha para instrugdo dos meninos, de 1718, publicada em 1722.
Da analise feita e do confronto estabelecido, Mattos e Silva ressalta a maior elaboragao

linguistico-pedagdgica da Cartinha de Jodo de Barros, que também prima pela qualidade

2 Tradugdo minha. “L’imprimerie, du moins dans les quatre premiers siécles de son existence, n’a fait disparaitre
ni la communication ni la publication manuscrites. Plus encore, elle a invite a de nouveaux usages de 1’écriture a
la main comme atteste um premier inventaire des objets qui incitent leurs acheteurs a couvrir de leur écriture les
espaces que 1’impression a laissés em blanc.” (CHARTIER, 2013).

3 Duas formas de se denominar o mesmo objeto.
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grafica e imaginacdo didatica em comparagdo com a Cartilha andénima e bilingue
tamul/portugués. (p. 29). Com referéncia a Cartilha do século XVIII, entre os ensinamentos da
lingua, essa apresenta uma parte dirigida aos mestres, orientando-os sobre como devem
proceder para formar seus discipulos, do ponto de vista moral, seguindo os preceitos da doutrina
cristd. Igualmente, apresenta a relacdo dos conteudos que devem ser ensinados. Essas
orientacdes, que aliam o ensino do vernaculo a doutrina crista, adentram o século XIX, mesmo
com muitas mudangas do ponto de vista didatico-pedagdgico, incluindo novos métodos e
materiais de ensino da leitura e da escrita.

Essa relagdo do ensino do vernaculo com o ensino do catolicismo, segundo-Marquilhas
(2000, p. 135), estava prevista na legislacdo eclesidstica, pelo menos na seiscentista. Embora as
constitui¢des do século X VI, posteriores a 1564 (data da promulgacdo-em Portugal dos decretos
e canones de Trento), ndo incluissem esse preceito, diz Marquilhas: ‘‘ja-circulavam cartinhas
cujos textos de iniciagdo a leitura eram sempre de natureza dogmatica”. Essa autora chama
aten¢do para o fato de que foi nas constitui¢des do século XVII que se passou a recomendar aos
agentes de ensino que tivessem um empenho na formagao eristd dos discipulos e que dessem
uma orientagao moralizante a atividade didatica. (p. 136). Essa foi a tonica do ensino a partir
do século XVI, chegando ao século XIX.

No periodo de permanéncia da Companhia de Jesus no Brasil, do século XVI ao XVIII,
0s jesuitas seguiam o programa de ensino da Ratio Studiorum, nos colégios da Companhia;
nesses, ndo havia espago para o eénsino de portugués. A excecdo eram as primeiras letras, a
aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo, nas escolas menores, depois dai, aprendia-se o
latim; gramatica da lingua latina no ensino secundario e no ensino superior. (SOARES, 2002).
Nos aldeamentos, o ensino era aliado a doutrina. Os jesuitas se utilizavam dos preceitos da fé
catolica, através dos canticos, das oracgoes, dos rituais da missa, além das encenacoes de autos
e pecas teatrais. Além da catequese, os indios aprendiam trabalhos agricolas e alguns a ler e a
escrever.

Os processos de aprendizagem da leitura se fizeram sentir bem mais cedo do que os da
escrita. No Brasil colonial, nem todos tinham acesso ao aprendizado da lingua escrita. Em
Portugal, segundo Souza (2012, p. 24), para aprendizagem da escrita, foram usados os manuais
de caligrafia, a partir dos quinhentos. O primeiro livro portugués de caligrafia data do século
XVI, e ¢ atribuido a Manuel Baratta. No século XVIII, proliferam, no Brasil, os manuais de
caligrafia, numa estreita relagdo da escrita com o desenho. Esses sdo tomados como cartilhas,
e os caligrafos como mestres de ler, escrever e contar. Esses manuais de caligrafia abordavam

as matérias basicas do ensino elementar: ler, escrever e contar; a esses conteudos
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acrescentavam-se normas de civilidade e de doutrina crista. Esses manuais eram dirigidos aos
alunos, aos pais de alunos, s6 no final do século passaram a ser também dirigidos aos
professores. (p. 25). A cultura escrita, tanto em Portugal como no Brasil, era essencialmente
manuscrita, € essa se manteve, pelo menos no Brasil, do século XVI ao século XIX, e, em
alguns recantos, penetrou o século XX. Souza (p.28) diz que, no século XVIII, os caligrafos
atuavam como mestres do ensino elementar e sob o controle dos funcionarios da administragao
judicial e das Camaras e também sob o olhar vigilante da Igreja Catolica, para que naohouvesse
desvios doutrinais. A conclusdo a que se chega ¢ que esses manuais de caligrafia muito se
assemelham a estrutura das cartinhas ou cartilhas, embora com especificidades, tendo em vista
as licdes de caligrafia.

A cultura manuscrita mantém-se hegemonica até a primeira metade do século XIX.
Embora a imprensa ja estivesse implantada em Portugal no século X VI, atuava com bastante
restricdo. Em relagdo ao Brasil, as remessas de livros para.cd-eram poucas, ¢ havia ainda a
censura do Santo Oficio. S com a vinda de D. Jodo VI.ao Brasil, no inicio do século XIX, é
que esse cenario comec¢a a mudar, paulatinamente.

A Lei de 15 de outubro de 1827 prevé a criagcao de escolas em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, e também prevé como método de ensino o lancasteriano ou mutuo,
como ja foi visto, mas € com o método de ensino simultaneo, implantado também no século
XIX, que uma estrutura escolar comeca a se estabelecer. Batista, Galvao e Klinke (2002)
atribuem a progressiva implantacao desse método a produgdo de material pedagogico, como
quadro-negro, cartazes,.materiais de ensino, livros didaticos. Como afirmam esses autores,
“Embora a produ¢de de livros escolares para o ensino elementar fosse realizada em escala
nacional, a legislacdo sobre o livro, sobre sua escolha, aquisicao e utilizagdo ficava a cargo das
provincias e, mais tarde, dos estados”. (p. 29). Principalmente na segunda metade do século
XIX; muitos autores de gramadticas e, especialmente, de livros de leitura produziam seus
materiais e o distribuiam pelas provincias. As gramaticas de Ernesto Carneiro Ribeiro (1881,
1890)*, baiano, ndo foram adotadas apenas na Bahia, mas tiveram larga distribui¢io e foram
adotadas em vdrias provincias. Assim também sdo os livros de leitura de Dr. Abilio César
Borges, o Bardo de Macahubas, baiano, cujo primeiro livro de leitura foi publicado em 1866, e
teve seus livros distribuidos nas escolas por todo o Brasil (cf. Souza, 2012); a gramatica de

Sotero dos Reis, maranhense, que foi adotada em muitas provincias, s6 para citar alguns.

* Grammatica portuguesa philosophica (1881); Serdes Grammaticaes (1890)
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Acrescentem-se os livros de autores portugueses e de autores franceses, esses traduzidos para
o portugués, que se distribuiram pelas diversas provincias do Brasil.

Ao lado da producao impressa de livros voltados para o ensino, que em algumas
provincias ocorreu ainda no inicio do século XIX, como Maranhdo, Minas Gerais e Pernambuco
(TAMBARA, 2002, p. 30), ha, no século XIX, os livros de leitura manuscritos ou paledgrafos,
que predominaram em muitos recantos do Brasil Império e depois Republica, adentrando o
século XX. Esses eram impressos por meio da litografia e reproduzidos em diferentes escritas,
ou caligrafias. Batista (2002) informa que sua producao se inicia entre os anos 30 e 40 do século
XIX, com o livro de Duarte Ventura, e finaliza nos anos 60 do século XX, com o livro de
Lindolfo Gomes. Os primeiros livros manuscritos eram de origem portuguesa. Hd-uma relacao
do género com livros destinados a alfabetizacdo, com apresentagdo das letras; das silabas e de
sua soletracdo e da presenca de pequenos textos para as primeiras leituras. Batista ressalta que
se trata de livros para aprender a ler, e ndo de livros ou cadernos para o-ensino da caligrafia, ou
dos diferentes tipos de letras. Em sua pesquisa, esse autor diz_que apenas um dos livros foi
escrito por um caligrafo, os demais apresentam textos copiados por diferentes pessoas, em
diferentes estilos. Esses livros de leitura manuscritos se inserem na tradi¢cdo mais geral do livro
de leitura.

Ja ¢ do conhecimento que documentos de cartorio e cartas serviam de base ao ensino e a
préatica da leitura, na primeira metade do século XIX. Havia também os compéndios de Historia
Sagrada, de conhecimentos gramaticais, historicos ou civicos, depois, com o avancar do século,
apareceram as antologias; depois narrativas e romances escolares. Na segunda metade do século
XIX, foram elaborados livres seriados de leitura voltados para a aprendizagem da leitura e da
escrita, como os livros'de Abilio César Borges, de Hilario Ribeiro, Felisberto de Carvalho e

outros.

3. Os' manuais didaticos usados na Bahia na segunda metade do século XIX

O que se estd denominando aqui de manuais didaticos € uma referéncia aos diversos livros
usados nas escolas de primeiras letras, dentre esses: livros de leitura, alguns seriados,
gramaticas, ortografias, caligrafias, livros de literatura, manuais religiosos.

Como foi dito na introdugdo deste texto, os materiais a serem relacionados a seguir foram
alguns inventariados em bibliotecas de Salvador, outros em documentos oficiais, como
Relatorios de Diretores da Instrugdo Publica, Fallas de Presidentes da Provincia da Bahia,

existentes no Arquivo Publico do Estado da Bahia, referentes a segunda metade do século XIX,
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e outros estdo no Livro de langamento de entrada e saida de livros, com registros dos anos de
1800 a 1889, existente no Arquivo Publico do Estado da Bahia. > Ressalte-se que grande parte
desse inventario foi constituido a partir dos documentos oficiais referidos. Apenas um niimero
reduzido encontra-se nas bibliotecas baianas. Segue o Quadro 1 relativo aos manuais utilizados
nos anos 50. As obras discriminadas foram aprovadas pelo Conselho Geral da Instrugdo Publica
da Bahia. Chama-se atencdo para o fato de os titulos estarem de acordo com o que foi escrito

nos documentos referidos.

Quadro 1. Manuais utilizados no ensino primario - decénio de 50 do século XIX

Cathecismo de Historia Sagrada ou Doutrina Christd do Abade Fleury

Grammatica Portuguesa extraida do Manual Encyclopedico de Monteverde

Dito de Moral extraido do Manual Encyclopedico de Monteverde

Dito de Caligrafia por Herman von-Zeller

Folheto de O Bom Homem Ricardo

Fonte: Falla do presidente da provincia da Bahia, o dezembargador conselheiro Francisco Gongalves Martins, na
abertura da Assembléa Provineial, 1° de marco de 1851.6

Esses manuais foram, sendo totalmente, mas em parte, referidos nos Relatorios de 1852
e 1853. Foram adotados em quase todas as-provincias para uso no ensino primario. Seus autores
tém procedéncias diversas. O Abade Claude Fleury era francés e teve sua obra traduzida para o
portugués. O Manual Encyclopedico de Emilio Achilles Monteverde, livro portugués, era
dedicado as escolas:primarias de Portugal, mas largamente utilizado no Brasil. Com 698
paginas, apresenta conteudo das diversas disciplinas, como portugués, aritmética, geografia,
historia etc. O bom homem Ricardo, de Benjamin Franklin, obra de cunho moral, usada para
leitura, foi traduzido do inglés para o portugués.

Com referéncia ao decénio de 60, os Relatérios e Fallas deste periodo ndo abordam a
situacao dos manuais usados nas escolas. As informagdes sobre eles foram encontradas em
correspondéncias recebidas pela Diretoria dos Estudos e que tratam desse assunto. Tais
correspondéncias partem, em grande maioria, de typografias que oferecem a impressdo dos
materiais aprovados pelo Conselho Geral de Instru¢do Publica para uso das aulas publicas

primarias. Os titulos que constam desses documentos estao discriminados no Quadro 2 a seguir.

> Para esse levantamento, contamos com o trabalho da bolsista de Iniciagdo Cientifica Ana Marcia Cordeiro
Messias.

6 As Fallas de Presidentes da Provincia e Relatorios de Diretores da Instru¢do Publica se acham disponibilizados
no Arquivo Publico do Estado da Bahia (APEB)
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Todas essas obras sdo, de acordo com as correspondéncias, aprovadas pelo Conselho, para uso
da infancia brasileira. Em outros documentos enderegados ao Conselho da Instrugdo Publica
ou ao presidente da provincia, € o proprio autor quem oferta sua obra para analise, e, se possivel,
posterior adogdo, como ¢ o caso do Professor Manoel Jesuino Ferreira que, no ano de 1868,
oferece ao Bardo de Sdo Lourengo quatro exemplares de seu Primeiro Livro de Leitura para
uso da Infancia Brasileira e, no ano seguinte, oferece o seu Segundo Livro de Leitura. Ressalte-
se que, nos Relatdrios e Fallas do decénio seguinte, essas obras aparecem ja citadas, portanto,
tornaram-se titulos comprados e distribuidos as escolas pelo Governo. Também nao se‘descarta
a possibilidade das obras utilizadas nos anos 50 permanecerem nos anos 60 e nos'seguintes do
século XIX, haja vista a citagdo do Manual Encyclopedico de Monteverde e do Folheto de O

Bom Homem Ricardo, para os anos 60.

Quadro 2. Manuais utilizados no ensino primario - decénio de 60 do-século XIX

Caligraphia de Francisco de Paula Amor

Grammatica Portuguesa de Manoel Agostinho da.Cruz Mello

Dito de Moral extraido do Manual Encyclopedico de Monteverde

Directorio Moral para os Professores Primarios Traduzido e editado por Camilo de Lelis Majson

Folheto de O Bom Homem Ricardo

Fonte: Catalogo Arquivos Coloniais e Provinciais. Inventario dos Documentos da Provincia. Outros Fundos - 3a.
Parte. Documento de nimero 6051. APEB

O quadro seguinte lista os-compéndios aprovados e adotados pelo governo, no decénio
de 70, e que estavam em cireulacdo nas escolas primarias de toda provincia para servirem ao
ensino da escola de‘primeiras letras, no que tange a aquisi¢ao da leitura, da escrita, estudo das

regras gramaticais e da moral crista.

Quadro 3. Manuais utilizados no ensino primario - decénio de 70 do século XIX

Catecismos Fleury 1° Livro de Leitura do Dr. Manoel Jesuino

O Bom Homem Ricardo 2° Livro de Leitura do Dr. Manoel Jesuino

Deveres de Meninos e Tesouro de meninos | Grammatica do Prof. Manoel Florencio

Caligraphias Grammatica de Manoel Agostinho
Ortographias Grammatica de Latino Coelho
Cathecismos do Bispo do Para Cartas de ABC do Professor Nazareth
Contos Biblicos 1° Livro de Leitura do Dr. Abilio
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Historia Sagrada 2° Livro de Leitura do Dr. Abilio

Ortographia do Prof. Araponga 3° Livro de Leitura do Dr. Abilio

Fonte: Falla do presidente da provincia Antonio Candido da Cruz Machado na abertura da sessdo da Assembléa
Legislativa Provincial, em 1° de margo de 1874. Relatdrio com que dr. Venancio José de Oliveira Lisboa,
presidente da provincia, abrio a sessdo da Assembléa Legislativa Provincial no dia 1° de marco de 1875.

Relatorio com que o presidente da provincia, dr. Luiz Antonio da Silva Nunes, abrio a sessdo da Assembléa
Legislativa Provincial no dia 1° de maio de 1876.

Nos anos 70, constata-se um aumento na variedade de titulos e autores, inclusive com a
presenca de livros de autores baianos, como os do Professor Manoel Jesuino, os do Dr. Abilio
Cesar Borges ¢ o de Manoel Agostinho da Cruz Mello. Percebe-se que as dinformagoes
encontradas nos oficios datados de 1869 antecipam o processo que se adotava para incluir um
novo livro didatico na relacdo oficial, o exemplo mais significativo sdo-os Livros de Leitura do
professor Manoel Jesuino Ferreira, que em 1868 e 1869 eram submetidos a apreciacdo do
Conselho Geral de Instrugao.

Pode-se observar a presenca dos livros seriados de leitura, a comegar pelos do Dr. Abilio
César Borges, que teve o seu primeiro livro de leitura publicado’em 1866; observa-se também
a inclusdo de gramaticas e de outros manuais voltados para a aprendizagem da escrita e da
doutrina crista.

Para o levantamento dos manuais da década de 80, partiu-se de um documento
administrativo que pertencia a Diretoria de Instru¢do Publica. Trata-se do Livro de lancamento
de entrada e saida de compendios fornecidos as Escholas Publicas entre os anos de 1880 a
1889. Este documento manuscrito se encontra em bom estado de conservagdo no acervo
Colonial/Provincial do Arquivo Publico da Bahia. Nele hé o registro dos titulos comprados, ou
recebidos como doagoes, ¢ distribuidos pelo Governo para as escolas publicas primarias de toda

Provincia da Bahiaentre 1880 e 1889.

Quadro 4. Manuais utilizados no ensino primario - decénio de 80 do século XIX

Cartas.de’ABC do Professor Nazareth 2° Livro de Leitura de Hilario Ribeiro
Ortographia do Prof. Araponga 3¢ Livro de Leitura de Hilario Ribeiro
Cartilhas Nacionais de Hilario Ribeiro 4° Livro de Leitura de Hilario Ribeiro
Methodo de Hudson Os Lusiadas de Camoes

Tratado de Leitura em Voz Alta Deveres dos meninos

O Bom Homem Ricardo Sillabarios de Jardim

1° Livro de Leitura do Dr. Abilio Methodo Mutuo

2° Livro de Leitura do Dr. Abilio Methodo Simultaneo

3° Livro de Leitura do Dr. Abilio Calligraphia da Professora Collet
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Grammatica do Dr. Carneiro Ribeiro Collecoes de Syllabarios
Grammatica do Dr. Abilio Cathechismo de Fonseca Lima
Grammatica de Latino Coelho Civilidade Christa do Bispo do Para

Grammatica do Prof. Manoel Florencio do
Espirito Santo
Cartilhas Nacionaes de Hilario Ribeiro Respostas Breves

Fonte: Livro de lancamento de entrada e saida de livros fornecidos as Escholas Publicas Ano de 1880 a 1889.
Livro registrado sob o codigo: 6566-1. APEB.

Historia Biblica pelo Bispo do Para

A partir desse Quadro, observa-se que ha um aumento de titulos e autores em.relacio
aos decénios anteriores. Ao lado da introducdo de novos manuais, ha a manutengdo de outros
que tinham sido aprovados no inicio da segunda metade do século, pelo Conselho Geral de
Instrucdo Publica, como ¢ o caso de O Bom Homem Ricardo, de cunho.ideolégico-moral, de
autoria de Benjamin Franklin.

Muitas dessas obras foram, sistematicamente, ano apds ano, compradas ¢ enviadas as
escolas, como ¢ o caso de Os Lusiadas de Camoes e do Tratado de Leitura em Voz Alta. Outras
nem chegaram a ser, em sua totalidade, distribuidas.as escolas, como a Calligraphia da
Professora Collet. Outros titulos s6 passaram a ser comprados e distribuidos ja no final do
decénio, por exemplo, o Methodo de Hudson.

Comparando-se os livros relacionados nos quatro decénios, a partir da década de 50,
observa-se que hd uma crescente nacionalizacdo dos livros a serem indicados. Essa producao
nacional comecou a ser mais intensa.a partir do decénio de 60. Tal era a quantidade de livros
produzidos por professores para o ensino primario, que o Conselho da Instrugao Publica (inicio
da década de 70) passou apenas a aceitar, para serem adotados, livros que passassem pelo seu
crivo. Havia criticas 'sobre a qualidade desses materiais, que eram identificados como
possuidores de erros grosseiros.

Em relagdo ao ltimo decénio do século XIX, a década de 1890, quando o Brasil entra no
regime politico/administrativo de Republica, verifica-se uma mudanca em relacdo ao registro
de manuais escolares. O tratamento dado pelo Governo a esse topico, em seus documentos,
Relatoérios e Fallas dos Presidentes, bem como dos Diretores de Instrucao Publica, ndo existe.
Nao ha referéncias sobre aprovagao nem compra de livros, como ocorre nos decénios anteriores.
Devem ser mantidos muitos dos manuais usados nos decénios anteriores, muitos deles
permanecendo até o século XX.

Ressalte-se que a relacdo dos manuais adotados pelo governo e que estdo documentados,
nos Relatorios e Fallas de Presidentes da Provincia e em outros documentos oficiais, ndo

incluem todos os livros que foram adotados nas escolas publicas primarias. Acredita-se que
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alguns titulos foram incorporados a relagdo inicial, haja vista serem requeridos em
correspondéncias de professores dirigidas ao Diretor da Instru¢do Publica, e mesmo referidos
em outros documentos. Assim € o caso da gramatica do Professor primario Bernardino Afonso
Martagao.

No relatorio de 1861, que se refere ao estado das aulas publicas primarias durante o ano
de 1860, ha o parecer da visita do Inspetor Geral de Escolas, Antonio Eusébio Gongalves de
Almeida, a escola publica de meninas de Florinda Moreira dos Santos, frequentada por 72
alunas. Ao descrever o estado das aulas publicas primérias da escola, Eusébio informa as
condi¢des das casas, dos mobilidrios, sua impressdo a respeito da professora e do estado de
aprendizagem dos alunos, aos quais aplica uma espécie de sabatina com questoes de gramatica
e aritmética e, embora informe no parecer que ha a falta de /ivros e cartas; espécies de Cartilhas
de ABC, o inspetor afirma que na sexta série primaria a Grammatica usada é a de Martagdo.

A gramatica de Martagdo foi encontrada no acervo.de.obras raras da Biblioteca
Universitaria Reitor Macedo Costa, da Universidade Federal da Bahia, em sua segunda edicao.
E um pequeno livro, editado na Bahia no ano 1880, cujo titulo é Compendio Rudimental de
Grammatica da Lingua Potugueza: pelo professor publico Bernardino Affonso Martagao. O
relato do Inspetor diz respeito ao ano de 1860, e a data do exemplar existente na biblioteca da
UFBA ¢ de 1880, conclui-se que a obra ja existia e era utilizada nas escolas ha pelo menos 20
anos, embora tenha recebido aprovagdo do Conselho em 1872, conforme consta do proprio

exemplar.

4. Algumas consideracoes sobre as gramaticas de Martagao e de Hilario Ribeiro

Dos poucos/manuais didaticos disponiveis nas bibliotecas baianas, referentes ao ensino
primdrio, selecionaram-se essas duas gramaticas, a de Martagdo, que se supde ter sido usada
apenas na Bahia, e a de Hilario Ribeiro, que, nascido no Rio Grande do Sul, teve suas obras
amplamente adotadas em varias provincias brasileiras.

A andlise das gramaticas a ser realizada, na verdade, se restringe a alguns comentarios
sobre a abordagem de alguns fatos gramaticais, restritos a morfologia e a sintaxe.

Segue a folha de rosto da gramatica de Martagdo, com as informacdes existentes:

Compendio Rudimental de Grammatica da Lingua Portugueza

Pelo Professor Publico Primario

Bernardino Affonso Martagdo

Hoje muito melhorado, revisto e approvado pela commissao

de professores do externato normal e approvado pelo conselho superior de
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instruccao publica

Adoptado pelo Governo da Provincia

E pela directoria dos estudos

Em 15 de novembro de 1872

Para uso das aulas publicas primarias
Segunda Edicao

Bahia

Typ. De Gama &Filho — Rua das Flores
1880

Pela folha de rosto, ficam explicitadas as credenciais da gramatica de Martagdo:
professor primario, e sua gramatica, melhorada e revista, foi aprovada por instancias superiores,
que a quailificaram para ser adotada pelo governo da Provincia.

A gramatica de Martagdo possui 0 modelo das gramaticas filoséficas, de carater 1ogico-
racional, desenvolvidas nos séculos XVII e XVIII, e que predominaram até a primeira metade
do século XIX, algumas adentrando a segunda metade do século..Os estudos gramaticais de
base filosofica tém dois representantes portugueses que merecem destaque, que sao Antonio
José dos Reis Lobato, com sua Arte da Grammatica da Lingua Portugueza de 1770, que foi
encomendada pelo Marqués de Pombal, e foi adotada, pelo menos em Portugal, até mais de
meados do século XIX, e Jeronimo Soares Barbosa, com a sua Grammatica Philosophica da
Lingua Portugueza, de 1822, que exetceu grande influéncia nos gramaticos portugueses €
brasileiros da primeira metade do século XIX.

Na Introducgdo (p. 3), Martagao define gramatica:

Grammatica € a arte que ensina a exprimir com acerto nossos pensamentos por
palavras, quer fallando quer escrevendo.

Grammatica Portugueza € a arte que ensina a fallar, ler e escrever correctamente a
lingua portugueza.

Chama-se arte porque ensina os preceitos, e regras para bem ordenar a oragao.

O uso da palavra arte, para definir a gramatica, esta no sentido dado por Aristoteles, na
Metafisica, que ¢ o de oficio, habilidade para se fazer algo. E este ¢ o sentido usado na tradigao
greco-latina e nas gramaticas filoséficas dos séculos XVIII e XIX.

A gramatica de Martagdo ¢ dividida em quatro partes: Ortographia, Etymologia,
Syntaxe e Prosodia, a semelhanca da gramatica de Reis Lobato (1770), da de Frei Caneca
(1819), da de Antonio Pereira Coruja (1835). Segundo Favero, (2001, p. 65), essa divisdo em

quatro partes ¢ heranca da Idade Média, com Alexandre de Villedieu (Doctrinale Puerorum,
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1200), que permaneceu até o século XVI, com Nebrija e Jodo de Barros, e vai até as gramaticas
do século XIX, pelo menos da primeira metade.

Assim diz Martagio:

Divide-se a grammatica em quatro partes, que sdo: Ortographia, Etymologia,
Syntaxe e Prosodia.

Orthografia ¢é a parte da grammatica que ensina a escrever com acerto.
Etymologia ¢ a que ensina a conhecer a origem ¢ a natureza das palavras e suas
propriedades.

Syntaxe ¢ a que ensina a compor a oragao.

Prosodia ¢ a que ensina a pronunciar com acerto.

As partes da oragdo, consideradas em quanto ao material chamam-se. vocabulos,
consideradas pelo que ellas significam, chamam-se palavras e sao sete: Nome
Substantivo, Nome Adjectivo, Verbo, Preposi¢do, Adverbioy Conjunc¢do e
Interjeigcdo.(1) (p. 4)

Nota (1): O artigo e o participio ficam comprehendidos na classe dos adjectivos, o
pronome na dos substantivos.

Parte 1

DA ORTHOGRAPHIA (p. 4)

Do que diz respeito a lettra

Lettra é a compreensdao de um som indivisivel.

Sobre as vogais e as consoantes.

[...]

A vogal a tem 2 sons, o 1° longo e forte, como Més (adjectivo); o 2° breve, como
Mas (conjunc¢ao)

As vogais e e o, tem 3 sons;-1° lengo e forte ou aberto, como: Fé, Do, 2° longo e
brando ou fechado, como: Mercé, Avo; o 3° mudo ou surdo, Mate, Cedo.

Observe-se a relacdo letra — som, estabelecendo distingdes de linguagem oral, nem
sempre existentes, como a distingdo Mds (adjetivo) e o Mas (conjungdo); também a referéncia
as vogais neutralizadas, nas silabas 4tonas finais, em [i] e [u], de Mate e Cedo, como uma

realizagao muda ou surda.

Da PONTUACAO (P.8)

Os signaes da Pontuagdo sao: Virgula (,) Ponto e Virgula (;) Dous Pontos (:) Ponto
final (.) Ponto de Interroga¢do (?) Ponto de admiragdo (!) Parenthesis () Risca de
unido (-) Apostrophe ()

Usa-se da Virgula para dividir as oragdes, como Estuda, se queres aprender. Para
separar os sujeitos, os attributos e os complementos objectivos e a oracao quando
passam de um, e algumas vezes antes das conjungdes, e sempre depois do vocativo.

[...]

O autor toma cada sinal de pontuacdo de per se e apresenta um exemplo de cada.
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PARTE II
DA ETYMOLOGIA (p. 10)

Do Nome Substantivo
Nome ¢ toda palavra que significa as substancias, ou suas propriedades e
qualidades.
O nome ¢é ou substantivo ou adjectivo
Nome Substantivo é aquelle que exprime cousas que podem existir por si, como:
homem, corpo.
O Proprio ¢ aquelle que convem s6 a uma pessoa ou cousa, como: Pedro, Brazil.
O Apellativo ¢ aquelle que convém a muitas pessoas ou cousas, como: Homem,
Cidade.
P. 11- Dos apellativos uns sdo Augmentativos, outros Diminuitivos, e ‘outros
Colletivos.

Observe-se que os substantivos e os adjetivos estdo inseridos na categoria maior do nome.
Féavero e Molina (2006, p. 76) esclarecem que os gramaticos gregos e latinos consideram o
substantivo e o adjetivo uma subdivisdo do nome, e que a distingdo_substantivo e adjetivo ¢é
devido a escolastica. E a divisdo que vigora em nossas gramaticas contemporaneas. Mais
recentemente, Perini, em seu livro, Sofrendo a gramatica(1997), propde que o substantivo e o
adjetivo estejam na categoria dos nominais. Faz sentido essa classifica¢do, considerando-se os
processos de mudanga pelas quais as palavras passam, migrando de uma classe para outra,
mormente quando se consideram o substantivo, e o adjetivo, havendo um grande transito entre

eles. Caracteristicas morfossintaticas e semantico-discursivas os aproximam.

DO NOME ADJECTIVO (P. 14)

Nome Adjectivo'€ aquelle que se ajunta ao substantivo para determinar ou mostrar
alguma qualidade.

Os Adjectivos-ou sao Determinativos ou Qualificativos.

Os Determinativos sdo os que exprimem individualidades, como: os Artigos e os
Pronomes:

P+215-"0Os Pronomes sdo ou Pessoais, ou Possessivos, ou Relativos ou
Demonstrativos.

Os Pessoaes sdo os que indicam pessoa, ou pessoas, como: Eu, Tu, Elle, Ella, para
o singular; e Nos, Vos, Elles, Ellas, para o plural.

Os Possessivos sao os que indicam a posse de alguma cousa, como: Meu, Teu, Seu,
Nosso, Vosso.

Os Relativos sdo os que se referem 4 nomes antecedentes, como: Qual, Quem, Que,
Cuyjo.

Os Demonstrativos sao 0os que mostram uma pessoa ou cousa, como: Este, Esse,
Aquelle, e os compostos Est’outro, Esso’outro, Aquell’outro.

Quanto a categoria dos adjetivos, essa inclui os artigos € os pronomes. Nao hd uma

definicao de pronome. O pronome € considerado como adjetivo determinativo, e quando o autor
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trata da formagdo do feminino, por exemplo, (p. 17), ele inclui os pronomes, ao lado dos
adjetivos como: “[...] os acabados em o mudam o o para a, como pequeno pequena.
Exceptuam-se Judeu, Meu, Teu, Seu, Bom, que fazem Judia, Minha, Tua, Sua, Boa, Ma.”
Segundo Favero e Molina (2006, p. 77), “Nas primeiras classificacdes das partes da oracao, o
pronome ndo se distinguia do artigo. Apolonio Discolo dizia que o pronome designava objetos
cuja qualidade se expressava indiretamente”. Ainda segundo essas autoras, dos latinos,
Prisciano se referia somente aos pessoais. Em muitas gramaticas do século XIX, como a de
Carneiro Ribeiro (1881, p. 174), somente os pessoais sdo considerados pronomes propriamente
ditos: “Vé-se, portanto, que s6 merecem o nome de pronomes 0s que OS ‘grammaticos

denomindo pessoaes, a que chamaremos simplesmente pronomes.”

PARTE III
DA SYNTAXE —p. 45
DA ORACAO EM GERAL

Oragdo — uma ou mais palavras com que se affirma‘ou nega alguma cousa.

A oragdo consta de trés termos, que sdoSujeito, Verbo e Attributo

Sujeito- ¢ a palavra a quem o verbo attribue uma ag@o ou qualidade como: Pedro
(no exemplo): Pedro é amante. (16)

Verbo ¢ a palavra que une o attributo ao-Sujeito, como: - é — no exemplo acima.
Attributo ¢é a qualidade que se daao sujeito como amante —no mesmo exemplo (17)

Esta ¢ uma forma bastante reduzidade tratar a oragdo. O exemplo dado ¢ de predicado
nominal; em Nota, hd outras possibilidades de compor a oracdo, também colocada de forma
bastante simplificada, Nota (16)+0 qué pode, morfologicamente, ser um o sujeito; na Nota (17),
o complemento objetivo, exemplo de uma oracao formada por verbo pleno.

Martagao trata, emseguida, do Periodo, da Syntaxe e da Regencia Regular, da Regencia
Irregular pela Ellipse; Syntaxe de Concordancia Regular; Syntaxe de Concordancia irregular,
pela Syllepse; Das Figuras da Syntaxe. O autor segue a tradi¢do gramatical, identificada em
Frei Caneca, por Favero e Molina (2006, p. 78): Sanchez, na Grammaire de Port Royal, em
Reis Lobato, em Moraes Silva e em Jeronimo Soares Barbosa. Martagdo trata das seguintes
figuras da sintaxe: elipse, silepse, pleonasmo e hipérbato; segundo Favero e Molina (p. 79) esta
¢ a classificacao de Sanchez, na Minerva (1714).

A gramatica de Martagdo possui 59 paginas. Embora dirigida ao ensino primario,
verifica-se, pelos excertos selecionados, o tratamento metalinguistico dado ao estudo da lingua.
A simplificacdo ndo atenua o efeito da abordagem dada a outras gramaticas do periodo, de

cunho filoséfico, que sdo tomadas como modelo.
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Passa-se a apresentar a gramatica de Hilario Ribeiro, que ¢ ja das décadas finais do século
XIX, na sua versao revista por Olavo Bilac, e publicada nos primeiros anos do século XX. Este
¢ o exemplar que esta disponivel na Biblioteca Reitor Macedo Costa, da Universidade Federal

da Bahia. Segue a folha de rosto.

Grammatica Elementar

E

Licdes Progressivas de

Composi¢ao

Adotada nas escolas primarias da Capital Federal, e nas de S. Paulo, Parana, Rio de
Janeiro, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e outras.

Premiada pelo Jury da exposicdo pedagogica do Rio de Janeiro em 1883, e
classificada em 1° lugar

NOVA EDICAO REVISTA
Por
OLAVO BILAC

H. GARNIER, LIVREIRO-EDITOR

71, Rua do Ouvidor, 71

Rio de Janeiro

6, Rue des Saints-Péres, 6

Paris

(H. GARNIER, LIVREIRO-EDITOR, 6, Rue des Saints-P¢res, 354.8.1907) Pagina
final

O revisor d’esta Grammatica Elementar de Hilario Ribeiro ndo alterou o plano do
livro. Augmentou ‘apenas o numero dos exemplos, dos exercicios € modelos, e
completou algumas li¢des que lhe pareceram deficientes.

O.B.

Seguem alguns excertos, a titulo de observacdo, do tratamento de alguns fatos

gramaticais.

Licao II

Adjectivo

Quando dizemos:

Casa grande, bom menino, luz fraca, licdo facil, flor cheirosa dizem-se Adjetivos
Qualificativos, porque designam Qualidades que convém aos nomes a que se
referem.

Quando dizemos:

Meu livro, tua casa, este papel, quatro cavallos, nosso pae — as palavras meu, teu,
este, quatro, nosso dizem-se Adjetivos determinativos, porque particularisam os
nomes a que se juntam. (P.25)

As palavras, que attribuem qualidades aos substantivos ou particularisam o objecto
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por elles designados, chamam-se ADJECTIVOS. (P. 26)

Observacgao

Conhece-se que uma palavra ¢ adjectivo quando se lhe pode ajuntar pessoa ou
cousa.

Assim bom, amavel, feio sdo adjectivos, porque podemos dizer pessoa amavel,
cousa feia, etc.

Observe-se que, na gramatica de Hilario Ribeiro, os pronomes fazem parte dos adjetivos
determinativos, a semelhanga do que ocorre na gramatica de Martagdo, seguindo uma tradi¢ao
das gramaticas filosoficas. Apenas destaca-se o carater mais didatico de abordagem gramatical
do manual de Ribeiro. Seguem alguns exercicios, de aplica¢ao do conceito de substantivo e de

adjetivo.

Exercicio XXVIII

O alumno indicara os substantivos e os adjectivos qualificativos:

Bom menino — Casa grande — Este chapéo — Teu pae — Livro util — Homem honesto
— Valente soldado — Laranja doce — Luz fraca~Este livro — Tua casa — Minha prima

[..] (p. 26)

Exercicio XXXI
O alumno copiara a seguinte fabula e sublinhara com um trago o substantivo e com
dois tragos os Adjectivos Qualificativos. (Fabula: A raposa e as uvas”)

Exercicio XXXIII

Copiar e sublinhar os-adjectivos qualificativos (Dois textos “A abelha”; “A
borboleta” — uso do Tu, te, vos) (p.28)

(P. 29, outros exercieios)

Divisdo do adjectivo determinativo (p. 41)

Possessivos, Demonstrativos, Numeraes, Indefinidos.

(Ribeirodiscrimina esses adjetivos e apresenta exercicios).

P70 - Pronomes — Licao IX

As palavras que representam as pessoas gramaticais, chamam-se pronomes
pessoaes

(Ribeiro discrimina os pronomes pessoais, acrescentando os obliquos.)

Distingue o adjetivo do pronome: “Sdo adjectivos quando estdo juntos aos
substantivos, e pronomes quando substituem os nomes e acompanham os verbos”

(p.72).

Como em muitas gramaticas filosoficas, os pronomes, excetuando os pessoais, sao
classificados como adjetivos determinativos. Apenas os pessoais sdo considerados pronomes.
Como ja foi observado, existe na gramatica de Ribeiro um tratamento mais didatico para estudo

dos fatos gramaticais, com a série de exercicios propostos. Outrossim, observa-se um estudo
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descontextualizado dos fatos gramaticais, exercicios com palavras soltas, e, mesmo quando o
texto ¢ utilizado, ¢ para serem reconhecidas classes gramaticais. Esse tipo de tratamento dado
aos estudos gramaticais, voltados para aprendizagem da lingua na escola, continuou no século
XX, e mesmo no século XXI, apesar do avango dos estudos linguisticos, ¢ das mudangas do

ponto de vista didatico- pedagogico para o ensino de lingua portuguesa.

5. Consideracoes finais

O Estado sempre esteve ligado a Igreja do século XVI ao século XIX, considerando-se
Portugal e sua coldnia brasileira. E os manuais didaticos refletem essa ligacdo, haja vista as
cartinhas ou cartilhas, os manuais de caligrafia, os livros manuscritos, 0s:livros de cunho
ideologico-moral, os catecismos. Embora essa tradicdo tenha chegado até os inicios do século
XX, os manuais didaticos evoluiram com o tempo, com a mudanca na sociedade,
acompanhando as transformagdes advindas do desenvolvimento.da ciéncia e da tecnologia.

A grande maioria dos livros de leitura e gramaticas, que eirculou na Provincia da Bahia,
era de divulgacdo nacional. Os estudos de Batista, Galvao, Tambara, e de tantos outros, que se
debrucaram sobre os manuais didaticos usados no século XIX, confirmam a presenga dos
mesmos titulos, que tiveram circulagdo nas provincias. Na Bahia, observa-se, além dos titulos
nacionais, também producdes locais. Algaumas; como a obra didatica de Abilio César Borges, o
Bardo de Macahubas, saiu dos limites daprovincia, sendo adotada nacionalmente.

Quanto as gramaticas analisadas, a de Martagdo reproduz o modelo das gramaticas do
século XVIII, de natureza filoséfica. Trata a lingua como expressdao do pensamento e fora dos
contextos de uso. Dirigida ao ensino primadrio, ¢ reduzida na abordagem do contetdo, mas
mantém o tratamento metalinguistico, tornando dificil a apreensdo, pelo jovem aprendiz, da
dindmica da lingua em uso, dos seus processos de variagdo e mudanga.

A gramatica de Hilario Ribeiro, também, mantém a tradi¢do das gramaticas filosoficas,
mas os.exercicios elaborados, a partir da apresentacao de cada categoria gramatical, se tornam
uma forma mais didatica de apresentacdo dos contetidos gramaticais. Ha o uso da
metalinguagem, e os textos utilizados sdo apenas para reconhecimento das categorias
gramaticais, sem identificagdo das questdes discursivas, produtoras de sentido. E para copiar e

para sublinhar. Essa pratica pedagdgica de lidar com a lingua e o texto adentra o século XX.
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O berg¢o francés na nossa educagao: do projeto do Colégio Pedro Il ao

Bac-ENEM
The French cradle in the building of our education: the Colégio Pedro Il project to Bac-

Cynthia Agra de Brito Neves®

RESUMO: Este artigo tem por finalidade
refletir sobre as raizes e os vinculos
transversais do Brasil com a Franga a partir da
investigacdo das herancas e influéncias da
pedagogia francesa na formacdo do nosso
ensino secundario, sobretudo em meados do
século XIX, quando o Colégio Pedro II, a
escola modelo, era referéncia nacional e
importava curriculos e programas de estudos
dos lycées franceses. Almeida (2000), Doria
(1997), Santos (2003), Vechia e Cavazotti et
al (2003) e, principalmente, Razzini (2000)
foram  contribuicdes  preciosas  para
constatarmos o papel das ideias libertarias e
literarias dessa pedagogia na exceléncia desse
Colégio no periodo do Império a Republica no
Brasil. A pesquisa histoérica instigou o
nascimento de uma nova hipdtese: nossa
educacdo ainda teria, em pleno século XXI,
alguma influéncia/heranga’,. do~~ modelo
francés? Eis entdo a motivacao para continuar
a investigacdo na atualidade, dessa vez, in
loco, contrastando .es curriculos oficiais de
ambos o0s paises. e, principalmente, as
avaliacdes nacionais: o Exame Nacional de
Ensino Me¢édio (ENEM) brasileiro e o
Baccalauréat francés (conhecido como bac).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo francesa
no Brasil. Colégio Pedro II. Bac-ENEM.

ABSTRACT: This article aims at'reflecting
upon the roots and crossed ties connecting
Brazil to France.~ It [starts from the
investigation of /legacies \and influences of
French pedagogy in the formation of our
secondary education, especially in the mid-
nineteenth century, when the model school
and national reference Colégio Pedro II used
to import both/curricula and syllabuses from
French /Jycées. Authors such as Almeida
(2000), Doria (1997), Santos (2003), Vechia
and Cavazotti et a/ (2003), and especially,
Razzini (2000) were fundamental to verifying
the role of libertarian and literary ideas of such
pedagogy in the excellence of the referred
school from Monarchy to Republic. The
historical research roused a new hypothesis:
would the 21 century Brazilian education still
preserve any legacies or influences from the
French pedagogical model? That is the
motivation to continue the research at the
present time, now contrasting in /oco not just
the official curricula of both countries, but
also and especially their national assessments:
the Brazilian National Assessment of
Secondary  Education (ENEM, Exame
Nacional do Ensino Médio) and the French
Baccalauréat (known as bac).

KEYWORDS: French education in Brazil.
Colégio Pedro II. Bac-ENEM.

1. Introducao

Ao tomar conhecimento de que na Franga os alunos do ensino médio fazem um exame

nacional chamado de Baccalauréat (o bac), cogitei a possibilidade de que nosso Exame

" Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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Nacional do Ensino Médio (o ENEM) talvez tivesse sido elaborado seguindo o modelo francés.
Nao foi o que constatei quando estive na Franca, em 2011, pesquisando, in loco, o ensino de
lingua e literatura maternas nos lycées Champollion e Marie Curie, ambos na cidade de
Grenoble, na regiao de Rhone-Alpes.

Tal hipotese, contudo, agugou minha curiosidade e entdo passei a pesquisar raizes e
vinculos histéricos entre a pedagogia francesa e a nossa educagdo. Foi quando me deparei com
o Colégio Pedro II, a escola modelo, referéncia em todo o Brasil do século XIX e inicio do
século XX, a qual importava curriculos e programas de estudos' diretamente dos /ycées
franceses, além de compéndios de edigdes francesas, obras traduzidas ou nio para o portugués,
em todas as disciplinas.

De fato, a influéncia francesa adentra o territorio nacional no século XIX, mais
precisamente no Segundo Império (1840-1889), e se mantém nos primeiros anos de Republica
ainda atuante nos curriculos escolares brasileiros. Entretanto, antes dessa heranca, Joaquim
Brasil Fontes (1999) nos situa historicamente ao contextualizar que nossa pedagogia descende
da educagdo na Antiguidade Classica, a qual sofreu uma reformulagdo definitiva nos primeiros
séculos da Idade Média e chegou ao-Brasil através da Companhia de Jesus, quando a doutrina
das sete artes liberais' foi ensinada a indios e colonos pelos jesuitas que se instalaram em nosso
pais. O salto historico é grande, atravessa séculos, mas € importante registrar que a educagao
em nossa patria colonial (1530-1822) se calcou pela tradi¢ao da educagdo antiga.

Fontes (1999) estabelece o paralelo educacional entre Europa e Brasil a partir do século
XVI, quando as escolas foram criadas nestas terras em pleno Renascimento europeu. Em 1549,
enquanto na Franca um texto exemplar equiparava a lingua vernacula ao grego e ao latim,
instaurando assim o programa revolucionario do humanismo renascentista, na Bahia de Todos

os Santos desembarcavam, na frota do primeiro governador geral do Brasil, seis missionarios

! Henri-Irénée Marrou (1990) define artes liberais (no grego helenistico “educagio vulgar, corrente, comumente
transmitida”) como uma espécie de “cultura geral” que retine o teor de toda educagdo, secundéria e superior,
escolar e pessoal; ou mesmo como cultura de base, a propedéutica. As artes liberais devem preparar o espirito
para receber formas superiores do ensino e da cultura, o programa ideal do ensino secundario. Como “cultura
geral”, o termo artes liberais estendeu-se a medicina, arquitetura, direito, desenho, arte militar, dentre outras (o
numero varia conforme os autores). No entanto, a esséncia de seu programa permaneceu sempre constituida pelo
conjunto das sete artes liberais, cuja tradi¢do escolar da baixa Antiguidade foi herdada pela Idade Média e cuja
lista foi encerrada em meados do século I a. C., a qual compreendia, além das trés artes literarias, o Trivium
(gramatica, retdrica e dialética) e as disciplinas matematicas do Quadrivium (geometria, aritmética, astronomia e
teoria musical).
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jesuitas, os quais se tornaram 0s nossos primeiros professores de gramatica e letras, chefiados
pelo Padre Manuel da Nobrega.

Por ocasidao de nosso “descobrimento” pela empresa da coroa portuguesa, que tinha a
seu servigo a Companhia de Jesus, os jesuitas-professores vieram ocupar o solo brasileiro e por
em prética a politica colonizadora do rei Dom Jodo III, cujo objetivo era, além de povoar a nova
terra, ensinar a fé catolica a gente que aqui habitava, ou seja, aos indios pagdos. Esse era o
projeto politico-pedagogico da Contrarreforma, definido pela Companhia de Jesus, fundada por
Inéacio de Loyola em 1534. Uma empresa que tinha a fungdo de resgatar o espirito medieval das
cruzadas, combater as trés Igrejas nascidas da Reforma Protestante (a luterana; a calvinista e a
anglicana), agindo, nesse sentido, contra a corrente, ou seja, de forma antirtenascentista.

A pesquisa de Fontes (1999) sobre a formagao das escolas brasileiras e de seus primeiros
curriculos pedagdgicos mostra-nos a semelhanca da educacdo colenial com a da Grécia e Roma
antigas. Foi com o nome de Retorica e Poética que o ensino da’literatura entrou na escola
brasileira. Nela, a gramatica medieval, bem como 0S.estudos propostos pelos jesuitas,
ignoravam e censuravam as “linguas vulgares”, instrumento real de comunicacdo, o que s se
modificou no século XIX, quando os romanticos criaram o idioma patrio, elaborado a partir da
recém-inaugurada literatura nacional.

Mais tarde, contudo, as escolas publicas expulsaram dos curriculos o ensino da Retorica,
por motivo possivel de se deduzir: tratava-se de uma disciplina que ensinava uma técnica
privilegiada de dominio de linguagem, ensinava a arte de manusear as palavras a fim de
persuadir, portanto, tinha for¢a politica, uma vez que a palavra ¢ instrumento de poder. Era,
pois, uma fekhne que interessava somente as classes dirigentes, assegurando-lhes a propriedade
da linguagem, a manutencao das instituicdes e a cristaliza¢do do sistema. A Retorica se esgotou,
foi “assassinada” pela cultura burguesa do século XIX e expulsa dos curriculos europeus.

Os primeiros passos franceses na educacdo em territdrio nacional foram dados gragas
ao Marqués de Pombal (1699-1782), que, nomeado déspota esclarecido pelo rei D. José 1 (1750-
1777), realizou inumeras reformas com a finalidade de modernizar Portugal e suas respectivas
coldnias. Segundo Eugénio dos Santos (2003), o Marqués de Pombal, que governou a nagao
portuguesa entre 1755 e 1777, “transformou-se em uma espécie de paradigma de uma época
em mudanca rapida, de rosto visivel de um Estado que, a todo custo, tentava incorporar os
efeitos das Luzes (da Boa Razao)” (2003, p. 75) que, por sua vez, abalaram os fundamentos da

sociedade tradicional portuguesa.
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A adogdo dos novos valores vinha dos [luministas, mas as vezes se impunha a custa de
violéncias, embora em nome da Razdo e dos Direitos do Estado — eis o “paradoxo do
iluminismo” — assinala Santos (2003). E indiscutivel, contudo, que o déspota esclarecido
marcou, de forma definitiva, a segunda metade do século XVIII luso-brasileiro, ao combinar a
monarquia absolutista com o racionalismo iluminista.

O Marqués de Pombal poés em pratica um vasto programa de reformas: politica,
econdmica, religiosa e educacional. Esta ultima ¢ a que mais nos interessa aqui: expulsou os
jesuitas de Portugal e de suas colonias (logo, Brasil), acabando com o monopo6lio do ensino
jesuitico (1759) e, segundo Santos (2003), dando inicio a um processo de laicizagdo e
estatizagdo dos seus contetidos, agentes e instituigdes. O despotismo ‘esclarecido adotou
também a politica de intervencao direta no sistema cultural por meio da censura do Estado. Isto
¢, a censura, outrora religiosa, foi substituida pela Real Mesa Censoria,de 1768. O déspota
renovou a educagdo portuguesa, e por extensdo brasileira, totnando-a progressista, liberta do
controle da Igreja e com base no principio iluminista de que a Razdo ¢ a fonte de todo o
conhecimento e sabedoria.

Luis Antonio Verney, com seu Verdadeiro método de estudar (1746), e Ribeiro
Sanches, colaborador da Enciclopédia de D'Alembert, foram professores contratados do
“estrangeiro” para reformar a educagdo nos campos da escrita, linguas, humanidades (retorica,
poesia e historia), ciéncias (aritmética, geometria, algebra, Optica etc.), danga e esporte. Tais
renovacdes, cultural e educacional, contribuiram para a substitui¢do da influéncia espanhola em
territorio luso pelas influéncias francesa, italiana, inglesa e alema. Sobretudo a primeira, visto
que professores iluministas franceses foram contratados para ocupar cadeiras nas universidades
de Portugal. Estatisticamente, contudo, a expulsao dos jesuitas do ensino (1759) motivou uma
baixa no nimero de alunos que chegavam a universidade portuguesa.

No Brasil, com a expulsdo da Companhia de Jesus das Colonias pelo Marqués de
Pombal, em 1759, o pais ficou com seu sistema de ensino desmantelado, pois ndo havia outro
sistema de educagdo secundaria e publica, uma vez que as escolas jesuiticas € o seu método de
ensino foram extintos. Assim, durante a segunda metade do século XVIII até as primeiras
décadas do século XIX, permaneceu um vacuo no ensino secunddrio brasileiro, o qual foi
preenchido com cursos independentes chamados de “aulas régias” — contextualizam-nos Maria
de Lourdes Haidar (1972), Escragnolle Doria (1997), Maria Auxiliadora Cavazotti (2003),
Ariclé Vechia (2003), Karl Lorenz (2003), Etelvina Trindade (2003) e Roseli Boschilia (2003).
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As “aulas régias” eram de: Gramatica Portuguesa, Latim, Grego, Francés, Retorica e
Poética, Filosofia, Historia, Geografia, Aritmética e Geometria. Cada curso era ministrado por
um professor e financiado pelo governo central. Essas aulas foram introduzidas pela Ordem
Régia em 1772, entretanto, a fiscalizacdo a essas atividades educativas s6 se iniciou
efetivamente a partir de 1779.

Apobs a reforma pombalina, foi dificil o governo portugués arranjar professores
qualificados para atender os alunos da Colonia. Desse modo, como podemos constatar nos
autores supracitados, a Coroa estabeleceu uma politica educacional voltada para o ensino
primario, em detrimento do ensino secundario, que continuou contando/com-o trabalho de
religiosos de outras congregagdes, principalmente capeldes rurais que) haviam recebido
educacao jesuitica.

Somente no inicio do século XIX, com a vinda da Familia.Real para o Brasil (1808), ¢
que ocorreram algumas mudangas significativas no setor educacional brasileiro, como a criagao
dos primeiros estabelecimentos oficiais de ensino secundario e das primeiras faculdades durante
o Segundo Império (1840-1889). Mesmo assim; a educacdo nacional continuou precéria e
elitista em contraste com outros paises da América Latina — reconhece Boschilia (2003).

Com a independéncia do Brasil (1822), foram criadas escolas publicas e particulares nas
provincias de Pernambuco, Rio Grande do Norte, Paraiba e Bahia. Esses estabelecimentos
foram chamados de Liceus’ e eramneles que funcionavam as aulas avulsas, independentes umas
das outras e sem qualquer tipo.de coordenacgao pedagogica.

No periodo Regencial ¢ que se comega a discutir a necessidade de se estabelecer uma
educagdo nacional, e € nesse contexto que, em 1834, chega as provincias o Ato Adicional que
delegou a elas-a responsabilidade de promover o ensino primario e secundario. Coube a Unido
a administrag@o e a promocao do ensino superior no Império e o ensino em geral na sede da

Corte —explicam-nos Cavazotti (2003) e Vechia (2003).

2. Pressupostos teoricos

Em 1837, a Assembleia Legislativa aprovou o projeto de criagdo de uma escola
secundaria, a qual seria mantida pelo governo imperial, na capital do pais. A autoria do projeto

deve-se ao Ministro interino do Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, que fundou, em 2

2 O nome ¢ uma tradugdo aportuguesada do Lycée francés, a escola secundéria na Franga.
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de dezembro de 1837, o Imperial Colégio Pedro II. Esse ministro consultou os estatutos das
escolas secundarias da Prussia, Holanda, Alemanha ¢ Franca e escolheu o modelo francés,
julgado como melhor tipo de instituicdo a época, como nos esclarece Doria (1997). Assim
sendo, o Regulamento n°® 8 de 31 de janeiro de 1838 aprovou os Estatutos do Imperial Colégio
Pedro 11, os quais foram organizados com base nos estatutos dos liceus franceses, com algumas
adaptacdes necessarias, mas também muitas copias literais das disposicdes.

Durante todo o periodo imperial, continuam Cavazotti (2003) e Vechia (2003), os
demais liceus e colégios, publicos ou particulares, de todas as provincias, foram levados a
adequar seus planos de estudos e programas de ensino aqueles do Colégio Pedro’1L. A partir de
1854, a hegemonia do colégio modelo s6 aumentou, quando os exames preparatorios, os quais
garantiam o ingresso no ensino superior, passaram a ser realizados seguindo os programas
curriculares do Pedro II. Essa foi a maneira encontrada para padronizar o ensino secundario em
todo o pais do Império.

No periodo republicano, a influéncia do Colégio continuou, ja que toda e qualquer
instituicdo de ensino que desejasse ter os privilégios. do referido Pedro II deveriam adotar
curriculos e programas iguais ou semelhantes ao da escola padrdo e submeter-se a fiscalizacao
do poder central. Pretendia-se, dessa forma, manter a qualidade do ensino secundario por meio
dessa padronizacdo. O status do Colégio Pedro II se manteve até meados do século XX,
conforme registra Marcia de Paula Gregério Razzini (2000), que documentou de maneira
brilhante em sua tese a historia do ensino das disciplinas de portugués e de literatura na escola
secundaria brasileira, tomande como escola modelo o Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro,
durante o periodo quewai de 1838 até a Lei 5.692 de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
de 1971.

A pesquisa pretendia, a principio modestamente, analisar a Antologia Nacional (1895-
1969).de Fausto Barreto e Carlos de Laet, adotada oficialmente pelos colégios tradicionais do
Rio de Janeiro, entdo capital do Brasil (até 1960): o Colégio Militar, a Escola Normal do Distrito
Federal e, sobretudo, o Colégio Pedro II — instituigdo modelo durante décadas, responsavel pela
formac¢ao de nomes como Joaquim Manuel de Macedo, Manuel Bandeira e Pedro Nava.

Entretanto, Razzini (2000) nos presenteia ampliando a sua pesquisa e nos oferecendo
um panorama dos curriculos e dos programas de ensino que circularam pelo Colégio Pedro II
de 1838 a 1971, modelo da educagdo brasileira do Império a Republica. A autora reforga o que

jé& foi dito anteriormente: que nossa pedagogia, desde os tempos da colonizagdo, seguia o
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modelo europeu de ensino-aprendizagem: do jesuita portugués, passamos para o modelo
francés e depois inglés de ensino, sendo o modelo francés o que nos interessa aqui.

Dentre as importagdes culturais, o modelo francés foi o que mais exerceu grande
fascinio entre nds durante todo o século XIX até metade do século XX. Razzini (2000) destaca

que

A Franga se fez presente desde o financiamento, por D. Jodo VI, da “missao
artistica francesa”, no inicio do século XIX, passando pela fundacdo de
institui¢des nela inspiradas, como o Colégio Pedro II (1837);70 Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro (1838), a Academia Brasileira de Letras
(1897), além dos saldes, clubes, teatros, associa¢des, até aldisseminacao do
consumo de bens importados, tais como, arquitetura, decora¢dao, companhias
teatrais (e cocotes), moda, culinaria, além, ¢ claro, de muito‘material impresso
(folhetins, romances, compéndios, etc.) (2000, p.23)

Para a autora, a propria fundagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFLCH),
em 1937, na recém-criada Universidade de Sao Paulo (USP),7era mais uma importacdo da
“missdo francesa”, com professores como Lévi-Strauss e Roger Bastide, que davam aulas em
francés. Quanto as Letras, continua, dois fatos importantes ainda nos relacionam com a Franga:
o primeiro critico que influenciou nossa literatura, em 1826, foi o francés Ferdinand Denis, € o
Romantismo, nosso primeiro movimento literario genuinamente nacionalista, surgiu em Paris,
com o grupo da Revista Niter6i (1836)." Essa influéncia também nos chegava através de
Portugal, nas traducdes portuguesas de obras francesas e na preferéncia pela cultura francofila,
além da forte presenga de editores franceses no Brasil. Eramos uma sociedade escravista e
agraria, sinonimo deatraso e barbarie na visdo eurocéntrica, mas, importdvamos bens culturais
e modelos europeus;.criando nos trépicos uma “elite civilizada e culta”.

Em sua pesquisa, Razzini (2000) aponta trés tipos de cursos superiores no Brasil do
século XIX:'os militares (marinha e exército), os seminarios episcopais (carreira eclesidstica) e
os cursos das carreiras liberais (Direito e Medicina gozavam de maior prestigio). Todos
realizavam exames seletivos para ingresso, havia cursos de preparagdo para os candidatos e as
institui¢cdes eram mantidas pelo poder publico central.

Foi no bojo dessas exigéncias que nasceram as escolas secunddrias no Brasil: para
atender aos cursos superiores. No século XIX, o curso era “anexo” as faculdades de Direito;
mais tarde, a demanda dos cursos superiores foi aumentando e surgiram colégios, liceus,

ginasios, ateneus etc., juntamente com seus aparatos pedagogicos: corpo docente, curriculos,
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livros didaticos etc. Interessante notar o movimento “de cima para baixo”, ou seja, ¢ a demanda
dos cursos superiores que exige a criacao dos cursos secundarios no Brasil.
E ¢ dentro desse contexto do século XIX que surge o Imperial Colégio Pedro II, fundado

em 1837, tal qual registra José Ricardo Almeida (2000)

(...) o Seminario de Sao Joaquim fora convertido em escola profissional. (...)
foi transformado, pelo decreto de 02 de dezembro de 1837, em uma espécie
de Faculdade de Letras, sob o nome de D. Pedro II. O edificio foi restaurado
e disposto para receber 100 alunos, mediante um preco modico para pensao.
Os cursos foram constituidos e divididos em cadeiras de Latim, Grego,
Francés, Inglés, Retorica e Poética, Geografia, Historia, Filosofia, Zoologia,
Mineralogia, Botanica, Fisica, Aritmética, Algebra, Geometria e Astronomia.
(ALMEIDA, 2000, p. 79).

O decreto ¢ datado de 02 de dezembro de 1837, ja que o Colégio Pedro II foi fundado
na Corte pelo Governo Regencial, porém, foi inaugurado em cetimonia solene em 25 de margo
de 1838, apds as reformas no Seminério de Sdo Joaquim, sob-responsabilidade do arquiteto
Grandjean de Montigny — acrescenta Razzini (2000). O Colégio Pedro II foi ancorado
inicialmente nos regulamentos dos colégios da Franca e era um colégio independente dos
“exames preparatorios”, pois seu diploma de “Bacharel em Letras™ dava direito ao ingresso em
qualquer faculdade do Império, mas a coenclusdo do ensino secundério ndo era pré-requisito
para entrar nas escolas superiores, como acontecia na Europa.

Como se pode depreender do que foi levantado até este ponto, as escolas secundarias
brasileiras cumpriam a merafungao de cursos especializados no treinamento de candidatos para
os tais exames preparatorios, funcdo essa que seria mais tarde exercida pelas escolas
particulares, com maior eficidcia e em menor tempo, 0 que promoveu uma evasao de grande
contingente de alunos das institui¢des publicas para as privadas. Vé-se, pois, que o movimento
ressoa ainda hoje em nosso sistema educacional, uma vez que a procura pelo ensino secundario
privade no Brasil continua sendo uma maneira de a elite garantir, via de regra, o sucesso nos
exames preparatorios atuais e o ingresso nas universidades do pais.

Ainda em se tratando de refletir sobre o ensino médio brasileiro hoje, € interessante
questionar se a organizacao de seus curriculos se da (como outrora ou desde sempre!) em funcao
dos exames preparatorios nacionais (os vestibulares e o ENEM) que garantem o ingresso nas
universidades publicas ou privadas do pais, ou se, ao contrario, s30 0s exames nacionais € 0s
vestibulares que ditam como devem se organizar os curriculos do ensino médio e seus efeitos

nas dinamicas em sala de aula, que se moldam para atender a essas exigéncias. Eis a provocagao.
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“Mudam-se os tempos, [mas nao] mudam-se as vontades” — ressoa ainda o verso camoniano,
se me permitem a licenca poética.

Até 1854, os exames preparatdrios eram feitos pela faculdade escolhida — explica-nos
Razzini (2000) — até que foram criadas as Bancas de Exames Preparatorios, que habilitavam o
candidato a qualquer curso superior, tomando por base os compéndios e programas cutriculares
adotados pelo ensino oficial, entenda-se, pelo Colégio Pedro II, escola modelo. Ja em 1856, o
Regulamento das Aulas Preparatorias das Faculdades de Direito imp6s também os mesmos
compéndios e programas adotados pelo governo para a instrugdo secundaria na Corte, dando
inicio a centralizacdo e a padronizagdo do curso secundario e dos.exames preparatorios.

Nas provincias onde ndo havia faculdades, para facilitar o acesso aos cursos superiores,
foram criados, em 1873, exames preparatdrios, esclatece Razzini (2000), explicando que essa
medida contribuiu para desmoralizar os exames nas provincias, onde os certificados de
aprovacdo eram facilmente conseguidos gracas a fraudes®, e para, consagrar os estudos
secundarios em etapas, por matéria, frequéncia livre, como no Colégio Pedro II a partir de 1878.

Na ultima década do Império, mais especificamente em 1886, hd um salto importante
para o ensino de Lingua Materna::As-hovas instru¢des que regulavam os exames preparatorios
decretaram que a realizagao das provas das demais disciplinas devia condicionar-se a aprovacao
em portugués. “Minha pétria ¢ minha lingua™ — enfim, a merecida importincia dada a
aprendizagem da_nossa’ lingua. Razzini (2000) comenta ainda que havia um esforgo para
centralizar e uniformizar os preparatdrios com a oficializagdo de regulamentos e programas
para manter o-bom nivel nacional a partir do Colégio Pedro II, no entanto, a aplicagcdo dos
exames nas provincias ndo surtia o efeito desejado, pois ndo havia supervisao da Corte nem

infraestrutura eficiente.

3 Um breve comentdrio: as fraudes, de fato, visam desmoralizar todo e qualquer exame. D4 para entender por que
a midia mal intencionada no Brasil vibra tanto ao anunciar supostas fraudes no nosso ENEM. Todo e qualquer
assunto relacionado ao exame ¢, todo ano, motivo de especulagdo e critica negativa por parte da imprensa, que,
por sua vez, tem como alvo o governo federal responsavel por ampliar a importancia desse exame nacional (em
2004) para ingresso nas universidades no Brasil. Ndo argumento em defesa da fraude, que fique claro, mas ¢
inquestionavel a intengdo politica por tras desses (v)exames. Observei o mesmo na Franga, com relagdo ao
Baccalauréat, em 2011 — logo, ano de eleigdo — quando o exame foi acusado de fraude e ocupou a midia francesa,
que alardeava a “crise no bac”. O motivo foi que um dos exercicios de matematica reservados as séries S
(scientifiques) vazou pela internet, beneficiando alguns alunos. A prova nao foi anulada, o que fez com que 165.000
candidatos se sentissem lesados. O Ministério da Educagao francesa, no entanto, abriu uma sindicancia para apurar
a fraude.

4 Tomo emprestado o verso da cangdo-poema Lingua, de autoria de Caetano Veloso.
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Hoje, sabemos, sdo as universidades que preparam e corrigem seus exames vestibulares,
o0 que pode perfeitamente ser questionado quando se trata de uma universidade publica. Por isso
defendo nao apenas a implantagdo, como também a consolidacdao do ENEM, um exame nacional
que visa ao ingresso dos alunos concluintes do ensino médio nas universidades publicas federais
de todo o pais. Um processo seletivo tinico para todo o Brasil parece-me mais justo que alguns
vestibulares nacionais e de muitas faculdades particulares.

Em 1911, o ministro Rivadavia Correia promulgou a Lei Organica do Ensino Superior
e Fundamental da Republica instituindo o “exame vestibular” aos estabelecimentos das
faculdades e ndo mais as escolas secundarias. Entretanto, durante o Segundo Reinado e na
Republica Velha eram os colégios e os liceus que ofereciam a infraestrutura necessaria (local
dos exames, docentes examinadores, supervisdo dos diretores, inspetores da instru¢do publica
ou algum representante do governo) para a realizagdo dos exames preparatorios. Ser nomeado
examinador dos preparatorios, relata-nos ainda Razzini (2000); era-sindnimo de status, € muitas
vezes garantia sucesso financeiro, além da possibilidade de ser.convidado a compor o corpo
docente do Colégio Pedro II, o que significava ter o poder de determinar o programa curricular
e os compéndios a serem adotados nesse colégio e, por extensdo, nos exames preparatorios.

Depois da Proclamacdo da Republica (1889), essa hegemonia s6 aumentou, como ja
pontuaram Vechia (2003) e Cavazotti' (2003) citadas antes, porém agora, enfatiza Razzini
(2000, p. 28): “O curriculo e os compéndios adotados pelo Colégio Pedro Il converteram-se em
referéncia dos decretos que regulamentavam os exames preparatorios € o ensino secundario
nacional”; e mais, “qualquer analise do curso secundario referente a esta época, passa pelos
programas e compéndios adotados pelo Colégio Pedro I17.

Como ja dito, o-curso completo no Pedro II conferia o grau de “Bacharel em Letras®, o
que permitia-asmatricula do aluno concluinte em qualquer curso superior. O Colégio contava
com um corpo docente de prestigio, homens das letras e das ciéncias nacionais, € preparou,
durante décadas, os filhos da elite brasileira, a qual procurava naquela escola uma educacao
europeia. De fato, a educagdo secundaria no Brasil do Segundo Reinado (1840 - 1889) a
Republica Velha (1889 - 1930) seguia a receita pedagogica da Franga humanista, conservadora
e catolica. Nas palavras de Razzini (2000, p. 33), “enquanto as mogas do Collége Sion do Rio
de Janeiro recebiam uma educagao catolica, a cargo das freiras francesas, o Colégio Pedro II

fornecia aos rapazes” uma cultura humanistica tipica de um cavalheiro europeu.
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Vale dizer que a permanéncia dos estudos cldssicos em nossas escolas secundarias,
especialmente o Latim, manteve-se durante todo o século XIX e até pouco mais da metade do
século XX. Razzini (2000) faz um levantamento da carga horaria semanal do Colégio Pedro II
e aponta que o Latim era a disciplina com maior carga horaria até o final da década de 1860 no
curso secundario. A partir de 1870, com a inclusdo do portugués nos exames preparatorios, a
carga horaria do Latim diminuiu para dar lugar a Lingua Materna e, consequentemente, ao
ensino de Literatura Brasileira no curriculo nacional.

O Latim sobreviveu como disciplina obrigatoria até 1960. Em 1961, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, transformou-se em disciplina complementar e apenas
no curriculo do colegial, entio denominado “classico”, desaparecendo definitivamente em

1971, conclui Razzini (2000), persistindo em cursos universitarios de Direito e Letras.

Tabela 1. Quadro do niimero de aulas semanais do ensino secundario do’Colégio Pedro II. (o - indica que ndo
havia aula daquela disciplina e o ? indica onao registro).

Disciplina
S R - w (=] o~ o [ en >2] - - (—) - o o Y-
e < = o~ R (=2 (=2} (=) [—) - [\l o < wn \&
(> -] [~ -] [~ -] > <] > > -] [~<] =] ~<] (= (=) (= (=) (=) (=) (=
- Yo - o o o - o o o - o o - - -
Grego 18 20 9 9 12 9 8 12 9 8 6 - - - - -
Latim 50 31 30 21 18|12 12 16 12 9 10 9 6 14 8 -
Retorica e
0 10 9 6 9 6 - - - - - - - - - -
Poética
Hist. Lit.
) - - - - L - 3 3 3 4 - - - - - -
Nacional
Portugués 9
Francés 9
Inglés 9
Alemao 8 9
Historia 12 15 24 16 18 12 9 9 12 9 8 9 12 16 20 16
Geografia 11 8 12 16 10 12 11 12 14 9 9 9 11 14 14 9
Filosofia 20 10 6 7 6 6 - - 1 3 - 3 - 4 3 -
Matematic
29 10 12 21 13 12 25 17 28 17 18 12 15 20 19 14
a
Ciéncias
Naturais
Histoéria
4 4 6 3 6 6 10 6 7 7 6 6 7 4 3 3
Natural
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Desenho 8 16 ? - 2 25 11 ? 10 11 12 12 12 6 8 4
Musica 6 13 ? - 2 23 10 ? 10 - - - 5 6 4 -
Ginastica - - ? - 2 21 12 ? 7 - 12 9 - 21 14 6
Religido - - 3 4 6 6 - - - - - - - - - -
Outros - - - - - - 6 - 3 - 6 - - - - 8
Total 20 18 14 14 15 20 17 13 23 12 13 11 12 17 14 10

7 4 7 5 6 4 7 1 1 6 2 1 5 0 8 9

Fonte: Razzini (2000), adaptacdo da autora.

Constata-se que o ensino no Colégio Pedro II era, de fato, inspirado no modelo classico
e humanista francés, que preparava os alunos para as carreiras liberais. Nas grades observamos
que o Latim € a lingua com maior numero de aulas (50) no primeiro curriculo do Colégio (1838)
e comega a despencar na década de 1870. O portugués e o francés, ao contrario, apresentam
timidas 5 aulas semanais em 1841 e 1838, respectivamente,.porém tém sua carga horaria
aumentada a partir de 1870, e chegam a ocupar 25 e 26 horas semanais de aula em 1898.

J4 as Ciéncias Naturais e a Historia Natural, veremos mais adiante o por qué, quase
triplicaram suas presencas no pos Proclamagdo da Republica, somando-se 17 ¢ 10 aulas
semanais, respectivamente, em 1890. Interessante constatar também a presenga da cadeira de
Retorica e Poética no curriculo da escola padrdo, inicialmente com notaveis 20 aulas semanais
(1838), passando a ocupar 6 em 1882 e, depois da Republica, mais precisamente a partir de
1890, desaparece do curriculo escolar definitivamente.

Contudo, chamo a‘atengdo aqui para a influéncia da lingua e da cultura francesas na
educagdo de nossa elite, estudantes do Colégio Pedro II, principalmente no fin-du-siecle. Ainda
apoiada em Razzini (2000), destaco que a influéncia francesa ndo atingia apenas regulamentos
e programas, como.também envolvia a utilizacio de compéndios de edi¢Oes francesas
importadas ou ja traduzidos para o portugués. A autora nos apresenta os livros franceses,
importados e/ou traduzidos, adotados pelos Programas de Ensino do Colégio Pedro Il no
periodo de 1862 a 1898, em todas as disciplinas. Vechia (2003) e Lorenz (2003) alargaram esse
Programa registrando outros livros de Histéria e de Ciéncias também foram adotados no
Colégio Pedro II, mas em periodo anterior ao apontado por Razzini (2000), ainda na primeira
metade dos oitocentos.

Na tabela a seguir, faco um esquema dos livros franceses, ou traduzidos do francés, que
fizeram parte do curriculo do Colégio Pedro II, baseando-me em dados trazidos por Razzini

(2000), Vechia (2003) e Lorenz (2003). Trata-se de um panorama abrangente, que nos permite
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visualizar a influéncia francesa no curriculo que nos servia como referéncia nacional. Ressalvo,

no entanto, que este trabalho destaca tdo somente as obras de origem francesa.

Tabela 2. Livros adotados pelo Colégio Pedro Il.
LIVROS FRANCESES ADOTADOS NO COLEGIO PEDRO II

DISCIPLINAS TRADUZIDOS NAO TRADUZIDOS
Gramatica francesa, de E. Petit Cours de Littérature Francaise, de C. André
Franceés Sevéne .
Seleta francesa, de L. Théatre classique, de Regnier
Marcou Grammaire historique, de A. Brachet
Histéria romana, de C. De Manuel d'études pour la preparation au Baccalauréat
Rozoir e E. Dumont en lettres - Histoire de temps modernes; Histoire du
moyen age; Histoire contemporain, de‘Chantrel.
. Histéria Antiga, de S. J. Précis de I'histoire ancienne, de S. J. Poirson e R. J. B.
Historia Poirson e R. J. B. Cayx Cayx
Histéria da Civilizaciao (2
vol.), C. Seignobos
Cours abregé d'histoire de I'Eglise, de J. Chantrel
Cours élémentaire de Philosophie, Barbe [traduzido-
. 1870]
Filosofia

Précis d'un cours complet de Philosophie élémentaire,
de A. Pellissier [depois traduzido por E. Zaluar]
Cours de Philosophie, de L. P. Jaffre

Ciéncias Naturais

Zoologia, de P. Gervais
Fisica, de Drion e Fernet

Botanica, de Soubeirou
Mineralogia, de G.
Delafosse

Geologia, de P. Gervais

Higiene, de A. Lacassagne
Licoes,normais de fisica,
de D/ Pouille (d'Amiens)

Nouveau manuel des
aspirants au
baccalauréat és sciences

Histoire naturelle, de E. J.
J. Langlebert

Chimie, de E. J. I
Langlebert

Nouveaux eléments de botanique, de L. Crié
Mineralogie ¢ Geologie, de G. Delafosse, em Notions
élementaires d'histoire naturelle

Botanique ¢ Geologie, de P. Gervais, em Cours
élementaire d'histoire naturelle

Précis d'hygiene: privée et sociale, A. Lacassagne
Cours élémentaire de hygiene a 1'usage des éléves des
Lycées, de H. Perrussel

Premiers soins a donner avant I'arrivée du medecin, de
Dr. C. James

Traité élémentaire de physique, de A. Ganot

Traité élémentaire de physique experimentale et
apliquée, de A. Ganot
Elements de physique
météorologie, de C. S. Pouillet
La Physique, réduite en tableaux raisonnées, de E.
Barruel

Géologie e Minéralogie, de F. S. Beaudant

Traité de botanique élémenaire, J. L. Souberian
Notions élémentaires d'histoire naturelle, de Salacroux
Premiéres notions d'histoire naturelle, de F. Hement
Lecons élémentaires de chimie moderne, de A. Wurtz
Nouveaux éléments de chimie théorique et pratique, de
R. T. Guerin

experimentale et de

Matematica

Arithmétique, de Guilmin
Algébre, de Bourdon
Geometrie analytique, de Sonnet & Frontera
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Elements de géométrie, S. F. Lacroix
Calcul infinitesimal, de Sonnet
Cours élémentaire de geometrie descriptive, de A.
Jullien
Manuel du solfége, de A. de Garaudé
Solféges des enfants, de A. de Garaudé
Atlas, de Delamarche
Geografia Atlas, de Schrader & Anthoine
Eléments de cosmographie, de F. 1. C
Astronomia popular, de A. Les bases de la morale evolutioniste, de H. Spencer
Comte
Outras Précis d'economie politique, de Leroy-Beaulieu
disciplinas Sociologie générale elémentaire, de G. Greeff
Le Brésil Littéraire. Histoire de la  Littérature
Brésilienne, de F. Wolf

Fontes: RAZZINI, 2000; VECCHIA, 2003; LORENZ, 2003, elaborada pela autora.

Musica

E interessante notar que grande parte dos livros traduzidos adotados pelo Pedro II sdo
de autores franceses, como ¢ o caso da Gramadtica francesa, de Emile Sevéne; da Seleta
francesa, de Leopold Marcou; da Historia romana, de Charles De Rozoir e Edourd Dumont;
da Historia Antiga, de Simon Jean Poirson e Rene Jean Baptista Cayx; da Zoologia e Geologia,
de Paul Gervais; da Botdnica, de Soubeirou; da Mineralogia, de Gabriel Delafosse; da Higiene,
de Alexandre Lacassagne; da Fisica, de Drion e Fernet; das Ligoes normais de fisica, de D.
Pouille (d'Amiens) e da Astronomia popular; de Augusto Comte.

Vechia (2003) explica que o compéndio de Historia Antiga ¢ a tradugdo do Précis de
L'Histoire Ancienne, de Jean Poirson e Rene Jean Baptista Cayx, dois historiadores franceses,
e também professores, respectivamente, do Collége Royal Henri IV e do Collége Royal Carle
Magne, ambos em Paris. Os autores do Historia Romana também eram professores de escolas
secundarias parisienses. Segundo a autora, o livro adotado em 1850 para Historia do Brasil, de
Henrique Bellegarde, teve sua primeira edi¢do totalmente baseada na obra Résumé de ['Histoire
du Brésil suivie du résumé d'histoire de la Guyane, de Jean Ferdinand Diniz, publicado em
Parisy;em 1825. Na segunda edi¢do, o autor luso-brasileiro reformulou o livro tentando eliminar
as ideias copiadas do francés Diniz. Vechia (2003) revela ainda que o livro de Historia do Brasil
adotado em 1856, do pernambucano Abreu de Lima, era uma reproducdo da obra do historiador
francés Alphonse de Beauchamp. Nesse sentido, pode-se acusar: se ndo eram traduzidos, os
livros didaticos eram ‘plagios’ dos franceses.

Ao analisar o plano de estudos do Imperial Colégio Pedro II de 1856, Vechia e Lorenz
(1998) constatam que a organizagdo dos estudos adotados pela escola modelo ndo seguia a

orientacdo dos liceus franceses, no entanto, os conteudos de Historia da Idade Média e Historia
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Antiga eram copias integrais dos contetidos ensinados nos /ycées na Franga; a tinica obra de
Historia Antiga omitida no programa brasileiro foi o Condition de la Gaule pendant tout la
durée de l'empire, os demais eram todos livros iguais. J& o livro didatico adotado para as trés
disciplinas de Historia (medieval, moderna e contemporanea) era a ultima edi¢gao do Manual do
Baccalauréat, o mesmo utilizado nos liceus de Paris.

Essa ¢ outra questdo que nos chama a ateng¢ao: o fato de os alunos brasileiros do Pedro
IT estudarem o Manuel d'études pour la preparation au Baccalauréat en lettres — Histoire de
temps modernes; Histoire du moyen dge; Histoire contemporain, para os/ cursos de
Humanidades, bem como o Nouveau manuel des aspirants au baccalauréat és sciences, para
as Ciéncias Naturais. Ora, trata-se de livros didaticos especializados em preparar.os estudantes,
no caso, alunos franceses, para o exame nacional francés, ainda hoje nomeado Baccalauréat.
Por que alunos brasileiros estariam estudando livros direcionados a.um exame tdo especifico
da Franca? Teria o hac alguma semelhanga com os exames preparatérios para os quais 0s n0ossos
alunos do século XIX se preparavam? E o que fui averiguar em 2011 na Franca e descrevo nos
resultados adiante.

Mesmo apo6s a reforma de ensino de 1870, “uma andlise nos topicos dos programas de
ensino, no periodo, demonstra que, em esséncia, os conteidos continuavam os mesmos, apenas
mais sintetizados; em todo caso, refletiam a matriz francesa”. (VECHIA, 2003, p. 32). Ja o
enfoque dado aos contetdos no periodo republicano apresentava caracteristicas socioldgicas e
os livros didaticos de Histoéria adotados na década de 1890 foram: Historia Antiga, de Jodo
Ribeiro; Historia Universal,.de G. Berqud; Historia da Civilizagdo, em 2 volumes, do
historiador francés Charles Seignobos; Historia Universal, de Weber, e para Historia do Brasil,
Licoes de Historia do Brasil, do Dr. Mattoso Maia.

Lorenz(2003), por sua vez, analisa o ensino de Ciéncias no curriculo do Colégio Pedro
I, e percebe que a disciplina ficou, por muito tempo, de escanteio, dando lugar ao ensino
privilegiado que tinham as cadeiras de Humanidades. Segundo o autor, o primeiro programa de
estudos (o de 1838) do Colégio Imperial era compreensivo e progressista, visto que dava espaco
a Matematica e ampliava as Ciéncias, mas a0 mesmo tempo, era tradicional e classico em sua
orientagdo, pois 62% de sua carga horaria semanal eram destinados as Humanidades, ao passo
que 11% aos Estudos Sociais, 14% a Matematica e apenas 6% destinavam-se as Ciéncias.

Motivo: antes de 1887, as disciplinas cientificas ndo caiam nos exames preparatdrios,

portanto, ndo eram do interesse dos alunos, sobretudo daqueles que visavam ao ingresso nas
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faculdades de Direito e Medicina, cuja exigéncia maior estava nos estudos classicos. No Brasil,
assim como na Europa, o ensino de Ciéncias era considerado necessario apenas para as
profissdes técnicas da industria, do comércio e da agricultura, explica-nos Lorenz (2003). O
desprestigio das Ciéncias perdurou por muitas décadas, mesmo com tantas reformas nos
programas de ensino do Pedro II (ao todo foram oito reformas até a Republica: 1855, 1857,
1862, 1870, 1876, 1878 e 1881).

A reforma educacional de 1855 estabeleceu um plano de estudos de sete anos no Colégio
Pedro II, organizado em dois ciclos, semelhante ao que era proposto na Franga desde 1847 —
contextualiza-nos Lorenz (2003). Criou-se também no Brasil a Inspetoria da Instru¢ao Publica
Primaria e Secunddria, encarregada de aprovar os livros didaticos, incluindo.as tradugdes. Com
relacdo ao ensino de Ciéncias, a Inspetoria, em sua primeira lista, indicou apenas livros
franceses, muitos dos quais faziam parte do programa de estudos«de 1852-da Franca. Por meio
dos livros didaticos, o curriculo do Colégio fundamentou-se na tradicdo francesa durante
décadas — conclui o autor.

Para Lorenz (2003), ndo havia uma justificativa.convincente para tanta dependéncia dos
livros didaticos franceses em Ciéncias naturais a nao-ser a fidelidade a tradi¢cdo de ensino dos
liceus franceses. Ja para Razzini (2000), um, dos motivos para a adog¢do dos compéndios
franceses foi o fato de ndo existir oferta’ de:material didatico nacional, desse modo, o aluno do

"o

Colégio Pedro II, “a elite da elite"”, era educado como um aluno do /ycée francés. Nesses
Programas havia também_muitos autores latinos e alguns gregos, os quais eram ensinados a
partir de edi¢Oes francesas, traduzidos para o francés por autores franceses, como € o caso de
Louis Quicherat (autor ‘do Dictionnaire Frangais-Latin), Regnier, Marchand, Legouez,
Sommer, Paret, Cuvillier, Genouille, Lemaire, Pessoneaux entre outros.

O inglés.e o alemao também faziam parte do curriculo do Pedro II, no entanto, a lingua
francesa foi a que sempre teve maior destaque e por isso era ensinada logo nos primeiros anos
do curso por ser considerada uma disciplina fundamental. Segundo Razzini (2000, p. 35), “sua
aprendizagem incluia, além da aparelhagem linguistica (ler, escrever, falar), a historia da
literatura francesa e a leitura de seus cldssicos”.

Foi na Reforma Francisco Campos, de 1931, que o francés e o inglés se tornaram
disciplinas obrigatorias do “curso fundamental”, enquanto o ensino do alemao era facultativo.

Em 1942, com a Reforma Capanema e em razdo da Segunda Guerra Mundial, o alemdo

desapareceu do curriculo nacional, enquanto o francés e o inglés passaram a ser estudados nos
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dois “Ciclos” da escola secundaria. A partir de 1961, o aluno podia optar entre o inglés e o
francés, transformados em disciplinas complementares no curriculo secundario, assim como o
latim. Somente em 1971, com a Lei 5.692, ¢ que o inglés se torna a Unica lingua estrangeira
obrigatoria no ensino secundario, desaparecendo de vez o ensino do francés.

Nossa historia literaria também foi, por muito tempo, pautada pela perspectiva da
Franca. Razzini (2000) evidencia isso ao contextualizar que, na década de 1850, a Literatura
Brasileira ganhou espessura nas aulas de Portugués, Retorica e Poética; na década de 1870, para
o ensino de Literatura Brasileira, por exemplo, foi escolhida a obra Le Brésil Littéraire. Histoire
de la Littéerature Breésilienne, de Ferdinand Wolf, impressa em 1863. Trata-s¢ de uma obra de
cunho essencialmente historico e que representa o ponto de vista de um europeu sobre a
literatura nacional. Permaneceu no curriculo do Colégio Pedro II, sem rival, de 1879 até a queda
do Império, em 1889, quando foi substituida pela Historia da Literatura Brasileira, de Silvio

Romero°.

3. Metodologia

A densa pesquisa historica e tedrica apresentada acima serviu como motivagao para a
pesquisa de campo feita durante o .meu doutorado. De 2010 a 2013, assisti a um total de 90
horas de aulas de Lingua e Literaturano Brasil (50 horas/aulas em escolas publica e privada de
Ensino Médio de Campinas e Indaiatuba, cidades do interior de Sao Paulo) e na Franga (40
horas/aulas nos Lycées’Champollion e Marie Curie, em Grenoble, regido de Rhone-Alpes).
Observei, anotei e transcrevi todas essas aulas a que assisti ca e 14, elaborando, a partir dessa
experiéncia e refletindo sobre ela, um extenso didrio de classe, no qual registro o cotidiano de
todas essas aulas.

Para tanto, assumi a perspectiva de uma Linguistica Aplicada (LA) fransdisciplinar,
Indisciplinar e fransgressiva, tal qual nos propdem Inés Signorini e Marilda Cavalcanti et a/
(1998), Luiz Paulo da Moita Lopes et al (2006), a fim de dialogar
multi/pluri/interdisciplinarmente com a historia da educagao no Brasil. Optei também por uma

metodologia de pesquisa qualitativa, de andlise interpretativista e subjetivista, em

5 Além do Colégio Pedro 1II, outras escolas herdaram curriculos e ideologias francesas, como é o caso da
Congregagdo Marista e da Escola Normal ndo contempladas neste artigo.
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conformidade novamente com Moita Lopes (1994), e de cunho etnogrdfico, como a entende
Angela Bustos Kleiman (1998).

Ainda em consonancia com Moita Lopes (1994), fiz uso da triangulacdo de dados e
escolhi trés tipos de instrumentos que me possibilitaram interpretar intersubjetivamente as
atividades que se desenvolveram nas salas de aula: i) o didrio de classe, no qual registrei por
escrito as observagdes minuciosas relativas aos ensinos médios nacional e francés; ii) o
questionario dos professores, por meio do qual pude compreender melhor a organizagao de
seus cronogramas de ensino, ou seja, a organizagao e distribui¢ao dos curriculos que seguem e
dos materiais que utilizam; iii) as avalia¢oes orais e escritas, devidamente documentadas nos
diarios de classe.

Os recortes que fiz e que me propus a analisar como corpus deste trabalho ndo deixam
de ser “por encomenda”, uma vez que fazem parte da minha visdo de mundo e, concordando
com Kanavillil Rajagopalan (2012), ndo ha como analisar sém ao mesmo tempo interferir —
queiramos ou ndo. Aqui, o foco de interesse €, como ja dito, a-busca de raizes e herangas que a
pedagogia francesa exerceu (ou exerce?) em nossa educacdo. A possivel relacdo entre o exame
nacional francés conhecido como bac e o ENEM foia chave para o desenrolar de toda a pesquisa,
por isso os resultados tratardo apenas desse aspecto. Para mais e outras analises, sobretudo
aquelas referentes as aulas observadas ¢ registradas no didrio de classe, vale a pena consultar a

tese por completo.

4. Resultados

O ENEM foi criado em 1997 e Beth Marcuschi (2006) explica-nos que na sua primeira
versdao o ENEM foi primeiramente apresentado pelo INEP/MEC (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa / Ministério da Educag@o) como um instrumento de autoavaliagdo para os alunos
concluintes do Ensino Médio (doravante EM). Era um exame facultativo e com um agravante,
era pago, por isso nao conseguiu adesdes em quantidades expressivas em suas primeiras
realizagoes.

A partir de 2001, o MEC conseguiu praticamente impor o ENEM como uma alternativa
parcial ou total a prova de ingresso no ensino superior (0 nosso vestibular), gragas as politicas
de convencimento junto as universidades e faculdades para que o exame nacional fosse gratuito
para alunos oriundos de escolas publicas. Segundo a autora, essa estratégia deu maior

visibilidade ao ENEM perante a sociedade e estudiosos das areas avaliadas pelo exame, ao
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mesmo tempo em que seus pressupostos e suas provas passaram a ser objeto de estudo e analise
nas escolas.

Os resultados do ENEM sao tomados como diagndstico do ensino praticado no EM, logo,
as politicas de educacao do pais passam a enfocar e adequar o nivel de ensino médio que se
pretende alcancar no Brasil. O perfil de aluno pretendido para essa etapa de escolaridade ¢
mensurado pelo exame, unificado nacionalmente, de forma que os saberes e objetos de ensino
por ele avaliados sinalizem a proposta curricular basica a ser priorizada nas escolas de todo o
pais, aponta Marcuschi (2006).

A partir de 2009, sempre respeitando a autonomia das universidades, a-utilizacao dos
resultados do ENEM para o ingresso ao ensino superior passou a ocorrer como, fase unica de
selecdo ou combinado com os processos seletivos proprios de cada Instituicdo de Ensino
Superior (IES). O exame ¢ também ¢ utilizado para o acesso a programas oferecidos pelo
Governo Federal, tais como o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies) e o programa Ciéncia sem Fronteiras.

E indiscutivel, portanto, o seu sucesso no Brasil, apesar de toda a torcida contra: da
midia, dos donos de cursinhos preparatorios pata o' vestibular, de algumas universidades e
faculdades publicas ou privadas que semprelucraram como o comeércio do vestibular, de alguns
professores que se veem obrigados a reformular suas estratégias ja cristalizadas de aulas.

Como afirmei em rodapé¢ anterior, acusar o exame de fraudes, realcar problemas em seu
gabarito, promover o vazamento de questdes, duvidar da competéncia de seus corretores de
Redacao etc. (ndo sabemos o que estd ainda por vir!) sdo estratégias politicas —a meu ver, cruéis
e interesseiras — que visam.Unica e exclusivamente desmerecer o exame, seja como o ocorrido
na Franga, em 2011, com relacdo ao exame do bac, seja no século XIX quando os tais “exames
preparatorios”eram realizados nos liceus provinciais € ndo no Colégio Pedro II, na Corte
carioca. Invertendo mais uma vez Camdes: Mudam-se os tempos, [mas nem sempre] mudam-
se as vontades... nem as relagdes de poder!

Levando em conta a importancia que o ENEM adquiriu nas ultimas décadas, e sua
consequente influéncia na educagdo nacional, retorno a Marcuschi (2006, p. 59) para retomar a
questdo: “qual ¢ o curriculo de ensino de Lingua Portuguesa considerado nos referidos
processos de testagem? O que esse curriculo e os resultados revelados pelos exames nos

informam sobre o ensino de Lingua Portuguesa no EM?”, uma vez que, como vimos,
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historicamente, ¢ a avalia¢do (final do processo pedagogico do EM) que tem determinado o

curriculo (inicio do processo pedagogico) que se deve seguir. Nas palavras da autora:

Entendemos que a avaliagdo educacional ndo apenas disponibiliza
informacgdes a respeito da qualidade do ensino-aprendizagem desenvolvido
nas redes de ensino, ndo apenas ratifica o EM como etapa essencial da
formagdo escolar, mas influencia fortemente na revisdo e consolidagdo de
propostas curriculares a ponto de a formacdo continuada e de as praticas
pedagdgicas dos professores passarem a ser também (embora ndo apenas)
orientadas por essas defini¢gdes. (MARCUSCHI, 2006, p. 59-60)

O ENEM ¢ feito ao final do terceiro ano do Ensino Médio. Trata-se d¢ uma avaliacdo
extensa, 178 questdes de multipla escolha ao todo, mais a Redacao, por isso a duragdo de dois
dias, um final de semana. No sabado, as provas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(45 questoes) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (45 questdes); no domingo, a prova de
Redacgao, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (44 questdes, sendo 5 de lingua estrangeira,
a escolher entre inglés ou espanhol, mais a producao de texto) e a Prova de Matematica e suas
Tecnologias (44 questdes).

As disciplinas estdo inter-relacionadas em areas do conhecimento e ndo identificadas
como componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Literatura, Redagdo, Lingua Estrangeira,
Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Sociologia, Artes,
Educacao Fisica etc.) tal como tradicionalmente se fazia. Cabe ao pesquisador categorizar as
questdes como pertinentes a um determinado campo do conhecimento. O fato ¢ que todas as
questdes requerem, em comum, a habilidade de leitura, ou melhor, a compreensao de leitura, e
no caso da prova de.Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, a habilidade de escrita, a
producdo textual,

O fato~de o ENEM valorizar o eixo lingua-leitura subjacente as propostas de suas
questdes em ~todas as areas do conhecimento coloca o exame na perspectiva do
sociointeracionismo vygoskyano, tal qual defendem Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
(2004). O exame trata a leitura e a compreensao de texto como praticas sociais, inserindo o
aluno-leitor em situacdes de comunicacdo contextualizadas. A lingua, essencialmente
dialogica, ¢ estudada a partir das producdes de sentido, do funcionamento do texto e do
discurso, da sua fungao social em contextos de uso. Merece, portanto, elogios.

O ENEM da relevancia expressiva a leitura e a compreensdo de textos, o que nao se

restringe apenas a area de Lingua Portuguesa stricto sensu, assinala Marcuschi (2006), e
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trabalha a competéncia de ler, compreender, interpretar e produzir texto no seu sentido amplo
de aprendizagem processual. De acordo com a autora, duas concepgdes sdo caras ao ENEM: a
interdisciplinaridade e a situa¢do-problema. A primeira ¢ perceptivel nas questdes de multipla
escolha, cujos contetidos (artes, ciéncias, filosofia, linguagens) sdo inter-relacionados, ou seja,
a constru¢do do conhecimento se da interdisciplinarmente em contexto sdcio-historico e
cultural e ndo de maneira fragmentada e descontextualizada. A segunda ¢ reconhecivel na
proposta de produgao de texto. O texto dissertativo-argumentativo exigido pelo exame propoe
um tema de importancia nacional, polémico por exceléncia, ¢ pede para o aluno uma proposta
de intervenc¢ao politico-social, que respeite os direitos humanos.

O exercicio ¢ democratico no sentido de que estimula os jovens a transcenderem suas
preocupacdes individuais e se interessarem pelo mundo social e/ politico que os cerca. Ao
adotarem uma posi¢do, um ponto de vista, uma atitude concreta em relagdo as questdes do
mundo contemporaneo, os jovens alunos estao desempenhando sua cidadania, fundamental no
seu processo de formagdo. Nao se trata de escrita retdrica pura e simplesmente, a produgao
textual do ENEM exige uma proposta de intervengdo do aluno que ofereca uma solucdo para o
problema colocado em questao, e esse item € supervalorizado nos critérios de corre¢do — eis o
diferencial do exame. Afinal, permitam-me polemizar, ndo ¢ esse aluno-leitor-escritor
autonomo, cidadao, consciente, humano e critico que desejam os PCNEM e os PCN+? Entendo
que sim.

Por ser um exame restritamente escrito, peca ainda por excluir as modalidades orais da
lingua, como almejam os autores de Genebra que teorizam nossos PCNs, no entanto, conforme
nos alerta Marcuschi (2006, p.62), “o curriculo avaliado sempre terd dimensdes mais restritas,
se comparado aocurriculo trabalhado, ou seja, as avaliagdes promovidas pelos sistemas estao
aquém do universo-de competéncias efetivamente ensinadas e aprendidas”. Justificado. Quem
sabe, no futuro, ndo teremos também um Exame Nacional de Ensino Médio oral, assim como
ha o Baccalauréat escrito e o oral na Franca?

No Brasil, as escolas particulares, a0 menos nas que estive presente, organizam seus
curriculos e programas concentrando os contetidos nos dois primeiros anos do EM e deixando
o terceiro ano para uma “revisdo para o vestibular” e, mais recentemente, como uma
“preparacdo para o ENEM”, e ¢ justamente esse ensino exclusivamente propedéutico, herdado

do que foi o Colégio Pedro II do Império ao inicio da Republica, que reprovo. O mesmo nao
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observei na escola publica em que estive presente: falava-se muito pouco do ENEM
(infelizmente) e nada de vestibulares (felizmente).

Na Francga, o lycée também tem duracdo de trés anos: no primeiro ano (/e seconde
geénéral), os alunos t€m disciplinas mais gerais e sé a partir do segundo ano (/e premiere), € que
optam por fazer os estudos “cientificos” (S: scientifiques), “econdmicos e sociais’ (ES:
économiques et sociales) ou “literarios” (L. littéraires), o que significa diferencas de cargas
horérias entre as disciplinas e de peso (coeficientes) entre as provas. Quem opta por fazer o
lycée L, tem aulas enfatizando Literatura e Linguas, o § da mais énfase a Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia, e o ES, enfatiza as disciplinas de Economia e Historia. Isso ndo quer dizer
que um aluno que opte, por exemplo, por fazer o lycée S ndo possa entrar em uma faculdade de
Direito ou Letras.

Os alunos fazem o bac em duas etapas: as matérias de Lingua e Literatura francesas sdo
abordadas no exame ao final do segundo ano do lycée (le premiére) e as matérias mais
especificas, de acordo com o tipo de /ycée escolhido, caem na prova ao final do terceiro ano (/e
terminale). Os alunos que finalizam o primeiro ano do lycée (le seconde général) ndo passam
pelo exame, apenas fazem o bac ao final do segundo e terceiro anos (premiere e terminale,
respectivamente) do ensino médio:

Criado em 1808, o Bacealauréat ¢ um diploma do sistema de educacao da Franga que
permite o ingresso dos alunos no ensino superior (nas Universidades e Institutos Tecnologicos).
Trata-se de um exame nacional, assim como o nosso ENEM, porém, as notas € mengdes
conquistadas contam.pontos quando o aluno deseja fazer uma classe preparatoria para ingresso
nas Grandes Ecoles®. Obtém-se 0 bac quando se consegue uma média de 10/20, ou seja, 50%
da nota no exame. Se obtiver entre 12 e 14 receberd uma Mencao Assez Bien (suficiente), entre
14 e 16, uma Mengao Bien (bem) e mais de 16, uma Mencgao 7res Bien (honrosa). As mengdes
ndo interferem no ingresso nas Universidades, mas chegam a valer descontos (bolsas de estudo)
nas Grandes Ecoles. Portanto, ter o diploma de aprovagio no bac é imprescindivel para o aluno

concluinte do /ycée frances.

6 As Grandes Ecoles sdo cursos superiores muito disputados na Franga atualmente. Os alunos que desejam estudar
nelas fazem aulas preparatorias direcionadas para o concurso de entrada, que ¢ muito disputado. Se o aluno nao
conseguir entrar em uma Grande Ecole de Commerce, por exemplo, e quiser tentar a faculdade (de engenharia ou
de administragdo) novamente, pode conseguir equivaléncias em varias disciplinas, ja cursadas nas classes
preparatorias, e ingressar no segundo ou terceiro ano da faculdade, desde que as disciplinas cursadas sejam afins
com o curso escolhido na Universidade. As Grandes Ecoles sio alvo de muita critica na Franga, visto que se tornou
um curso superior extremamente elitizado.
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Existem trés tipos de bacs que correspondem ao tipo de lycée em que o aluno escolheu
estudar. H4 o Baccalauréat général (bac geral), o Baccalauréat technologique (bac
tecnologico) e o Baccalauréat professionnel (bac profissional). No interior de cada bac existem
séries. No Baccalauréat géneral, por exemplo, temos a série ES, que se refere ao économique
et social, o L, de littérature e o S, de scientifique. Essa nomenclatura serve apenas para o bac
geénéral porque, se tratarmos do Baccalauréat technologique, por exemplo, a série passa a se
chamar ST, de scienceset technologies industrielles. Neste trabalho s6 vou me referir ao
Baccalauréat général, uma vez que as aulas que acompanhei nos /ycées franceses. éram dessas
turmas e ndo dos dois outros bacs, que correspondem no Brasil ao que consideramos cursos
profissionalizantes.

A lei de 17 de margo de 1808 que criou o Baccalauréat na Franga decretava que os
candidatos a prova deveriam ter no minimo 16 anos e 0s exames eram orais sobre os autores
gregos e latinos (Poética), Retorica, Historia, Geografia e Filosofia. O primeiro exame contou
com 31 alunos. Em 1830, introduziram a primeira prova escrita na qual se pedia uma
composi¢do em francés ou a traducao de um autor classico; em 1853, a primeira prova de lingua
viva entrou no exame; em 1874, o Baccalaureat em Letras foi dividido em duas séries de
provas, com um ano de intervalo entre uma e outra; em 1927, a primeira série do curso de Letras
foi repartida em latim-grego, latim-grego vivante, linguas vivas; em 1946, a primeira série foi
repartida em sete: quatro séries classicas, duas modernas € uma técnica.

Em 1968, foi criado o Baccalauréat technologique visando a uma formagao tecnologica.
Ha oito tipos diferentes desse.bac. O Baccalauréat professionnel surgiu em 1985 e atende a
demanda de empresas que entdo necessitavam de técnicos altamente qualificados. Os
estudantes que optavam por esse bac, via de regra, era porque estavam motivados a entrar direto
no mercado profissional. Esse boom pelos cursos profissionalizantes lembra o ocorrido em
territorio nacional durante o regime militar. Foi somente em 1993 que surgiram as novas séries
do Baccalauréat général tal como sao intituladas hoje: ES (économique et social), L (littéraire)
e S (scientifique).

Ao longo do tempo o diploma foi se democratizando: se em 1880, apenas 1% dos alunos

obtinha o bac, essa propor¢ao se elevou para 25% em 1975; 62,6% em 2003; para atingir 71,6%
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em 2011, conforme dados do governo francés’. De 1930 a 1948, o niimero de candidatos a obter
o diploma dobrou, passando de 15.000 a 30.000. Dai em diante o nimero s6 aumentou: em
1973, 150.000; em 1985, 250.000; em 1998, 470.000. Vejamos na tabela 3, o crescimento da

ultima década na seguinte distribui¢do por bac:

Tabela 3. Numero de alunos que obtiveram o bac de 2003 a 2011, elaboracdo da autora.

Tipos de Baccalauréat 2003 2011
Baccalauréat général 259.812 283.121
Baccalauréat technologique 137.603 128.832
Baccalauréat professionnel 88.504 155.502
TOTAL 484.000 567.500

Tabela 4. Porcentagem de alunos que conquistaram o bac de.1880.a 2011, elaboragdo da autora.

1880 | 1936 | 1945 | 1970 | 1975 | 1989 | 1995 | 1996 | 2000 | 2006 2011

1% 2,7% | 3% 20% | 25% |36% |63% |61% |62% |63,8% |71,6%

Na tabela 4, ¢ possivel notar os grandes saltos que se dao de 1945 (apenas 3% no ano
final da Segunda Guerra Mundial).a 1970 (20%) ou 1975 (25%); depois os indices se mantém
estaveis nos anos 1990, na faixa dos60%, até que atingem o pico em 2011, com 71% de alunos
franceses a obter o diploma do bac. Dos 661.800 candidatos inscritos para o exame, 567.500
conseguiram-no, ou seja, um sucesso significativo de 85,7%. Com relagdo ao tipo de
Baccalauréat, de.cada 100 candidatos, 50 conquistam o bac général, 23 o technologique e 27
o professionnel. Constata-se ainda na tabela acima que, de 2003 a 2011, o crescimento maior
foi pelo Baccalauréat professionnel.

O exame nacional francés ¢ composto por nove a dez provas obrigatorias, entre escritas
e orais, € também por provas facultativas. O bac ocorre todo més de junho na Franca e requer
meses de preparagdo: seguranca, divisdo de alunos por salas, gestdo de copias das provas,
selecdo e convocacgdo de professores corretores do exame, inspetores, sem falar nos conteudos

previamente elaborados e que passam por comissdes de aprovacgdo, grade com critérios de

7 O histérico da trajetéria do Baccalauréat, assim como todos os dados estatisticos e porcentagens aqui
apresentados foram extraidos de fontes que constam no site oficial do governo francés. Disponivel em:
http://www.education.gouv.fr. Acesso em marcgo 2014.
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distribuicdo de notas etc. Enfim, ¢ um exame que demanda ampla mobilizagdo do Ministério
de Educacao francés.

Ao contrario do ENEM, que ¢ um exame nacional relativamente novo (de 1997), o
Baccalauréat francés ¢ um exame secular, que ja passou por inumeras reformas ao longo de
sua histdria, tentando se modernizar a duras penas, mas ainda assim ¢ vitima de muitas criticas
dos educadores franceses, conforme ouvi em “conversas de bastidores” por 1a. Apesar disso, o
bac estava presente quase que o tempo todo nos discursos das professoras nas aulas de Lingua
e Literatura a que assisti. Atividades como redigir um tipo de texto chamado commentaire
composé sobre determinado autor (no caso, Charles Baudelaire) e sua respectiva obra literaria
(Les Fleurs du Mal), bem como treinar a lecture expressive, isto ¢, a leitura em-voz alta, eram
praticas cotidianas nos /ycées franceses e que visam unica e exclusivamente o exame do bac

escrito e oral, respectivamente.

5. Breves Consideracdes Finais

Enfim, ao contrastar os dois exames nacionais do final dos ensinos médios nacional ¢
frances, retomo a pergunta desta pesquisa: O ENEMpoderia ser considerado uma avaliacdo de
heranga francesa na nossa educacao? Nao. Essa era a hipotese que sustentava antes de pesquisar
o territorio educacional do pais da Belle Epoque. Hoje, concluo que ndo é possivel afirmar que
o modelo ENEM seja influéncia do~Baccalauréat francés. Em todo caso, ¢ indiscutivel a
importancia de ambos os exames nacionais. Sao mecanismos de avaliagdo dos resultados para
aferir os pontos de chegada do EM, nesse sentido, sdo sinalizadores eficazes dos curriculos,
averiguam que competéncias e habilidades estdo presentes no ensino/aprendizagem dos

conteudos da educagdo basica no contexto escolar.
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RESUMO: Neste trabalho, fazemos uma
revisdio da historia social do portugués
brasileiro a partir do periodo colonial, com o
intuito de apresentar caminhos de ensino de
Lingua Portuguesa em torno das leis
10.639/2003 e 11.645/2008. Revisitamos o
contexto de contato de linguas a partir do qual
se constituiu a lingua falada pela maioria dos
brasileiros, com o objetivo de mostrar que o
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conhecimento cientifico a respeito da histéria
social e das mudancas gramaticais do
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ABSTRACT: In this paper, we review the
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according to Brazilian laws 10.639/2003 and
11.645/2008. Then, we-review the language
contact context that is-responsible for the
language that.most of us speak in Brazil — the
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show .that[ Portuguese teaching as mother
tongue in the basic education can contribute to
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well as can promote scientific knowledge
about grammatical changes and history of
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1. Introducao

Professora, me desculpe, mas agora vou falar / Esse ano na escola, as coisas vao
mudar / Nada contra ti, ndo me leve a mal / Quem descobriu o Brasil ndo foi
Cabral / Pedro Alvares Cabral chegou 22 de abril / Depois colonizou, chamando
de Pau-Brasil / Ninguéem trouxe familia, muito menos filho / Porque ja sabia que
ia matar varios indios / 13 Caravelas trouxe muita morte / Um milhdo de indio
morreu de tuberculose / Falando de sofrimento dos tupis e guaranis / Lembrei do
guerreiro, quilombo Zumbi / Zumbi dos Palmares, vitima de uma emboscada / Se
ndo fosse a Dandara, eu levava chicotada'

Voltadas para a tradi¢do gramatical europeia, as diretrizes brasileiras de ensino de

Lingua Portuguesa fazem crer que os estudantes brasileiros nao falam sua lingua corretamente,

como se o uso da lingua oral, antes de passar por instrucdo formal, fosse incompleto e

prejudicado por ndo se relacionar com um modelo de lingua europeia em seus aspectos orais e

* Universidade de Brasilia (UnB).

** Universidade Federal de Pernambuco (PPGL/UFPE).

' Musica: Ndo foi Cabral. Intérprete

compositora: MC  Carol. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Hfkkeo-Vmc8. Acesso em: 08 de agosto de 2015.
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escritos. Acreditamos que essa crenga tem raizes histdricas: colonizados, nés, brasileiros,
crescemos com a concepgao de que a lingua que aqui falamos € um desvio em relagdo a lingua
falada pelos compatriotas de Camdes. O problema nessa crenca ndo € apenas a nogao de desvio,
mas, sobretudo, o fato de que esse “desvio na lingua”, que se busca “concertar” na Educagao
Basica, foi provocado majoritariamente pelos povos que padeceram por conta do
empreendimento colonial portugués na América: amerindios e africanos. Nesse ponto, instaura-
se o viés racista do modelo de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, o qual, conforme
buscaremos mostrar neste artigo, pode ser combatido com uma perspectiva de ensino da lingua
oral baseada em um modelo cientifico.

Diferentemente da lingua oral, a escrita tem lugar privilegiado na educacao brasileira:
mais da metade do conteudo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa (2000)? ¢ voltado para o ensino da lingua escrita. Assim, quando o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacdo Bésica ndo ¢ direcionado para as literaturas de lingua portuguesa, ¢
voltado para o desenvolvimento de habilidades que auxiliam os estudantes em suas praticas de
leitura e escrita. Nesse cendrio, constroi-se o conhecimento de senso comum de que os
mecanismos sintaticos utilizados na lingua oral sdo um desvio adquirido pelos estudantes junto
a suas comunidades, de modo que a lingua oral ndo ¢ vista como um aparato bioldgico que
possui propriedades e mecanismos inatos passiveis de observagdo, descri¢do e andlise
cientificas, conforme é proposto, por exemplo, pela teoria gerativa.?

Nos PCNs de Lingua Portuguesa (2000), verifica-se que as diretrizes para o ensino da
lingua oral, nos Ensinos Fundamental e Médio, sdo voltadas para o desenvolvimento da
argumentacao e de mecanismos de coesdo e coeréncia discursiva (PCNs, 2000: p. 31-31, 48-
52, 113-114, 129-130). Isto ¢, estdo voltadas para a analise de aspectos da lingua oral que ndo
destacam a sintaxe da lingua oral. Ainda nos PCNs (2000), verifica-se o discurso em que a fala
da comunidade do aluno representa uma linguagem informal (que o professor deve respeitar,
indicam os PCNs), enquanto a fala formal estd associada a espacos publicos e precisa ser

adquirida na escola: “De nada adianta aceitar o aluno como ele ¢ mas nao lhe oferecer

2 A versdo do PCN de lingua portuguesa consultada neste artigo é a segunda edi¢do, de 2000. A primeira edigdo
foi publicada em 1998: BRASIL, Ministério da Educacdo e Cultura, Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
3 De acordo com Lyons (2013, p. 102): “O termo ‘gerar’, usado na defini¢do, deve ser tomado exatamente no
mesmo sentido que tem em matematica. A titulo de ilustragdo: dado que x pode assumir o valor de qualquer numero
natural {1,2,3...}, a fungdo x> + x + 1 (a qual podemos considerar como um conjunto de regras ou operagdes) gera
o conjunto {3,7,13...}. E neste sentido abstrato, ou estatico, que se diz que as regras da gramatica gerativa geram
as sentencgas da lingua. [...] Uma gramatica gerativa ¢ uma especificagdo matematicamente precisa da estrutura
gramatical das sentengas que gera.”
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instrumentos pra enfrentar situacdes em que ndo serd aceito se reproduzir as formas de
expressio proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar
adequadamente a linguagem em instancias publicas [...]” (PCNs, 2000, p. 49, grifos nossos).
Nesse sentido, os PCNs defendem que, ao adquirir a linguagem formal — a concordancia entre
os sintagmas nominais na posi¢do de sujeito e o verbo ¢ um exemplo de uso da linguagem
formal no portugués do Brasil —, o aluno passara a falar de modo que possa ocupar espagos
publicos em que a linguagem formal ¢ requerida. Os PCNs (2000) associam, portanto, o estudo
da lingua oral as relagdes sociais e de poder e ao mercado de trabalho.

Em resumo, o ensino da lingua oral no Brasil ¢ um ensino tecnicista, com foco nas
expressoes € usos cotidianos da oralidade — especialmente em contextos formais —, e ndo se
baseia nos axiomas € nas pesquisas modernas preocupados em descrever e explicar a sintaxe da
lingua oral como um fendmeno cientifico. Enquanto o ensino de Lingua Portuguesa pouco se
pauta em conhecimento cientifico, observamos que, nas demais disciplinas curriculares, os
alunos sdo estimulados a aprender e discutir, ainda que de forma rudimentar, teoremas e teorias
de alta complexidade, como, por exemplo: o binomio de Isaac Newton, na Matematica; a teoria
da relatividade de Albert Einstein ¢ seus desdobramentos, na Fisica; as evolugdes da teoria
atdmica, na Quimica; e a teoria evolucionista de Charles Darwin e seus desdobramentos, na
Biologia.

Defendemos que, ao se ignorar o estudo dos mecanismos sintaticos inatos a lingua oral
na Educagdo Bésica, ignora-se também a participagdo dos povos indigenas e africanos na
constituicdo do portugués do Brasil, afinal, conforme apontam alguns estudos gerativistas, o
que distingue a variedade do portugués falado no Brasil da variedade da lingua falada em
Portugal ¢, sobretudo, o contato da lingua portuguesa com linguas amerindias autoctones e
linguas africanas transladadas para a América portuguesa (cf. LOBATO, 2006; NEGRAO &
VIOTTI, 2012; 2014a; 2014b; AVELAR & GALVES, 2014; NAVES & BORGES, 2014; entre
outros). Isto ¢, advogamos que recusar o ensino a respeito dos mecanismos sintaticos da lingua
oral na Educagdo Basica ¢, de certo modo, negar a difusao do conhecimento a respeito do aporte
dos povos indigenas e africanos na emergéncia da gramatica do portugués brasileiro, a exemplo
do emprego da concordancia entre o verbo e o sujeito, que €, sobretudo, inserida na fala dos
brasileiros por intermédio da instrugdo formal, e ndo durante o processo de aquisi¢cao de lingua

materna, como potencialmente deve ocorrer no portugués europeu.*

4 Faz-se necessério explicar que o uso do termo Lingua Portuguesa (com iniciais maiusculas) diz respeito a
disciplina da Educacao Basica e engloba tanto o estudo da gramatica quanto o estudo do vocabulario, da ortografia,
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Desde que se instituiram as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram obrigatoria
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados, a tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, professores e pesquisadores engajados na luta antirracista
tém trabalhado em prol da divulgagdo do conhecimento cientifico a respeito das historias e
culturas africanas, afro-brasileiras e amerindias, de modo a fazer com que esse conhecimento
produza um impacto positivo na Educa¢do Bésica e na formacgdo intelectual e cidada dos
estudantes brasileiros. Na area de Lingua Portuguesa, as referidas leis dao especial destaque
para o ensino das literaturas de lingua portuguesa que representam ou que sejam de autoria de
indigenas, afro-brasileiros e africanos. Com a pretensao de contribuir com a efetividade e com
a ampliac¢do de possibilidades de aplicagdo das diretrizes das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
temos como objetivo neste artigo: divulgar parte do conhecimento cientifico a respeito da
histéria das culturas e linguas africanas, afro-brasileiras, indigenas e afro-indigenas® na
América portuguesa; e apresentar a historia social e gramatical do portugués brasileiro como
topico essencial para o ensino de Lingua Portuguesa, de modo a estender as salas de aula da
Educacdo Bésica o conhecimento a respeito da historia social e das mudancas na gramatica do
portugués brasileiro provocadas pela interagdo dos colonos portugueses com os povos de
linguas indigenas e africanas nos periodos colonial e imperial.

Para cumprir com o objetivo proposto, dividimos o artigo em duas partes: na primeira,
revisitamos os aspectos socio-historicos que forjaram a sociedade brasileira e delinearam a
constitui¢do da gramatica do portugués brasileiro nos periodos colonial e imperial; na segunda
parte, apresentamos a concepg¢ao de gramatica adotada neste artigo, com o intuito de evidenciar
que a hipdtese inatista da linguagem pode ser utilizada para propor um novo olhar sobre a
sintaxe do portugués brasileiro na Educa¢do Basica. Cabe destacar que, ao propormos que o
estudo dos mecanismos sintaticos da lingua oral seja trabalhado em sala de aula, também
estamos sugerindo uma contrapartida ao enfoque exagerado no estudo dos usos da norma
padrdo, que desfavorece um olhar para a contribuicdo dos povos amerindios e africanos na
constituicdo da gramatica do PB e, ao contrario do que se pensa, ¢ uma continuagao do processo
colonizador a que fomos submetidos e integrados, isto é, uma tentativa — frustrada e

malsucedida — de moldar a sintaxe da fala brasileira aos moldes de uma sintaxe europeia (de

do texto e das literaturas de lingua portuguesa, e o uso do termo portugués brasileiro refere-se a lingua falada
cotidianamente pela maioria dos brasileiros.

5 Para uma maior compreensdo do conceito afro-indigena, sugerimos a leitura de Figueiredo & Oliveira (2013) e
Oliveira et al. (2015), entre outras obras desses autores.
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base escrita ¢/ou oral). Isso, contudo, ndo implica a eliminac¢do dos estudos a respeito dos usos

da norma padrao na Educacgao Bésica.

2. Sintese da interacio entre povos e do contato de linguas na América portuguesa

Nesta se¢do, sintetizamos o contato ¢ a interacao de linguas, povos e culturas na América
portuguesa que teceram o Brasil como pais e nacdo. Destarte, apresentamos uma sintese da
interacao dos portugueses com os povos indigenas e africanos, respectivamente, delineando os
aspectos socio-historicos da constituicdo da gramatica do portugués brasileiro e os fatores

determinantes para o estabelecimento do portugués como lingua oficial brasileira.

2.1 Os povos e as linguas amerindias autoctones na América portuguesa

Mattos e Silva (2004) relata que os primeiros portugueses que ancoraram em terras
americanas ndo possuiam, em sua maioria, a variante culta da lingua portuguesa, contudo, ¢
possivel afirmar que eles ja estavam acostumados a situagdes de contato e interagado linguistica,
como as propiciadas pelas Grandes Navegagdes. Segundo Fausto (2011), tratava-se, sobretudo,
de homens que eram enviados & América para salvaguardar parte da regido costeira de piratas
e obter pau-brasil, do qual se extraia a resina, utilizava-se a madeira para a fabricagdo de moveis
e navios e que, posteriormente, daria nome a terra achada e colonizada. A aquisi¢ao da madeira,
apos seu esgotamento no litoral brasileiro, ocorreu, sobretudo, pelo escambo com os nativos ja
habilidosos com a derrubada de arvores no interior da mata.

Fausto (2011) divide os nativos da América portuguesa em dois grandes grupos: os
tupis-guaranis e os tapuios. Os tupis-guaranis dividiam-se em tupis e guaranis, € cada um deles,
na verdade, se subdividia em diversos povos de linguas aparentadas e pertencentes ao tronco
linguistico Tupi. Segundo Fausto (2011), os tupis, também chamados tupinambads, estavam
presentes em grande parte do litoral (desde a faixa litordnea do norte até Cananéia, no sul de
Sao Paulo), enquanto os guaranis se localizavam mais ao sul do pais (na bacia Parana-Paraguai
e no trecho litoraneo entre Cananéia e o atual extremo sul do pais). Os chamados tapuios
(etndnimo genérico utilizado pelos tupis-guaranis para designar os indios que falavam linguas
distintas), por sua vez, viviam nas seguintes regides: na foz do rio Paraiba, onde viviam os
goitacazes; no sul da Bahia e no norte do Espirito Santo, onde habitavam os bravos aimor¢s; e
na faixa entre o Ceara e o Maranhdo, onde viviam os tremembés.

Estudos apontam que havia até cinco milhdes de indigenas vivendo no territorio que

compreende o Brasil de hoje quando os colonizadores portugueses chegaram a América — a
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maioria deles estaria na Amazonia (cf. KENNEDY & PERZ, 2000).° Os indigenas hoje sequer

chegam a um milhdo de individuos: ou foram mortos ou se miscigenaram. Segundo Rodrigues

(2005), as linguas autoctones faladas na América portuguesa eram cerca de 1.200, isto &,

aproximadamente seis vezes mais linguas ante as atuais cerca de 180. Dentre as linguas

amerindias desse periodo, as que tiveram maior contato com o portugués foram o tupi € o

tupinambad, e, no geral, as linguas mais documentadas pertencem principalmente a dois grandes

troncos/grupos linguisticos americanos, o Tupi e o0 Macro-Jé. No Quadro 1, a seguir, apresenta-

se um panorama das linguas indigenas brasileiras elaborado por Castilho (2010) a partir dos

estudos do professor Aryon Dall’Igna Rodrigues (1986, 1993), um dos mais proficuos

pesquisadores das linguas indigenas sul-americanas.

Quadro 1. Linguas indigenas do Brasil segundo Rodrigues (1986, 1993 apud CASTILHO, 2010, p. 178).

Grupo macrotupi

Grupo macro-jé

Linguas isoladas

1. Familia tupi-guarani
e Akudua
Amanajé
Anambé
Apiaca
Araueté
Assurini
Ava-canoeiro
Caapor
Caiabi
Camaiura
Cambeba
Cauaibe
Cocama
Guaja
Guarani, uma das
linguas oficiais do
Paraguai, também
falado no Brasil
Oiampi
Tapirapé
Teneteara
Tupi
Tupinamb4 (extinta no
Brasil)
Uaiampi
Nheengatu (lingua
geral amazonica)
e Lingua geral paulista,
jé extinta

1. Familia bororo
e Bororo
e Umutina
2. Familia botocudo
e Bacuém
Cracmum
Crenaque
Jiporoque
Minhajirum
Nacnenuque
Nacrerré
Naque-nhapema
Pejaerum
e Porixa
. Familia camaca (extinta)
4. Familia caraja
e Caraja
e Javaé
e Xambioa
. Familia cariri (extinta)
6. Familia guato
e Guato
7. Familia fulnio (iaté, carnijo)
e Fulnio (iat€, carnijo)
8. Familia jé

98]
e 6 o o o o o o

)]

e Apinajé
e Aquém
e Caiapo

e (Caingangue
9. Familia ianomami
e Janomam

. Aicana
. Araud
. Ariqueme
. Aruaque
e Aruaque
e Baniua
. Canoé
. Catuquina
7. Caribe
e Txicdo (icpengue)
8. Coaza

AW N =

AN D

9. Guaicuru
10. Jabuti
11. Macu
e Dau
e Hupda
e Yuhupeh
e Macu
e Nadéb
12. Menqui
13. Mura
e Mura
e Piraha

14. Nhambiquara
15. Potiguara (extinta)
16. Puno

e Caripuna

e (Catuquina-pano
17. Ticuna (tucuna)
18. Tucano (betoia)

e Burasana

¢ Alguns estudiosos acreditam que esse niimero possa ser superior a cinco milhdes, contudo, ndo é nosso objetivo

debater essa questao.
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e Xeta (quase extinta) e Sanuma e Desano
e Zoe (puturu) e Janan ou ninan e (Carapana
. Familia ariquém e Janomamo e Cubéua
e C(Caritiana 10. Familia timbira e Piratapuia
. Familia aueti e Panara e Suriana
o Aueti e Suia e Tucanos
. Familia juruna e Xoclengue e Tuiuca
e Juruna e Masacara (extinta) e Uanano
o Xipaia 11. Familia maxacali 19. Trumai
5. Familia maué e Maconi 20. Txapacura
e  Maué sateré e Malali
6. Familia monde e Panhame
e Arua e Patax¢ (extinta)
¢ Cinta-larga e Patax6-hi-hd-hie
e Mondé (extinta)
e Surui-paiter e Ofaié
o Zora 12. Familia puri (extinta)
7. Munduruci 13. Familia ricbacta
e  Mundurucu e Ricbacta

e (Curuaia
8. Familia purobora
e Purobora
e (Curuaia
9. Familia mundurucu
e  Mundurucu
10. Familia ramarama
e Caro (arara)
11. Familia tupari

e Ajuru

e  Macurape

e Mequém

e Saquirabiar
e Tupari

Indubitavelmente, o processo colonizador europeu na América propiciou a interagado, de
modo especial, das linguas autdctones com a lingua lus6fona, resultando inclusive na formagao
de novas linguas, como a lingua geral paulista, na regido mais costeira, € o nheengatu, na regiao
amazonica (cf. RODRIGUES, 1986). Em regra, utiliza-se o termo lingua geral para designar o
conjunto de linguas que emergiram a partir do contato entre povos amerindios e colonos na
regido sul-americana (cf. RODRIGUES, 1996).

Rodrigues (1996) descreve a formacdo da lingua geral paulista relatando que, com o
inicio da colonizagdo, apenas homens saiam de Portugal para a capitania de Sao Vicente. Apds
se estabelecerem, alguns colonos traziam esposas de Portugal, mas isso ndo era o suficiente. A
auséncia de mulheres portuguesas ou europeias fez com que muitos portugueses passassem a
viver e a ter filhos com mulheres da familia linguistica tupi-guarani, tendo em vista que essas

mulheres e seus povos tinham uma cultura menos rigida quanto a matriménios entre povos

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 97



Humberto Borges, Edite Consuélo da Silva Santos | p. 91-126 | Pela descolonizagdo do ensino de Lingua...

distintos. Como eram as maes as responsaveis pela prole, os filhos desses matrimdnios
adquiriam o tupi como lingua materna, e, quando mais crescidos, apenas parte dos filhos
homens apreendia a lingua do pai — ou seja, a lingua portuguesa. Com a dizimagao dos povos
tupis de Sao Paulo devido a escravizagdo intensiva, os filhos dos portugueses e das indias
passaram a ndo ter mais a interferéncia dos indigenas sobre a lingua tupi que falavam. Nesse
contexto social, promoveram-se as mudancas que originaram a lingua geral paulista, que
sobreviveu do século XVII até¢ meados do século XVIIIL.

A lingua geral paulista teve grande abrangéncia em todo o territorio brasileiro e foi
amplamente utilizada por expressiva parte daqueles que, de modo desigual e nem sempre
amistoso, participaram da empreitada de desbravar e devassar o interior do pais, delineando
cada vez mais os contornos de seu alcance geografico e sua formagdo como nacdo (cf.
RODRIGUES, 1996). Diferentemente da extinta lingua geral paulista, a lingua geral
amazonica, ou nheengatu, ainda possui falantes situados na regido amazodnica até os dias de
hoje (cf. RODRIGUES, 2010). Engendrada nas regides do Para, do Maranhao e da Amazdnia,
devido a interag¢do entre colonos e soldados portugueses com amerindias nos séculos XVII e
XVIII, a lingua geral amazonica €, num contexto similar ao que ocorreu com a LGP, resultante
de mudancas na lingua tupinamb4 provocadas pela sociedade mestica que se formou nas regides
mencionadas (cf. RODRIGUES, 1996).

Cabe destacar que, apesar de a interagdo entre portugueses € povos amerindios ter
resultado na formacdo de novas linguas e num valioso acervo de empréstimos lexicais para o
PB, a colonizagdo portuguesa foi, acima de tudo, um empreendimento violento que silenciou

aproximadamente 85% das linguas dos povos nativos que existiam na América portuguesa.

2.2 Trafico de viventes e transplante de linguas para a América portuguesa

Apos trés décadas sem uma efetiva politica de povoamento em sua colonia na América
(1500-1534), a Coroa portuguesa iniciou uma politica de povoamento e controle administrativo
da Colonia com o chamado sistema de capitanias hereditarias, que se caracterizava pela doagao
de grandes porg¢des de terra a donatarios portugueses, aos quais se delegavam a colonizagdo e
a exploracdo das riquezas do territorio. Com esse sistema, criaram-se 13 capitanias, dando
origem aos grandes latifindios de terra, aumentou-se o nimero de portugueses em terras
americanas e se iniciou a primeira atividade econdmica relevante para a Metropole na Coldnia:

a producdo de cana-de-agucar.
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Apesar do interesse da Metropole e do colonato, os esfor¢os dos colonos ndo foram
suficientes para desbaratar as guerras com os nativos nem superar os problemas relativos a
ocupacdo ¢ a administragdo da vasta Terra de Santa Cruz. Assim, apenas duas capitanias
obtiveram relativo sucesso econdmico com a produgao de cana-de-acgtcar e em suas relagdes
com 0s povos autdctones, as de Pernambuco e de Sao Vicente. A produ¢ao de cana-de-agucar,
além de fixar alguns colonos em terras brasileiras, trouxe para o cendrio histérico um elemento
de altissimo valor econdmico e possuidor de linguas e culturas diversas: negros africanos. O
trafico de africanos negros para a escravizagdo sustentou a produgdo de cana-de-acuUcar,
enriqueceu senhores de escravos e a Metropole portuguesa e, sobretudo, criou uma dinadmica
espacial, social e econdmica que, segundo Alencastro (2000), forjou a formagdo social do
Brasil.

Ainda segundo Alencastro (2000), o trafico de escravos africanos para a América
portuguesa foi majoritariamente negociado na Africa, de maneira especial em Angola, pelos
proprios colonos portugueses que viviam na América. O autor argumenta que os interesses dos
colonos, as correntes maritimas e os ventos favordveis a navegacdo entre as costas sul-
americanas e africanas do Atlantico Sul, a instalagdo de companhias brasileiras privadas para
traficar e registros de evidéncias e dados estatisticos descartam a hipotese de uma continuidade
mercantil e maritima do afamado comércio triangular (América-Europa-Africa), o qual
abarcaria uma teia de interesses e negociagdes comerciais em torno do trafico negreiro sob o
comando de paises europeus, mas que também incluiria produtos asidticos em sua rota. Para
Alencastro (2000), as intensas relagdes bilaterais ultramarinas entre Brasil e Angola, do século
XVI a meados do século XIX, resultariam nao s6 no sequestro de milhdes de africanos para a
América portuguesa, mas também na economia, na demografia, na sociedade e na politica que
constituiram o Brasil como pais e nagdo. O autor defende, por exemplo, que o desenvolvimento
de qualquer atividade econdmica pela Coroa portuguesa no Brasil tinha que ser integrado ao
trato de escravos. Dessa forma, exemplifica que, para inserir a Amazodnia no capitalismo
comercial portugués, foi, antes de tudo, necessario ata-la ao comércio do trafico, inserindo ali
cativos africanos.

Com o escravismo dominando toda a engenharia do empreendimento colonial portugués
na América, o intercurso sexual, forcoso ou ndo, de colonos portugueses com cativas africanas
tornou dominante a miscigenacdo entre brancos e negros. A miscigenacdo concebeu a
mesticagem, ‘“‘processo social complexo, dando lugar a uma sociedade plurirracial”
(ALENCASTRO, 2000, p. 353). Segundo Alencastro (2000), o processo de mesticagem

brasileiro, que se estratificou, ndo pode ser explicado com uma ideologia histérica
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fundamentada na concepc¢do de uma nacdo forjada a partir da democracia entre as ragas e da
sensualizagdo da miscigenagdo, ocultando a violéncia intrinseca a génese do processo. A
mesticagem ¢, antes de tudo, resultado da opressao sistémica do escravismo colonial e, portanto,
“parte consubstancial da sociedade brasileira” (op. cit., p. 353).

A hipotese de Alencastro (2000), por certo, € concisa € bem apresentada. Autores como
Arruda (2009), no entanto, ponderam que ¢ necessario reconhecer que, sem a iniciativa
europeia, as conjunturas histdricas que entrelacaram Brasil e Angola ndo teriam se constituido:
“la] a¢ao metropolitana, nesse momento, foi de tal sorte decisiva que toda arquitetura do
sistema, que entdo se delineia, nela descansa” (op. cit., p. 513). Desse modo, ainda que se tenha
desenvolvido um notério intercambio comercial entre as costas brasileira e angolana no
Atlantico Sul, o sistema colonial ultramarino se fez numa inegéavel relagdo tripartite entre
Portugal, Brasil e Angola.

De acordo com Florentino (1997), entre os séculos XVI e XIX, o trafico negreiro
desembarcou na América portuguesa cerca de quatro milhdes de seres humanos provenientes
da Africa Ocidental, Central e Oriental, dos quais a vida e a forca de trabalho tornaram-se
propriedades de colonos portugueses.

Mattoso (1982) distingue o trafico de africanos para o Brasil, de acordo com suas
principais regioes de procedéncia, em quatro ciclos: no século XVI, houve o ciclo da Guiné,
que trouxe para o Brasil povos sudaneses, a fim de trabalharem na producao de cana-de-actcar;
no século XVII, houve o ciclo do Congo e de Angola, que trouxe para o Brasil povos bantos
considerados excelentes agricultores para trabalharem na produgdao de cana-de-acucar; no
século XVIII, houve o ciclo da Costa da Mina, que retomou o trafico de sudaneses, a fim de
que fossem trabalhar nas minas de ouro — nesse ciclo, outros povos africanos teriam sido
selecionados para a escravizagdo na agricultura e em servicos domésticos; no século XIX,
houve o ciclo de Angola e Mogambique, que retomou o trafico de povos bantos, a fim de que
fossem trabalhar nas plantag¢des de caf€.

Alguns historiadores divergem de Mattoso (1982) quanto a ter sido a Costa da Mina a
maior regido provedora de povos africanos para a empresa do trafico entre as costas do
Atlantico Sul no século XVIII. Florentino (1997) e Fausto (2011), por exemplo, afirmam que,
nesse periodo, teria sido dominante o sequestro de povos nativos de Angola. Florentino (1997)
apresenta um conjunto de dados e registros histéricos que mostram que, mormente a partir da
década de 30 do século XVIII, a maioria dos navios negreiros ancorados nos portos do Rio de
Janeiro trazia consigo cativos de Angola, de maneira a suplantar os niameros do trafico de

viventes da Costa da Mina e a prover a regido de Minas Gerais com a maioria de seus cativos.
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Por intermédio de uma analise criteriosa, Florentino (1997) supde que, no minimo, metade dos
africanos traficados para o Brasil no século XVIII aportou nos portos fluminenses, o que
corresponde a, no minimo, 850 mil negros africanos. Faz-se necessario, contudo, observar que,
de algum modo, a presenga de cativos da Costa da Mina foi significativa na América portuguesa
durante o século XVIII, pois a unica lingua veicular de base africana documentada nesse
periodo no Brasil, porventura em Minas Gerais, era falada por povos da Costa da Mina, cujo
desembarque na América se deu especialmente nos portos da Bahia (cf. PESSOA DE
CASTRO, 2002).

Com o sequestro de povos africanos para o trabalho escravo na América portuguesa,
diversas linguas africanas passaram a interagir com a lingua portuguesa numa nova dinamica
espacial. Segundo Bonvini (2009), as linguas concernentes aos africanos em escraviddo no
Brasil provinham das regides denominadas oeste-africana e austral, conforme exemplificado no

Quadro 2.7

Quadro 2. Quadro das linguas africanas transplantadas para o Brasil.

Regido oeste-africana ou Regido austral
sudanesa
Paises de Gana, Togo, Benin e Nigéria Congo, Republica Democratica do
origem: Congo, Angola e Mogambique
Caracteristicas: | As linguas da regido sudanesa Havia um ntimero reduzido de
apresentavam uma grande linguas na regido austral, as quais
diversidade tipologica e um eram essencialmente de base banto e
numero maior de familias faladas pela maioria dos cativos. Sao
linguisticas. tradicionalmente divididas em
grupos linguisticos.
Familias ou Atlantica: (fula (fulfulde), Congo (quicongo): quissilongo,
grupos uolofe, manjaco, balanta). quissicongo (quissangala),
linguisticos: Mandeé: (mandiga, bambara, quizombo, quissundi, quivili, iuoio e
maninca, diula). quiombe.
Gur: (subfamilia gurunsi). Quimbundo (falada pelos ambundos
Cua: (subgrupo gbe: eve, fon, da regido central de Angola),
gen ¢ aja, designadas pelo termo quissama e quindongo.
jeje no Brasil). laca-holo (iaca, imbangala, chinji).
Ijoide: (ijo).

7 Quadro elaborado pelos autores, a partir de Bonvini (2009), com fins meramente ilustrativos.
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Benué-congolesa, que se Chocue: uchocue, ochinganguela,
subdividia em: defoide (falares chilucazi e luena (luvale).
iorubas designados pelo termo Luba: chilula-cassai (lulua).

nago-queto), edoide (edo); Lunda: chilunda, urunda.

nupoide (nupe, tapa); iboide Macua: omacua.

(ibo); cross-Riber (efique, Umbundo (falado na regiao do

ibibio). Benguela, em Angola): umbundo,
Afro-asiatico: chadica (hauga). olunianeca.
Nilo-saariano: saariana Cuaniama, indonga: ochicuaniama,
(canuri). cuambi.
Herero: ochiherero.

Fonte: Bonvini (2009, p. 30-31).

Ao delinear o trajeto feito pelos colonos portugueses com os povos africanos
sequestrados para a escravidao na América sob a perspectiva do trafico negreiro entre Brasil e
Angola, Bonvini (2009) afirma que o quimbundo pode ter sido uma lingua veicular desde os
portos de Angola até certas regides da costa brasileira. Uma forte evidéncia para o uso do
quimbundo como lingua veicular na rota do trafico entre Brasil e Angola ¢ o fato de a primeira
gramatica do quimbundo ter sido escrita no Brasil no fim do século XVII: Arte da lingva de
Angola, de autoria do padre Pedro Dias da Companhia de Jesus (cf. ROSA, 2013).

A histdria também deixou um registro, na América portuguesa, de uma lingua veicular
africana oriunda da Costa da Mina. Trata-se da lingua mina-jeje, de base eve-fon, falada em
Vila Rica (atualmente Ouro Preto), na capitania de Minas Gerais, no século XVIII, e
documentada na Obra nova da lingoa geral de mina, traduzida, ao nosso igdioma, de Antonio
da Costa Peixoto (cf. PESSOA DE CASTRO, 2002). Na obra, didlogos em mina-jeje
apresentam aspectos da vida social e cultural das Minas Gerais daquele tempo, como a
cristianizacdo, o comércio € o contrabando do ouro, e a prostituicao de mulheres negras.

Apesar da possibilidade de se ter usado alguma lingua veicular africana no trajeto
maritimo do trafico ou em terras brasileiras, os cativos africanos eram separados pelos colonos
portugueses de modo que ndo se agrupassem linguisticamente por muito tempo em um mesmo
ponto geografico (cf. BONVINI, 2009). Mesmo com os cativos negros distribuidos de modo
desigual desde o embarque nos portos da Africa, a presenga dos povos bantos se estendeu em
quase todo territorio brasileiro de acordo com Pessoa de Castro (2001), que aponta as regides
sudeste e nordeste como as unicas em que houve expressiva presenca dos grupos étnicos jeje-
mina e nago-iorubd, sendo que os nagd-iorubas foram trazidos cativos somente a partir do
século XVIII. Nas primeiras décadas do século XIX, o trafico negreiro ainda traria para
Salvador o grupo étnico hauca, originario também da regido sudanesa (cf. PESSOA DE

CASTRO, 2001).
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2.3 Fatores socio-histéricos condicionantes para a formacgao do portugués brasileiro nos

séculos XVIII e XIX

A interacdo entre povos e culturas e o intenso contato entre linguas intercontinentais na
América portuguesa persistiram de forma sistematica até o século XVIII, periodo em que, como
trataremos adiante, se iniciou um projeto politico de integragcdo e homogeneizagao cultural em
prol da lingua e da cultura europeias que formalizou o portugués como lingua oficial na

América portuguesa.

Sabe-se que a tarefa inicial dos portugueses na América portuguesa foi determinar os
limites da terra, a fim de saber quais eram seus contornos geograficos, as perspectivas de
exploracdo de suas riquezas naturais e os riscos oferecidos pelos nativos. Por essa razao, até o
século XVIII, ndo houve, por parte da Metropole, a necessidade de se criar na Colonia um
sistema educacional que garantisse a promogao e a instru¢ao formal da lingua portuguesa aos
proprios colonos, aos povos recém-contatados e, muito menos, aos africanos escravizados. Era,
portanto, pelo contato de linguas que nativos e cativos aprendiam o portugués,
especificadamente aquele falado pelos homens que vieram colonizar o Brasil.

Mattos e Silva (2004) chama a atengdo para o fato de que, além da ac¢do colonizadora,
havia um processo evangelizador na Colonia portuguesa. Nesse processo, a interacdo entre
padres jesuitas e nativos americanos era intensa. Além de buscar tornar o cristianismo religido
dos nativos e uma institui¢do da Colonia, foram os padres jesuitas os responsdveis pelas
primeiras institui¢des de ensino e pela introdugdo da cultura europeia em torno da escrita na
América portuguesa. A educacdo formal empreendida pelos padres jesuitas, no entanto, ndao
tinha como objetivo prioritario o ensino normatizador da lingua portuguesa (cf. MATTOS E
SILVA, 2004, p. 40), mas influenciou a aprendizagem e a aquisi¢do da lingua portuguesa no
territorio brasileiro. Vale ressaltar que a escrita ainda era utilizada para impor certo prestigio da
lingua portuguesa em relacdo as linguas agrafas (cf. PESSOA DE CASTRO, 2001), como era
a maioria das linguas amerindias e africanas faladas na América portuguesa.

Apesar do empenho dos sacerdotes da Companhia de Jesus em ensinar a lingua
portuguesa aos indigenas e em instituir um sistema de ensino, a maioria da populagdo da
Colonia era analfabeta; do século XVI ao XVIII, os letrados ndo ultrapassavam 0,5% da
populagdo, e as linguas indigenas, incluindo as linguas gerais, predominavam na América
portuguesa (cf. HOUAISS, 1985). Essa realidade s6 mudou em 1757 com a austera atuagao do
ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, futuro Marqués de Pombal, que instituiu o

Directorio, que se deve observar nas povoagoens dos indios do Pard, e Maranhao em quanto
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Sua Magestade naé mandar o contrario e, em 1758, o transformou em lei, desapropriando e
expulsando a Companhia de Jesus da América portuguesa, proibindo o uso e a difusdo de
linguas indigenas pelos colonos, estabelecendo o portugués como lingua oficial e incentivando
0 casamento entre colonos e indigenas, com o intuito de promover e expandir os limites da
lingua portuguesa na América. Teriam sido as agdes resultantes das medidas do Marqués de
Pombal que, de acordo com Mattos e Silva (2004), impossibilitaram a constituicao da sociedade
brasileira como uma sociedade de lingua indigena.?

Pessoa de Castro (2001) e Mattos e Silva (2004) propdem, cada uma a seu modo, que
foram a demografia e a mobilidade populacional dos povos africanos e afro-brasileiros que
favoreceram o processo de promocao do portugués falado no Brasil, sobretudo nos séculos
XVIII e XIX, periodo em que esses povos se tornaram maiores em termos populacionais. De
fato, a presenga maci¢a de africanos e de seus descendentes perpassou todos os dominios
terrestres da empresa colonial: fizeram-se presentes nos grandes latifindios, trabalhando em
engenhos, habitando senzalas e também casas-grandes; nas atuacdes a favor do desbravamento
das terras americanas que delimitaram o Brasil € nos povoamentos decorrentes dessas acdes,
como as pousadas, os arraiais e as vilas criados em torno das regides mineiras; nas primeiras
formagdes urbanas; e no espago que instituiram para si como de resisténcia, os quilombos —
considerados por Mattos e Silva (2004) laboratdrios da formagao do portugués do Brasil. Cabe,
ainda, destacar que, se os escravos africanos e seus descendentes possuiam maior mobilidade,
pois, em primeiro lugar, eram obrigados a acompanhar seus donos por toda a Colonia, e, em
segundo lugar, seu trabalho nem sempre era restrito a um determinado espago, sua presenga nos
primeiros grandes centros urbanos criados a partir de meados do século imperial também
contribuiu para a difusdo do portugués, nao se limitando, desse modo, a uma influéncia rural e
interiorana.

Num determinado ponto de sua argumentagdo a favor da demografia e da mobilidade
dos africanos e dos afrodescendentes como determinantes da difusdo do portugués no/do Brasil,

Mattos e Silva (2004, p. 106) arremata:

A presenga macica dos africanos e afrodescendentes que a demografia
historica demonstra, a atuagdo constante dos escravos nas grandes frentes de
economia da coloniza¢do; a mobilidade geografica, decorrente das
vicissitudes da vida econdmica de seus senhores e da economia brasileira; os
diversificados e multiplos papéis por eles desempenhados na sociedade
colonial rural e urbana; o significado social e linguistico dos espagos

8 Para este trabalho, leu-se a copia do Directorio, que se deve observar nas povoagoens dos indios do Para, e
Maranhad em quanto Sua Magestade nad mandar o contrario pertencente ao Arquivo Histérico de Goids.
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ilegitimos da escraviddo permitem embasar o meu ponto de vista
interpretativo de que ¢ esse segmento numeroso e operante — os africanos e
afrodescendentes — o agente principal da difusdo do portugués no territorio
brasileiro, na sua face majoritaria, a popular ou vernacula. (MATTOS E
SILVA, 2004, p. 106).

Em suma, quatro sdo os fatores sdcio-historicos, assumidos por Mattos e Silva (2004),
que promoveram e instauraram a lingua portuguesa no territdrio brasileiro a partir do século
XVIII, quais sejam: (i) a auséncia de um sistema educacional abrangente e eficaz; (ii) a
demografia e (iii) a mobilidade dos povos africanos e seus descendentes, que, em sua maioria,
aprenderam a lingua portuguesa como segunda lingua em contextos ndo instrucionais de
oralidade; e (iv) os reflexos das atitudes politicas do Marques de Pombal em prol da
formalizagao do portugués como lingua oficial. Tais fatores seriam, portanto, responsaveis pela
constitui¢do soécio-histérica e gramatical de nossa lingua vernacula, o portugués brasileiro
(doravante PB).

Apesar de os africanos e os afrodescendentes serem majoritdrios em termos
populacionais de acordo com os registros cartoriais e censitarios, ¢ necessario fazer uma
observagao quanto a hipotese de que a constituicdo do PB da-se principalmente a partir de sua
difusdo por africanos e afrodescendentes: a categoria afrodescendente, ou afro-brasileira
(também utilizada por Mattos e Silva (2004)), ¢ ligeiramente imprecisa para designar os povos
mesticos do Brasil colonial e imperial, conforme mostraremos adiante. Ademais, os povos
indigenas geralmente eram ignorados nos registros cartoriais e censitarios, o que impossibilita
afirmar que, sobretudo, africanos e afrodescendentes teriam difundido a lingua portuguesa na
América — Naves & Borges (2015), por exemplo, enfatizam o papel dos povos amerindios na
constituicdo da gramatica do PB em Goids a partir de evidéncias demograficas.

Com base num estudo critico que busca reconstruir os dados de uma vasta
documentacdo a respeito da populacdo brasileira datada das trés ultimas décadas do século
XVIII, Alden (1963) mostra que a populagdo brasileira cresceu de 1,5 para cerca de dois
milhdes de habitantes nessas trés décadas e, provavelmente, tenha chegado a aproximadamente
3,5 milhdes no fim da segunda década do século XIX. Segundo o autor, por influéncia de
determinagdes de Portugal, como uma circular destinada as capitanias do Para, Goids e Sao
Paulo, a maioria dos censos realizados nas décadas finais do século XVIII ndo tinha o critério
racial como categoria e ignorava os povos autoctones. Isso evidencia que os censos coloniais
estavam mais preocupados com amostras dos nameros populacionais envolvidos na empresa

do trafico.
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Schwartz (2001) atribui ao mercado de escravos, que traficava anualmente 20 a 40 mil
africanos, o crescimento registrado da populacdo no fim do século XVIII. De acordo com
Alencastro (2000), doencas transplantadas pelos africanos para a América portuguesa, como a
ancilostomiase, a febre amarela e a malaria falciparum, também contribuiram para o amplo
contingente populacional dos africanos, tendo em vista a auséncia de defesas biologicas de
indios e portugueses a essas doengas. Parte maior no incremento da populagao, no entanto,
deveu-se ao aumento do numero de pessoas livres, notadamente os pardos, que apresentavam
indices mais baixos de mortalidade do que os africanos escravizados (cf. SCHWARTZ,

2001). Segundo Schwartz (2001), a populagdo parda deveria se aproximar dos 28% em toda a
Colonia, alcangando 30% em algumas regides (Bahia, Goias, Pernambuco ¢ Minas Gerais).

O Recenseamento Geral do Império de 1872, o primeiro censo oficial brasileiro, teve a
preocupacdo de constatar a demografia racial que se forjava no Império escravista. Nos
questionarios entregues as familias pelos agentes recenseadores da Diretoria Geral de
Estatistica, averiguavam-se a raca (branco, pardo, preto ou caboclo), a nacionalidade
(brasileira ou estrangeira), a instrucdo (saber ler e escrever em oposicao a ser analfabeto),
entre outras categorias. Em um estudo critico que reajustou os dados do censo imperial de 1872,
Paiva et al. (2012) ratificam que a populacdo brasileira chegara a quase dez milhdes
(9.930.478). Desse total, 8.419.617 (84,8%) eram livres, enquanto 1.510.806 (15,2%) eram
escravos. Quanto as categorias acima mencionadas, os dados do Recenseamento Geral do
Império de 1872 registram alguns nimeros que merecem aten¢do dos estudos a respeito da
socio-historia do PB.

Os dados relativos a categoria raga possibilitam afirmar que, no minimo, 60% da
populacdo imperial brasileira adquiriu uma gramatica do portugués distinta daquela transladada
pelos primeiros colonos. Devido aos cruzamentos interétnicos, a maioria da populagdo era
mestiga, preta ou cabocla, e, presumivelmente, a maior parcela dessa populacdo adquiriu o
portugués que seus pais (nativos ou cativos) aprenderam, isto €, adquiriram como lingua
materna uma lingua adquirida como segunda lingua por seus progenitores. Uma das razoes para
inferirmos que mesticos, pretos e caboclos adquiriram a lingua portuguesa de seus pais nativos
e cativos baseia-se na estrutura da familia patriarcal brasileira, que excluia esses grupos do
nucleo familiar chefiado por homens brancos de origem europeia.

Faz-se necessario destacar que os povos indigenas também estavam expostos a
aquisicao do portugués como segunda lingua e, consequentemente, sujeitos a transmitir esse

portugués adquirido como segunda lingua a seus filhos em processo de aquisi¢ao de lingua
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materna. Todavia, ndo foram contabilizados no censo imperial, conforme demonstrado no

Quadro 3.°

Quadro 3. Dados de categorias do censo imperial de 1872 relevantes para o estudo da sdcio-historia do portugués

brasileiro.

CATEGORIAS | TOTAL | PORCENTAGEM!"
Raca
Branco 3.781.110 38,07%
Pardo 3.801.692 38,28%
Preto 1.960.442 19,75%
Caboclo 387.234 3,9%
Nacionalidade
Estrangeira 382.132 3,85%
Africanos 176.057 1,78%
Portugueses 125.876 1,27%
Demais nacionalidades 80.199 0,8%
Escolaridade
Sabem ler e escrever 1.565.454 15,76%
Frequentam a escola 251.792 2,53%
(criangas de 6 a 15 anos)

De acordo com Paiva ef al. (2012), o censo imperial também inseriu na categoria pardo
varios tipos de mesticos presentes no territdério brasileiro, independentemente das
especificidades das relagdes interétnicas que os compunham. A partir desse fato, verificamos
que a categoria afrodescendente ou afro-brasileira, utilizada por Mattos e Silva (2004), ¢
ligeiramente imprecisa, pois € a partir da categoria pardo que a autora denomina os
afrodescendentes.

Outra importante contribui¢do dos dados do censo imperial de 1872 ¢ demonstrar a
presenca estrangeira no territorio. Politicamente independente, o Brasil precisava distinguir as

pessoas nascidas no pais das de outra nacionalidade, incluindo africanos e portugueses. Calcula-

% Os dados foram reajustados e disponibilizados no aplicativo virtual — “Pop 72 — Brasil, v. 1.0”, disponivel em:
http://www.nphed.cedeplar.ufmg.br/pop72/. Acesso em 27/11/2015.

10 O calculo de porcentagem foi baseado no valor estimado da populacao (9.930.478) e apresenta pequenas
variagdes em suas ultimas casas decimais.
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se que quase 2% da populacdo eram provenientes de paises africanos, enquanto pouco mais de
1% era de Portugal. A comparagdo entre o numero de africanos e pretos revela que nem todos
os pretos eram africanos. Presumivelmente, eram considerados pretos os filhos de pais africanos
e os mesticos de pele mais escura nascidos no Brasil. Ademais, a inexpressiva presenca
portuguesa no Brasil imperial demonstra que a lingua falada em Portugal ja ndo servia de
modelo de aquisi¢do para a populagdo brasileira.

Atualmente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entidade de
administracao publica federal responsavel pelos censos oficiais da republica brasileira desde
1936, classifica a populagdo brasileira de acordo com as seguintes categorias étnico-raciais:
brancos, negros, amarelos ¢ indigenas. Por considerar que pretos e pardos foram
sistematicamente marginalizados e excluidos das mais variadas esferas da sociedade, o IBGE
insere aqueles que se autodeclaram pretos e pardos na categoria negros. Segundo o Censo
Demografico de 2010 realizado pelo IBGE, o percentual de brasileiros que se autodeclaram
pretos ou pardos, categorizados como negros pelo IBGE, ¢ maior do que daqueles que se
autodeclaram brancos. Dos cerca de 191 milhdes de brasileiros recenseados em 2010, 82
milhdes declararam-se pardos (43,1%) e 15 milhdes, pretos (7,6%), totalizando 97 milhdes de
brasileiros (58,1%) categorizados como negros; 91 milhdes declararam-se brancos (47,7%); 2
milhdes, amarelos (1,1%); e 817 mil, indigenas (0,4%). Apesar do expressivo aumento da
populagdo, uma comparagio entre os censos de 1872 e 2010 demonstra que a populagdo negra'!
tanto em 1872 quanto em 2010 corresponde a aproximadamente 60% da populagdo geral do
pais — conforme a Ilustragio 3, a populagio preta e parda'? em 1872 era de, respectivamente,
1.960.442 (19,75%) e 3.801.692 (38,28%), um total de 5.762.134 (58,03%) de habitantes.

Essa evidéncia mostra que os aspectos demograficos socio-historicos constitutivos do
PB no periodo imperial ainda sdo bastante similares a contemporaneidade, tendo como grande
diferencial a expressiva presenca de estrangeiros europeus e niponicos nas regioes Sul e Sudeste
do Brasil apos a abolicao do regime de escraviddo, em 1888. Esse fato, alias, explicaria a
inclusdo da categoria amarelo e o aumento em cerca de 10% do niimero de brancos no censo
de 2010 em relacdo ao censo imperial. Ademais, ¢ um aspecto essencial para o estudo da historia

linguistica do PB nessas regides.

' Tomando por base a categorizagdo atual do IBGE, que inclui os que se autodeclaram pretos e pardos na categoria
negros.

12 Destaca-se que, no censo de 1872, a categoria pardo incluia mestigos oriundos de vérios tipos de relagdes
interétnicas.
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Finalizando a discussdo em relacdo ao censo imperial de 1872, o numero apresentado
de pessoas que sabiam ler e escrever ¢ bastante acentuado (15,76%). Porém, o nimero de
criangas no periodo escolar que frequentavam a escola, aproximadamente 2,5%, ¢ pequeno e
evidencia que ndo eram as escolas as promotoras da lingua portuguesa nas modalidades oral e
escrita até possivelmente o fim do século XIX. Assim, infere-se que a auséncia de um efetivo
e abrangente sistema de ensino até o fim do século XIX exigiu de cativos, nativos e mesticos a
aprendizagem da lingua portuguesa no territorio brasileiro por meio das situagdes de aquisi¢ao
propiciadas pelo contato de linguas naquele periodo, a saber: a aquisi¢ao do portugués como
segunda lingua, sobretudo em idade adulta, por amerindios e africanos; ¢ a aquisi¢do do
portugué€s como lingua materna por mesticos a partir do portugués aprendido como segunda
lingua por amerindios e africanos. Foi nesse contexto, com particularidades nas varias regides

do Brasil, que defendemos ter emergido a gramatica do portugués brasileiro.

3. A hipotese inatista da linguagem como caminho para se explicar a gramatica do PB

Com base nos pressupostos da teoria gerativa, mais especificamente em torno da questao
da competéncia linguistica inata do falante, Pilati ef a/. (2011) formulam uma vigorosa proposta
de ensino de gramatica, tanto de Lingua Portuguesa quanto de linguas indigenas, LIBRAS e
lingua estrangeira, para a Educagdo Basica. Além de apresentarem métodos de estudos para o
ensino de linguas no Brasil a partir desses pressupostos, a exemplo do uso da analise, da
classificacdo, da analogia, da inferéncia e de procedimentos de formula¢do de hipdteses e
raciocinio inferencial sobre dados linguisticos, as autoras, a nosso ver, também abrem espago
para uma discussdo bastante promissora: a possibilidade de se trabalhar com conceitos
relacionados a teoria gerativa em sala de aula, afinal, para que os professores de Lingua
Portuguesa utilizem as premissas € 0s conceitos gerativistas na elaboragdo de metodologias de
ensino de linguas, € necessario que, antes, eles tenham tido acesso e possuam conhecimento
razoavel desses conceitos, os quais podem vir a ser aplicados em salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio para a explicagdo de mecanismos sintaticos da lingua oral.'?

A partir do vislumbre dessa possibilidade, defendemos que conceitos cientificos a

respeito das linguas naturais devem ser ensinados nas aulas de Lingua Portuguesa da Educagao

13 A proposta de Pilati ef al. (2011) foi norteada por manuscritos de Lucia Lobato publicados postumamente, sob
a curadoria daquelas autoras. Em seus manuscritos, que discutem as possibilidades de contribui¢des da linguistica
gerativa para o ensino de linguas no Brasil, Lobato (2015) enfatiza o aspecto criativo da linguagem humana. Na
linguistica gerativa, a criatividade refere-se a possibilidade de composi¢do ilimitada de sentengas gramaticais
jamais pronunciadas ou escutadas por um falante.
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Basica, especialmente do Ensino Médio, com o proposito de se explicar alguns dos fatores que
levaram a gramatica do PB a se distinguir da gramatica do portugués europeu (doravante PE).
Ressalta-se, porém, que, tendo em vista que os PCNs (2000) e os livros didaticos de Lingua
Portuguesa ndo dialogam com esses contetidos, cada professor devera estabelecer os limites a
serem impostos na transmissao do conhecimento em tela, bem como momentos especificos para
se trabalhar a tematica. Salientamos que, devido a disciplina e a atengdo exigidas para a
compreensdo de preceitos, conteudos e técnicas de andlise gerativistas, esse tipo de
conhecimento seja transmitido por meio da elaboracdo de projetos de pesquisa a serem
apresentados em feiras de ciéncias e em outras atividades de carater cientifico desenvolvidas
nas escolas. E recomendavel também que os professores de Lingua Portuguesa estabelecam
parcerias com os professores de Historia, para uma melhor compreensdo dos conteudos
historicos envolvidos na proposta em tela. Dito isso, apresentamos nas paginas que se seguem
as premissas teodricas que guiam a concep¢do de gramdtica da teoria gerativa, bem como
debatemos a questdo da mudanga na sintaxe do sujeito no portugués brasileiro, a fim de indicar
caminhos para o professor de Lingua Portuguesa trabalhar com o ensino de gramatica e de

historia da lingua a favor das leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

3.1 Teorias de aquisicio da linguagem

Entre as décadas de 1950 e 1960, o linguista norte-americano Avram Noam Chomsky
desenvolveu as ideias iniciais daquele que viria a ser o pressuposto fundamental da abordagem
gerativa das linguas naturais: hda, em toda a espécie humana, um conhecimento gramatical inato
ricamente estruturado. Com essa proposi¢ao, o linguista objetou as ideias behavioristas de que
a aquisi¢do da linguagem se da por estimulo e resposta e inaugurou a abordagem internalista
dos estudos da linguagem, na qual a competéncia exclusiva do ser humano de possuir um
sistema linguistico internalizado em sua mente motiva a investigacdo empirica desse aparato
biologico especifico da linguagem. Nessa perspectiva, assim como a visao € a coordenagao
motora sdo regidas por sistemas de oOrgdos especificos, a competéncia linguistica ¢
desenvolvida por um 6rgdo mental que opera sobre todo o sistema linguistico, a faculdade da
linguagem. O conhecimento e a explicagdo das propriedades e dos mecanismos internos da

faculdade da linguagem sdo o escopo de pesquisa da teoria gerativa.

E razoavel considerar a faculdade de linguagem como um “6rgio da
linguagem”, no sentido em que os cientistas falam de um sistema visual ou
sistema imunoldgico ou sistema circulatorio como o6rgdos do corpo. [...]
Pressupomos ainda que o 6rgdo da linguagem € como outros, no sentido de
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que seu carater basico ¢ uma expressdo dos genes. [...] Evidentemente, cada
lingua ¢ o resultado da atuacado reciproca de dois fatores: o estado inicial e
o curso da experiéncia. Podemos imaginar o estado inicial como um
“dispositivo de aquisi¢ao de lingua”, que toma a experiéncia como “dado
de entrada” e fornece a lingua como um “dado de saida” — um “dado de
saida” que ¢ internamente representado na mente/cérebro. (CHOMSKY,
1998, p. 19).

No século XX, quando o cenario a respeito do estudo da aprendizagem em geral,
inclusive do aprendizado de linguas, era dominado pelas ideias behavioristas de John Watson
e B. F. Skinner, o argumento de Chomsky para a natureza do conhecimento linguistico da
espécie humana propiciou a primeira revolucao cognitiva no campo dos estudos da linguagem.
De acordo com o behaviorismo, o aprendizado de lingua ocorre por leis de estimulo e resposta.
A esse respeito, Chomsky levantou duas questdes importantes: (i) uma pessoa enuncia
sentengas nunca ouvidas até o momento da enunciagdo, o que ndo permite que a lingua seja
considerada um conjunto de respostas a estimulos, e (ii) uma crianga desenvolve uma gramatica
complexa rapidamente, sem instru¢do formal, e 4 medida que seu estado cognitivo amadurece,
ela vai dominando determinadas estruturas até internalizar a gramatica de sua lingua por
completo. O comportamento ¢, a partir de entdo, considerado um meio de chegar aos
mecanismos internos da mente. Ainda no que diz respeito ao behaviorismo, O’Connnell (2010)
destaca que essa teoria considerava a linguagem produto da interacdo social e ndo produto de
um aparato biologico, como Chomsky defende em sua concep¢ao mentalista.

De acordo com Kato (1997), durante o processo de aquisicao de lingua materna, a
crianca recebe pistas, por meio do contato com (i) a fala dos pais, de cuidadores e de outras
criangas, (ii) atividades como narragdo de historias infantis e (iii) meios de comunicagdo como
atelevisao e o radio, entre outros, para descobrir a gramatica de sua lingua. Mas como a hipdtese
inatista explica essa descoberta da gramatica? De que modo se d4 o desenvolvimento da lingua
na mente da crianca?

Segundo Moro (2008), existem dois modelos basicos que tentam explicar a aquisi¢ao
de lingua: (i) o modelo da tabula rasa, assim chamado por considerar que a lingua € construida
na mente da crianga por meio da experiéncia, sem considerar um estagio inicial preparado para
receber e organizar essa informagao; e (ii) o modelo da tabula inscrita, que pressupde o estagio
inicial citado, considerando o desenvolvimento da lingua bioldgica e geneticamente
determinado. Ainda segundo a autora, nenhum dos dois modelos explica satisfatoriamente a
aquisicdo de lingua materna, uma vez que o primeiro nao explica como a crianga organiza os

dados linguisticos que recebe por meio da experiéncia e o segundo ndo se sustenta, pois se a
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lingua que a crianga desenvolve fosse geneticamente determinada, mesmo em um ambiente
linguistico diferente, ela adquiriria a lingua dos pais, e ndo do meio que lhe fornece o input.

Hé4 um terceiro modelo, no entanto, que explica a aquisicdo da lingua: a teoria de
Principios e Parametros. A teoria de Principios e Parametros decomp0s as regras gramaticais
das linguas naturais em (i) principios gramaticais universais, inerentes ao design da faculdade
da linguagem e, portanto, universais a todas as linguas, e (ii) parametros, propriedades
gramaticais variantes, pertencentes as linguas em particular e adquiridos durante o processo de
aquisicdo de lingua materna (CHOMSKY, 1998, 2005).

Carnie (2006) ressalta que muitos aspectos da lingua s3o inatos, mas que linguas
particulares nao o sdo, como defende o modelo da tabula inscrita citado acima. O que acontece
¢ que nascemos com uma gramatica inicial que serve de base para o aprendizado de qualquer
lingua, ja que o ser humano dotado de perfeitas faculdades mentais e/ou fisicas vai adquirir a
lingua oral em seu ambiente, independentemente de qual seja sua lingua; essa gramatica inicial,
portanto, deve dar conta de todas as linguas e, por isso, ¢ chamada de Gramatica Universal
(GU).'* O autor destaca alguns argumentos que reforcam a ideia da GU: (i) o fato de
conhecermos propriedades da gramética de nossa lingua materna que sdo impossiveis de ser
aprendidas e (i1) o processo de aquisi¢cao que faz com que criancas dominem certas estruturas
apenas a partir de determinada idade. Para exemplificar os argumentos (i) e (ii),

respectivamente, Carnie (2006, p. 19 a 21) fornece os seguintes exemplos do inglés:

(1) a. Who do you think that Ciaran will question first?

Quem VAux voce acha que Ciaran VAux questionar primeiro
‘Quem vocé acha que Ciaran vai questionar primeiro?’

b. Who do you think Ciaran will question first?

Quem VAux vocé acha Ciaran VAux questionar primeiro
‘Quem vocé acha que Ciaran vai questionar primeiro?’

c. Who do  you think will  question Seamus first?
Quem VAux vocé acha VAux questionar Seamus primeiro
‘Quem vocé acha que vai questionar Seamus primeiro?’

d. *Who do you think that will question Seamus first?

Quem VAux vocé acha que VAux questionar Seamus primeiro
‘Quem vocé acha que vai questionar Seamus primeiro?’

(2) (de Pinker 1994, p. 281 — atribuido a Martin Braine)'

14 No escopo da teoria gerativa, a Gramatica Universal é um axioma, de modo que toda investigacdo de cunho
gerativista gira em torno desse axioma.

15 Tradugdo livre: Crianga: Quero outra uma colher, papai. / Adulto: Vocé quer dizer, vocé quer a outra colher. /
Crianga: Sim, eu quero outra uma colher, por favor papai. / Adulto: Vocé pode dizer “a outra colher”? / Crianga:
Outra... uma... colher. / Adulto: Diga “outra”. / Crianca: outra. / Adulto: “colher”. / Crianga: colher. / Adulto:
“outra ... colher”. / Crianga: outra ... colher. Agora me dé outra uma colher.
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Child: Want other one spoon, Daddy.

Adult: You mean, you want the other spoon.
Child: Yes, | want other one spoon, please Daddy.
Adult: Can you say “the other spoon”?

Child: Other ... one ... spoon.

Adult: Say “other”.

Child: other.

Adult: “spoon”.

Child: spoon.

Adult: “other... spoon”.

Child: othee... spoon. Now give me other one spoon.

Em (1), temos um exemplo do fenomeno chamado efeito that-trace: em (1a) e (1b),
vemos que o that é opcional por ligar a oracdo principal a uma oragdo subordinada cujo objeto
esta deslocado, o que ndo ocorre com (1c) e (1d) (porque that nao poder ligar a oragdo principal
a uma oracdo subordinada cujo sujeito esta deslocado). Esse fendmeno ndo ¢ aprendido, mas
sim adquirido pelo falante; o efeito that-trace pertence a lingua inglesa (e a algumas outras
linguas) e ndo ¢ universal, por isso ¢ chamado de parametro. No exemplo (2), temos uma
correcdo explicita de um adulto mediante uma falha na estrutura do inglés pela crianga, que
ocorre devido a ndo internaliza¢do de uma estrutura da lingua em determinada fase; como essa
estrutura ainda nao foi adquirida, a crianga ndo a produz de forma natural, ainda que diante da
corregdo explicita. E, portanto, a partir de uma Gramatica Universal, dotada de principios —
pertencentes a todas as linguas — e parametros — pertencentes as linguas em particular e fixados
ao longo da experiéncia linguistica do falante —, que o falante nativo adquire uma lingua.

Um dos principios das linguas naturais ¢ o Principio de Proje¢ao Estendida. De acordo
com esse principio, todo predicado tem um sujeito. A expressao fonética do sujeito, por seu
turno, da-se pela marcagao positiva, durante o processo de aquisi¢do de lingua, de um parametro
designado parametro do sujeito nulo, ou parametro pro-drop. Destarte, classificam-se as
linguas que valoraram esse parametro como linguas de sujeito nulo, ou linguas pro-drop.
Linguas de sujeito nulo apresentam um pronome nulo (pro) na posicao de sujeito para satisfazer
o requerimento estabelecido pelo Principio de Projecdo Estendida. Uma caracteristica das
linguas de sujeito nulo, portanto, € a possibilidade de sujeitos pronominais definidos ndo serem
fonologicamente expressos, enquanto hd o requerimento de que eles sejam expressos em
linguas ndo pro-drop, conforme ilustramos, respectivamente, nos dados em portugués e italiano

—(3a) e (3b) — e em francés e inglés — (3c) e (3d).!°

16 O asterisco (*) indica que a sentenga é agramatical.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 113



Humberto Borges, Edite Consuélo da Silva Santos | p. 91-126 | Pela descolonizagdo do ensino de Lingua...

(3)a. pro Falamos portugués.
b. pro Parliamo italiano.

c. *Parlons frangais.

d. *Speak English.

Ainda considerando a teoria de Principios e Parametros, apos a internalizagdao de sua
gramatica, o falante nativo passa a ter dominio das regras e sistemas gramaticais de sua lingua.
Hé determinadas situagdes comunicativas, entretanto, que exigem o aprendizado de estruturas
gramaticais especificas, como na escrita formal. Para essas situacdes, algumas estruturas devem
ser aprendidas por ndo fazerem parte da gramatica internalizada do falante até entdo; outras
estruturas, que ja fazem parte da gramatica interna, devem ser usadas em contextos diferentes
dos de fala. E ai que entra a escola: o ensino formal de lingua materna, além de trazer a escrita
como mais uma forma comunicativa, instrui sobre suas particularidades e acrescenta

determinadas estruturas associadas a diferentes formas de expressao.

3.2 A expressio do sujeito no portugués brasileiro na fala e na escrita

Nesta secdo, considerando a forte distingdo que os PCNs de Lingua Portuguesa (2000)
fazem em relacdo a lingua oral e a lingua escrita, tratamos da expressao do sujeito na fala e na
escrita no PB, a fim de trazer a baila tendéncias do uso do sujeito nulo em ambos os contextos.
Berlinck et al. (2009) caracterizam os tipos de sujeito no PB da seguinte forma: (i) de referéncia
determinada, (ii) indeterminada ou arbitréria e (iii) sem qualquer referéncia, quando nenhum
argumento externo ¢ selecionado. Os exemplos a seguir fornecidos pelas autoras correspondem,

respectivamente, a cada um desses tipos de sujeito.

(4) essas representagoes eram feitas sempre na parte escura das cavernas...

(5) [pro arbitrario] dizem que o estatistico ¢ 0 homem que senta numa barra de gelo

e bota a cabecga dele dentro do forno.

(6) [pro expletivo] choveu muito uma temporada quando a gente ia com o SESC.
(BERLINCK et al., 2009, p. 121)

As autoras defendem que o sujeito de referéncia determinada, como no exemplo (4),
pode ser retomado no discurso por meio de um pronome pessoal, seja ele expresso ou nulo; o
sujeito de referéncia indeterminada, caso do exemplo (5), ndo permite a identificagdo de quem

“diz”; e o sujeito sem referéncia, como em (6), ndo seleciona argumento externo e possui um
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nulo expletivo apenas devido a regra que exige sujeito em toda sentenga. Os sujeitos nulos que
iremos considerar no presente estudo sao os de referéncia determinada. Entre os linguistas que
estudam o sujeito nulo, ¢ comum se afirmar que o uso dessa categoria esta diminuindo na fala
do PB. No entanto, ha discordancia entre eles no que se refere a causa dessa diminuigao.

Negrao (1990) argumenta contra a ideia de associagdo entre licenciamento do sujeito
nulo e riqueza do paradigma flexional. Segundo a autora, os verbos referentes a primeira pessoa
do singular, que ndo perderam a flexao de nimero € pessoa, sa0 0S que apresentam a maior
porcentagem de pronomes expressos em comparagdo com verbos das demais pessoas do
discurso; dessa forma, se a desinéncia verbal licenciasse o nulo, a primeira pessoa do singular
deveria ser usada como categoria vazia na grande maioria dos casos. Além disso, ainda segundo
Negrao (1990), os marcadores morfologicos dos verbos na terceira pessoa do singular ndo
ajudam na identificacdo da pessoa do sujeito; assim sendo, o sujeito desses verbos deveriam ter
uma alta tendéncia de preenchimento, mas isso ndo ¢ o que acontece: em seu estudo, a autora
aponta que a porcentagem de preenchimento do sujeito de verbos na terceira pessoa do singular
¢ de 58,4%, mais alta apenas que a de preenchimento no caso da terceira pessoa do plural, de
53,3%.

Duarte (1995), por sua vez, defende que a diminuigdo do uso do sujeito nulo esta
diretamente ligada a reestruturacao do paradigma flexional do PB. Segundo a autora, a perda
da desinéncia teria ocorrido primeiramente na segunda pessoa do discurso — quando a
ocorréncia dos pronomes vocé e vocés, acompanhados de verbos com desinéncia de terceira
pessoa, aumentou em detrimento das formas tu € vds — e, logo depois, na primeira pessoa do
plural, devido a maior ocorréncia do pronome a gente, que ¢ acompanhado do verbo flexionado
na terceira pessoa do singular. O PB, entdo, teria perdido trés das seis flexdes verbais que
possuia, e essa queda na ocorréncia das flexdes teria como consequéncia o preenchimento do
sujeito, para que se possa identificar a pessoa do discurso a que o verbo se refere.

Como se verifica, além de razdes distintas para o preenchimento do sujeito no PB, ha
discordancia entre as autoras quanto aos contextos em que o sujeito ¢ marcado na lingua em
questao. Negrao (1990) destaca como contexto de ocorréncia do sujeito pleno a primeira pessoa
do singular, uma vez que essa ¢ a categoria que mostra a maior porcentagem de uso de pronomes
explicitos: segundo Negrao (1990), “the verbal first person singular |[...] is the category which

shows the highest percentage of use of overt pronouns as compared to empty categories: 80.3%
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and 19.7%, respectively”.!” Como contexto de ocorréncia do sujeito nulo, a autora destaca a
conexao com o antecedente como contexto principal.

Em seu estudo, Duarte (2003) identificou que a auséncia ou a presenca de elementos
antes do sujeito pronominal influenciava a sua realizagdo nula ou plena. De acordo com seu
estudo, os contextos que favorecem a ocorréncia do sujeito pleno sdo: (i) a presenga de

9% ¢ 2 ¢

elementos wh- (das iniciais, em inglés, de conjungdes como “what”, “when”, “where”, que em
portugués correspondem a “que”, “quando”, “onde”) ou de conjun¢des subordinativas; (ii) a
presenca de elementos adjuntos ao sintagma flexional; (iii) a presenga de elementos a esquerda
da oragdo; (iv) condicdes estruturais de referéncia, como o referente sintaticamente nao
acessivel (contraste ou énfase, antecedente em funcdo que ndo seja a de sujeito); (v) presente
do indicativo, por ter uma flexdo menos saliente; e (vi) a indeterminacao do sujeito (ressaltando
que, para a autora, a preferéncia das técnicas de indeterminagdo ¢ por formas preenchidas). O
contexto que consideraremos neste estudo é o primeiro, a presenga de elementos wh- (em

inglés) ou qu- (em portugués) ou de conjungdes subordinativas. Os exemplos dados por Duarte

(2003, p. 119) sdo os seguintes:

(7) a. Foi uma reportagem qgue eu vi na televisdo na época gue eu via televisao.
b. Ela ganha bem, mas eu acho que ela devia ganhar mais porque ela merece.

No exemplo (7a), temos a presenca de elementos qu- (os dois pronomes relativos gue)
favorecendo o preenchimento da posi¢ao sujeito pelo pronome eu. No exemplo (7b), temos a
presenca de duas conjuncdes subordinativas (que e porque) favorecendo o preenchimento da
posi¢do sujeito pelo pronome ela. A autora ressalta ainda que tanto as estruturas relativas e
interrogativas diretas e indiretas como aquelas com conjungdes subordinativas tém apresentado
um grande crescimento no favorecimento do uso do sujeito pleno no PB.

Os fendomenos sobre o sujeito abordados at¢ o0 momento trazem mudangas verificadas
no PB por meio do estudo da fala. No que diz respeito a escrita, todavia, essa mudanga ¢ lenta:
essa modalidade, mais especificamente a linguagem escrita formal, é regida por prescri¢cdes que
resistem a inovagdes da lingua falada. O sujeito nulo, por exemplo, ¢ ainda uma estrutura
bastante presente na escrita devido a propriedade mais conservadora dessa modalidade, em
comparagdo com a fala. Temos, portanto, diferentes contextos de uso do sujeito nulo ou

preenchido na fala e na escrita no portugués do Brasil.

17 Tradugdo livre: “a primeira pessoa do singular [...] é a categoria que mostra a maior porcentagem de uso de
pronomes explicitos comparado as categorias vazias: 80,3% e 19,7%, respectivamente”.
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A titulo de ilustragdo, selecionamos um contexto de fala aludido por cada uma das
autoras anteriormente mencionadas que apresenta caracteristicas diferentes na escrita: a
auséncia ou a presenca de elementos gue ou de conjungdes subordinativas, que favorecem a
ocorréncia do sujeito nulo ou preenchido, respectivamente; e verbos na primeira pessoa do
singular, que favorecem o preenchimento. Vejamos as ocorréncias no trecho selecionado de um

texto de uma revista de grande circulagdo nacional:

(8) Nos autos da operagao Navalha, meus bens foram tornados disponiveis pela
ministra Eliane Calmon. Isso denota que proi ndo enriqueci ilicitamente na fungao
de secretario de Estado, que proz ocupei por um curto periodo de quatro meses e 17
dias. pro3 Conheci o empresario proprietario da construtora Gautama em fungdo do
cargo entdo ocupado. Inexistem nos autos fotos ou gravagdes que demonstrem
recebimento de vantagens indevidas. pres Nunca fui assessor do Senador Renan
Calheiros. pros Fui, sim, presidente do PMDB de Macei6, eleito pelos filiados em
convengao partiddria. proe Fui indicado secretdrio de Estado de Infraestrutura pelo
governador Teotonio Vilela Filho (PSDB), que atendeu sugestdo de setores
produtivos de Alagoas, pois eu tinha viés politico e técnico, tendo transito por toda
a bancada federal. pro7 Nunca conheci o Sr. Claudio Gontijo. E absurdamente falsa
e mentirosa a informacdo de que ele teria pagado minhas contas no hotel em
Brasilia, em virtude de se tratar de uma viagem oficial paga pelo governo do Estado
de Alagoas. Assim, pros nao nego os fatos. proys Provo que elesio nunca existiram.
(Adeilson Teixeira Bezerra, Macei6, AL)

(13

Na primeira ocorréncia no texto, no trecho “[...] Isso denota que @ nao enriqueci
ilicitamente [...]”, teriamos dois fatores de favorecimento do sujeito pleno de acordo com os
contextos de fala: a presenca da conjungdo subordinativa gue e o verbo enriquecer na primeira
pessoa do singular. Como podemos observar, o que ocorre na escrita ¢ exatamente o contrario:
o syjeito € nulo. Na segunda ocorréncia, temos um elemento gu- € um verbo na primeira pessoa
do singular, mas, mais uma vez, o sujeito € nulo. Nas ocorréncias 3 a 9, um verbo na primeira
pessoa do singular licencia o nulo, exatamente o contrario do que se esperaria se essas fossem
ocorréncias da fala. Na tultima ocorréncia, dessa vez do sujeito pleno eles, observamos uma
ocorréncia de sujeito pleno na escrita em um dos contextos de favorecimento do sujeito pleno
na fala: a conjun¢do subordinativa que ¢ acompanhada do sujeito pleno. Podemos perceber que,
especificamente nos contextos apresentados, o que acontece na escrita ¢ exatamente o inverso
do que ocorre na oralidade em 90% dos casos analisados no trecho acima. Encontramos na
mesma revista varias ocorréncias como essa; portanto, assumiremos que a presenga de

elementos qu- ou de conjungdes subordinativas ¢ um contexto de favorecimento do nulo na

escrita, assim como a presenga de verbos na primeira pessoa do singular.
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E crucial fazermos um esclarecimento: os estudos de contextos de fala e de escrita
apresentados aqui mostram tendéncias de preenchimento do sujeito ou de uso do sujeito nulo;
assim sendo, uma condi¢do favoravel ao preenchimento, por exemplo, ndo significa a
obrigatoriedade do preenchimento nessa condigdo, € sim a maior probabilidade de esse
preenchimento ocorrer. Ademais, a inten¢@o de evidenciarmos essa diferenca de preenchimento
ou ndo do sujeito na fala e na escrita ¢ mostrar para os professores da Educagdo Bésica que ¢
necessario compreender que o uso do sujeito nulo ou pleno pelos estudantes brasileiros carece
de atencao especial. Segundo Magalhaes (2000), os alunos do Ensino Fundamental utilizam o
sujeito nulo nas redagdes escolares com eficiéncia apenas nos ultimos anos (8° e 9°), ¢ as
correcdes feitas pelos professores ndo sdo eficientes para sanar esse problema em curto prazo.

Para uma melhor compreensao dessa questdo, sugerimos a leitura de Magalhaes (2000) e Santos

(2014).

3.3 A caracterizacio do PB como uma lingua de sujeito nulo parcial

A morfologia verbal tem sido o cerne do debate sobre a mudan¢a gramatical na
constitui¢do do PB. Para Lucchesi (2003), a redugdo da morfologia verbal do PB ¢ fruto da
transmissao linguistica irregular por parte, especialmente, dos africanos trazidos para o Brasil
que adquiriram o portugués europeu como segunda lingua (L2). Em contramao, Naro e Scherre
(2003) postulam que o processo de redugdo morfoldgica faz parte de uma deriva interna do
portugués no Brasil, que teria tomado rumos distintos do portugués europeu por uma
confluéncia de motivos.

Lucchesi (2003) afirma que a auséncia de acesso a faculdade da linguagem na fase
adulta ¢ um dos fatores que proporciona a mudanga sintitica por transmissdo linguistica
irregular. O autor pondera ainda outros dois fatores que corroboram a mudanga sintatica em
contextos de contato de linguas: o dificil acesso dos aloglotas aos modelos da lingua alvo,
sobretudo quando os falantes da lingua alvo sdo numericamente inferiores aos falantes
aloglotas, como ocorreu na América portuguesa; a auséncia de uma acao normatizadora da
lingua alvo, tendo em vista que o objetivo fundamental nesses contextos ¢ a comunicacao
emergencial com os falantes da lingua alvo. Lucchesi (2003) enfatiza a participacdo africana na
redu¢do do paradigma verbal do PB devido a semelhanga com grande parte das linguas
africanas transladadas para o Brasil, as quais ndo costumam acionar, por exemplo, a marcagao

de plural nos verbos quando o sujeito se refere a uma das pessoas do plural.
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Naro & Scherre (2003, 2007) ndo atestam a hipotese defendida por Luccchesi (2003),
pois consideram a mudanca gramatical no PB uma deriva interna da lingua portuguesa que
preponderou no PB pela atracdo de for¢as de diversas origens — algumas oriundas da Europa;
outras da América; outras, ainda, da Africa, que, juntas, se refor¢aram para produzir o
portugués popular do Brasil (NARO & SCHERRE, 2007, p. 25). Com evidéncias de que no
portugués arcaico ja havia a auséncia de concordancia verbal, como em “mas DAVA lhe gram
torva as portas ¢arradas” € “a todos aqueles que se fazem afora da carreira do pecado e
TORNA a dereita carreira” (NARO & SCHERRE, 2003, p. 293), esses autores afirmam que
ndo se verifica a existéncia de estruturas novas ou proprias do portugués brasileiro que teriam
resultado de processos de ‘transmissdo linguistica irregular’, mas sim de estruturas
previamente existentes cuja frequéncia e distribui¢do foram aumentadas durante tal processo
(NARO & SCHERRE, 2003, p. 295). E interessante notar que, apesar de Naro & Scherre (2003)
apresentarem apenas dados relativos a concordancia entre sujeito e verbo, eles afirmam
categoricamente que a reestruturagdo do paradigma verbal ndo provocou mudangas para além
dessa dicotomia sujeito-verbo — o que no escopo da teoria gerativa € rejeitado, pois se considera
que toda alteragdo de traco morfossintatico no sistema da lingua potencialmente provocara
mudangas na lingua, mais especificamente em suas fixagdes paramétricas (cf. KROCH, 2001).

Vé-se ainda que Naro & Scherre (2003) apresentam um discurso dubio: por um lado, a
auséncia de concordancia, em alguns contextos, ja ocorria no portugués classico, mas, por outro
lado, essa auséncia teria tido um aumento de frequéncia e distribui¢do durante o contato de
linguas no Brasil, representado pela transmissdo linguistica irregular. Esse tipo de
argumentacao ndo explica a questdo da reestruturacao do paradigma verbal do PB e, na verdade,
reflete os discursos em que se situam os estudos sobre a constituicdo do PB, conforme abaliza

Paixao de Souza (2010):

Fundamentalmente, na discussdo tradicional (...) ha um certo portugués do
Brasil que ¢ fruto genético direto da lingua classica do século XVI, e um
outro portugués do Brasil que ¢ fruto do contato dessa lingua com as
populagdes “aloglotas”. O primeiro € o portugués “culto” (fundamentalmente,
um portugués “branco”), no qual as analises enxergam a base para defender o
elemento conservador da lingua brasileira. Na descricdo dessa variante,
encontramos termos como “riqueza”, “complexidade”, “sutileza”. Chamemos
a esse eixo o eixo da heranca: dos brancos colonizadores, herdamos a lingua.
O segundo, o “outro” portugués do Brasil, ¢ o “popular’ (fundamentalmente,
um portugués “negro”), no qual as analises enxergam os efeitos de uma
interferéncia negativa — que (...) aparece como um impacto redutor, ndo
agregador. Na descricdo desta variante, encontramos termos como

“empobrecimento”, “simplifica¢do”, “redu¢do”. Chamemos a esse €ixo o eixo
da perda: dos indios e dos negros, ndo herdamos nada — restam-nos apenas
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“cicatrizes” e auséncias (de estruturas, de consoantes, de flexdes...). Entre
essas herangas e essas perdas, constituem-se o discurso sobre a formacgao
linguistica do Brasil (que, para além de um discurso sobre a lingua, configura-
se como um discurso sobre a sociedade) e o discurso do “reajustamento
linguistico” (que, para além de um desejo sobre o futuro da lingua, revela um
desejo sobre o futuro da sociedade). (PAIXAO DE SOUZA, 2010, p. 118-119
— grifos da autora.)

Neste trabalho, mais do que reproduzir um discurso sobre heranca ou perda,
compreendemos a reestruturacdo do paradigma verbal do PB e suas implicagdes para a
gramatica do PB em termos formais. Isto ¢, compreendemos que por conta da reestruturagao do
paradigma flexional de seus verbos, dentre outros fatores, o PB deixou de ser uma lingua de
sujeito nulo consistente, como ¢ o PE, e se tornou uma lingua de sujeito nulo parcial.

Roberts & Holmberg (2010) distinguem quatro tipos de linguas que manifestam o
parametro do sujeito nulo, quais sejam: (i) linguas de sujeito nulo consistente, em que todas
as pessoas sdo recuperadas por um pronome nao expresso, pois distinguem as pessoas
gramaticais nas terminagdes flexionais dos verbos — o italiano é um exemplo de lingua de
sujeito nulo consistente, conforme o exemplo em (9) com o verbo ‘beber’; (ii) linguas de
sujeito nulo expletivo, que apresentam a caracteristica de licenciar sujeito nulo expletivo, mas
nao licenciam sujeitos nulos referenciais, como ocorre com o alemao em (10); (ii1) linguas de
sujeito nulo orientadas para o discurso, que licenciam sujeito nulo livremente, sem, contudo,
exibir uma gramatica em que as terminacdes flexionais dos verbos recuperem as pessoas do
discurso — conforme o exemplo do chinés em (11); e (iv) linguas de sujeito nulo parcial, que
possuem trés caracteristicas: somente a primeira e a segunda pessoas do discurso podem ser
recuperadas na morfologia verbal de determinadas oracdes finitas; o pronome definido de
terceira pessoa na posi¢ao de sujeito s6 pode ser nulo quando € controlado por um argumento
mais alto; pronomes genéricos devem ser nulos e estar na terceira pessoa do singular, como

ocorre com o finlandés, em (12), e o PB em (13).

(9)bevo — 1% p.s
bevi — 2% p.s
beve — 3% p.s
beviamo — 1% p.p
bevete — 2% p.p
bevono — 3% p.p

(10)Gestern war *(es) geschlossen.
Ontem estava (expletivo) fechado.
‘Ontem estava fechado’.
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(1T)a. @ kanjian ta Le.
(ele) viu ele ASP

b. Ta kanjian O le.
Ele viu (ele) ASP
‘Ele viu ele’

(12) Téaélla ei saa polttaa.
Aqui ndo pode fumar
‘Nao pode fumar aqui’.

(13) E assim que faz o doce.

A partir da evidéncia de que a gramatica do PB ndo mais apresenta terminagdes
flexionais para cada pessoa do discurso como o PE, que é uma lingua de sujeito nulo consistente
como o italiano, Roberts & Holmberg (2010) assumem que o PB é uma lingua de sujeito nulo
parcial. Atribuimos a reestruturagdo do paradigma verbal do PB e a mudang¢a paramétrica na
expressdao do sujeito no PB ao processo de aquisi¢do do portugués como segunda lingua por
amerindios e africanos que, sem instru¢cdo formal durante os periodos colonial e imperial,
transmitiram esse portugués adquirido como segundo lingua a seus filhos, os quais também
vieram a provocar alguma mudanca na lingua, além de manterem alguns padrdes gramaticais
transmitidos por seus pais. Nesse sentido, cabe ponderar duas questdes: (i) na teoria gerativa, a
mudanga sintatica entre geracoes ¢ explicada a partir do processo de aquisicdo de lingua, isto
¢, os estudos em torno da hipotese inatista da linguagem atribuem a aquisi¢ao de lingua (em
contexto de contato de linguas e em contexto de aquisicdo de lingua materna) a mudanga
provocada na sintaxe das linguas naturais (cf. KROCH, 2001); (ii) desde o trabalho seminal de
Chomsky (1981) a respeito do parametro do sujeito nulo (pro-drop), a morfologia verbal das
linguas, entre outros fatores, esta associada a esse parametro, mesmo ndo sendo preponderante
para sua marcagdo positiva na gramatica das linguas (cf. HUANG, 1984; RIZZI, 1986;
ROBERTS & HOLMBERG, 2010).

4. Consideracoes finais

Buscamos, neste artigo, expor que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil pode
contribuir com a aplicacdo das leis 10.639/2003 — que torna obrigatorio o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio — e 11.645/2008
— que estende a obrigatoriedade ao ensino de historia e cultura indigena. Tal contribuigdo

ocorreria por meio da abordagem (i) do contexto de contato de linguas na formagao do
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portugués brasileiro e (ii) dos fenomenos dessa lingua que sofreram mudancas morfossintaticas
em decorréncia desse contato, explicitando o processo de formagao do portugués brasileiro e,

consequentemente, valorizando a influéncia dos povos amerindios e africanos no processo.

Conforme observamos, as mudangas na gramatica do portugués falado no Brasil
ocorreram por conta do contato que os portugueses tiveram com os indios, para fins diversos,
como a extragdo de madeira das areas ndo litoraneas, e com os africanos traficados para a
escravidao depois da criagdo das capitanias hereditarias. Também vimos que uma série de fatos
socio-historicos de ordem politica, demografica e econdmica tracou o destino da América
portuguesa como pais e nagdo e instaurou a lingua portuguesa como lingua oficial, silenciando
vozes e linguas indigenas e africanas.

A proposta teve como aporte linguistico a teoria gerativa, que defende que a lingua oral
¢ adquirida a partir de um aparato bioldgico inato, com mecanismos passiveis de descri¢cdo e
analise. A visdo cientifica da lingua oral aqui adotada poderia ser difundida, guardadas as
devidas propor¢des de complexidade, no Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo de
viabilizar e valorizar o estudo da influéncia amerindia e africana no portugués brasileiro, cujas
manifestagdes orais nas mais variadas comunidades brasileiras sdo considerada “informais”
pelos PCNs (2000), em detrimento do enfoque exagerado nos usos da norma padrao — que, na
pratica, se revela um experimento malogrado de moldar a sintaxe do portugués brasileiro de
acordo com a sintaxe do portugués europeu.

Apontamos que a hipdtese inatista da linguagem busca explicar por que a aquisi¢ao de
lingua € possivel, a despeito de todas as limitagdes e variagcdes nas condi¢des de aprendizagem.
Nesse sentido, toda e qualquer mudancga (paramétrica) na gramatica de uma lingua ¢ formulada
em relacdo as condigdes do processo de aquisi¢ao de lingua, a exemplo da situagdo de contato
de linguas. Esses argumentos possibilitaram-nos afirmar que a mudanga na expressdao
paramétrica do sujeito no portugués brasileiro (de sujeito nulo consistente para sujeito nulo
parcial) foi provavelmente engatilhada pela reestruturacao no paradigma de flexao verbal da
lingua durante o processo de aquisicdo do portugués por amerindios, africanos e seus
descendentes na América portuguesa. E, portanto, a partir desse cenario que defendemos ser
premente a necessidade de uma visdo cientifica da constituicdo da lingua oral na Educacao
Basica, assegurando a possibilidade de se estudar os processos formadores do portugués
brasileiro de modo a ressaltar o papel dos povos amerindios e africanos na constitui¢ao da

gramatica do portugués brasileiro.
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Concepgoes diferenciadas sobre o trabalho do professor de Lingua

Portuguesa expressas em textos introdutodrios de livros didaticos
Different conceptions about the work of professor of Portuguese Language express in
introductory texts of textbooks

Ana Cecilia Gongalves”

RESUMO: Este artigo tem como objetivo
refletir sobre questdes relacionadas ao
trabalho docente, em especial, sobre o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, apresentam-se, primeiramente,
consideracgdes a respeito de pesquisas sobre o
trabalho docente a partir do viés do
Interacionismo Sociodiscursivo. Em seguida,
¢ construido um quadro histdrico a respeito da
constituicdo da disciplina Lingua Portuguesa
¢ da caracterizagdo do professor da area. Por
fim, analisa-se a relacdo existente entre a
linguagem e o trabalho docente, expressa em
textos introdutérios de manuais didaticos,
pertencentes a dois momentos distintos do
ensino de lingua materna: um periodo que vai
até a década de 60, marcado por atividades
calcadas em bases tradicionais; e o inicio da
década de 80, periodo agitade. por
movimentos  cruciais que ~interferiram
veementemente no contexto. de_ensino de
portugués, como 0. processo  de
democratizacdo da escola e o surgimento das
propostas de reformulagdo de ensino na area.
Com isso, busca-se evidenciar a existéncia de
concepgoes diferenciadas sobre o trabalho do
“professor de. portugués” atreladas a
diferentes:momentos da histdria do ensino da
disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho docente.
Lingua portuguesa. Livro didético.

ABSTRACT: This article aims to reflect on
issues related to teaching work, in particular
on the work of the teacher-of Portuguese. In
this sense, it presents, first,~considerations
about research ,on¢ teaching work from
Sociodiscursive Interactionism bias. Then a
historical framework on the formation of the
discipline Portuguese and the characterization
of the teacher of the area is built. Finally, the
relationship ~between language and the
teaching , work is analyzed, expressed in
introductory texts of textbooks, belonging to
two different moments of the mother tongue
teaching: one period up to the 60s, marked by
activities based on traditional issues; and the
beginning of the 80s, busy period for crucial
movements that strongly interfere in the
Portuguese educational context, as the
school's democratization process and the
emergence of educational reformulation
proposals in the area. Thus, we seek to
demonstrate the existence of different views
on the work of the "Portuguese teacher" linked
to different moments in the history of the
discipline teaching.

KEYWORDS: Teaching
Portuguese language. textbooks.

profession.

1. Introducao

O presente artigo insere-se no quadro tedrico-metodologico e analitico do

Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD), pautado nos escritos de Bronckart (1999,

2006), Machado e Bronckart (2004, 2009) e Machado et al (2009). A vinculagdo a teoria
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justifica-se pelo fato de se entender a linguagem como uma forma de agdo social que permite
aos homens desenvolverem representacdes acerca do contexto no qual estdo inseridos, assim
como intervirem nesse meio, modificando-o e a si mesmo. De acordo com Bronckart (1999,
2006), a linguagem ¢ fundadora do social, visto que, por ser uma capacidade especifica, permite
aos homens construirem e compartilharem representagdes de mundo, como também avaliarem
as atividades que se desenvolvem nesse meio. Por isso, pode-se dizer que € ela a principal
responsavel pela instituicdo do homem como agente social, capaz de produzir, em um contexto
de permanente atividade, a¢des sociais e agdes de linguagem, tornando-o, no meio social, um
ser com habilidades superiores, diferenciado dos demais. Nesse sentido, a linguagem ¢
entendida como uma forma de acdo socialmente contextualizada, representando uma agao
humana que pode ser desenvolvida em diferentes contextos sociais e por diversos agentes,
sempre utilizada com um objetivo definido’.

Nessa perspectiva, com o intuito de refletir sobre questdes voltadas ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa, apresentam-se, primeiramente, consideragdes a respeito de
pesquisas sobre o trabalho docente através do olhar do Interacionismo Sociodiscursivo.
Posteriormente, discorre-se sobre a historia da disciplina curricular “Portugués”, a partir da
constru¢do de um quadro historico a respeito da disciplina e da caracterizacao do profissional
da area. Para finalizar, analisa-se a relacdo existente entre a linguagem e o trabalho docente,
observada em textos introdutorios de manuais didaticos de dois momentos diferenciados do
ensino de Lingua Portuguesa: de um lado, o periodo que vai até a década de 60, caracterizado
por um ensino fundamentado em bases tradicionais, o qual manteve o ensino da gramatica
através da analise de textos literarios de autores consagrados; de outro, a década de 80, periodo
no qual comegam a ocorrer transformagdes no contetido da disciplina relacionadas a ampliagao
do acesso a instituicdo escolar e as propostas de reformulagado no curriculo de lingua materna,
justificadas fundamentalmente pelo baixo nivel de aprendizagem dos estudantes,
principalmente em atividades voltadas para a utilizacao da lingua formal em suas modalidades

oral e escrita.

"Partindo dessa concepgio de linguagem, o ISD apresenta como referencial, principalmente, os pressupostos de
Vygotsky, no ambito do desenvolvimento, e de Bakhtin/Volochinov, no dominio da linguagem, atribuindo a
Psicologia uma dimens@o social, por meio da qual ¢ possivel explicar as condigdes de emergéncia, bem como do
funcionamento do pensamento consciente especifico dos seres humanos.
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2. Relacdes entre linguagem e trabalho docente sob a perspectiva do ISD

A atividade de ensino, ha algum tempo, tem ganhado especial aten¢do no ambito dos
estudos sobre educagdo. Isso fez com que as caracteristicas do trabalho do professor passassem
a ser objeto de reflexdo e debates. Com o tempo, projetos de ensino modernizados surgem
trazendo novos instrumentos, assim como pesquisas que investigam em que medida os
professores exploram essas novas abordagens e se elas sdo, de fato, eficazes.

A disciplina da didatica, por muitos anos, centrou-se nos alunos e em seus processos de
aprendizagem. Ha algum tempo, tomou-se consciéncia de que € preciso se deter, também, no
trabalho docente. Isso ndo significa que o processo desenvolvido pelos alunos ndo ¢ mais tao
importante; ao contrario, essa analise continua sendo indispensavel. No entanto, € necessario
compreender quais sao “as capacidades e os conhecimentos necessarios para que os professores
possam ser bem-sucedidos naquilo que ¢ a especificidade de seu oficio: a gestdo de uma
situacdo de aula e seu percurso” (BRONCKART, 2006, p. 207).

A pratica do professor em sala de aula ¢ consequéncia, por um lado, de um conjunto de
expectativas e objetivos predefinidos por instituicdes e documentos reguladores de ensino e,
por outro, do modo como o profissional da educacao entende essas prescri¢oes. E essa atividade
de ensino desenvolvida pelo professor pode provocar reagdes efetivas dos alunos que, por sua
vez, desenvolvem (ou ndo) habilidades referentes ao que foi ensinado.

Como em muitas profissdes, o trabalho docente utiliza procedimentos determinados por
outros, resultado de uma “cascata hieradrquica” que se estende em nivel nacional, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), e passa por outros instrumentos reguladores
caracteristicos de cada instituicao em particular (SOUZA-E-SILVA, 2004, p. 90). A pratica do
professor se d4, dessa forma, em um contexto que ja estd organizado, que lhe ¢ imposto. Nesse
sentido, analisar o trabalho educacional pressupde refletir sobre todas essas questdes que
perpassam a pratica docente e que interferem na constru¢do de uma imagem do professor e na
formagdo de sua identidade profissional. E preciso observar, entdo, o trabalho docente, suas
prescrigoes, e, sobretudo, como isso participa da constitui¢dao de seu agir profissional.

Bronckart (2006, p. 209) faz algumas consideracdes sobre a concepgao de trabalho:

O trabalho se constitui, claramente, como um tipo de atividade ou de pratica.
Mas, mais precisamente, ¢ um tipo de atividade propria da espécie humana,
que decorre do surgimento, desde o inicio da histéria da humanidade, de
formas de organizagdo coletiva destinadas a assegurar a sobrevivéncia
econdmica dos membros de um grupo: tarefas diversas sdo distribuidas entre
esses membros (o que se chama de divisdo do trabalho); assim, esses
membros se veem com papéis e responsabilidades especificas a eles
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atribuidos, e a efetivagdo do controle dessa organizacdo se traduz,
necessariamente, pelo estabelecimento de uma hierarquia. (Grifos do autor).

Machado (2007) ressalta que o estudo acerca do trabalho do professor requer um olhar
minucioso a respeito de pesquisas existentes sobre trabalho, sobre sua relagdo com a linguagem,
sobre a relagdo existente entre a linguagem e a situacdo de trabalho. Por meio das consideracdes
da autora, ¢ possivel perceber que as pesquisas desenvolvidas a partir do enfoque do ISD
buscam uma concepg¢ao de trabalho docente diferenciada do que se tem de referente, isto &,
representacdes que continuam a “sustentar uma imagem extremamente negativa dos
professores, na medida em que continuam a negar-lhes o papel de verdadeiros atores de seu
proprio trabalho” (p. 95). Em vista disso, Machado (2009, p. 18), em consonancia com

Bronckart (2006), afirma que

as agdes so podem ser apreendidas por meio de interpretagdes, produzidas
principalmente com a utilizagdo da linguagem, em textos dos proprios actantes
ou observadores dessas acdes. Esses textos que se referem a uma determinada
atividade social exercem influéncia sobre essa atividade ¢ sobre as ac¢des nela
envolvidas; ao mesmo tempo em que refletem
representagdes/interpretagdes/avaliacdes sociais sobre essa atividade e sobre
essas agOes, podendo contribuir para a consolidagdo ou para a modificagdo
dessas mesmas representagdes e das proprias atividades e agoes.

Dessa forma, conforme a autora, para compreender o trabalho docente, ¢ necessario
tomar como objeto de analise ndo as condutas diretamente observaveis desses profissionais,
mas os textos que sdo produzidos acerca dessa atividade. Essa forma diferenciada de refletir
sobre a atividade do professor manifesta-se na escolha dos pressupostos metodoldgicos
utilizados pelo ISD, os quais, por sua vez, focalizam o trabalho docente a partir de uma
perspectiva linguistico-discursiva. Em consonancia com essa proposta, neste trabalho,
analisam-se dois textos produzidos no dmbito educacional, cuja principal funcdo € prefigurar a

atividade do professor de Lingua Portuguesa.

3. Caracterizacio da disciplina Lingua Portuguesa: questoes historicas

Para refletir sobre a defini¢do de saberes escolares que constituem/constituiram a
disciplina de Lingua Portuguesa, Soares (2002) assume uma perspectiva historica, a partir da
qual deseja mostrar como ocorreu o surgimento da disciplina e por quais transformagdes passou

no decorrer do tempo. E através desse mesmo olhar histérico que Bunzen (2011), ao falar sobre
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a fabricagdo da disciplina escolar “Portugués”, busca compreender os objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa nos dias atuais.

Dessa forma, de acordo com Bunzen (2011), ¢ depois do descobrimento que se inicia
um processo de educagdo formal no pais. Criancas indigenas e mamelucos frequentavam a
escola para ter acesso, em especial, as doutrinas religiosas, assim como para aprender a ler,
escrever e contar. O objetivo maior era formar, na coldnia, seguidores do catolicismo. Nesse
contexto, tinha-se o ensino formal do portugués europeu. Nessa época, conforme Soares (2002),
havia a coexisténcia de trés linguas no Brasil: a lingua portuguesa, trazida pelo colonizador; a
lingua geral, que era a condensacdo das linguas indigenas faladas no territorio brasileiro; e,
finalmente, o latim, a partir do qual se dava todo o ensino dos jesuitas. A lingua geral prevalecia;
o portugués, embora fosse a lingua oficial, tinha um lugar secundario como lingua falada.

Em seguida, ocorre a exclusdo quase total da aprendizagem do portugués europeu oral
do curriculo. No seu lugar, sdo instituidas as “praticas pedagdgicas baseadas na Ratio Ataque
Instituto Studiorum Societas Jesu” que defendiam um curriculo baseado em uma perspectiva
“retdrico-gramatical da cultura humanistica” (BUNZEN, 2011, p. 889) . Nesse contexto, como
o latim representava uma lingua de prestigio social, no ensino, h4d uma focalizagdo da gramatica
e da literatura greco-latina, sem abertura para a lingua materna, o que configurou em uma
supremacia da lingua latina sobre o portugués. Assim, os jesuitas dominavam o ensino no pais;
ndo havia espago para a aprendizagem de lingua portuguesa. Esse fato foi assimilado com
facilidade, uma vez que a minoria privilegiada que se escolarizava tinha interesse em seguir o
modelo de educacao da época que se baseava na aprendizagem do latim e através dele. Segundo
Soares (2002, p. 159), o portugués tinha, nessa situacao, “pouco valor como bem cultural”, o
que facilitou sua exclusdo como disciplina escolar.

Nos anos 50 do século XVIII, o Marqués de Pombal intervém nesse contexto e torna, a
partir das reformas que implantou, o uso da lingua portuguesa obrigatorio no Brasil, proibindo
a utilizacdo de outras linguas. E essencial destacar que “as medidas impostas pelo Marqués de
Pombal contribuiram significativamente para a consolidacdo da lingua portuguesa no Brasil e
para sua inclusdo e valoriza¢do na escola” (SOARES, 1996, p. 160). Com a reforma, acontece
a insercao da gramatica de lingua portuguesa — que passa a ser componente do curriculo escolar
— ao lado da gramatica latina. Na verdade, seu ensino passa a preceder, inicialmente, o ensino
da gramatica latina, demonstrando uma natureza instrumental. Ou seja: ensinava-se,
anteriormente, a gramatica latina, falando-se e lendo-se em latim. A partir da reforma
pombalina, aprende-se a gramadtica da lingua portuguesa, e o portugués ¢ instrumento para

ensinar o latim e sua gramatica.
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Desse modo, conforme Bunzen (2011), no Brasil, a partir da segunda metade do século
XVIII, as disciplinas de gramatica, retorica e poética do secundério sdo ensinadas através da
lingua portuguesa. Esta, porém, buscava espago em um contexto no qual ainda figurava o latim
como lingua privilegiada. Isso explica por que razao, em um primeiro momento, o ensino do
Portugués tenha seguido a tradi¢do do latim, ou seja, focalizava-se o estudo da gramatica.
Assim, na escola, as atividades de leitura e de escrita em lingua portuguesa como também o
estudo de sua gramatica passam a ser componentes de um curriculo que apresentava também o
estudo do latim. O ensino de portugués, durante quase todo o século XIX, mantém-se
dependente do ensino de lingua latina. Essa colocacao fica evidente se observar que a disciplina
de gramatica geral, por exemplo, priorizava comparacdes entre a lingua portuguesa e o latim.

Em 1837, destaca-se a criagdo do Colégio Pedro II, tido, por um longo tempo, como
modelo nacional de educag¢do. Conforme Soares (2002), ¢ possivel notar a insercdo da lingua
portuguesa no curriculo a partir da retdrica e da poética. Em 1938, a lingua portuguesa aparece
como principal objeto de ensino das aulas de gramatica nacional, demonstrando o importante
papel que os conhecimentos gramaticais tiveram no ‘“processo de emergéncia e
institucionalizacdo do verniculo enquanto disciplina escolar” (BUNZEN, 2011, p. 894).
Embora tardiamente inserida no curriculo escolar, pode-se observar uma ampliacdo da
disciplina em decorréncia, sobretudo, de sua inclusdao nos exames preparatorios e da criagao do
cargo professor de Portugués em agosto de 1871.

Até os anos 40 do século XX, a disciplina de Lingua Portuguesa manteve o ensino da
gramatica, da retorica e da poética (estudo voltado para a gramatica da lingua portuguesa e para
a analise de textos de autores consagrados). No que diz respeito a parte voltada para a coletanea
de textos, até o inicio do século, os livros traziam apenas trechos de autores consagrados. Nao
havia nenhum tipo de comentario ou nota explicativa, nem mesmo exercicios, o que revela uma
concepcao de professor como “aquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o
texto, cabendo a ele, e a ele s6, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questoes e exercicios
aos alunos” (SOARES, 2002, p. 166). Pode-se enfatizar ainda que, nessa época, de acordo com
Soares (2002), ndo existiam instancias formadoras de professores?, dessa forma, o professor de
Portugués era um autodidata, estudioso da lingua e de sua literatura e que, por seus
conhecimentos, dedicava-se também ao ensino.

Transformagdes comecam a ocorrer no conteido da disciplina a partir dos anos 50 do

século XX. Estas modificacdes estdo relacionadas a ampliacdo do acesso a instituicao escolar,

2As faculdades de Filosofia surgem apenas nos anos 30 do século XX.
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processo denominado de democratizacdo da escola. Soares (2002) afirma que, com isso,
primeiramente, mudam-se as caracteristicas socioeconémicas do alunado, que passa a ser
representado ndo mais pela classe dominante apenas, mas também pela classe menos
privilegiada da sociedade. Essa transformagao deve-se, sobretudo, a reivindicagdo das camadas
populares que cobravam seu direito a educagdo; esse movimento ganhou forca na época. Com
um numero maior de alunos na escola, houve, consequentemente, uma ampliagdo da
necessidade de professores, os quais foram escolhidos a partir de processos de selecdo pouco
criteriosos. E nesse contexto que figura a gramatica articulada ao texto como elemento
constituinte da disciplina de Lingua Portuguesa. E através da gramatica que, de um lado,
estudam-se os elementos essenciais para a compreensao do texto, € ¢ no texto que, de outro,
buscam-se estruturas da lingua para explicar a gramatica.

Nos anos 50 e 60 desse século, outro aspecto interessante a ser destacado esta
relacionado a inclusdo de exercicios aos materiais didaticos. Com isso, ha um silenciamento da
voz do professor, a quem ndo cabe mais formular as atividades e questdes da disciplina; essa
tarefa ¢ cada vez mais atribuida ao autor do livro didatico, inclusive, os proprios professores
passam a esperar que o material as apresente. Concomitante a isso, ocorre uma desvalorizacao
da profissdo em decorréncia de fatores relacionados a selecao de professores, que ja ndo era tao
criteriosa. Isso faz com que os saldrios baixem gradativamente; também, as condicdes de
trabalho tornam-se cada vez piores. O livro didético entra, nessa situagdo, como um facilitador
do trabalho docente, que, por ter seu salario rebaixado, precisa trabalhar um nimero bem maior
de horas, ficando com pouco tempo para o preparo de suas aulas. Assim, para facilitar a
atividade docente, usa-se o livro didatico, no qual o professor encontra ndo s6 os exercicios,
mas também aulas prontas. Nesse contexto, o professor perde, aos poucos, sua autonomia como
profissional, e o livro vai, gradativamente, tomando seu lugar.

Cumpre salientar que os livros didaticos ja ndo apresentam mais a divisdo caracteristica
entre gramatica e seleta de textos, propria das antologias que figuraram no ensino até os anos
50. A partir dos anos 60, ha uma jungao dessas partes e os livros didaticos passam a apresentar

unidades que se constituem de texto mais gramatica, prevalecendo os topicos gramaticais.

Esta persistente primazia da gramatica talvez se explique pela forca da
tradi¢do que, como se disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, e persistiu
do século XVI até as primeiras décadas do século XX; talvez se explique
também pelo vazio que o abandono da retorica e da poética deixou, vazio que
so recentemente comega ser preenchido pelas modernas teorias de leitura e de
produgdo de texto. (SOARES, 1996, p. 168).
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O contexto militar dos anos 70 promove novas mudang¢as no ambito educacional. Com
a lei 5.692, reformula-se o ensino primario e médio® e a educagiio passa a apresentar objetivos
condizentes com a ideologia do Regime Militar que buscava o desenvolvimento do pais. Nesse
sentido, a lingua era entendida como instrumento propiciador de desenvolvimento e a disciplina

Portugués sofre mudangas na sua denominagao.

nao mais portugués, mas comunicagdo e expressdo, na séries iniciais do entao
criado primeiro grau, e comunicagdo em lingua portuguesa, nas séries finais
desse grau; s6 no segundo grau o foco em “comunicagdo” desaparece da
denominagdo que, nesse grau, passa ser Lingua portuguesa e literatura
brasileira. (SOARES, 1996, p. 169) (Grifos do autor).

Compreendendo a lingua como instrumento primordial de comunicagdo, amplia-se o
conceito de leitura e os livros didaticos da época passam a trazer textos verbais e nao verbais,
e um enfoque ndo s6 voltado para a escrita, como de costume, mas também para a linguagem
oral. Nessa mesma época, ha o desenvolvimento da industria grafica no pais, o que levou a uma
ampla producdo de livros didaticos.

Na segunda metade dos anos 80 do século XX, a disciplina volta a se denominar
“Portugués”. Também, novas teorias linguisticas chegam a escola aplicadas ao ensino de
linguas e interferem consideravelmente no ensino de lingua portuguesa. Um aspecto importante
trazido para a discussdo ¢ a questdo das variedades linguisticas: reflete-se sobre a diferenca
existente entre as variedades faladas pelos alunos e a variedade de prestigio a qual a escola se
propde a ensinar. Junto a isso, novas concepg¢oes de lingua e de gramética do portugués sao
apresentadas.

A lingua passa a ser concebida como forma de interacio social e o papel central dado a
gramatica no ensino de Lingua Portuguesa ¢ questionado. Somam-se a isso os estudos
realizados pela Linguistica Textual e pela Seméantica, que propdem um olhar diferenciado para
o texto. Dessa forma, o ensino tradicional da gramatica normativa ¢ fortemente discutido e,
cada vez mais, propde-se que se desenvolvam habilidades de leitura e de escrita nos alunos,
ficando a andlise linguistica com um lugar secundario nas aulas de lingua materna. Nesse
sentido, h4 uma denuncia, conforme Bunzen (2011), contra o ensino tradicional de portugués,
j& que se observa que os estudantes de escolas publicas ndo conseguem ler e escrever com

propriedade. Com isso, surge o discurso da mudanca (PIETRI, 2003), caracterizado por um

3E importante esclarecer a que correspondem esses niveis de ensino se comparados com os atuais Ensino
Fundamental e Ensino Médio: ensino primario - da 2* a 5* séries do Ensino Fundamental; ensino médio - da 6* a
9% séries do Ensino Fundamental mais os trés anos do atual Ensino Médio.
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conjunto de reflexdes propostas por pesquisadores da época*. Muitos textos voltados para a
reformulacdo do ensino sdo apresentados, oferecendo aporte para uma reconstrucdo de
propostas curriculares. Assim, confronta-se, continuamente, o ensino tradicional, voltado para
a reflexdo sobre a lingua e para o trabalho com gramatica normativa, com o ensino dito
inovador, baseado em procedimentos de leitura, de escrita e de analise linguistica. Esse discurso
da mudanga traz criticas fortes a utilizacdo do livro didatico e tenta, com isso, reconstruir, aos
poucos, a autonomia do professor que passa, novamente, a ser o responsavel pela organizagao
de sua atividade.

Duas politicas publicas federais recentes (anos 1990) sobre o ensino de lingua materna
sdo destacadas por Bunzen (2011): o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) representam a sintese das discussdes sobre o ensino de lingua

materna ocorridas entre os anos 70 ¢ 90. Conforme o autor,

os PCN tém a fungdo de selecionar e organizar determinados objetivos para a
constru¢do de materiais didaticos e programas de ensino, enquanto que o
PNLD exerceria uma dupla funcdo: avaliacdo dessas propostas pedagogicas e
legitimagdo pelos critérios de avaliagao de formas de selecionar e organizar
os objetos de ensino. (BUNZEN, 2011, p. 905).

O autor salienta que tanto os PCNs quanto o PNLD, bases orientadoras de um curriculo
prescrito de lingua materna, focalizam praticas de usos da linguagem e de reflexao sobre esse
uso. Dessa maneira, propdem como unidade de ensino o texto. Por enfocar a linguagem
observando questdes voltadas para sua utilizacdo, para a importancia do contexto de produgao
e para a relagdo existente entre esse contexto e a organizagdo dos discursos, propde-se como
objeto de ensino de lingua materna os géneros textuais.

Nesse sentido, observa-se, através desse percurso historico, que a proposta de ensino de
Lingua Portuguesa, nos dias atuais, parte de uma perspectiva de lingua em uso, afastando-se
gradativamente de uma concepgao tradicional de lingua, a qual perpetuou por muito tempo no
ensino, como também de uma visdo tecnicista e comunicativa de linguagem, caracteristica dos
anos 70 e 80. Esse olhar diferenciado, no entanto, nem sempre ¢ posto em pratica nas aulas de
lingua materna, uma vez que o perfil do professor de portugués que se tem atualmente, muitas
vezes, nao condiz com as propostas inovadoras apresentadas pelos programas governamentais
e pelas ciéncias linguisticas, nas quais essas politicas se baseiam. A depreciacdo do trabalho

docente, iniciada nos anos 60, contribuiu para que o professor perdesse autonomia como

4 Para citar alguns: Franchi (2006), Geraldi (1984), Possenti (1984, 1996).
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profissional. As propostas atuais de ensino, voltadas para uma concep¢ao socio-interativa de
linguagem, tentam coloca-lo como sujeito de sua atividade, entretanto, nem sempre tém
sucesso. Assim, pode-se notar que as aulas de Lingua Portuguesa apresentam um carater
heterogéneo que transita entre o tradicional e o novo, ja que seu eixo norteador ¢, de fato, a

concepgdo de linguagem do professor.

4. Aspectos metodologicos

A metodologia adotada neste trabalho desenvolve uma analise do texto introdutorio —
destinado ao professor — de dois manuais didaticos. Essa investigacao sera realizada baseando-
se no modelo de analise e descri¢ao de textos proposto por Bronckart (1999) e reformulado por
Machado e Bronckart (2009), o qual propde uma analise descendente da atividade de
linguagem. Nessa perspectiva, o modelo relaciona as condi¢des de producao de um texto — as
acoes de linguagem e suas relagdes de interdependéncia com o contexto social e com a
intertextualidade — e sua organizacdo material. Assim, sdo levados em consideragdo, como
procedimentos de analise, ndo s6 a identificagdo do contexto de producao dos textos, mas
também a organizacdo das analises textuais que ocorrem em trés niveis correlacionados: o
organizacional, o enunciativo e o semantico.

De acordo com Bronckart (1999, p. 93), o contexto de producao ¢ entendido como “o
conjunto dos pardmetros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto ¢é
organizado”. Nessa perspectiva, consideram-se, primeiramente, aspectos relacionados ao
mundo fisico e, em um segundo momento, aos mundos social e subjetivo. Com relagdo ao
primeiro plano, € preciso ter em vista que todo texto € resultado de um ato que se realiza em
um contexto fisico, definido por parametros, como o lugar de producdo, o momento de
producdo, o produtor do texto, o destinatdrio (pessoas que podem receber concretamente o
texto). Ja no que diz respeito ao segundo plano, o autor explica que a producao de um texto
inscreve-se “no quadro das atividades de uma formagao social e, mais precisamente, no quadro
de uma forma de interacdo comunicativa” (BRONCKART, 1999, p. 94). Isso implica tanto as
normas, os valores e as regras do mundo social, quanto a imagem que o produtor do texto tem
de si e de seu agir, ou seja, as referéncias de seu mundo subjetivo. Esse plano também pode ser
definido por parametros, como o lugar social, ou a formagao social ou institui¢do a partir da
qual o texto ¢ produzido (familia, midia, escola etc.); a posigao social do produtor do texto, ou
melhor, o papel social que desempenha e que lhe confere o estatuto de enunciador (pai,

jornalista, professor etc.); a posi¢ao social do destinatario, o papel social que lhe ¢ atribuido
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(filho, leitor, aluno etc.); e o objetivo da interagdo, isto ¢, os juizos de valores do enunciador,

seu ponto de vista, que podem produzir efeitos de sentido no destinatario.

Com relagao ao nivel organizacional, neste trabalho observa-se o plano global, o qual
esta relacionado a organizacao do contetido tematico: género a que pertence o texto, condi¢des
externas de producdo, actantes principais colocados em cena etc.. Por isso, é perceptivel no
proprio processo de leitura e pode ser expresso por um resumo.

No nivel enunciativo, por sua vez, analisa-se o uso de modalizagdes, as quais
correspondem as avaliagdes realizadas acerca de alguns aspectos do conteudo tematico. Podem
ser divididas em quatro subconjuntos:

a) modalizagdes logicas — julgamentos relativos ao valor de verdade das proposigdes
enunciadas, que sdo apresentadas como: certas, possiveis, provaveis, necessarias,
improvaveis, etc.

b) modalizagdes deonticas — avaliam o enunciado em decorréncia de valores sociais:
permitido, proibido, necessario, etc.

¢) modalizagdes apreciativas — julgamento mais subjetivo; os fatos enunciados sdo
apresentados como bons, maus, estranhos, etc., sob o ponto de vista da instancia avaliadora.

d) modaliza¢des pragmaticas — julgamento relativo a uma faceta da responsabilidade de uma
personagem com relagdo ao seu papel de agente em um processo: capacidade de acao,
intencao e as razoes.

As modalizagdes sdo cristalizadas por unidades linguisticas denominadas modalidades.
Como exemplo, t€ém-se os tempos verbais no futuro do pretérito, os auxiliares de modalizagao
(poder, dever, etc.), certos advérbios (certamente, sem duvida, etc.), algumas frases impessoais
(¢ evidente que... , etc.).

Para finalizar, no nivel semantico, volta-se para o entendimento do que Machado e
Bronckart (2004, 2009) e Machado et al (2009) denominam de semiologia do agir. Trata-se de
elementos constitutivos do agir que possibilitam analisar a relagao existente entre a linguagem
e o trabalho educacional, e, por isso, funcionam como figuras interpretativas da atividade do
professor. Neste trabalho, focaliza-se, em especial, a categoria de actante. Esse termo ¢ utilizado
para fazer referéncia a qualquer entidade que ¢ colocada no texto como sendo a fonte de um
agir. Caso o actante apresente razoes, intengdes e recursos para determinado agir, tem-se um
ator; se ao actante ndo sdo atribuidas essas propriedades, tem-se um agente (MACHADO;
BRONCKART, 2009). Observa-se, entdo, se o papel atribuido ao professor, no texto dos

manuais didaticos, € o de ator ou o de agente.
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Com relagdo ao corpus de andlise, importa destacar que, conforme Machado (2009, p.

19),

o ser humano age de uma determinada forma, movido por uma certa
prefiguracao do agir, que lhe é dada por textos anteriores e que lhe fornecem
uma espécie de 'modelo para agir' e que ele adapta a sua situagdo particular,
prefigurando, ele mesmo, sua forma de agir nessa situacdo especifica.

A autora denomina esses textos relacionados ao agir em situagao de trabalho de textos
de prefiguracdo especifica, sendo que os mesmos podem ser classificados de duas formas:
textos que provém de instancias externas e que indicam as tarefas a serem realizadas; e textos
produzidos pelos proprios professores sobre seu trabalho®.

Assim, como ja foi mencionado anteriormente, o corpus analisado sdo os textos
introdutorios de dois manuais didaticos — anos 60 e 80, respectivamente — destinados ao
professor de Lingua Portuguesa. Estes textos funcionam como prefigurativos, uma vez que
determinam o modo de agir do professor. Sdo manifestagdes linguisticas oriundas de uma
instancia externa (o livro didatico), que indicam as tarefas que devem ser realizadas no quadro
dessa profissdo e que revelam concepgdes diferenciadas do professor e de seu trabalho,
vinculadas a momentos distintos do ensino de lingua materna.

Ao escolher esse corpus, adota-se uma posigdo, segundo a qual, para compreender a
atividade educacional, propde-se que se analisem ndo as condutas que podem ser observadas,
mas “os textos que se desenvolvem, tanto na propria situacdo de trabalho quanto os que se
desenvolvem em outros momentos, sobre essa atividade profissional® (MACHADO et al,
2009, p. 18). Além disso, acredita-se que essa analise historica torna-se pertinente ao professor
e ao quadro de estudos do trabalho docente sob a perspectiva do ISD, uma vez que ajuda a
levantar informacdes sobre o profissional da area de Lingua Portuguesa e a evidenciar perfis

diferenciados desse trabalhador.

5. Analise e discussao dos dados

Nesta se¢do, tem-se o objetivo de apresentar os resultados da analise do contexto de

producao e da analise linguistico-discursiva do corpus, realizadas a partir dos pressupostos

Trata-se de textos provenientes dos proprios trabalhadores acerca de sua atividade antes de realizarem uma
determinada tarefa (planos de aula, planejamento etc.) — denominados de “textos planificadores ou
autoprescritivos” (MACHADO, 2009, p. 19).

6 Grifos da autora.
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teorico-metodologico-analiticos do ISD. Para isso, por uma questio organizacional, analisa-se,

primeiramente, cada texto referente ao corpus da pesquisa, €, em uma etapa posterior, busca-se

relacionar estas analises. Passa-se, agora, para a analise e discussao do Texto 1.

- Texto 1:
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0 ENSINO DO PORTUGUES
ATRAVES DOS TEXTOS
(ao professor)

O ensino da Lingua Portuguésa no Curso Secundario, para que se torne vivo,
eficiente e ameno, ha de ser ministrado com o apoio nos excertos de bons autores
modernos.

Desde a 1° Série Ginasial os alunos serdo postos em contacto direto com os
textos literdrios de modelares escritores nacionais.

A leitura atenta, metodica e assidua ira familiarizando o aluno com as coisas
da lingua, despertando néle o gosto literario e desvendando-lhe progressivamente os
segredos da tdo bela mas ndo menos dificil arte da palavra.

Para que a utilizagdo dos textos literarios apresentados neste compéndio
alcance o seu verdadeiro objetivo, devera desenvolver-se dentro do seguinte
esquema:

1) Breves consideragoes preliminares, feitas pelo professor, sobre o género
literario do texto, o autor, a obra de que foi extraido, a época em que foi
escrito.

2) Esclarecimento de eventuais dificuldades que o texto possa apresentar aos
alunos.

3) Leitura silenciosa e atenta do texto pelos alunos, que procurardo penetra-lo
sob todos os seus aspectos (literdrio, gramatical e ortogrdfico).

4) Leitura oral e expressiva do texto, feita diante da turma por um aluno
designado pelo mestre.

5) Corregao de erros de dic¢do cometidos pelos alunos na leitura do texto.

6) Observagoes de carater gramatical, ortogrdfico e estilistico, feitas pelo
professor.

7) Interpretacdo escrita, ou exposicdo oral resumida do texto,feitas pelo o aluno,
sob a orientacdo do mestre.

8) Exercicios gramaticais escritos baseados no texto lido ou por éle sugeridos.

D.P.C.

Com relag@o ao contexto de producdo do Texto 1, trata-se de um texto introdutdrio

destinado aos professores de Lingua Portuguesa, que se encontra na obra Portugués, cujo autor

¢ Domingos Paschoal Cegalla, personagem de grande credibilidade e prestigio no ambito de

ensino de lingua materna da época, por isso, o livro didatico em questdo representa um manual

que foi muito usado por professores da area (CARGNELUTTI, 2009). Nesse sentido, a obra

que tem como data de publicagdo o ano de 1968, apresenta-se na sua décima quinta edigdo. Por

ter sido um manual didatico muito utilizado, suas varias edigoes acabaram se estendendo até os
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anos 60, perpetuando sua visdo de ensino de Lingua Portuguesa, que preconizava o ensino
tradicional e que tinha como modelo o texto literario.

Quanto a estrutura do texto, esse apresenta um total de vinte e trés linhas, organizadas
em quatro paragrafos. O volume de texto ¢ maior no quarto paragrafo (quinze linhas), em que
¢ construido um esquema que auxilia o professor a utilizar os textos literarios apresentados no
material. Através dessa divisdo em paragrafos, € possivel notar o conteudo tematico mobilizado,
identificando um tema central e temas subsequentes. Dessa forma, pode-se detectar como
tematica principal o ensino de Portugués através de textos literarios. Atrelados a essa tematica,
observam-se alguns temas subsequentes, como a utilizacao de textos de bons autores modernos,
a importancia do contato direto com textos literarios de escritores tidos como modelos
nacionais, a questdo da familiarizacdo do aluno com as caracteristicas da lingua e do despertar
do aluno para o gosto da literatura e a proposta de um esquema para a utilizagdo dos textos
literarios que prevé uma série de agdes realizadas pelo professor.

O conteudo tematico mobilizado no texto, de modo geral, assinala o protagonismo do
professor, o qual ¢ responsavel por organizar todas as atividades tendo como eixo norteador o
texto literario. A partir dessa ferramenta, o professor faz consideragdes sobre o texto, esclarece
duavidas, media o contato do aluno com o texto, corrige erros de diccdo dos estudantes, faz
observagoes que demonstram conhecimento sobre a lingua e propde as atividades gramaticais.

Com relagdo ao uso de modalizadores, mecanismos que contribuem para marcar as
avaliagdes — julgamentos, opinides, sentimentos — referentes a alguma temadtica levantada no
texto introdutério do manual, detecta-se uma maior utilizagdo de modalizagdes apreciativas,
fundamentadas em posi¢des pessoais; € dednticas, em que as avaliagdes sdo feitas a partir do
mundo social, das regras e convengdes.

E possivel perceber, inicialmente, a ocorréncia de modalizagdo deontica (ha de ser),
mediante a apresentagdo de algo que deve ser entendido como uma obrigacdo moral e social;
também, ¢ possivel notar o uso de modalizacao apreciativa (bons), que permite a avaliagdao de
determinado ponto. Nesse caso, avalia-se um aspecto considerado benéfico para o ensino, o

apoio em bons autores modernos.

O ensino da Lingua Portuguésa no Curso Secundario, para que se torne vivo,
eficiente e ameno, h4 de ser ministrado com o apoio nos excertos de bons autores
modernos (linhas 1-3)

Pode-se observar, também, o pardmetro do desejavel (modalizacdo dedntica) quando se

fala da necessidade de por o aluno em contato com o texto literario, entendido como principal
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forma de acesso ao conhecimento e de estudo da Graméatica Normativa, uma vez que era
utilizado como pretexto para o ensino formal da linguagem; ainda encontra-se modalizagao

apreciativa (modelares) no sentido de que se avalia o texto literario como modelo de ensino.

Desde a 1? Série Ginasial os alunos serdo postos em contacto direto com os textos
literarios de modelares escritores nacionais. (linhas 4-5)

A partir desse viés, ¢ fun¢do do professor mediar o contato do aluno com o texto

literario, proporcionando-lhe o conhecimento de uma linguagem bela, culta e modelar:

A leitura atenta, metodica e assidua ira familiarizando o aluno com as coisas da
lingua, despertando néle o gosto literario e desvendando-lhe progressivamente os
segredos da tdo bela mas ndo menos dificil arte da palavra. (linhas 6-8)

Percebe-se o jogo lexical, através de modalizagdes apreciativas (tdo bela, menos dificil),
que coloca o conhecimento da lingua — a arte da palavra — como algo diferenciado, belo,
complexo, contudo, possivel de ser ensinado por alguém que tem propriedade para isso: o
professor. Em seguida, a partir de uma modalizacdo deontica (devera), apresenta-se um
esquema no qual o professor deve se basear para desenvolver seu trabalho. Esse esquema
tragado pelo autor funcionaria como uma garantia de aquisi¢cao de conhecimento, através do
apoio fundamental do texto literario, uma vez que seria esta a ferramenta principal do professor

para o desenvolvimento de suas aulas:

Para que a utilizacdo dos textos literarios apresentados neste compéndio alcance o
seu verdadeiro objetivo, deverd desenvolver-se dentro do seguinte esquema. (linhas
9-11)

Assim, 0 esquema prescrito pelo autor, cujo principal instrumento € o texto literario,

preve as seguintes acdes do professor:

1) Breves consideragdes preliminares, feitas pelo professor, sobre o género
literario do texto, o autor, a obra de que foi extraido, a época em que foi
escrito. (linhas 12-14)

Isso demanda do professor de Lingua Portuguesa da época um largo conhecimento
literario, visto que nao ha, no manual, atividades ou informacdes de apoio para auxiliar o

trabalho docente. Esse conhecimento ¢ responsabilidade do professor, ou seja, infere-se que o

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 141



Ana Cecilia Gongalves | p. 127-151 | Concepgdes diferenciadas sobre o trabalho do professor de Lingua...

profissional da area tenha dominio do assunto, tenha conhecimento para realizar o que ¢
proposto. Desse modo, presume-se que o professor domina sua darea de trabalho e tem

autoridade para esclarecer duvidas.

2) Esclarecimento de eventuais dificuldades que o texto possa apresentar aos
alunos. (linhas 15-16)

Vale salientar que ndo ha uma previsao de possiveis diividas que possam surgir, visto
que a aula de Lingua Portuguesa pode apresentar um carater dindmico (expresso pela utilizagao
do modalizador possa, que evidencia o parametro do possivel, do que pode acontecer) e, para
a gestdo de seu trabalho, o professor precisa ter conhecimento para sanar qualquer tipo de
duvida que venha a surgir.

Além disso, o professor deve orientar a leitura e o aluno tem como obrigacdo social

(modalizagdo deontica: procurardo) buscar o conhecimento nos niveis destacados.

3) Leitura silenciosa e atenta do texto pelos alunos, que procurardo penetra-lo
sob todos os seus aspectos (literario, gramatical e ortografico). (linhas 17-
18)

4) Leitura oral e expressiva do texto, feita diante da turma por um aluno
designado pelo mestre. (linhas 19-20)

Nessa passagem, demonstra-se a autoridade do professor que € responsavel por designar
o aluno que, na sua concepcao, tem capacidade de realizar a atividade proposta, isto ¢, a leitura
expressiva, atividade entendida como essencial, na época. De acordo com Soares (2001), a
énfase dada na diccao e na expressividade era explicada pelo fato de que se pensava que esses
dois aspectos seriam determinantes para a compreensao do texto.

Além disso, a responsabilidade de corrigir erros de dic¢do cometidos pelo aluno
pressupde um professor preocupado com o padrdo formal da lingua, que entenderia desvios de

linguagem da norma culta como erros.

5) Corregao de erros de diccao cometidos pelos alunos na leitura do texto.
(linha 21)

Ressalta-se, nesse caso, que o professor, na posi¢cdo daquele que corrige erros da fala

dos alunos, ¢ um profissional que domina o padrao culto e o utiliza em suas manifestagdes
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linguisticas. Também, a preocupacgao em corrigi-los estaria ligada ao fato de se entender que a

leitura em voz alta, sem erros de dicgdo, facilitaria o entendimento do texto pelos alunos.
Dando seguimento ao esquema, em outra passagem, percebe-se que o professor de

Lingua Portuguesa deve mobilizar uma gama de conhecimentos formais e estéticos sobre a

lingua.

6) Observagdes de cardter gramatical, ortografico e estilistico, feitas pelo
professor. (linhas 22-23)

Destaca-se, aqui, o fato de que essas observagdes ndo vém prontas depois de cada texto;
¢ responsabilidade do professor decidir o que deve ser enfatizado, o que pressupde que esse
profissional tem autonomia para isso.

O trabalho do professor também ¢ verificar a constru¢do do conhecimento do aluno, de

orienta-la:

7) Interpretacdo escrita, ou exposi¢ao oral resumida do texto, feitas pelo o
aluno, sob a orientagdo do mestre. (linhas 24-25)

O professor deve, além de tudo, desenvolver exercicios gramaticais baseados no texto
literario lido, atividades vistas como essenciais para a aprendizagem dos alunos. Desse modo,

entende-se que € o professor quem tem a responsabilidade de elabora-los.

8) Exercicios gramaticais escritos baseados no texto lido ou por €le sugeridos.
(linha 26)

Através da analise do nivel enunciativo, portanto, pode-se notar que o emprego
majoritario de modalizadores dednticos denota que as avaliagdes baseiam-se no mundo social,
contexto de regras e convengdes que constituem o ambito de ensino do professor de Lingua
Portuguesa e que marcam seus deveres enquanto profissional. J& a utilizacdo do valor
apreciativo, aponta as avaliagdes realizadas pelo enunciador do texto, sobretudo, a respeito da
lingua e dos autores de textos literarios, entendidos como modelo de ensino.

Condizente com essas caracteristicas, no plano semantico, pode-se identificar, como
actante principal o professor, o grande responsavel pelas atividades de planejamento,
organizac¢do e avaliacdo referentes as aula de Lingua Portuguesa. A interpretagdo do agir que ¢
vinculado a esse profissional denota-lhe a atribui¢do de recursos, o conhecimento

inquestionavel sobre a lingua e sobre a literatura, o que lhe confere autonomia e propriedade
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para desenvolver sua atividade, configurando-o, portanto, como um ator. As orientagdes
explicitadas no manual evidenciam, desse modo, uma concepcdo de professor como um

profissional familiarizado com a literatura e com grande conhecimento sobre a lingua:

na sala de aula, o trabalho de leitura e estudo dos textos ou, através deles, o
estudo da lingua, era confiado ao professor: o livro dependia dele que, na
concepcdo dos autores, seria um leitor capaz de analisar os textos tanto do
ponto de vista da literatura quanto da lingua, ¢ em condi¢des de utiliza-los
didaticamente (SOARES, 2001, p. 54-55)

E possivel notar certa autonomia caracteristica do trabalho docente da época: o professor
tinha propriedade para decidir o que fazer em sala de aula, de que forma trabalhar com os
objetos de ensino propostos — o texto literario ¢ a gramatica tradicional. E nesse sentido que se
pode afirmar que havia um contexto em que o livro didatico dependia do trabalho do professor.

Para dar continuidade, observa-se, a seguir, a analise do Texto 2.

Texto 2:
Ao professor

Sdo bem conhecidas as condi¢ées de trabalho do professor, no Brasil, hoje. E
preciso dar muitas aulas, para sobreviver, ndo ha, quase, tempo para preparar essas
muitas aulas, nem para corrigir exercicios, muito menos para planejar atividades que
complementem ou enriquecam o livro didatico.

Foi pensando nisso que criamos — a editora e a autora — este tipo de livro do
professor que aqui estd: ndo apenas informagoes sobre a estrutura do livro, indicag¢do
de objetivos, especificagdo de conteudos e procedimentos de ensino e as respostas aos
exercicios — tudo isso estd, sim, incluido. Mais que isso, porém: procuramos estar junto
do professor em todos os momentos, apresentando comentarios a cada pagina do livro
do aluno, justificando as respostas aos exercicios, fundamentando, teoricamente, o
conteudo desenvolvido e a didadtica adotada, sugerindo procedimentos de
complementagado, fixacdo, corregdo e avaliagdo, e atividades de enriquecimento.

A autora gostaria de estar, assim, tornando menos dificeis as condi¢oes em que
o professor de lingua materna realiza seu trabalho, esse trabalho que forma os alunos
para o exercicio da atividade mais fundamental do ser humano: a comunicagdo.

A autora

03O\ LN kW~

—_ = = = = = \©
DNk W= O

O segundo texto analisado ¢ do material didatico Novo portugués através de textos, de
Magda Soares, destinado a sétima série do primeiro grau, cuja data de publicagdo ¢ 1982. A
andlise do contexto de producdo permite notar que se trata de uma carta direcionada aos
professores de lingua materna em que a autora tenta apresentar, primeiramente, as condi¢des

de trabalho dos professores, na época, para, em seguida, propor uma forma de trabalho na qual
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o livro didatico teria participacdo efetiva no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa (CARGNELUTTI, 2012).

A leitura e analise do Texto 2 demonstra a constitui¢do de um cenario diferenciado do
anterior, no qual o professor ja ndo tem autonomia para conduzir seu trabalho. Pode-se perceber
que, neste contexto, o trabalho do professor da area ja foi atingido por questdes cruciais que
ajudaram a construir uma concepg¢do diferenciada sobre esse profissional. As manifestacdes
linguisticas evidenciam dois fatos marcantes que mudaram o ambito de ensino de Lingua
Portuguesa: as propostas de reformulagao no ensino de portugués que comegavam a surgir na
época e que ganham forca a partir da segunda metade da década de 80, trazidas pelos ainda
recentes estudos da Linguistica e, sobretudo, o processo de democratizagcdo da escola. Com

relacdo ao segundo ponto, Soares (2001, p. 69) afirma

A democratizagdo do ensino, além de trazer a diversidade entre professores,
alunos e situagdes de ensino-aprendizagem, trouxe ainda [...] grande alteracdo
nas condig¢des de trabalho do professor e nas condigdes de estudo de um novo
tipo de clientela que chegava as escolas.

O texto estrutura-se em quinze linhas, organizadas em trés paragrafos. Tem-se um maior
volume de texto no terceiro paragrafo (oito linhas), no qual ¢ caracterizado o tipo de livro em
questdo e o que oferece ao professor. O contedo tematico mobilizado, nesse sentido, tem como
tema central a apresentagdo do livro para o professor. Relacionados a essa tematica principal,
encontram-se os seguintes temas subsequentes: as condi¢des de trabalho do professor
(sobrecarga e falta de tempo para o desenvolvimento de atividades proprias da profissao), a
apresentacdo de caracteristicas habituais do livro (informagdes sobre estrutura, objetivos,
contedos, procedimentos), de caracteristicas que o diferenciam dos demais (o
acompanhamento continuo da atividade docente, a justificativa de respostas, a fundamentagao
tedrica, a sugestao de procedimentos de complementagao do trabalho do professor) e o desejo
de tornar menos dificeis as condi¢oes de trabalho docente.

E possivel perceber, portanto, que o contetido tematico mobilizado no texto aponta para
um cendrio complexo, no qual a atividade docente ¢ realizada com grande dificuldade. Os
problemas relacionados a profissao ajudam a construir um perfil de professor cujas agdes estao
submetidas a precérias condi¢des de trabalho, observadas na excessiva carga-horéria, na falta
de tempo para o desenvolvimento de atividades de planejamento e avaliacdo, e na dificuldade
de se buscar uma continua formagao, através de estudo e atualizagdo. Todas essas questdes nao

lhe asseguram autonomia e propriedade para realizar seu trabalho, ao contrario, o convivio
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direto com situagdes dificeis contribuem para estabelecer um contexto de desvalorizagao,
ocasionando, gradativamente, uma sensa¢do de impedimento.

No que concerne ao nivel enunciativo, encontra-se, primeiramente, modalizagdo
epistémica (£ preciso), como condicionamento de verdade das proposi¢des, sob o pardmetro
do possivel e do impossivel. Ao mesmo tempo em que € necessario dar muitas aulas, sobra
pouco tempo para seu planejamento, por isso, o livro didatico entra, nesse cendrio, como uma
ferramenta essencial do trabalho docente, uma vez que mobiliza uma série de agdes que seriam

responsabilidade do professor.

1) Sao bem conhecidas as condic¢des de trabalho do professor, no Brasil, hoje.
E preciso dar muitas aulas, para sobreviver; ndo hd, quase, tempo para
preparar essas muitas aulas, nem para corrigir exercicios, muito menos para
planejar atividades que complementem ou enriquegam o livro didatico.
(linhas 1-4)

E preciso planejar as aulas, mas é impossivel, devido as condi¢des de trabalho do
profissional: a saida, entdo, ¢ o livro didatico. Nesse sentido, o livro faz aquilo que deveria ser
feito pelo docente. Além disso, serve como suporte tedrico-metodologico orientador de seu
trabalho, visto que tenta prever as dividas que podem surgir ndo s6 por parte do aluno, como
também por parte do professor. A responsabilidade em desenvolver o trabalho educacional
passa a ser uma obrigacdo do autor do livro didatico, que deixa de orientar para, mais
especificadamente, realizar grande parte das atividades que deveriam ser feitas pelo professor.

Isso fica evidente na passagem, a seguir, em que se apresenta o que o livro do professor traz:

2) ndo apenas informacdes sobre a estrutura do livro, indicagdo de objetivos,
especificagdo de conteudos e procedimentos de ensino e as respostas aos
exercicios — tudo isso estd, sim, incluido. Mais que isso, porém: procuramos
estar junto do professor em todos os momentos, apresentando comentarios
a cada pagina do livro do aluno, justificando as respostas aos exercicios,
fundamentando, teoricamente, o conteudo desenvolvido e a didatica
adotada, sugerindo procedimentos de complementagao, fixacao, correcdo e
avaliagdo, e atividades de enriquecimento. (linhas 6-12)

Chama-se a atencdo para o uso do pronome indefinido fodos, que evidencia uma
modalizagdo apreciativa, uma vez que se apresenta um juizo de valor, segundo o qual o fato de
estar junto ao professor ¢ apresentado como positivo sob o ponto de vista da instincia
avaliadora, a autora do texto. Tem-se, dessa forma, uma configuragao diferenciada do material

didatico que passa a oferecer aos professores explicitacdo detalhada de seus objetivos,
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orientacdes metodoldgicas, sugestdes de atividades e, sobretudo, algo que, segundo Soares
(2001), seria impensavel até alguns anos: as respostas dos exercicios. Com isso, a figura do
professor tem cada vez menos espago em seu ambiente de trabalho e suas aulas e seu papel

comegam a passar por uma transformag¢ao: ha uma perda de autonomia do profissional:

nas primeiras décadas do século, uma concepcao de professor a quem bastava
que o manual didatico oferecesse os textos [...] um professor que, considerado
bom leitor e conhecedor de lingua e literatura, seria capaz de, autonomamente,
definir uma metodologia de trabalho com textos, na sala de aula;
progressivamente, ¢ sobretudo a partir dos anos 70, uma concepg¢do de
professor a quem o livro didatico deve oferecer nao s6 os textos, mas também
a orientacdo metodoldgica para a sua leitura e interpretacao, as atividades
didaticas a serem realizadas e até mesmo as respostas as questdoes de
compreensdo e interpretagdo dos textos, um professor [...] reconhecido como
sem formacdo e sem tempo suficientes para a preparacdo de suas aulas.
(SOARES, 2001, p. 73)

Podem-se notar ainda, no texto introdutdrio destinado ao professor, mais parametros de
avalia¢do subjetiva por parte da autora, através do uso de modalizacdo apreciativa (menos
dificeis), que demonstra a posi¢ao de alguém que reconhece que o professor precisa de ajuda e
reconhece também que essa ajuda ndo vai resolver seus problemas, apenas tornar seu trabalho

menos dificil do que é.

3) A autora gostaria de estar, assim, tornando menos dificeis as condi¢does em
que o professor de lingua materna realiza seu trabalho (linhas 13-14)

Também, percebe-se o uso de modalizacdo pragmatica (ou intencional) através da
possibilidade de explicar a responsabilidade que tem o professor ao desenvolver sua atividade
(esse trabalho que forma); além disso, por meio de modalizagdo apreciativa, avalia-se a

atividade de comunicacdo, concebida como fundamental:

4) esse trabalho que forma os alunos para o exercicio da atividade mais
fundamental do ser humano: a comunicag¢do. (linhas 14-15)

Nesse caso, ressalta-se o papel do livro didatico, ja que cabe ao seu autor desenvolver
as atividades que antes ficavam a cargo do professor; este, por sua vez, por uma série de razdes
sociais, econdmicas e politicas, ndo consegue mais realizar sua funcdo, dessa forma, passa a

utilizar o livro didatico como ferramenta principal de suas aulas.
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A partir dessa perspectiva, identifica-se, no plano semantico, o professor como um
actante sem capacidades e recursos para desenvolver sua atividade. Depara-se, por conseguinte,
com um agente, concebido como um individuo ao qual ndo podem ser atribuidas a
responsabilidade e a capacidade para agir. Assim, o livro didatico, toma o espago do professor
em sala de aula, e este passa a ser um simples mediador da relagdo entre livro didatico e aluno.

Dessa maneira, analisando e comparando esses dois textos, pode-se observar que as
mudangas na concepgao sobre o trabalho do professor de lingua materna podem ser explicadas,
segundo Soares (2001), por fatores interligados que interferiram ativamente nesse quadro.

Em primeiro lugar, tém-se as transformagdes no alunado decorrentes do movimento de
democratizagdo da escola, afinal, ja ndo ¢ mais apenas a elite que frequenta a escola, os filhos
de trabalhadores, apos fortes reivindicagdes das camadas populares, ganham direito a
escolaridade. Com o aumento do nimero de alunos, precisa-se, com certa urgéncia, de mais
professores, com isso, comegam a ocorrer muitos problemas na formagao dos profissionais. A
area de lingua materna, mais especificadamente, passa por uma série de mudangas e propostas
de reformulagdo no ensino. H4 uma tentativa de por em pratica conceitos novos, vindos da
Linguistica, sobretudo sobre concepgdo de lingua, de leitura, de escrita. Em fun¢do de serem
estudos recentes, as instituicdoes formadoras de professores de Letras da época ndo conseguiam
introduzi-los em seus curriculos, ou ndo os introduziam de forma adequada. Assim, era comum
encontrar (e ainda ¢) professores angustiados que, inseridos em um cenario de propostas de
mudanga, ndo conseguiam se desprender de um ensino tradicional justamente em decorréncia
de toda uma histdria de ensino de lingua.

Também, em fun¢ao do grande acesso a escola, tem-se uma selecao mais ampla e menos
criteriosa de profissionais da area e, consequentemente, um rebaixamento dos salarios e a
desvalorizacao do trabalho educacional. Nesse contexto, entra o livro didatico como facilitador
da atividade docente, uma vez que passa a ter a tarefa de preparar as aulas e os exercicios,
apresentando uma metodologia de ensino ao professor.

E possivel concluir, entdo, que, nesse contexto de depreciagio do trabalho docente, o
livro didatico assume a responsabilidade e a tarefa de formar o aluno, uma vez que o professor
passa a ser entendido como um profissional que ndo possui mais condi¢des necessarias para o

exercicio de seu trabalho.
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6. Consideracdoes finais

Levando em consideracdo que qualquer avalia¢ao sobre a atividade docente precisa ter
como base toda a amplitude que lhe € caracteristica, a analise sobre o trabalho educacional
realizada nesta pesquisa voltou-se para a apresentacdo e reflexdo sobre fatos histéricos que
constituiram a disciplina Lingua Portuguesa, focalizando, em especial, textos prefigurativos da
atividade do professor de lingua materna que revelam concepcdes diferenciadas sobre esse
trabalhador.

Em vista disso, focalizando-se as relagdes entre linguagem e trabalho, conforme
estipulado pelos pressupostos do ISD, a analise dos textos introdutdrios de diferentes épocas,
destinados ao professor de lingua materna, contribuiu para compreender questdes que
constituem o contexto de trabalho do professor de Lingua Portuguesa em especifico. Assim, a
partir do que foi exposto, percebe-se que ha uma inversao de papéis com relagdo ao professor
e ao livro didatico no desenvolvimento do trabalho docente ao longo da histéria do ensino de
Lingua Portuguesa. Em um primeiro momento, tem-se um professor que tem conhecimento e
dominio do que faz e que utiliza o livro didatico como apoio complementar. O papel
fundamental no desenvolvimento do trabalho educacional ¢ do professor; ele € sujeito de suas
atividades. Em um contexto posterior, encontra-se uma troca de posigdes: o professor passa a
ter um lugar secundario no seu espaco de trabalho; ha um silenciamento de sua voz e um
apagamento de suas agdes, por outro lado, o livro didatico ganha importancia e passa a ser o
ator principal no ensino de portugués. Tem-se, assim, um professor entendido como mero
coadjuvante, como aquele que pde em pratica o trabalho que ¢ pensado pelo autor do livro
didatico.

Aderindo aos pressupostos do ISD, acredita-se que o conhecimento sobre questdes que
perpassam o cenario de trabalho do professor pode auxiliar a compreender essa atividade. Nessa
logica, com a finalidade de entender melhor a esfera de trabalho do professor de Lingua
Portuguesa, nesta pesquisa, apontam-se fatos soOcio-historicos que ajudaram a assimilar
aspectos que subjazem a disciplina Lingua Portuguesa e que evidenciam questdes

determinantes, as quais, de alguma forma, interferiram na atividade desse docente.
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Discurso docente sobre conceitos no ensino de lingua portuguesa

como lingua materna e a consciéncia linguistica critica
Portuguese language teachers’ discursive representations on concepts and the critical
language awareness

Guilherme Veiga Rios”

RESUMO: Este artigo apresenta uma analise
das representacdes discursivas de docentes de
lingua portuguesa, participantes de um curso
de extensdo universitaria para professores(as)
da Educagao Basica no Distrito Federal, sobre
conceitos da area de linguagens, sobre a lingua
portuguesa como lingua materna e seu ensino.
Cotejamos essas representacdes com a
abordagem critico-discursiva do letramento
que introduzimos no curso (BARTON e
HAMILTON, 1998, 2000; FAIRCLOUGH,
1992b/2001; CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999). Tratamos também da
representagdo discursiva identitiria que as
professoras fazem de seu trabalho como
docente. Os dados consistem de respostas a
um questionario administrado no inicio do
curso com questoes sobre os itens referidos
acima. Procedemos a uma andliselinguistico-
textual-discursiva dessas respostas, com base
na abordagem explorada no curso de extensao.
Os resultados revelam uma continuidade com
conceitos da escola /saussuriana, além de
concepgoes autdonomas sobre o letramento, os
quais constituem uma parte significativa da
construcdo identitdria docente. Ainda assim,
vislumbra-se. um inicio de mudanga em
diregdo a um enquadre da linguagem na
praticasocial e de uma visdo critico-discursiva
no ensino do letramento em lingua
portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso.
Letramento. Identidade. Ensino de lingua
portuguesa como lingua materna.

ABSTRACT: This paper presents an analysis
of the discursive representations of teachers in
Portuguese Language on the concepts of the
area of language, onPortuguese language as a
mother tongue and its teaching, and compare
them with our approach in the course about
Literacy (BARTON & HAMILTON, 1998;
2000) and Discourse (FAIRCLOUGH, 1992;
CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999).
We also explore the discursive representation
of identities which teachers make on their
work. The data consists of answers to a survey
administered at the beginning of a university
extension course for Basic Education teachers
in Distrito Federal with questions on the items
referred to above. We proceeded to a
discursive-textual-linguistic analysis of these
answers, based on Fairclough’s theory of
discourse. The results reveal continuity with
concepts from the saussurian school, besides
autonomous conceptions of literacy, which
constitute a significant part of the teachers’
identity construction. Even so, one can see
hints of change towards a frame of language
in social practice and a critical discursive view
in Portuguese literacy teaching.
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1. Introducio

Propomos neste artigo refletir sobre representagdes discursivas de docentes do ensino
de lingua portuguesa como lingua materna e suas implicagdes identitarias, com base em dados
qualitativos coletados entre professoras da educagdo béasica em um curso de extensdo
universitaria, que € parte de nosso projeto de pesquisa. O foco nessas representacdes discursivas
¢, em primeiro lugar, sobre os conceitos de linguagem, texto, fala, leitura e escrita e sobre a
lingua portuguesa como lingua materna e seu ensino. Em segundo lugar, almejamos cotejar
essas representacdoes discursivas com a abordagem critico-discursiva do letramento que
introduzimos no curso (BARTON e HAMILTON, 1998, 2000; FAIRCLOUGH, 1992b/2001;
CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Tratamos também das representagdes discursivas
que as professoras fazem de seu trabalho como docente. Tal reflexdo justifica-se pelos inimeros
trabalhos que correlacionam os saberes linguisticos do professor em formagao, seu impacto
identitario e o trabalho pedagogico nas escolas, a exemplo de Kleiman e Matencio (2005);
Signorini (2006); Papa (2008) e Magalhaes, M. C. (2009).

No curso de extensdo, abordamos a Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH,
1992b/2001; CHOULIARAKI ¢ FAIRCLOUGH, 1999) e os Novos Estudos do Letramento
(STREET, 1984; BARTON ¢ HAMILTON, 1998, 2000), por um lado, como teorias para
(in)formar os(as) docentes e apoiar o curriculo de linguagens praticado, dotando-os de um
potencial que considere as significagdes sociais da linguagem, suas implica¢des relacionadas
ao poder e a ideologia e as novas possibilidades discursivas como formas de engajamento em
lutas que visam a transformagdes locais e globais. Por outro lado, utilizamos esses aportes
tedricos como métodos para uma intervengao pedagdgica no ambiente escolar e extraescolar, a
fim de promover inovagdes em praticas pedagdgicas dos(as) docentes que frequentam o curso,
com vistas a disseminar a teoria e a pratica dessa abordagem critico-discursiva da linguagem e
do letramento.

A seguir, expomos nogdes basicas sobre os campos de estudo da vertente de Anélise de
Discurso Critica com a qual trabalhamos e dos Novos Estudos do Letramento, especificamente
da Teoria Social do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992b/2001; CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999) e da Teoria Social do Letramento (BARTON ¢ HAMILTON, 1998,
2000), buscando integra-las em uma abordagem que vimos desenvolvendo até o momento.
Essas nogdes, como ja dito, foram objeto de discussdo no curso de extensdo Letramento,

discurso e ensino.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 153



Guilherme Veiga Rios | p. 152-170 | Discurso docente sobre conceitos no ensino de lingua portuguesa...

2. A Teoria Social do Discurso e a Teoria Social do Letramento

Na Analise de Discurso Critica tomamos como referencial tedrico a Teoria Social do
Discurso (FAIRCLOUGH, 1992b; CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH,
2003), que conceitua discurso, de modo amplo, como o uso concreto de linguagem, que pode
estar relacionado com uma atividade ou com uma representacao discursiva em uma pratica
social, em contextos situacionais, institucionais e societarios.

Com base em Fairclough (1992b, pp. 65-66), Rios expde que

[a]s praticas e os eventos discursivos so (...) contraditérios e conflitantes e
relacionam-se de modo complexo e varidvel com as estruturas, das quais os
eventos e praticas retratam uma situacdo apenas temporaria, parcial e
contraditoriamente fixa, podendo assim contribuir tanto para a reproducdo da
sociedade (identidades, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenga)
como para sua transformacao (RIOS, 1998, pp. 55-56). (...) Por exemplo, as
identidades de professores(as) e alunos(as) e as relagdes entre elas, as quais
estdo no centro de um sistema educacional, dependem, para sua reprodugao,
da consisténcia e durabilidade de padrdes de fala, tanto no interior como nas
adjacéncias do sistema. Entretanto, tais padrées estdo abertos a
transformagdes que podem se originar parcialmente no discurso: nas falas em
sala de aula, no patio da escola, na sala da administracdo e dos(as)
professores(as), nos debates educacionais e assim por diante (RIOS, 1998, pp.
62-63).

Especificamente em relagdo a construgdo identitaria no discurso, Fairclough (2003)
propde que os textos sao constituidos de um significado identificacional, ao lado de significados
outros como o representacional e o acional, em que processos de identifica¢do figuram como
efeitos constitutivos do discurso, no qual se verificam determinados pressupostos com os quais
as pessoas se identificam.

Uma teoria conexa a Teoria Social do Discurso ¢ a de Consciéncia Linguistica Critica.
Desde nossa intervencdo em um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos na cidade do
Paranoa-DF (periferia de Brasilia) vimos trabalhando a possibilidade de implementacdo da
teoria de Consciéncia Linguistica Critica (CLARK et al, 1990, 1991; FAIRCLOUGH, 1992a;
CLARK e IVANIC, 1999). Resumidamente, essa teoria trata das relacdes de poder no uso
concreto da linguagem, ou seja, como esta constroi, dada sua mobilizacdo por locutores,
posicionamentos de subordinagdo ou de critica a relacdes de dominagdo, posicionamentos que
por sua vez contribuem para a construcao de identidades fortalecedoras ou enfraquecedoras
dos(as) participantes nas interacdes. Em decorréncia da interven¢do pedagogica por meio da
Consciéncia Linguistica Critica, alguns objetivos criticos e emancipatérios do trabalho

pedagdgico sdo ressaltados, como por exemplo, reconhecer como as pessoas que detém o poder
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selecionam a linguagem que € usada para descrever as pessoas, coisas € eventos; compreender
como muitos tipos de linguagem, especialmente a linguagem escrita, foram moldados por
grupos sociais de maior prestigio e parecem excluir os outros tipos (JANKS e IVANIC, 1992).
A teoria de Consciéncia Linguistica Critica ¢ uma aplicacdo a educagao da Teoria Social do
Discurso, na Andlise de Discurso Critica e nos estudos criticos de linguagem.

Ja a Teoria Social do Letramento se ancora em dois conceitos-chave: praticas de
letramento e eventos de letramento. As praticas de letramento sdo os modos culturais gerais
pelos quais as pessoas usam o letramento (BARTON 1994). As praticas de letramento
envolvem eventos de letramento, que sdo as ocasides empiricas em que ocorrem as atividades
de leitura, escrita ou fala. Barton e Hamilton (1998) desenvolveram esses conceitos para o que

chamaram de ‘Teoria Social de Letramento’, que se entende pelas seguintes proposigoes:

1. O letramento ¢ mais bem compreendido como um conjunto de préaticas
sociais: estas podem ser inferidas de eventos que sdo mediados por textos
escritos;

2. Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida;

3. As praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituigdes sociais e
relagcdes de poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e
influentes do que outros;

4. As praticas de letramento t€ém um proposito e estdo firmadas em metas

sociais mais amplas e nas praticas culturais;

O letramento ¢ historicamente situado;

6. As praticas de letramento mudam e novas praticas sdo frequentemente
adquiridas por meio de processos de aprendizagem informal e de producao
de sentido. (Barton e Hamilton, 2000: 8, tradu¢ao nossa).

9]

Tendo por ponto de partida essas duas teorias expostas acima, desenvolvemos uma

abordagem teorica que as integra, a qual passamos a expor em seguida.

3. A abordagem integrada da Teoria Social do Discurso e da Teoria Social do Letramento

A abordagem integrada entre a Teoria Social do Discurso e a Teoria Social do
Letramento centra-se no conceito de “discursos-de-letramento”. Por “discursos-de-letramento”
propode-se investigar a escrita como fim e meio. Como fim, busca-se conhecer a natureza
sociocultural da escrita por meio da pesquisa sobre seus usos situados e sobre suas
representacdes discursivas. Como meio, busca-se conhecer os processos pelos quais a escrita
contribui para a constitui¢do da pratica social, bem como a construgdo discursiva de aspectos e
objetos da realidade, sistemas de conhecimento e crenga, valores e ideologias (RIOS, 2010;

2014).
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Conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), o discurso ¢ um momento da pratica social
e ¢ constituido pelas ‘articulagdes mutantes’ de discursos, géneros e estilos em textos
especificos. Nessa instancia, o foco ¢ sobre a intertextualidade. Tais articulacdes se relacionam
a configuragdes relativamente permanentes em ‘campos sociais’ tais como a politica, economia,
educagdo etc. Nessa outra instancia, o nivel de abstragdo é o da ordem discursiva ou
interdiscursividade.

O momento do discurso interage com outros momentos da pratica social, reconhecidos
por Chouliaraki e Fairclough (1999) como as atividades materiais, as relagdes sociais e de poder
e fendmenos mentais, como crengas, valores e desejos (ver também FAIRCLOUGH, 2012),
bem como processos cognitivos.

Integrando a Teoria Social do Letramento com a perspectiva da pratica social na Teoria
Social do Discurso, conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), dentro do que concebemos por
“discursos-de-letramento” a escrita faz parte de atividades materiais, tipos de relagdes sociais e
identidades, crengas, cognigdes e valores especificos num dado contexto local, assim como
contém caracteristicas desses diferentes elementos; a escrita ¢ focalizada como género, discurso
e estilo, e detém-se nas categorias de intertextualidade e ordem discursiva ou
interdiscursividade.

Trataremos na proxima se¢do sobre a metodologia utilizada para a realizacdo deste

trabalho.

4. Percurso metodologico

O projeto de pesquisa do qual este estudo faz parte - Reflexividade docente no processo
de ensino-aprendizagem do Portugués como lingua materna - tem entre os objetivos
especificos relevantes para este estudo: 1) Identificar discursos prevalecentes sobre conceitos
como linguagem, texto, fala e escrita de participantes voluntarios(as), professores(as) de
educagdo basica de escolas, publicas ou privadas, do Distrito Federal; 2) Propiciar um didlogo
entre pesquisador e professores(as) visando a reflexividade critica sobre o ensino de lingua
materna, que se traduz na explicitacdo do conhecimento tedrico e pratico sobre linguagem,
letramento e ensino de lingua, em sua relacdo com sistemas de valores e poder na estrutura
social, com vistas a construcao de praticas futuras; e 3) Investigar os textos, a intertextualidade
e as identidades constituidas nestes, como elementos indissociaveis das praticas pedagogicas.

O curso de extensdo, ministrado como parte do projeto, tem sido a principal forma de geracdo
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de dados do discurso docente sobre conceitos da area de linguagens, ensino da lingua
portuguesa e construgdo/negociacgao identitaria docente.

Os dados gerados neste estudo consistem de respostas escritas das professoras
participantes do curso de extensdao a um questionario impresso entregue no primeiro dia de aula
(ver Quadro 1 com tdépicos do questionario). O questionario foi passado com a instrugdo para
que a respondente nido consultasse qualquer material académico, sejam livros, artigos ou
quaisquer textos estudados em formacao inicial ou continuada. O proposito informado as
professoras era o de ter acesso ao conhecimento do professor em toda sua formacao até aquele
momento, sem apoio de qualquer informagao para responder o questionario. Nove professoras
responderam o questionario (ver Quadro 2 - os nomes das professoras sao ficticios para proteger
sua identidade) e as respostas foram devolvidas em sua maioria na segunda aula, a excegdo de
duas, que foram entregues no meio do curso. Nem todas as professoras deram respostas a todos
os conceitos do item 1 e aos topicos dos itens 2 e 3. Uma das respondentes ndo atua como
professora, mas decidimos manté-la nos dados devido as suas respostas sobre os conceitos da
area linguagens e sobre a lingua portuguesa e seu ensino.

Faremos, mais adiante, uma andlise linguistico-textual de trechos das respostas das
participantes como parte da analise dos discursos das professoras. Apresentamos, a seguir, as
categorias analiticas com que procedemos a andlise linguistico-textual-discursiva desses
trechos.

As categorias de andlise linguistico-textual-discursiva, selecionadas apos vdrias leituras
dos textos das respostas ao questionario, foram o vocabulario (FAIRCLOUGH, 1992b) ¢ as
oragoes, na perspectiva de uma analise semantica de significados de relagdes textuais de
equivaléncia e diferenca, que se entende como um processo de texturizacdo em que se tecem
ideias que se convergem e ideias que se divergem ao longo do texto (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).

A selecdo da categoria ‘vocabuladrio’ deveu-se a que esta se revelou particularmente
significativa, como veremos, uma vez que um mesmo termo ou outro termo do mesmo campo
semantico se repetia no discurso das professoras. Assim, importou analisar o significado desse
termo no contexto da formacao histdrica dos conceitos da area de linguagens. Para o discurso
sobre o ensino da lingua portuguesa e a autorreflexdo como docente, revelou-se importante
observar como a justaposicdo de oragdes nas respostas ao questionario contribuiu para tecer
relacdes de equivaléncia — em valores inculcados pelas professoras — e relagdes de diferenca —

nas visdes contrastivas sobre o ensino da lingua portuguesa.
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Quadro 1. Topicos do questionario passado as professoras
Dados biograficos
1) Conceito de linguagem, texto, fala e escrita e leitura;
2) O que ¢ e como se deve ensinar a lingua portuguesa e a produgao escrita;
3) Como se vé€ na profissdo de professor.

Quadro 2. Participantes

Nair 39 anos, 21 anos de magistério, atua na alfabetizagdo — 1° ano e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Marcia 35 anos, 16 anos de magistério, atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Lais 37 anos, 16 anos de magistério, atua nos anos finais do Ensino

Fundamental e no Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Inglesa;
analista de projetos educacionais das redes publicas estaduais no ambito
do Ensino Médio no FNDE-MEC.

Luiza 33 anos, licenciada em lingua portuguesa, trabalha como secretaria
administrativa.
Sara 36 anos, 19 anos de magistério, atua na Educagao Infantil e anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Amanda 30 anos, licenciada em lingua portuguesa, ndo tem experiéncia em sala
de aula, atua como revisora de texto.

Leticia 42 anos, 23 anos de magistério. Professora de Portugués e Producao de
texto no Ensino Fundamental e Médio e cursinhos pré-vestibulares e
concursos. Professora de Ensino Médio no Colégio Militar de Brasilia.
Ana 44 anos, 24 anos de magistério na Educagdo Bésica, atualmente esta no
Ensino Médio e em tutoria de curso de gradua¢do em Licenciatura em
Lingua Portuguesa na modalidade de Educagdo a Distancia.

Lucia 49 anos, 22 anos de magistério, atua na Formacao de Professores, na
Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo da Secretaria
de Educagdo do Distrito Federal junto ao Programa de Formacao
Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pro-letramento (MEC).

A seguir, apresentamos as andlises de trechos das respostas das professoras ao

questionario.

5. O discurso das professoras sobre conceitos da area de linguagens

Apresentamos os dados oriundos dos questiondrios agrupando as respostas dadas aos
conceitos de linguagem, texto, fala e escrita, uma vez que foi recorrente a presenca do vocabulo
‘meio’ nas respostas a esses conceitos. Destacamos que hé sete ocorréncias de um total de onze
respostas em que esses conceitos sdo expressos empregando-se o vocabulo ‘meio’ ou
expressoes relacionadas a seu campo semantico; e trés utilizam ‘instrumento’. Veja os quadros

4,5 e 6. As respostas dadas ao conceito de leitura sdo apresentadas separadamente no quadro
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7, por se tratar de um processo que se diferencia dos da fala e escrita. O foco da andlise abaixo

sera sobre a nogao de ‘meio’.

Quadro 4. Conceitos de Linguagem:

“Mecanismo que se usa para a comunicagao através da fala.” (Nair)

“Meio de comunicacao da fala.” (Mércia)

“Fendmeno social, por meio do qual os sujeitos interagem nos mais diversos contextos. A
linguagem ¢ o “instrumento” de producdo de textos, que por sua vez sao “veiculos” de
materializa¢ao do discurso, um dos elementos da praticas sociais.” (Lais)

“E 0 meio ou o modo pelo qual ocorre a comunicagio, através de elementos e signos para
transmissao de idéias ou sentimentos.” (Luiza)

“Sdo os meios que usamos para nos comunicar com outras pessoas: fala, gestos, imagem,
objetos.” (Amanda)

Quadro 5. Conceitos de Texto:
“Meio de transmitir uma mensagem, pode ser escrita, por mensagem visual (imagens,
placas).” (Marcia)
“E tudo que passa uma mensagem.” (Sara)

Quadro 6. Conceitos de Fala e escrita:

“A fala ¢ instrumento importante de comunicagao e acontece na forma oral; a escrita retrata
de forma sistematica, com organizagdo prévia, a fala.” (Nair)
“Instrumentos que permitem comunicacao.” (Marcia)
“Fala - significa meio de expressdo, de comunicagdo, expressdo de linguagem oral
individual onde o individuo expressa o que pensa; Escrita - registro de idéias, grafia,
exposicao verbal de informagdes através de simbolos graficos.” (Luiza)
“Fala é uma faculdade do homem, uma das formas de ele se comunicar com os demais
individuos. Caracteriza-se por ser mais informal. A escrita ¢ outro meio de se estabelecer a
comunicacao, porém, no geral deve seguir as regras que regem a gramatica normativa, logo,
deve ser mais formal.” (Amanda)

A conceituacdo de linguagem, texto, fala e escrita com base na nog¢do de ‘meio’,

conforme mostram os dados acima, revela uma intertextualidade com a literatura cientifica da
linguistica brasileira da segunda metade do século XX. Vejamos, a exemplo, a seguinte citagao
em Lopes (1995), que se utiliza do pressuposto em Mattoso Camara (1969) da lingua como

meio para uma cultura “operar”:

Se em face do resto da cultura, ‘uma lingua é o seu resultado ou sumula; o
meio para ela operar; a condi¢do para ela subsistir’ (Mattoso Camara, 1969a
22), cada lingua natural ¢ um microcosmo do macrocosmo que € o total da
cultura dessa sociedade (LOPES, 1995, p. 21, grifo nosso).

Nessa citacdo, nao hé propriamente a expressao do conceito de linguagem, que Saussure

caracteriza como “multiforme e heterdclita” e que “ndo se deixa classificar em nenhuma
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categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade” (1977, p. 17). Assim
como também ndo trata do conceito de lingua que o autor caracteriza como “um todo por si e
um principio de classificacao” (ibidem, p. 17) e define por “um sistema de signos distintos
correspondentes a idéias distintas” (ibidem, p. 18), mas sim da relagdo da lingua com a cultura
e a sociedade. No entanto, interessa-nos aqui exatamente essa ideia de lingua ou linguagem
como media¢do na cultura ou sociedade que os epigonos de Saussure desenvolveram, pois este
autor pareceu isolar a lingua como objeto cientifico de seu contexto soécio-histérico (cf.
RAJAGOPALAN, 2004). E essa concepgio de linguagem como meio de comunicagdo, de
interagdo em uma sociedade ou cultura, expressa pelas cursistas acima, que tem formado a base
do pensamento nas geragdes posteriores ao estruturalismo linguistico saussuriano e tem
informado os cursos de bacharelado e licenciatura em Letras. Dessa forma, o discurso das
professoras, que vincula a no¢ao de meio ao conceito de linguagem, texto, fala e escrita, mantém
uma continuidade histérica com o que se desenvolveu a partir do pensamento saussuriano.

Ao contrastarmos essa conceituagdo com o conceito de linguagem na Teoria Social do
Discurso, ¢ com o conceito de letramento na Teoria Social do Letramento, percebe-se a
distancia entre a no¢ao de ‘meio’ e as nogdes de ‘atividade’ e ‘representacdo discursiva’,
associadas a ideia de lugar e foco de luta entre acdes e representagdes, permeadas por relagdes
de poder em praticas sociais ideologicamente investidas. Essas ultimas nocdes ficaram
apagadas no percurso histérico dos conceitos de lingua e linguagem pos-saussure. E € este
apagamento do contexto histdrico e da pratica social em relagdo ao conceito de lingua e sua
mediacao na cultura que tem predominado sobre o ensino de lingua portuguesa nos cursos de
Letras do pais.

Com relagdo a escrita, das trés ocorréncias que a mencionam explicitamente podem-se
perceber visdes da escrita como representacdo da fala e de ideias, com a caracteristica de
planejamento e observancia de regras gramaticais (“... a escrita retrata de forma sistematica,
com organizagao prévia, a fala.” — Nair; “... Escrita - registro de ideias, grafia, exposi¢ao verbal
de informacdes através de simbolos graficos.” — Luiza; “A escrita € outro meio de se estabelecer
a comunicagao, porém, no geral deve seguir as regras que regem a gramatica normativa, logo,
deve ser mais formal.” — Amanda). Tal visao da continuidade a distingao saussuriana entre fala
e escrita — a escrita como mera representacdo da fala —, acrescida da ideia de senso comum,
generalizada, segundo a qual toda ocorréncia de escrita deve estar versada nas regras da
gramatica normativa.

Aqui hd um reducionismo em relacdo a concep¢do de escrita como uniforme,

padronizada, homogénea, correta em detrimento da fala, que seria suscetivel a incorregdes. Tal
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concepcdo associa-se ainda a atributos que extrapolam o ambito da linguagem para
consideragdes psicossociais e culturais. Essas consideragdes defenderam que a apropriacao da
escrita por populagdes agrafas impactaria diretamente o desenvolvimento do raciocinio 16gico,
da urbanidade, da consciéncia nacional e mesmo o desenvolvimento social e econdmico de uma
nacdo. Esta visdo foi criticada pelos estudiosos dos Novos Estudos do Letramento (Street, 1984;
Gee, 1990; entre outros) por carecer de evidéncias empiricas ¢ disseminar a ideia de uma

‘grande divisao’ entre oralidade e escrita.

Quadro 7. Conceitos de Leitura:

“Aquisicao de conhecimento, busca, meio pelo qual podemos nos comunicar e absorver
ideias.” (Luiza)
“Processo mental de decodificacdo da escrita cujo objetivo ¢ a compreensdo de uma
mensagem.” (Nair)
“Processo de decodificacio, tecnologia da alfabetizagdo.” (Mércia)
“Capacidade de interpretar o mundo, seja por algo escrito, por sinais, coddigos, imagens
etc.” (Sara)
“¢ a interpretacao dos enunciados constantes em um texto.” (Amanda)
“Leitura ¢ um processo adquirido a partir da aprendizagem da identificagdo das letras e
silabas.” (Ana)
“Assim como o bindmio “fala e escrita”, leitura e produgdo sdao “faces de uma mesma
moeda”: agir no mundo, ou seja, sdo praticas sociais. Pois ler, construir sentido(s) ¢
considerar o texto e seu contexto de producao e circulagdo.” (Lais)
“Pratica social por envolver atitudes, habilidades, além de inferéncias a partir do contexto em
que o texto se insere. Exige um método.” (Licia)

O conceito de leitura € expresso como processo mental na maioria das falas; em apenas

duas € visto como parte de praticas sociais. Isso pode ser observado pelos vocabulos grifados
nas respostas das participantes: “Aquisi¢ao”, “Processo mental”, “Processo de decodifica¢dao”,
“Capacidade de interpretar”, “interpreta¢do”, “processo adquirido”, os quais compdem um
encadeamento 1éxico e semantico filiado a teorias cognitivas de aquisi¢cdo e processamento da
leitura.

A visdo de leitura como processo ou habilidade cognitiva tem uma tradicao nos estudos
sobre processos de leitura localizados na psicolinguistica, notadamente os de Smith (1989). A
conceitualizagdo da leitura como habilidade(s) cognitiva(s) também representa um
reducionismo sob a perspectiva da Teoria Social do Letramento (BARTON e HAMILTON,
1998; 2000), que pde a leitura em um conjunto de praticas sociais historicas, situadas e
permeadas por relagdes de poder. E sob a dtica da abordagem integrada entre a Teoria Social
do Discurso e a Teoria Social do Letramento (ver Secdo 3), processos cognitivos relacionados
a leitura sdo apenas um dos momentos da(s) pratica(s) social(is), o qual se relaciona com outros

momentos tais como atividades materiais, relagdes sociais e o discurso. Desse modo, a visao
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sobre a leitura que a Teoria Social do Letramento e a abordagem integrada da Teoria Social do
Discurso e da Teoria Social do Letramento trazem busca ampliar o foco exageradamente
centrado em processos cognitivos, mentais, cuja visao ontologica e desenvolvimento
epistemologico na psicologia cognitiva e psicolinguistica marcaram os anos 1970 e 1980.

Em que pese tal visdo com énfase exagerada na cognicao, € relevante observar as duas
ocorréncias em que a leitura ¢ vista como parte de praticas sociais. Conforme as teorias do
discurso e do letramento com que vimos trabalhando, essa heterogeneidade representativa ¢
marca de contradigdes e conflitos nas proprias praticas pedagogicas que professores/as
enfrentam em seu cotidiano de trabalho. Nos eventos e praticas do cotidiano, tais contradigdes
e conflitos podem ser percebidos como uma situagdo temporaria em relagdo as estruturas
sociais. Mas na realidade significam e fazem parte de um curso de mudanca na qual
determinadas praticas sao reproduzidas e outras transformadas.

Na proxima se¢do, analisamos o que as professoras dizem sobre a lingua portuguesa e
como se deve ensina-la. As definicdes de lingua portuguesa representaram apenas trés
ocorréncias do total, havendo mais que o dobro para as representagdes discursivas sobre seu

ensino.

6. O que é a lingua portuguesa

Quadro 8. Defini¢des de Lingua Portuguesa:

“A lingua portuguesa ¢ o nosso idioma sistematizado...” (Nair)
“Lingua Portuguesa ¢ o idioma falado no Brasil e em algumas partes da Africa.” (Luiza)

“Lingua ¢ “sistema em uso”, mediadora das atuagdes sociais, historicamente situada, em
constante mutacao.” (Licia)

Das trés defini¢des de lingua portuguesa (ver Quadro 8), considerando que a terceira
nao marca o Portugués propriamente, as duas primeiras trazem o termo ‘idioma’. Conforme o
Dicionario de Linguistica, de Dubois et al (1996, p. 330), ha dois verbetes para ‘idioma’: 1)
Idioma ¢é o falar (geograficamente delimitado) especifico de uma dada comunidade, estudado
no que tem de particular com relagdo ao dialeto ou a lingua aos quais se liga; 2) O termo idioma
pode ser sinonimo de /ingua, e, nesse sentido, mais usado em espanhol do que em portugués.

Como as participantes referem-se a “nosso idioma” e “idioma falado no Brasil”, ndo se
trata do primeiro verbete do Dicionario de Linguistica, mas sim da acepc¢do de idioma como
sindnimo de lingua, o que revela uma resposta tautologica. De todo modo, estd implicado nessa
concepcao a ideia de lingua como um bloco homogéneo, monolitico, ndo afeto a mudancas. Ja

a terceira defini¢ao de lingua portuguesa se amplia em relacao a ideia de idioma, ao dizer que
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¢ “‘sistema em uso’, mediadora das atuagOes sociais, historicamente situada, em constante
mutacdo”. Essa definicdo corresponde ao desenvolvimento conceitual dado a lingua, a partir de
Saussure, conforme discutimos na Secao 4. Ja a expressao ‘sistema em uso’ remete a teorizagao
sobre lingua da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 2004), cujo aspecto central ¢ a

visdo de lingua como uso e sistema para construir significado.

7. Como se deve ensinar a lingua lingua portuguesa

Quadro 9. Como se deve ensinar a Lingua Portuguesa:

“...cujo ensino deveria contemplar mais tempo de estudo académico.” (Nair)

“O ensino dever ser pautado no conhecimento da diversidade textual e no conhecimento
prévio dos alunos.” (Marcia)

“O ensino de Lingua Portuguesa deve se fundamentar na concepgdo de linguagem como
forma de interagdo, por isso deve trabalhar a partir dos géneros discursivos e suas realiza¢des
concretas: os textos reais, que fazem parte das mais variadas praticas sociais, considerando,
assim, na producao de sentidos, os contextos de producao, circulagdo e consumo desses
textos.” (Lais)

“A Lingua Portuguesa deve ser ensinada de modo mais pratico e totalmente voltada para a
realidade de cada lugar gerando assim uma intimidade maior entre a lingua falada e escrita
com o “aprendizando”, de forma que os signos, simbolos fiquem mais faceis de serem
aplicados.” (Luiza)

“Deve ser ensinada a partir da realidade dos alunos (ou pelo menos o mais perto possivel
disso), sem esquecer de ampliar essa ‘realidade’”. (Sara)

“Na verdade ndo digo ensinar a Lingua Portuguesa, porque o que se ensina, de fato, ¢ a
variante padrdo escrita no portugués. Independentemente do ensino de Lingua Portuguesa,
todos falardo, todos conseguirdo se comunicar. Por isso, o que serd objeto de ensino sdo as
regras que regem a gramatica normativa.” (Amanda)

“Ensinar Lingua Portuguesa, leitura e producdo escrita até envolve as questdes de
normatiza¢do da lingua, mas ¢ muito mais do que isso. O objetivo final dessa atividade ¢
conduzir o aluno para que saiba ler as situacdes, os textos, os diferentes tipos de linguagem,
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as pessoas da melhor forma possivel e saiba lidar com seu mundo de forma autonoma e
critica.” (Leticia)

“O ensino da lingua envolve conhecer os procedimentos que abarcam seu uso social, em
qualquer situagdo de interagdo verbal, tanto na leitura quanto na escrita.” (Lucia)

Com relagdo ao ensino de lingua portuguesa (ver Quadro 9), este ¢ visto
predominantemente de uma perspectiva sociointeracionista, relevando a diversidade da lingua
portuguesa e suas diferentes realidades, bem como a consideracdo de conhecimentos prévios
dos alunos. Duas respostas mencionaram “diversidade textual” e o trabalho com “géneros
discursivos e suas realizagdes concretas: os textos reais, que fazem parte das mais variadas
praticas sociais, considerando, assim, na producao de sentidos, os contextos de producao,
circulagdo e consumo desses textos.”. Ainda assim, nota-se nos trechos do quadro 9 que uma

visdo critico-discursiva no ensino do letramento em lingua portuguesa, conforme expusemos
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nas Sec¢des 2 e 3, ¢ incipiente, o que indica a necessidade de trabalharmos mais essa abordagem
na formacao inicial e continuada de professores(as).

Uma observacao digna de nota € que as respostas dadas a como se deve ensinar a lingua
portuguesa fizeram muito mais referéncia aos usos sociais da lingua e as realidades concretas
com usudrios concretos do que as respostas dadas propriamente a defini¢do de lingua
portuguesa.

E interessante também notar um contraponto nas falas de Amanda e Leticia,
respectivamente, entre uma énfase nas “regras que regem a gramatica normativa” ¢ “Ensinar
Lingua Portuguesa, leitura e produgdo escrita até envolve as questdes de normatizacdo da
lingua, mas ¢ muito mais do que isso. O objetivo final dessa atividade ¢ conduzir o aluno para
que saiba ler as situacdes, os textos, os diferentes tipos de linguagem, as pessoas da melhor
forma possivel e saiba lidar com seu mundo de forma auténoma e critica.” Essas falas parecem
estar em didlogo face a face, embora tenham sido registradas em momentos distintos como
respostas ao questionario administrado. A fala de Leticia, que ndo representa uma negagao
descritiva, mas polémica (DUCROT, 1977; MAINGUENEAU, 1993) do tipo “nao s6, mas
também” dé significado ao ensino das normas gramaticais na Lingua Portuguesa, ampliando-o
para processos que alcancem a leitura autbnoma e critica do mundo pelos(as) estudantes.

Passemos agora para a ultima sec¢ao, sobre a autorreflexao das participantes no exercicio

da docéncia na educagdo basica.

8. A autorreflexdo como professora

Das oito respostas sobre como as participantes se viam na profissdo de professora (ver
Quadro 10), apenas duas mencionaram a desvalorizacdo da profissdo docente: “Como uma
profissional desvalorizada...” (Nair) e “Como um profissional desvalorizado...” (Sara), em
frases idénticas ndo fosse a flexdo de género no adjetivo ‘desvalorizado’. Essa mengao
quantitativamente baixa talvez ocorra porque ja se tenha tornado um pressuposto na sociedade
brasileira — o magistério no Brasil € uma carreira de baixa remuneracdo, dai as outras
participantes ndo terem mencionado a situacdo da carreira do magistério frente a outras

carreiras.

Quadro 10. Como se vé na profissdo de professor:

“Como uma profissional desvalorizada que tenta atuar como um agente transformador na
sociedade (¢ o que me ensinaram).” (Nair)

“Como um profissional desvalorizado mas que, apesar disso, busca sempre aprender mais
para fazer melhor.” (Sara)
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“Como profissional atuante, que busca estudar para melhorar meu desempenho com os
alunos.” (Marcia)

“Nao estou na sala de aula, mas refletindo sobre minha pratica como professora de lingua
portuguesa, embora eu considere linguagem como interagdo, muitos foram os momentos
que “patrocinei” praticas conservadoras. Refletindo um pouco mais sobre isso, a agéncia do
professor, como de todo ator social, ndo ¢ totalmente livre, é constrangida pelo sistema.
Logo, diante dessa percepcao da realidade, ao professor cabe a responsabilidade ética de
promover junto a seus alunos praticas que sejam formadoras de leitores e escritores criticos,
por isso emancipadoras.” (Lais)

“Me vejo como incentivadora, pesquisadora, uma eterna estudante e alguém que pode fazer
a diferenca, que ajuda a construir idéias e ndo apenas uma transmissora de conhecimento.”
(Luiza)

“Ser professor ¢ participar de um construto coletivo. O trabalho no ensino médio ¢
gratificante porque ha um envolvimento direto na construgdo do sonho de vida dos alunos,
mas sempre esta presente a sensacao da inadequagdo do modelo de aprendizagem adotado
em relagdo a necessidade do aluno e o quanto esse modelo castra as potencialidades da
maioria do corpo discente.” (Leticia)

“Sou uma educadora, faz parte de minha profissao trazer para a sala de aula temas e ouvir o
que os educadores tém a dizer.” (Ana)

“Procuro sempre atuar como negociadora de sentidos, por meio do didlogo como pratica
pedagbgica. Espero estar conseguindo.” (Licia)

Pelo menos trés das respostas enfatizaram um compromisso com o0 proprio

aperfeigoamento, sugerindo uma atitude investigativa, de pesquisa:

“... que, apesar disso, busca sempre aprender mais para fazer melhor.” (Sara);
“... que busca estudar para melhorar meu desempenho com os alunos.” (Marcia);
“Me vejo como incentivadora, pesquisadora, uma eterna estudante...” (Luiza).

Trés respostas enfatizaram o trabalho escolar por meio do dialogo, da negociagdo de

sentidos, € uma professora mencionou o trabalho com temas:

“Procuro sempre atuar como negociadora de sentidos, por meio do didlogo como
b

pratica pedagbgica.” (Lucia);

“Ser professor € participar de um construto coletivo.” (Leticia);

“... faz parte de minha profissao trazer para a sala de aula temas...” (Ana).

Essas trés repostas trazem um vocabulario que remete a perspectiva freireana - “didlogo
como pratica pedagogica”; “participar de um construto coletivo” e “temas”. Freire (1980)
reconhecidamente defendeu o didlogo como meio de participacdo na pratica educativa e os
temas geradores para a problematizacdo da realidade em que os educadores e educandos vivem.
Ao lado disso, ha o reconhecimento da inadequagao do “modelo de aprendizagem”, que

“castra as potencialidades da maioria do corpo discente” (Leticia). Nesse sentido, uma
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professora — Lais — fez uma reflex@o acerca de suas “praticas conservadoras” do passado, ao
mesmo tempo em que apontou que cabe ao professor “a responsabilidade ética de promover
junto a seus alunos praticas que sejam formadoras de leitores e escritores criticos, por isso
emancipadoras”, em vista de uma realidade em que a “agéncia do professor” ¢ “constrangida
pelo sistema”. Esta argumentacao alude a questdes tedricas na Analise de Discurso Critica que
implicam a compreensdo de uma dialética entre “agéncia” e “estruturas sociais”, a qual
estabelece para o discurso um papel efetivo na constituicdo de novas realidades
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Assim, a participante demonstra ter um contato

maior com teorias do discurso mais recentes em sua formagao docente.

9. Consideracoes finais

A guisa de conclusdo, fazemos uma adverténcia inicial em relagio aos dados. Eles
devem ser vistos com cuidado quanto as praticas pedagodgicas em que as professoras estao
engajadas, uma vez que sdo representagdes que ndo foram confrontadas com uma observacao
de praticas no ambiente de sala de aula, as quais poderiam tornar a analise ainda mais complexa.
De todo modo, o foco do trabalho, como dito na introdugdo, ¢ sobre as representacdes
discursivas das professoras participantes do curso de extensdo relacionados aos conceitos de
linguagem, texto, fala, leitura e escrita, e suas visdes sobre o ensino de lingua portuguesa como
lingua materna e a autorreflexdo como docente de alguma das etapas da Educagdo Bésica.
Embora o discurso como atividade seja uma dimensdo importante do momento discursivo na
pratica social (cf. CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999), as representa¢des que se fazem
das atividades dizem muito sobre as mesmas, dependendo da relagdo de pesquisa que se
estabelece entre pesquisador(a) e pesquisados(as).

As representacdes discursivas analisadas sobre linguagem, texto, fala e escrita e leitura,
sobre lingua portuguesa e seu ensino, demonstram a diversidade de formacdo dessas
professoras. Um ponto comum encontrado nesse discurso docente foi a nocdo de meio nas
representacdes conceituais de linguagem. Conforme a discussao na analise, tal no¢ao revela a
continuidade histérica da formacao docente derivada da escola dos seguidores de Saussure, que
passaram a considerar a lingua e a linguagem como mediagao na cultura. Contudo, a ideia de
mediacdo nao implica necessariamente a visdo da linguagem como discurso para acdo e
representacao na construc¢ao de significados e do mundo social que podem estar a servigo da
reproducdo ou transformacgao das praticas (FAIRCLOUGH, 1992b/2001), a qual tem sido posta

em relevo no debate contemporaneo sobre linguagem e ensino. Para uma abordagem critica da
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linguagem, a ideia de mediacdo ndo ¢ suficiente para apreender os conceitos de discurso como
acdo e representagdo em praticas sociais ideologicamente investidas.

Especificamente com relagao ao conceito de leitura, a analise mostra a sobrevalorizagao
da dimensao cognitiva, que representa o momento dos fendmenos mentais, em relagdo aos
outros momentos das praticas sociais, conforme a teorizacdo da pratica social de Chouliaraki e
Fairclough (1999). Nesse sentido, sob a perspectiva da abordagem integrada entre a Teoria
Social do Discurso e a Teoria Social do Letramento, consideramos haver um reducionismo, que
poe processos mentais de leitura equivalendo as proprias praticas sociais em que os atos de
leitura ocorrem. Sobre a escrita, encontrou-se a ideia ja extensivamente questionada nos meios
académicos de que a escrita ¢ a representacao da fala e deve observar em qualquer contexto as
regras da gramdtica normativa.

Algumas das representacdes sdo agudamente contrastantes, como por exemplo,
conceber a lingua como “idioma” e como “sistema em uso”. E interessante observar que a visdo
de “idioma”, que implica uma no¢do homogénea e monolitica sobre a lingua, predominou entre
as professoras do ciclo basico de alfabetizacdo. Isso ¢ relevante para se pensar a formagao
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Se professores(as) que se formam para atuar
no ciclo de alfabetizagdo chegam a sala de aula com uma concep¢ao de lingua que nao a vé
como um sistema dinamico e mutavel pelo uso que dela se faz, nossos sistemas de ensino cada
vez mais dificultardo ver a lingua em sua existéncia concreta no discurso, como recurso que se
presta a atuagdo das pessoas na construcdo de significados e de realidades, por meio da
cooperacao ou de embates e lutas ideologicas que tém o discurso como mediagdo. Nesse
sentido, ¢ evidente a necessidade de uma formagao linguistica em novas teorias do discurso e
do letramento para os individuos que estdo em formagao para educar nos anos iniciais do ensino
fundamental, assim como para os anos posteriores da Educacao Basica.

A respeito do ensino de lingua portuguesa, embora predomine uma perspectiva
sociointeracionista, ha indicios de uma visdo critico-discursiva no ensino do letramento em
lingua portuguesa, o que tem nos indicado a necessidade de trabalharmos mais intensamente a
abordagem integrada da Teoria Social do Letramento e da Teoria Social do Discurso em cursos
de formacao continuada.

Em relagdo a como as participantes se viam na profissdo de professora, aspectos
valorativos foram postos em relevo, como o compromisso com o proprio aperfeicoamento, o
trabalho escolar por meio do didlogo, da negociag¢do de sentidos e mediado por temas, o que

demonstra uma formacgao na perspectiva freireana.
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Uma das respostas toca em uma questdo que vimos discutindo ja ha algum tempo: a
coexisténcia de praticas tradicionais e criticas no processo ensino-aprendizagem em sala de
aula. Em projetos pedagogicos que pretendem um trabalho de conscientizacdo critica da
linguagem, educadores(as) ainda se veem orientados por visdes e praticas tradicionais que
reproduzem relagdes de dominagao no microcontexto da sala de aula. Tais visdes e praticas, se
ndo passarem por processos de reflexdo, tendem a comprometer os objetivos inicialmente
planejados (ver também COSTA, 2003; RODRIGUES, 2003).

Por fim, compreendendo haver uma alta correlacdo entre essas representagdes
discursivas e a constru¢ao identitaria docente, argumentamos neste trabalho que o debate sobre
a identidade docente deve ser considerado em uma agregagao que envolva nao s6 a reflexao
que o professor faz de si como profissional, mas também as concepg¢des que traz de sua

formacgao — inicial e continuada — além das praticas cotidianas na sala de aula e na escola.
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em sala de aula
Portuguese Language Class: between official guidelines and its effects in the classroom
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RESUMO: Como o foco deste artigo esta
circunscrito ao professor, tragcamos, como
objetivo, problematizar a relagdo discursiva
que ele € levado a construir com o seu objeto
de trabalho, no caso a Lingua Portuguesa, e
com as diretrizes oficiais do ensino dessa
Lingua, considerando a instdncia da aula.
Essas diretrizes se apresentam, como
referencial importante, tanto para o professor
participante da pesquisa quanto para a escola
em que ele trabalha. Ao apostarmos na
perspectiva da relacdo com o saber, € preciso
dimensionar que a rela¢do do professor com o
seu objeto de trabalho e com as diretrizes
oficiais ndo € pressuposta nem plena e bem-
sucedida. Como defendemos, neste artigo, ha
uma posicdo discursivo-enunciativa- a ser
construida e exercida pelo professor para que
ele, de seu objeto de trabalho e das diretrizes,
possa (se) enunciar. Por meio do dialogo
conceitual entre os campos.da Analise de
Discurso francesa peuchetiana, da Linguistica
da Enunciag@o benvenistiana e da Psicanalise
freudo-lacaniana, vamos fundamentar, tendo
duas Cenas Enunciativas, como
materialidade, o modo como o exercicio da
posigdo discursivo-enunciativa & exercido,
sobretudo /as possiveis implicagdes desse
exercicio para as aulas de Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT: Since the focus.of this article is
circumscribed to the role of the teacher, let us
consider as our aim here the problematization
of the discursive relationship he or she is led
to build with his or her object of work —in this
case, the Portuguese-language - and with the
official guidelines for language teaching,
considering’ the instance of the classroom.
These guidelines are presented as an important
reference, both for the teacher participating in
the research as well as for the school in which
he’ or she works. When we stress our
relationship with knowledge, it is necessary to
have in mind that the relationship of the
teacher with his or her object and with the
official guidelines is not necessarily full nor
successful. As we claim in this article, there is
a discursive-enunciative position to be built
and practiced by the teacher so that he or she
can enunciate himself or herself from his or
her object and from the guidelines. Through
conceptual dialogue in the fields of French
Peuchetian ~ discourse analysis, the
Benvenistian enunciation linguistics and the
Freudian-Lacanian psychoanalysis, we are
going to substantiate as materiality how the
exercise of the discursive-enunciative position
is done, having two Enunciative Scenes, and
with a special focus on the possible
implication of this exercise for Portuguese
Language classes.
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1. Introducio

A centralidade nos géneros de texto, com o advento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais' (PCN, doravante), de Lingua Portuguesa, colocou em perspectiva tanto para o
professor quanto para o aluno que o texto se estrutura a partir de fatores formais (coesao e
coeréncia) e de fatores pragmaticos (situacionalidade, aceitabilidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade), os quais ddo base para a composic¢ao, o contetido e o estilo
de cada género de texto, e que, pedagogicamente, o professor poderia explorar esses fatores, na
instancia discursiva da aula, como meio de realizar um movimento de ACAO — REFLEXAO
— ACAO (Cf. BRASIL, 1998). E, como decorréncia, a gramatica normativa, como objeto de
ensino ¢ de aprendizagem, poderia ser integrada ao texto, desalojando-a de seu ensino
tradicional. Entretanto, como pontuaram muitos tedricos filiados a Linguistica, a Linguistica
Aplicada e a Educagdo, essa centralidade nos géneros de texto ndo operou efeitos significativos
para as aulas de Lingua Portuguesa, pois os indices de fracasso escolar dos alunos ainda eram
expressivos.

Essa centralidade no texto acentuou certas discursividades sobre a gramatica normativa,
como a de que ela, eclipsada em seu ensino tradicional, constituiu-se a partir de regras
incoerentes € de ocorréncias inconsistentes. Trata-se da tdo difundida perspectiva de que a
gramatica normativa se ancora em algumas incoeréncias. Por isso, a sua abordagem deveria ser
evitada, abandonada, afastada das aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista certos efeitos
dessas discursividades. E preciso marcar que se produziu entre muitos professores de Lingua
Portuguesa um mo(vi)mento de reducdao da abordagem da gramatica normativa a seu ensino
tradicional, de modo a justificar o ndo enfrentamento da gramatica normativa em si no espago
de sala de aula, ou mesmo a vinculagdo da Lingua Portuguesa a gramatica redundando na
imagem de que essa lingua era dificil. Estamos tentando marcar que houve uma injuncao
historica e cultural em relacdo ao ensino de gramatica normativa, de maneira a acentuar uma
certa disjuncdo entre as discursividades sobre o ensino de gramatica normativa e as
discursividades produzidas pelas diretrizes oficiais desse ensino. A gramatica passou a ser

colocada de lado, porque trazia consigo as marcas do mal-estar na instancia discursiva da aula.

'No decorrer deste artigo, quando estivermos nos referindo as diretrizes de que o texto deve ser tomado como
ponto de partida e de chegada nas aulas de Lingua Portuguesa e de que o ensino de gramatica normativa deve estar
integrado ao texto, vamos utilizar a denominagdo diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa e, ndo, PCN.
Neste ultimo, esta pressuposta uma alusao ao documento como um todo, e, dada a natureza da problematizagao,
interessar-nos-ao essas diretrizes mais pontualmente.
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Lajolo (1985) e Chiappini (1997), colocando, respectivamente, a tonica do problema na
metodologia de ensino e na natureza em si do saber, destacaram que o texto foi tomado, na
instancia discursiva da aula, como pretexto para outras finalidades. O texto foi introduzido, nas
aulas de Lingua Portuguesa, contudo, via de regra, passou-se a explorar os recursos estilisticos
dos textos, com o intuito de apresentar modelos aos alunos, a realizar andlises sintaticas das
oragdes de modo desvinculado do texto, a procurar, no texto, palavras que eram desconhecidas
pelos alunos, a apresentar modelos de conduta moral a partir do tom do texto. Outros trabalhos,
também inscritos no ambito dos referidos campos tedricos, mostraram a realidade pedagdgica
do texto, como pretexto, buscando propor, a partir da problematizacdo tecida pelos
pesquisadores, outras maneiras de exploragdo do texto. Imbuidos de uma perspectiva para se
referendar a importancia da centralidade no texto, esses trabalhos produziram mais saberes
sobre certas metodologias de ensino e sobre a natureza em si dos géneros de texto. Buscou-se
circunscrever ainda mais o objeto de trabalho do professor, fazendo-se pensar que, em algum
momento, essa questdo se fecharia a partir de uma demanda totalizante das relagdes
pedagobgicas.

Resguardando a relevancia da questdo da metodologia de ensino e da natureza dos
saberes em si para as aulas de Lingua Portuguesa, a problematizagdo deste artigo recaird sobre
a relagdo do professor com o saber. Nao para culpabiliza-lo, no sentido de que ele ndo reune
informacdes (e/ou conhecimentos) sobre o seu objeto de trabalho e/ou sobre os documentos
oficiais do ensino de Lingua Portuguesa. E que a questdo estaria circunscrita, portanto, a uma
perspectiva de formacdo continuada de professor, a partir da qual mais saberes seriam ofertados
ao professor. Ao contrario, apostamos na relacao do professor com o saber, porque essa relagao
abre horizontes para a questao da subjetividade, sobretudo, para o viés de que o saber nao esta
desde ja ai, sendo preciso ao professor (re)inventa-lo. E preciso salientar que essa (re)invengao
¢ ndo toda, ¢ incompleta, pois o professor, como sujeito castrado, estd submetido ao
funcionamento da linguagem. E que a linguagem instala um furo na producio do saber, de
modo que este nunca sera completo nem definitivo.

Se, por um lado, considerarmos que a proposi¢cdo de diretrizes nacionais para o ensino
e a aprendizagem em Lingua Portuguesa responde por determinados efeitos, na relagao
professor-saber-aluno, por outro, precisamos destacar que o professor também responde pelo
ensino dessa lingua no espago de sala de aula, para dizermos do foco deste artigo. Trata-se de

pensar, antes de tudo, que o professor ¢ levado a elaborar subjetivamente uma relagdo com o
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ensino dessa lingua, uma vez que a lingua se apresenta a ele, como seu objeto de ensino e, por
sua vez, como objeto de aprendizagem para o aluno. Pensar essa elaboragdo subjetiva exige
considerar que a relagdo com o saber implica dimensionar a questao do desejo, isto €, a questao
da falta e da incompletude como marcas da castracao. Dito de outro modo, saber implica desejo
de saber, ja que ha uma falta que impede a elaboracdo tltima de um saber; o saber nao se fecha
a sua elaboracdo, como vimos considerando neste artigo. Sendo assim, saber implica
mo(vi)mento de elaboragdo que marca a relagdo do sujeito com o saber, constituindo-o (Cf.
CHARLOT, 2000), conforme mencionamos anteriormente. Esse mo(vi)mento de elaboracao
pode ser pensado a partir da perspectiva de que ha uma relagdo discursiva® do professor com o
saber.

Essa relagdo discursiva do professor com o saber também pode se deflagrar no espago
de sala de aula, lugar em que o modo como ele (se) enuncia ¢ decisivo para que essa relacao
com o saber se presentifique, por exemplo. E por meio de sua posi¢io discursivo-enunciativa,
lugar de professor em sala de aula, que ele sustenta as associagdes entre os saberes que o
constituem. Assim, essa relacdo pode se marcar, talvez de modo mais aparente, por meio do
estatuto que o professor confere ao saber, tendo em vista a demanda que concerne a ele ou a
demanda que advém dos alunos. No caso da Lingua Portuguesa, seria pensar no modo como o
professor contempla os eixos® propostos para a estruturagio da 4rea de Lingua Portuguesa, a
partir das (im)possiveis identificacdes dele com o documento e, consequentemente, com a
Lingua Portuguesa.

Sob a perspectiva da relagdo com o saber, a sala de aula, como instancia discursiva,
passa a ser concebida como um lugar de (re)criagdo continua com o saber e como lugar em que
a transmissibilidade possivel € a do enigma, pois o saber ndo esta desde ja ai. Ele precisa ser
elaborado, tendo por base a relacdo discursiva do professor com o seu objeto de trabalho,
considerando o papel que as diretrizes assumem na integragao a esse objeto, bem como a relagao

discursiva com o(s) aluno(s) na instancia discursiva da aula. E, como vimos considerando,

2 Pautados na perspectiva enunciativa de base benvenistiana, a relagdo discursiva deve ser entendida como um dos
efeitos do emprego da lingua (Cf. BENVENISTE, 2006[1970]). Ou seja, se considerarmos a lingua em uso e agao,
vamos perceber que o aparelho formal da enunciagdo, quando visto pelo viés do duplo funcionamento da
linguagem, pde em cena um aparelho de fungdes. A enunciacdo, como uma forma de discurso, evidencia a relagdo
do locutor com o objeto do discurso, bem como a propria relagdo do locutor com o parceiro da interlocugio.

3 Eis os eixos: (1) Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos, (2) Pratica de producio de textos
orais e escritos, (3) Pratica de analise linguistica.
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professor e aluno(s), por serem sujeitos castrados, estdo submetidos ao funcionamento da
linguagem, as leis do significante. A poder dos efeitos da castracdo, essas relagdes discursivas
apontam para um encontro falhado, faltoso, de maneira que os efeitos das enunciagdes faladas
de um no outro, e vice-versa, ndo sao passiveis de controle nem de previsibilidade.

Assumir que a relacdo com o saber ndo se fecha, que ndo € passivel de totalizacao, exige
considerar a existéncia de um gozo inerente ao saber. No ambito da Psicanalise de base freudo-
lacaniana, a nogdo de gozo ¢ complexa e diz respeito as relacdes que um sujeito desejante e
falante pode experienciar no tocante ao objeto desejado. A relagao com esse objeto, o qual esta
para todo o sempre e estruturalmente perdido, ndo cessa de produzir efeitos nas relagdes
discursivas, e em tantas outras, do sujeito. Essas relacdes estdo eclipsadas por esse objeto
perdido. Por ser efeito de linguagem, o sujeito sofre o efeito de perda e de reencontro com o
objeto desejado, tendo em vista a dimensdo que a linguagem dé a esses efeitos. E o gozo estaria
situado nesse entremeio: entre a repeticdo da perda e a repeticdo do reencontro, de modo a
implicar prazer e dor. O gozo, portanto, institui e constitui uma rede complexa entre linguagem
e desejo, de forma a assumir uma tessitura de linguagem.

Para dizer do foco deste artigo, a relagdo entre saber e gozo pode ser pensada a partir da
perspectiva de que o professor precisa elaborar e trabalhar, pedagogicamente, saberes que estao
pautados ou ndo em sua rede de identificagdo. Trata-se de saberes que sdo, potencialmente, de
interesse dos alunos também. Se assim nao o for, corre-se o risco de o professor elaborar e
abordar, pedagogicamente, os saberes que concernem tao somente a suas identifica¢des, que
estdo relacionados a seu proprio julgamento, ndo abrindo horizontes para que o(s) aluno(s) se
posicione(m). E o gozo, nesse caso, pode assumir caminhos nefastos tanto para o professor
quanto para o(s) aluno(s), ja que produz um gozo no processo de (re)criagao do saber. Esse
gozo faz aparecer uma fragmentagdo e uma simplificacdo do saber, como alibi para ndo se
enfrentar a sua produgdo. A sala de aula, como instancia discursiva, implica perder gozo para
que alguma (re)criagdo possa se constituir, para que certos mo(vi)mentos de enfrentamento
sejam produzidos.

E preciso enfatizar que a constitui¢io desse gozo ndo pode ser pensada, como uma falta
de informacdo (e/ou de conhecimentos) do professor sobre o seu objeto de trabalho, sobre
algum aspecto pontual do conhecimento. Reconhecemos o papel relevante e integrante desses
aspectos na (im)possibilidade da relagdo do professor com o saber. Entretanto, estamos

inclinados a pensar que tais aspectos ndo sdo determinantes. Se estamos apostando na
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perspectiva da subjetividade, a constituicdo desse gozo advém da condi¢do de o sujeito ser
efeito de linguagem, como aludimos anteriormente. Por estar submetido a natureza significante
da linguagem, o professor passa a sofrer os efeitos dos significantes que o constituiram. De
posse da perspectiva da afanise, como apresentaremos mais adiante neste artigo, o significante
pode produzir o efeito de desvanecimento do professor, de modo a implicar o seu apagamento,
por um lado, e a sua constitui¢do, por outro. Concebido como sujeito, esse professor se mostra
nao todo, ¢ clivado. Portanto, a sua relagdo com o seu objeto de trabalho, com as diretrizes
oficiais e com o(s) aluno(s) ¢ marcada por um encontro falhado, faltoso.

Cabe ressaltar que o professor ndo estd menos responsavel por essas relagoes,
considerando que o encontro ¢ falhado, ¢ faltoso. Ao contrario, trata-se de uma condicao que ¢
ponto de partida para que as relagdes se estabelegcam, uma condigdo com a qual o professor
precisa se haver para (re)inventar o seu fazer pedagdgico. A nossa questdo, por recair no
professor, busca dimensionar que essas relacdes ndo se fecham, embora certas abordagens
pedagogicas postulem uma demanda totalizante dessas relagdes. Ainda que haja um imaginario
produzindo discursividades, como, por exemplo, a de que € preciso circunscrever, cada vez
mais, o objeto de trabalho do professor, no caso a Lingua Portuguesa, cabe a ele, em ultima
instancia, responder por esse objeto na instancia discursiva da aula.

Sendo assim, este artigo se voltard para uma pratica pedagodgica especifica de um
professor de educagdo basica da rede publica de ensino, buscando dimensionar a seguinte
pergunta: Como o professor participante da pesquisa responde, no espaco de sala de aula, pelo
ensino de Lingua Portuguesa, considerando o jogo de interlocucdo que se constitui em aula com
o(s) aluno(s)? Vale salientar que tanto a escola foco da pesquisa quanto o professor imprimem
certa relevancia e pertinéncia as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa. No ambito
da area de Lingua Portuguesa da escola, a qual o professor esta filiado, defende-se o trabalho
com os géneros de texto para as aulas de leitura e de escrita. Também se defendem a
implantacdo e a implementag¢ao de projetos de ensino, de extensdao e de pesquisa, como o da
producdo de poema, de contos, de cronicas, como maneira de oportunizar ao aluno o contato
com diferentes géneros de texto, além do contato que o aluno ja tem com os géneros de texto
no espaco de sala de aula. A circunscri¢do imaginaria do objeto de trabalho do professor ganha
contornos acentuados nessa escola, fazendo-se pensar que as relacdes entre eles ja seriam

pressupostas, ou mesmo que se fecharia a essa circunscricao.
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2. Do estatuto de lingua e de sujeito: alguns apontamentos tedricos

Sob nosso viés tedrico, percebemos a necessidade de empreendermos um deslocamento
concernente a abordagem puramente empirica, se assim podemos nos expressar, acerca da
relagdo entre sujeito e linguagem. A nosso ver, as nogdes de linguagem, de lingua e de gramatica
podem ser entendidas em outros termos, como, por exemplo, o de que a castragdo ¢ fundante
do sujeito, de maneira a dimensionar a perspectiva de que a linguagem ndo ¢
fundada/constituida pelo homem. A partir desse enfoque tedrico, ¢ possivel destacar que a
concepg¢do da exterioridade e da anterioridade do sujeito a linguagem ndo pode ser sustentada
nem por algumas abordagens da Linguistica nem pela Psicanélise freudo-lacaniana. E que o
construto sujeito efeito de linguagem dimensiona a perspectiva de que o sujeito estd submetido
as leis do significante, dada a sua constituicao na e pela linguagem.

Desse modo, a linguagem, bem ao contrario da vertente de entendimento do trabalho,
nao ¢ vista como resultado da producdo do homem; nesse caso, poderiamos ressaltar que o
sujeito ¢ tomado como elemento constituido (emergente) e como elemento constitutivo
(subjacente), respectivamente, na e pela linguagem, e ndo como elemento constituinte
(fundador) da linguagem. Levar em conta essa ultima especificagdo, no que tange a relacao
entre linguagem e sujeito, permite-nos pensar em homens sem linguagem que, por meio do
trabalho, determinariam as origens dela. A linguagem nao ¢ um instrumento inventado pelo
homem, como asseverou Benveniste (2005[1958]). Consideremos, a seguir, as proprias

palavras do autor:

Falar de instrumento, é por em oposi¢do o homem e a natureza. A picareta, a
flecha a roda ndo estdo na natureza. Sdo fabrica¢des. A linguagem esta na
natureza do homem, que ndo a fabricou. Inclinamo-nos sempre para a
imaginagdo ingénua de um periodo original, em que um homem completo
descobriria um semelhante igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco,
se elaboraria a linguagem. Isso ¢ outra fic¢do. Nao atingimos nunca o homem
separado da linguagem e nao o vemos nunca inventando-a. Nao atingimos
jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando conceber a existéncia do
outro. E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a prdpria definicdo de homem.
(BENVENISTE, 2005[1958], p. 285. Grifos nossos.).

Em Saussure (2006[1916]), encontramos um dos aportes teoricos para sustentar a leitura
que empreendemos, neste artigo, sobre a relacdo entre sujeito e lingua. De acordo com ele, “os
individuos em larga medida, ndo tém consciéncia das leis da lingua (...)” (SAUSSURE,

2006[1916], p. 87); dessa forma, com base na comparacdo do jogo da lingua com uma partida
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de xadrez, observamos que ele reitera a natureza obscura que perpassa a relacdo do sujeito com
a lingua. Eis, textualmente, as ponderagdes de Saussure (2006[1916], p.105): ““ (...) Para que a
partida de xadrez se parecesse em tudo com a lingua, seria mister imaginar um jogador
inconsciente ou falto de inteligéncia”. Isso porque ndo se nasce sujeito nem se aprende a ser
sujeito, s6 o € na e pela linguagem, tendo em vista que “o pensamento ¢ como uma nebulosa
onde nada estd necessariamente delimitado. Nao existem idéias preestabelecidas, e nada ¢é
distinto antes do aparecimento da lingua” (SAUSSURE, 2006[1916], p.130). Sob essa Optica,
Lacan (1998[1953]), em seu elaborado viés saussuriano, destacou que “a linguagem, com sua
estrutura, preexiste a entrada de cada sujeito num momento de seu desenvolvimento mental”
(LACAN, 1998[1953], p. 498).

A nocdo de linguagem, consoante aos postulados saussurianos, naquilo que
encontramos de versdo no Curso de Linguistica Geral — CLG —, demonstra a profunda
interdependéncia conceitual com a propria concepgao de lingua, sem, contudo, se sobreporem.
Com a finalidade de fundamentar uma teoria capaz de fornecer a Linguistica um objeto de
reflexdo, no caso a lingua, percebemos que o investimento de Saussure (2006[1916]) no
construto tedrico sobre a linguagem se mostrou bastante necessario; ainda que se constituisse,
para ele, um desafio em virtude do modo obscuro como a linguagem se apresenta ao sujeito.
Nessa medida, a linguagem se define pela natureza multiforme e heterdclita, segundo indicia
suas possiveis vias de manifestacdo: som, ideia — imbricados, nessa manifestacao, o fisioldgico
e o mental. Vejamos os apontamentos, por nds mobilizados do CLG, que ancoram as referidas

observacoes, a saber:

(...) Tomada em seu todo, a linguagem € multiforme e heterdclita; o cavaleiro
de diferentes dominios, a0 mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois nao se sabe inferir
sua unidade. (SAUSSURE, 2006[1916], p. 17).

E, nesse mesmo ponto de teorizagdo do CLG, observamos o questionamento acerca da
defini¢do de lingua e, em seguida, a rica reflexdo sobre a complexa relagdo entre linguagem e

lingua. Eis a citacdo:

Mas o que ¢ a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; ¢é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
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exercicio dessa faculdade nos individuos. (...) 4 lingua, ao contrario, é um
todo por si e um principio de classificagdo. Desde que lhe demos o primeiro
lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num
conjunto que ndo se presta a nenhuma outra classificacdo. (SAUSSURE,
2006[1916], p. 17. Grifos nossos.).

E possivel especificar que o principio essencial da lingua, para Saussure (2006[1916]),
prende-se ao fato de ela se estruturar como um sistema de signos linguisticos, cuja descri¢ao ¢
feita por meio das relagdes internas ao sistema. Ainda para Saussure (2006[1916]), cada signo
do sistema depende dos outros signos linguisticos constantes da totalidade solidaria. Assim,
como essa totalidade solidaria ¢ fundamental e radical, na teoria saussuriana, o sistema de que
ele trata ¢ aberto em suas possibilidades, dadas as combinagdes dos elementos aportados no
sistema.

Nessa Optica, podemos notar que a lingua possui mecanismos de funcionamento de base
que, por sua vez, possibilita o desenvolvimento dos processos de cada codigo linguistico. E,
neste ponto, a n0sSso ver, parece constituir o equivoco para o qual Saussure (2006[1916]) nos
chama a atengdo, qual seja: entender os principios que orientam a perspectiva da nomenclatura
e a da lingua como compativeis.

Tomando como ponto de referéncia a defini¢do de Jean Dubois et al. sobre o verbete
nomenclatura, podemos nos atentar para os seguintes apontamentos: 1) Enquanto a
“nomenclatura ¢ um conjunto de nomes que se dao de uma maneira sistematica aos objetos que
dependem de uma dada atividade” (DUBOIS et al. 1973, p. 434), a lingua ¢ um sistema de
signos linguisticos, o qual ndo se confunde com a nogido de comjunto*. 2) Enquanto a
“nomenclatura supde a biunivocidade da relacao significante-significado: um tnico nome para
cada coisa, uma Unica coisa para cada nome” (DUBOIS et al. 1973, p. 434), a lingua permite a
abordagem do signo linguistico como sendo produto do enlace acidental entre uma imagem
acustica (significante) e uma imagem conceitual (significado). Assim, tendo em vista o
principio arbitrario do signo linguistico, como exemplifica Saussure (2006[1916]) a partir da
palavra com que o francés designa o conceito “boi”, notamos que, na nomenclatura, ndo ¢
possivel haver deslizamentos. Eis, textualmente, o exemplo: “o significado da palavra francesa
boeuf (“boi”) tem por significante b-6-f de um lado da fronteira franco-germanica, e o-k-s

(Ochs) do outro” (SAUSSURE, 2006[1916], p. 82).

4 Recorremos a essa analogia para enfatizar que a lingua, nos termos saussurianos, nio se constitui pelo somatorio
gradativo de elementos.
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Dessa forma, para Saussure (2006[1916]), a lingua ndo pode ter sua natureza e
funcionamento reduzidos a compreensao dos pressupostos da nomenclatura; ao contrario, deve
ter seus fundamentos determinados, de modo a instituir certas especificidades que indicassem
a passagem de apreensao do empirico para o psiquico — isto ¢, da constituicdo de unidades
discretas. Dai a formalizagdo conceitual da no¢do de valor linguistico (teoria do valor), de
principio de arbitrariedade do signo linguistico, dentre outros postulados, que implicam as
condig¢des de riqueza do sistema linguistico a partir da propriedade natural da lingua.

Trata-se, portanto, de um dominio de linguagem altamente complexo, pois, em virtude
do processo de constitui¢do de unidades discretas, o funcionamento da lingua engendra uma
hiancia entre a coisa, as suas imagens psiquicas ¢ as suas representagdes. Essa hiancia se prende,
de um lado, ao fato de a coisa ndo possuir nenhuma propriedade preexistente a linguagem, a
ponto de motivar a constituicdo de suas imagens psiquicas e, de outro lado, ao fato de as
representacdes produzidas em relagdo a coisa ndo a serem; isto €, ndo se trata da coisa que se
apresenta no mundo e, sim, de representagdes construidas sobre ela. Ha implicado, nessa
hiancia, o gesto de corte, estabelecido pelo funcionamento da lingua, entre aquilo que,
supostamente, esta vinculado a dimensdo empirica e aquilo que, presumivelmente, encontra
especificagdo na dimensao psiquica.

Sob a perspectiva da concepgao de lingua proposta pela teoria saussuriana, entendemos
que a estruturagdo de cada codigo linguistico resulta da descricao de um determinado estado de
lingua, apreendido pela redugdo do sistema linguistico aos seus dois eixos naturais, o
sintagmatico e o associativo. Nesse caso, a descricdo desse estado linguistico, sem prescindir
dos principios mais amplos de lingua, demarca a constitui¢ao de gramaticas particulares para a
composi¢do de cada idioma linguistico. Ao que parece, essa composi¢do se respalda no
(re)corte linguistico de diferentes ocorréncias linguisticas construidos por uma coletividade.
Sao ocorréncias que, segundo meng¢do do CLG, integram a matéria da Linguistica, naquilo que
os variados registros (textos escritos) direcionam as condigdes de trabalho do linguista.

A gramatica ¢, tradicionalmente, concebida pelos proprios falantes como uma
“representacdo consensual” de lingua; inclusive, como uma modalidade de formulagdo — no
sentido de dar forma e de criar modelo — exclusiva para as praticas discursivas, pois, em suas
regras normativas, estaria a previsibilidade das diversas possibilidades de uso. Ou seja: ha quem
faca alusdo a gramatica como um conjunto de regras comuns a todos os que falam a lingua

pretensamente representada por ela. Uma representacdo que, de nossa vertente tedrica, confere
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a gramatica um carater de lingua nacional, designando-lhe a suposta propriedade de fazer Um
em termos de uso linguistico.

Contudo, notamos que a natureza fundante das gramaticas se embasa na representagao
do uso linguistico proveniente de obras de escritores ditos classicos e de documentos de dada
nacdo. Trata-se, portanto, de uma representagdo de lingua muito parcial dentre as variadas
possibilidades de uso linguistico, o que nos leva a interrogarmo-nos sobre os efeitos produzidos
por aquilo que excede essa representacdo — aquilo que figura como residuo. Ou, nos termos de
Milner (1987), questionarmo-nos sobre as implicagdes do bindmio ser-falante (parlétre’,
falasser) para a Linguistica e para a gramatica — trata-se de sustentar a questdo de se conceber
o falante como critério de lingua.

A concepgao de sujeito, para Milner (1987), estd intimamente relacionada com a nog¢ao
de parlétre proposta por Lacan (1974-1975). No caso de Milner (1987), percebemos que a sua
teorizagdo sobre a relacdo entre falante e lingua — imbricados radicalmente a dimensdo do
desejo — leva as ultimas consequéncias o estatuto de fala. Uma radicaliza¢do sobre o fato de
que s6 se pode nomear ser falante porque existe a manifestacdo de alingua (ponto em que
emerge a demanda de equivocidade inscrita no Real, elemento que se mostra irredutivel a
lingua). Mais: a partir da cadeia de lingua, alingua se apresenta ao falante como ponto de
desestabilizacdo da ordem dessa cadeia; ponto em que hé a presentificacao de “Um a menos”
e/ou “Um a mais” (MILNER, 1987, p. 32).

Em vista disso, observamos, portanto, que o estatuto de sujeito, em questdo, neste artigo,
prende-se a dimensao da falha, do escape e do tropego, conforme a perturbagao provocada pelo
retorno do desejo proibido. Isso porque o enfoque do recalcamento desse desejo, nos moldes
do que entende a Psicanalise de base freudo-lacaniana, produz uma profunda desestabilizagao
da concepcao de lingua como ferramenta transparente de decifracdo. Ao contrario, a perspectiva
teorica de lingua, em conformidade com esse deslocamento de foco, reveste-se do pressuposto
de que a relagcdo do sujeito com a lingua ¢ marcada pela opacidade advinda radicalmente do

campo do Outro — rede de significantes.

5 Trata-se de uma concepgdo formalizada por Jacques Lacan, em 1974-1975, com o intuito de propor o
deslocamento conceitual sobre a nocdo de sujeito para a nogdo de ser falante — parlant, ser de letra — par
[’étre/lettre. Desse modo, a ideia do parlétre se refere ao ser que, a partir da fala, faz corpo no qual a instancia do
sexual acontece. Isto ¢, dada a indissociabilidade entre fala e corpo, a produgdo discursiva do parlétre seria
resultado de um (re)arranjo da linguagem com o gozo. Neste artigo, essa concep¢do mostrar-se-a bastante
produtiva, uma vez que a alusdo ao termo falante de determinada lingua ndo se embasa na perspectiva de falante
cognoscente, consciente, como corroboram certos vieses tedricos inscritos no ambito da Linguistica.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 181



Jodo de Deus Leite | p. 171-205 | Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em...

Nessa medida, o ponto de vista assumido, neste artigo, sobre a concepg¢ao de sujeito nos
permite destacar que, pelo fato de essa lingua se encontrar alhures — ou seja, fora do dominio
consciente ¢ autobnomo — algo da relagdo do sujeito com a linguagem, no movimento de
decifragdo, ¢ cifrado. Nesse caso, tendo em vista a tensao contraditoria entre decifrar/cifrar
constitutiva a relagdo sujeito e lingua, percebemos que as suposicdes da literalidade, da
referencialidade e da performatividade sdo profundamente questionadas. Sao suposigdes que
apontam para a perspectiva logocéntrica de que, em se tratando de lingua em uso, haveria uma
univocidade, sustendo as possiveis garantias das praticas discursivas.

Essa relagdo entre sujeito e lingua € complexa pelo fato de essa lingua dimensionar uma
natureza significante ao sujeito. Longe de ser univoca, a relagdo entre sujeito e lingua ¢
equivoca. Como vimos a partir de Saussure (2006[1916]), o signo linguistico ¢ composto do
enlace acidental entre um significado e um significante. A partir das teorizacdes de Lacan
([1953]1998), essa natureza significante ¢ acentuada, de maneira que o significante passou a ter
uma primazia em relagdo ao significado. Em 1953, Lacan salientou a dimensdo do
funcionamento significante para o estudo dos mecanismos de funcionamento do inconsciente,
pois, se por um lado, o significante s6 pode “operar por estar presente no sujeito” (LACAN,
[1953]1998, p. 508) — operagdo de recalque —, por outro, a linguagem ¢ condi¢ao do
inconsciente. Em Joel Dor (1996, p. 267), € possivel perceber essa vertente de concepgao

lacaniana sobre a relacdo entre linguagem e inconsciente, a saber:

Inconsciente e linguagem tornam-se solidariamente articulados, de tal modo
que, se o inconsciente ¢ uma “diz-mansdo” que se institui no terreno do
significante recalcado, a linguagem ndo pode deixar de aparecer como a
condi¢do mesma do inconsciente.

Por operar no sujeito, o significante faz instituir e constituir neste a afinise. Trata-se do
ponto em que se estabelece o desvanecimento, a eclipse do sujeito, tendo em vista a
identificacdo a um significante, que esta alhures. Assim, a manifestagdo de um ponto de afanise
aponta para a clivagem do sujeito, ja que o sujeito ndo ¢ todo, ndo ¢ indivisivel. O sujeito se
constitui em um ponto e se desvanece em outro ponto, dado o seu submetimento as leis do
significante. O sujeito sofre os efeitos da castracdo. Consideremos, a seguir, as palavras de
Salvain (1996, p. 10), as quais fundamentam os referidos apontamentos sobre a afanise: “(...)

desde que o sujeito ¢ identificado a um significante, ele desaparece alhures no inconsciente, sua
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alienagdo consiste nessa divisdo em que ¢ posta em jogo sua perda e em que ele s6 aparece de
um lado para se apagar do outro.”

Assim, com base nas possiveis decorréncias advindas desse estatuto de sujeito, notamos
o papel produtivo e, sobretudo, relevante da falha como constitutiva ao sujeito de determinada
lingua; alids, falha que desempenha uma importancia fundante na constituicdo do dominio da
equivocidade e que fomenta a manifestagdo de fatos discursivos especificados a partir de
rupturas na cadeia significante de lingua. E ¢ exatamente nessa dire¢do que estamos
compreendendo a nogao de subjetividade. Uma nocao que abre a possibilidade de pensarmos
na interdependéncia da relacdo interior/exterior que existe entre falasser e Simbolico. Para
aludirmos a Pécheux (2006[ 1983]), poderiamos dizer que essa falha abre a producao discursiva
a outros sentidos e a ndo sentidos, dado o efeito de pontos de deriva dos dizeres.

A partir da no¢ao de “extimidade”, uma “‘exterioridade intima”, Lacan (1959-60)
postulou que o sujeito € constituido por algo que se configura como mais intimo, ou seja, mais
singular, contudo se configura como algo que esta fora, no exterior. Trata-se de um ponto de
real em que o sujeito recebe de alhures o efeito de sua extimidade intrinseca. O sujeito recebe
de das Ding o mais primitivo dos €xtimos, que implicara, conforme ressaltou Lacan (1959-60),
as relacdes do sujeito no seu mundo de desejos. Das Ding dimensiona um exterior intimo, ou

seja, o éxtimo do sujeito. Vejamos as palavras de Lacan (1959-60, p. 92.):

(...) das Ding no centro, e em volta o mundo subjetivo do inconsciente
organizado em relacdes significantes, para vocés verem a dificuldade de sua
representagdo topologica. Pois esse das Ding esta justamente no centro, no
sentido de estar excluido. Quer dizer que, na realidade, ele deve ser
estabelecido como exterior, esse das Ding, esse Outro pré-historico
impossivel de esquecer, do qual Freud afirma a necessidade da posicao
primeira sob a forma de alguma coisa que ¢ entfremdet, alheia a mim, embora
esteja no Amago desse eu, alguma coisa que, no nivel do inconsciente, s6 uma
representagdo representa.

Sob esse horizonte tedrico, percebemos que a dimensao da falha nao seria algo a ser
superado pelo sujeito a partir de sua autonomia referente ao Simbdlico. Entretanto, do ponto de
vista do Imaginario — naquilo que permite, por sua vez, a faceta da subjetividade — a relagdo do
sujeito com essa falha ¢, imaginariamente, da ordem do manipuléavel, do sobrepujavel.

A partir do entendimento de que a relacdo entre sujeito e lingua revela grande
adensamento com essa falha, ¢ possivel ressaltar que a presentificacdo de diferentes fatos

discursivos no fio do dizer, dado o modo de aborda-los pela via da prevaléncia de um dos trés
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registros da nodulacdo borromeana — R.S.1.° —, deixa flagrar a complexidade do entrelagamento
da dimensao da lingua que (com)porta intimamente o desejo e a complexidade da lingua que
presumivelmente oferece meios de expressao do desejo.

Em vista do exposto, destacamos que nossa filiagdo a esses pressupostos se abre em
duas questdes, no minimo. A primeira diz respeito a perspectiva de que o registro do Imaginario,
sem extirparmos os outros, ¢ claro, permite-nos pensar no jogo complexo de representagdes que
toda producao discursiva aciona em termos discursivos. A segunda se refere a concepgao de
que, nesse jogo complexo de representacdes, ha a intervencao dos efeitos do inconsciente.
Talvez devé€ssemos dizer nestes termos: a condi¢do desse jogo € justamente o inconsciente.

E preciso destacar que o estatuto de sujeito em operagdo, neste artigo, abre horizontes
para pensarmos no jogo de interlocucdo que se constitui em sala de aula. Afinal, em uma
prevaléncia de Imaginério, o jogo complexo de representacdes ancora a produgdo de certa
consisténcia para o proprio sujeito, para o outro e para suas respectivas produgdes discursivas.
Além disso, estamos considerando bastante, neste artigo, a concep¢ao de que cada sujeito
metaforiza singularmente uma posi¢cdo na lingua e ¢, a partir dessa metaforizagdo, que sua
encenacao no mundo pode se desenrolar ou ndo, pode ser narrativizada.

Até este ponto, parece-nos que essas consideragdes encerram certa similitude com o
entendimento proposto por outros campos do conhecimento, resguardando, € claro, algumas
especificidades de exposi¢do terminologica. Entretanto, o convite a Psicanalise freudo-
lacaniana reclama o delineamento de uma particularidade de abordagem, pois o inconsciente,
isto ¢, o discurso do Outro, descortina, a revelia do sujeito, efeitos do saber (in)sabido que se
inscreve na e pela linguagem. Nessa particularidade de abordagem, repousa um principio
axiomatico do campo da Psicanalise freudo-lacaniana, qual seja: o sujeito € efeito de linguagem.
E preciso ressaltar que a Psicanélise freudo-lacaniana ndo é o tnico campo conceitual a
dimensionar esse principio. A propria Andlise de Discurso de base peuchetiana e a propria
Linguistica da Enunciagdo de base benvenistiana encontraram horizontes tedricos para

concernir a esse principio, resguardadas as devidas especificidades de interesse.

¢ A fim de entender a natureza e o funcionamento da constituigdo psiquica do sujeito, Jacques Lacan (1974-1975)
estabeleceu uma analogia dessa com trés registros, quais sejam: Real, Simbolico e Imaginario — R.S.I. De modo
articulado, esses registros s6 funcionam em interagdo uns com os outros. Assim, Lacan destacou que se tratava de
um funcionamento ancorado na nodulagao borromeana. Isto ¢, um funcionamento em que um registro (ou anel) s6
se mantém a partir desses trés registros e que, ao soltar um dos trés, os outros também se desfazem.
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Em outros termos, poderiamos dizer que esse principio dimensiona a perspectiva de que
o sujeito ¢ fortemente excedido pelo enunciavel, uma vez que ele ndo detém o controle, por um
lado, da prépria manifestagdo do saber (in)sabido e, por outro, do proprio modo de incidéncia
de seu dizer no outro — o qual, por seu turno, também esta estruturalmente condicionado a
mesma condi¢do. E ¢ exatamente essa condi¢do que faz com que o jogo de representagdes
referido, anteriormente, torne-se incessantemente complexo e adensado, dada a propria
natureza do Simbdlico em ser opaca e inconsistente.

Neste ponto, para dizermos do foco deste artigo, € preciso destacar que esse descortinar
do inconsciente coloca em perspectiva a dimensdo transferencial que intervém no jogo de
interlocugdo entre professor e aluno(s) na instincia discursiva da aula. E que esse jogo, por
fazer trabalhar a elaborag@o de um saber, implica a (re)atualiza¢dao do discurso do Outro, como
efeito. Portanto, implica a (re)atualizacdo de um saber (in)sabido, que se presentifica como
enigma. N2o se sabe o saber a ser trabalhado, entretanto, como enigma, ele segue operando
efeitos. E, quando se trata de pensar nas relagdes discursivas entre professor e aluno(s), essa
dimensdo transferencial produz o efeito de transformar a relacdo em presenca dos dois. O
discurso do Outro, ao ser (re)atualizado como efeito, como campo que fornece ao sujeito a
dimensdo significante, produz uma mudanga na relacdo dos dois. Trata-se da transferéncia,

como asseverou Lacan (1953-54). Vejamos as palavras de Lacan (1953-54, p. 149):

Na sua esséncia, a transferéncia eficaz de que se trata ¢ simplesmente o ato da
palavra. Cada vez que um homem fala a outro de maneira auténtica e plena,
ha no sentido proprio, transferéncia, transferéncia simboélica — alguma coisa
se passa que muda a natureza dos dois seres em presenca.

Lacan, em 1960 e 1961, vale-se da metafora do amor para dimensionar a manifestacdo
da transferéncia na experiéncia analitica. E que essa metafora abriu horizontes para se pensar
em duas fung¢des: daquele que ama, portanto, o amante, e daquele que ¢ amado, portanto, o que
¢ alcado a objeto amado. Por assim dizer, a fun¢do do primeiro € ser sujeito do desejo, ja que
ele passa a desejar algo que lhe falta, estd suposto no outro o encontro daquilo que falta; a
funcdo do segundo ¢ ser o objeto almejado pelo desejo do amante. E essa metafora mostra o
desencaixe entre o amante e o amado, ja& que nem um nem outro nao sabe, respectivamente, o
que lhe falta e o que tem. Lacan (1960-61) encontra caminhos para enfatizar a relagdo de hiancia
entre: desejo e objeto. H4 uma ndo conjuncao entre eles, cuja relagdo possivel se inscreve pelo

efeito de significa¢do que ¢ o amor.
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Para tecer a sua argumentacgdo, Lacan (1960-61) recorre ao Banquete, de Platdo, para
mostrar o desencaixe entre Sdcrates, o objeto amado, e Alcebiades, o amante. Alcebiades
declara o seu amor a Socrates, quando do proferimento dos discursos sobre o amor, destacando
que Sdcrates teria o objeto precioso, o Agalma. Assim, Sdcrates, na visao de Alcebiades, seria
o portador do objeto de seu desejo. Diante desse amor declarado, Sécrates produz uma recusa
do amor que Alcebiades lhe endereca e da posicdo de objeto que ¢ amado. Da posicao de
Socrates, a declaragao de amor de Alcebiades seria enderecada, na verdade, a Agaton, ja que
Socrates diz ndo ter o Agalma. E, assim, Sdcrates recusa a posi¢ao de amado e prefere a posi¢ao
de amante, consumando a ndo conjugacgdo entre o desejo de Alcebiades e a sua posi¢ao de
objeto. H4, da posi¢ao de Alcebiades, um suposto saber de Socrates em relacdo ao Agalma.
Lacan (1960-61) ressaltou que a Gnica maneira de o desejo se manifestar ¢ na falta, e que a
condicdo para o amor € o sujeito perceber a sua natureza faltosa. H4 um ndo saber entre Socrates
e Alcebiades, assegurando a dimensdo do engano no saber, que o inconsciente faz trabalhar no
sujeito.

Quando do momento de (se) enunciar, de (se) enderecar, interlocutivamente, ao outro,
o sujeito enfrenta o (in)tenso desdobrar-se das malhas do Simbolico, ainda que uma ancoragem
no registro do Imagindrio assegure ilusoriamente um “dominio” e “controle” dessas malhas; ou
melhor, € nesse processo de tensdo que se aposta na (im)possibilidade de manifestagdao efémera
e (ir)representavel do sujeito. E nessa urdidura que as facetas do sujeito podem ganhar formas
mais evidentes ou ndo.

Na esteira de Tavares (2011) e de outros teoricos, a perspectiva de (se) enunciar do
sujeito ¢ enfocada a partir da instancia imaginaria do eu, dadas as duas operagdes que
dimensionam a constitui¢ao subjetiva do homem. Trata-se da alienagdo e da separagao, as quais
balizam a relagdo do sujeito com o Qutro e outro; elas regem ad infinitum o processo de
identificacdo do sujeito. Eis, textualmente, as palavras da referida autora sobre as quais

repousam as referidas observagoes, a saber:

As sucessivas operacdes de alienagdo e de separacdo encontram-se na base
das identificagdes sucessivas que empreendemos no decorrer da vida. Afinal,
na identificagdo, observa-se uma colagem a imagem e aos tragos do objeto ao
qual nos identificamos. Porém, uma vez que na colagem sempre pode ocorrer
a fratura, mediante a instaura¢do de algo que venha questionar a ilusoria
completude que se desfruta na alienagdo, ocorre a separacdo, o que permite a
identificacdo a outros tragos. (TAVARES, 2011, p. 169).
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Na Psicanalise de base freudo-lacaniana, o grande outro (O) serviu de base para se
marcar a questdo da anterioridade ao sujeito, cuja instadncia de mediagdo ¢ a linguagem.
Encontramos, no pequeno Glossario de Charles Melman (2003), a concep¢ao de que a
linguagem ¢ tomada como o lugar, por exceléncia, de figuracao desse outro; para ele, € um
lugar “situado para além de qualquer pessoa e onde se situa o que € anterior ao sujeito e que,
entretanto, o determina” (MELMAN, 2003, p. 207). Em vista disso, o pequeno outro (0) estaria
para a ordem do outro semelhante — “do parceiro”, nas palavras de Melman (2003).

Nos termos de Pécheux (2006[1983]), sem perder de vista os fundamentos da
Psicandlise freudo-lacaniana, o processo de identificacdo do sujeito esta em fungdo exatamente
das filiagdes historicas que o constituem. Trata-se de filiagdes que vao se (re)atualizando, tendo
em vista a possibilidade dos efeitos da contingéncia do Real. A condicdo dessa (re)atualizagdo
estd vinculada ao proprio acontecimento discursivo, j& que ele comporta a abertura ao outro.
Portanto, a dimensao do acontecimento pde em pauta a relagdo entre os saberes historicizados,
assegurando a possibilidade de estruturacdo das filiagdes historicas e das relagdes sociais.

Vejamos as palavras do proprio autor:

E ¢ neste ponto que se encontra a questdo das disciplinas de interpretacdo: é
porque hé o outro nas sociedades e na historia, correspondente a esse outro
proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligagdo, identifica¢do ou
transferéncia, isto €, existéncia de uma relagdo abrindo a possibilidade de
interpretar. E € porque ha essa ligacdo que as filiagdes historicas podem-se
organizar em memorias, e as relagdes sociais em redes de significantes.
(PECHEUX, 2006[1983], p. 54. Grifos do autor.).

Interessa-nos pensar o processo de identificagdo do sujeito nos termos da articulacao
proposta por Pécheux (2006[1983]) com o campo da Psicanélise freudo-lacaniana. Longe de
uma teoria sobre o sujeito empirico, a articulagdo teorica de Pécheux (2006[1983]) enfatiza que
0 sujeito so se constitui na e pela linguagem, segundo vimos considerando neste texto. Portanto,
j& buscando relacionar com o foco deste artigo, essa articulacdo mostra-se relevante, pois nao
vamos considerar os papeis de professor e de aluno, na instancia discursiva da aula, meramente
como categoria social. Ao contrario, vamos partir da concepgao de que sdo sujeitos efeitos de
linguagem. Assim, para além dos papeis idealizados, portanto, incipientes, e a eles projetados,
professor e aluno imprimem suas marcas subjetivas ao objeto alvo de ensino e de aprendizagem,

no caso a Lingua Portuguesa. Sobretudo, também estamos interessados no modo como o
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professor responde pelo ensino de Lingua Portuguesa, considerando o papel que as diretrizes
oficiais do ensino de Lingua Portuguesa exercem na circunscri¢do imagindria desse ensino.

Estamos entendendo que o processo de identificagdo do sujeito opera efeitos, por
exemplo, no mo(vi)mento de transmissibilidade de saberes e no modo como se constitui a
relacdo discursiva entre professor e Lingua Portuguesa, tendo em vista o jogo interlocutivo
entre professor e aluno(s) no espaco de sala de aula. Portanto, no modo como os saberes sao
alcados a objeto de interlocugdo, pressupondo que uma enunciagao seja produzida. Trata-se de
pensar, acima de tudo, na forma de didlogo entre professor e aluno(s), em que a
transmissibilidade ndo se reduziria a transmitir mensagens. Assim, a relacdo discursiva entre
eles ndo estaria em funcdo meramente de uma “troca de informagao”.

Com base nas teorizagcdes de Benveniste (1958 e 1970), vamos enfocar a relagdo
discursiva entre professor e aluno(s) para além de um aspecto pragmatico, para além da
instancia discursiva da aula. Esté, na base das teorizagdes de Benveniste, a concepgao de que a
linguagem ¢ requisito e meio para o homem se constituir como sujeito. A linguagem nao € fruto
do trabalho do homem, como um instrumento construido por ele, como ja ressaltamos nesta
secdo. Muito pelo contrério, a linguagem antecede ao homem, e ela é condi¢do para a sua
existéncia, cujo principio € estar na relacdo com o outro. Nessa medida, para Benveniste
(2006[1958]), a linguagem tem como fundamento um carater intersubjetivo por natureza, pois
sao homens falando com outros homens que encontramos no mundo. Ndo se trata de uma
intersubjetividade que produziria uma complementaridade. A enunciagdo, em Benveniste
(2006[1970]), poe em relagdo a experiéncia de linguagem, como atividade de subjetivacao, ja
que “bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver” (BENVENISTE,
2006[1958], p. 222. Grifos do autor.).

Por fim, é necessario ponderar que a relacdo discursiva entre professor e aluno(s),
concebida a partir da perspectiva enunciativa de Benveniste, reclama pensar em uma nogao de
desencaixe constitutivo em que a intersubjetividade na linguagem intervém, conforme iremos
mostrar, analiticamente, mais adiante. Essa no¢ao de desencaixe constitutivo estd vinculada ao
duplo funcionamento da linguagem. Ela est4 vinculada, sobretudo, ao pressuposto de que o
sujeito ¢ efeito de linguagem. Assim, o processo de interlocugdo entre professor e aluno(s) da
o testemunho do desencaixe constitutivo, abrindo as enunciagdes faladas entre eles a pontos de

deriva. Estamos ressaltando que ndo hé garantias dos efeitos que a enunciagdo falada de um
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exerce sobre o outro, e vice-versa. O estatuto de linguagem em foco neste artigo ¢ aquele que

pde em questdo o carater de que a linguagem tem por fun¢do primeira informar, comunicar.

3. Das enunciag¢des faladas em cena: uma analie do jogo de interlocugio

Por meio da perspectiva do estudo de caso, aquela que abre horizontes para a
singularidade de uma questdo e para as variadas técnicas a que se recorre para aludi-la
(OLIVEIRA, 2007), voltamos a nossa atengao para o fazer pedagdgico de um professor da
educagdo basica de ensino piiblico, conforme ja destacamos neste artigo. E que, tendo em vista
teoricamente a concepg¢do da singularidade do sujeito, interessou-nos analisar e problematizar
o modo como o professor participante da pesquisa responde pelo ensino de Lingua Portuguesa,
no espaco de sala de aula. Trata-se de pensar, acima de tudo, no modo como essa singularidade
nomeia um outro tipo de saber no fazer pedagogico do professor. Para tanto, a perspectiva de
que o professor € levado a elaborar uma relagdo com o saber, na instancia discursiva da aula,
ganha relevancia neste trabalho.

Sob a perspectiva teorica a que nos filiamos, o corpus concerne aquilo que foi recortado,
pontualmente, pelo pesquisador para ser considerado, como objeto de exploracdo tedrico-
analitica. Na esteira de Orlandi (1984), a nog¢do de recorte, e ndo de segmentagdo, abre
horizontes para o pesquisador trabalhar com aspectos correlacionados entre a linguagem e a
instancia discursiva. O pesquisador, a partir do recorte, passa a fazer relagdes entre o real da
lingua e o real da historia, dimensionando que ndo se trata de uma relagdo linear. Na
segmentacgao, a relacao entre as unidades da frase, do sintagma, ¢ produzida de modo linear.

No caso deste artigo, o corpus foi exposto no formato de Cenas Enunciativas.
Chamamos Cenas Enunciativas os recortes que apresentam os mo(vi)mentos interlocutivos
entre professor e aluno(s), ocorrido no espago de sala de aula. E que essas Cenas nos
possibilitaram dimensionar a possibilidade ou ndo de reversibilidade enunciativa entre
professor e aluno(s). No caso deste artigo, essa reversibilidade enunciativa ou nao entre eles
serviu de fundamento para mostrar os efeitos do jogo transferencial entre o acolhimento e a
recusa de saberes que um deixa flagrar em relagdo ao outro. Nos termos lacanianos, trata-se de
pensar na transformagdo da natureza em presenga entre professor e aluno(s), j& que ha uma
transmissibilidade em constitui¢do. Assim, essas Cenas nos permitiram mostrar os efeitos, mais

aparentes, do desencaixe constitutivo que a alocugdo entre professor e aluno(s) faz constituir.
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Se apostavamos na perspectiva de que o jogo de interlocucao entre professor e aluno(s),
no espaco de sala de aula, possui um funcionamento e que esse funcionamento produz efeitos
para o ensino de Lingua Portuguesa, foi necessario encontrar um modo de exposicdo que
pusesse em relacdo os mo(vi)mentos interlocutivos entre eles. Sobretudo, um modo de
exposicdo que abrisse horizontes para a alusdo, na propria materialidade, aspectos da
subjetividade e da intersubjetividade que se marca na linguagem. Por meio do acréscimo de
informacdes entre colchetes, fomos destacando aspectos que se constituiram no espaco de sala
de aula a partir do exercicio da linguagem. Trata-se, por exemplo, do efeito de surpresa, do
efeito de emudecimento, do efeito de ironia que o jogo de interlocugdo entre eles produziu em
termos de efeitos. H4 uma condicdo figurativa em que o exercicio de linguagem ocorreu. As
Cenas Enunciativas nos possibilitaram articular, na exposi¢do do corpus e, consequentemente,
nas andlises, certas unidades discretas, como as relacdes de adjetivacdo e de adverbializacdo, e
determinadas unidades nao discretas, como o efeito de surpresa, de brincadeira, dentre outros.

Quintino (2014) também trabalhou, em sua dissertacdo de mestrado, com a perspectiva
das Cenas Enunciativas. Entretanto, dada a natureza de sua pesquisa, as Cenas Enunciativas
estiveram em funcdo dos recortes de registros filmicos, articulados aos dizeres que se
constituiram no espacgo de sala de aula. Essas cenas serviram-na para trabalhar certos aspectos
relacionados a corpo e linguagem, quando os alunos precisam produzir uma imersao
enunciativa na lingua estrangeira; no caso da pesquisa de Quintino (2014), trata-se da Lingua
Francesa. No caso deste artigo, reclamamos uma diferenca em relagdo a abordagem produzida
por ela. A nossa incursdo, na composi¢ao das Cenas, estd embasada tdo somente no registro de
audio que foram transcritos e nas anotagdes de campo. A questdo central deste trabalho estava
circunscrita a subjetividade e a intersubjetividade que se marca na lingua, tendo em vista o jogo
de interlocucdo entre professor e aluno(s). Estamos considerando os aspectos passiveis de
receberem discretizacdo na lingua. Entretanto, como ja ressaltamos, os aspectos relativos as
unidades ndo discretas também se mostraram relevantes para mostrar os efeitos que as
enunciagoes faladas de um traz ao outro, e vice-versa.

Sendo assim, assumir a concepcao de que o corpus ¢ uma construgdo do pesquisador
exige considera-lo como um fato enunciativo que nao esta imune a subjetividade daquele que
pesquisa. Primeiro, porque essa construcado comporta um ato de enunciacao, de saida. Segundo,
porque o percurso de descrever-interpretar, a partir de dada materialidade, flagra o viés singular

em que se baseia esse percurso, em termos de direcionamentos que se produz para os seguintes
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aspectos: o que e como recortar, o que deixar de fora, como analisar, como inter-relacionar
questdes teoricas e analiticas etc.

Nesse sentido, se 0 objeto que tracamos para este artigo foi o de analisar e problematizar
0 jogo interlocutivo entre professor e aluno(s) em torno do saber em Lingua Portuguesa, de
maneira a pensar no modo como o professor exerce a sua posi¢do discursivo-enunciativa de
professor em sala de aula, foi-nos preciso construir um método de andlise que tomasse as
enunciagdes faladas entre eles, como ponto de partida. Sobretudo, um método que lidasse com
0 jogo entre descri¢ao e interpretacao da materialidade dessas enunciagdes, no caso com o0s
enunciados. Da posi¢do de analista, seria articular o real da lingua e o real da histéria, abrindo
horizontes para mostrar o modo como o professor responde, em sala de aula, pelo ensino de
Lingua Portuguesa. Para tanto, longe de pensar a sala de aula a partir de uma perspectiva de
“situagdo”, enfocamos a aula, como uma instancia discursiva. Concebemos professor e
aluno(s), como sujeitos efeito de linguagem e, ndo, como individuos ou pessoas completas e
totais no mundo. Toma-los, como efeito de linguagem, exigiu considerar e dimensionar a
singularidade de cada instancia discursiva, bem como a singularidade com que a subjetividade
e a intersubjetividade na lingua e na linguagem se marcam nessa instancia.

Interessaram-nos, para procedermos a andlise, os mo(vi)mentos em que o professor
produziu uma menc¢ao e/ou uma argumentacao sobre a abordagem a ser feita por ele acerca do
ensino de gramatica normativa; € mesmo os mo(vi)mentos de abordagem da gramatica
normativa em si. Foi-nos preciso pensar e analisar o modo como a questdo da gramatica levou
o professor a elaborar uma relagdo discursiva com as diretrizes oficiais e, por decorréncia, com
0 seu objeto de trabalho. Se tomamos por base a perspectiva da “sequéncia didatica de géneros”,
tanto em operagao no livro didatico quanto na suposta filiagdo do professor a essa perspectiva,
fomos levados a entender, em tese, que o ensino de gramadtica integra o trabalho com o texto.
Também consideramos alguns mo(vi)mentos em que o professor promoveu o trabalho de leitura
e de interpretagdo do texto e/ou de questoes a ele relacionadas propriamente, buscando analisar
0 modo como esse trabalho também deflagra uma relacao discursiva com as diretrizes oficiais
e com o objeto de trabalho.

Nao perdemos de vista a perspectiva de que as diretrizes oficiais de ensino de Lingua
Portuguesa integram o objeto de trabalho do professor. Ou seja, conforme vimos considerando,
neste artigo, essas diretrizes orientam o fazer pedagodgico do professor, ndo podendo ser

tomadas, em tese, como o objeto em si de trabalho. Isso porque a reducgdo deste aquelas impede
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que pontos de interpretacdo ocorram em sala de aula, e, consequentemente, que o revezamento
entre teoria e pratica seja rarefeito. Se assim ndo o for, estamos concebendo a constitui¢do de
pontos de impasse do professor com o seu objeto de trabalho e com as diretrizes oficiais.

As diretrizes que levamos em consideragdo, para construir nosso trabalho de analise,
estiveram circunscritas a perspectiva de que os géneros de texto devem oportunizar e
fundamentar o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula e de que o ensino de gramatica
normativa deve estar embasado no texto. Trata-se da tdo propalada perspectiva da “sequéncia
didatica de géneros” apregoada pelo aporte do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Como ja
ressaltamos, neste artigo, tal perspectiva se constituiu com o firme proposito de assegurar uma
descompatibilizagdo dos saberes e das competéncias e habilidades projetadas ao ensino. Para
tanto, o ensino deveria se pautar em uma sequéncia de atividades progressivas e integradas a
um tema, a um objetivo geral. Como efeito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
os manuais didaticos selecionados e distribuidos nas escolas publicas brasileiras passaram a se
estruturar em torno de uma sequéncia didatica, tendo um modelo didatico de género, como
ponto de partida e ponto de aplicacdo dos eixos norteadores do ensino e da aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Os livros didaticos adotados nessa escola seguem a tendéncia do PNLD.

Apos contato formal com a direcao da escola, e, consequentemente, com a coordenadora
de area, tivemos uma reunido com os professores de Lingua Portuguesa da escola no ano de
2011. Apresentamos o extrato de pesquisa na €poca aos professores, destacando, pontualmente,
qual seria nossa demanda em relagdo a tal area de ensino. Mais notadamente, naquela época,
gostariamos de definir o nome do professor que nos deixaria acompanhar as aulas por ele
ministradas. Entretanto, como estavamos interessados na abordagem do topico gramatical
variag¢do linguistica, nessa €poca, o professor deveria ser regente de aulas em nonos anos da
escola, tendo em vista que esse topico gramatical ¢ contemplado nessa série de ensino.

De dois professores, um se mostrou de pronto interessado na pesquisa e, a partir dessa
manifestagdo, iniciamos um didlogo bem mais de perto com ele. Tratava-se de um professor
recém-ingressado na escola, cuja titulagdo maxima ¢ o mestrado na area de teoria literaria. Ele
¢ formado em Letras. Além das aulas e outros encargos docentes, esse professor coordenava as
atividades do projeto de ensino Recital de Poesia. Pela manha, no ano de 2011, ele ministrava
aulas para turmas de trés nonos anos — A, B e C, para usarmos a classificagdo da propria escola.
Em 2012, além de dependéncias no periodo da tarde e de aulas nos sextos anos, ele assumiu

aulas em dois nonos anos — B e C, também para usarmos a classificagdo da escola.
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No caso deste artigo, para procedermos as andlises propriamente ditas, vamos
particularizar duas Cenas Enunciativas. A primeira Cena Enunciativa diz respeito a aula em que
o professor iniciou o trabalho de abordagem do livro didatico. A primeira unidade didatica do
livro intitulada Valores, mobilizava, primeiramente, dois textos: o poema “Nunca se
perguntou”, de Marina Colasanti, e a cronica “Pais”, de Luis Fernando Verissimo. Tais textos,
na unidade, estdo em fungdo do eixo: “Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos”. Também ha, nessa unidade, a mobiliza¢ao de duas reportagens do jornal O Estado de
Sdo Paulo, tendo em vista a necessidade de fomentar a producao escrita do aluno. Ou seja, a
relevancia de se promover a “Pratica de producdo de textos orais e escritos”. Por fim, ha a
ocorréncia de algumas tirinhas e de uma cantiga para se abordar o topico de gramatica. A
unidade esta estruturada, portanto, em quatro segdes, a saber: “Estudo do texto”, “Producao de
texto”, “Para escrever com expressividade” e “A lingua em foco”.

A gramatica normativa, na referida unidade, assume lugar expresso de reflexao na se¢ao
“A lingua em foco”. Tal secdo, que trata das oragdes subordinadas substantivas, ¢ iniciada com
uma tirinha retirada do jornal “Folha de Sao Paulo” (19/04/2004). No ambito da secao,
encontramos a seguinte subdivisdo: “Construindo o conceito”, “Conceituando” e “As oragdes
substantivas na construcao do texto”. Essa configuracao de abordagem evidencia certos efeitos
da diretriz de que os géneros de texto devem pautar o ensino de Lingua Portuguesa, inclusive o
de gramatica normativa. Em seguida, na unidade, aparecem outros géneros de texto (tirinha,
fragmento de um guia de informagao, cancdo, cantiga).

Nessa aula, o professor anuncia que ird inverter a ordem de abordagem que o livro
apresenta em relacao ao topico de gramatica. Em vez de se iniciar pelas oracdes subordinadas
substantivas, como estd contemplado no livro, o trabalho com a gramatica normativa sera
iniciado pelas ora¢des coordenadas. Consideremos, a seguir, a Cena Enunciativa que expressa

o mo(vi)mento interlocutivo do professor enderegcado a turma:

Cena Enunciativa I

P: [O professor se direciona para a turma como um todo.] Ai gente, ¢ 6... seguinte
quem nao tivé pegd o livro ainda, providencia o livro, certo?!, né. Agora, a gente
vai comecd a trabalhar com ele, n6s vamo comegé fazé a atividade do texto. A parte
da gramatica, nés ndo vamo comegd pelo capitulo 1 ai ndo, a gente vai pegéd um
pouco mais na frente, vai fazé o caminho inverso com ... o contetido ai, tA. Eu acho
que // comeca por ai, // talvez seja mais dificil comeg¢a pela outra, certo?!, nos vamo
comegd pelas oragoes coordenadas, quando for ver gramatica. T4 um pouco mais
pra frente ai no livro, certo?!. E, depois, a gente volta nesse contetido ai, tem
problema nao, éé¢..., altera a sequéncia, tA. Mas agora nds vamo comega com o
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debate do texto. Entao, nés comecamos falano sobre isso dai.
(Aula do dia 12 de marco de 2012, 1° horario. Grifos nossos.)

Chama-nos a atengdo, nessa Cena, o argumento que o professor constroi para justificar
a inversdo da sequéncia de abordagem do tépico de gramatica normativa. Por meio do
enunciado “Talvez seja mais dificil comeca pela outra, certo?!, n6s vamo comega pelas oragdes
coordenadas, quando for ver gramatica.”, ele coloca os topicos de gramatica em uma escala de
complexidade, de maneira que o entendimento sobre o periodo composto por subordinagao
seria mais complexo que o do periodo composto por coordenacdo. O professor ndo salientou
em que consiste essa complexidade nem passou a fundamentd-la com base na exploragao
gramatical de algumas ocorréncias linguisticas, por exemplo.

Nesse enunciado, ndo aparece a marcagao de quem portaria a dificuldade de se comecar
pelo periodo composto por subordinagdo: se seria o aluno, podendo aparecer um “para vocés”,
ou se seria o professor, aparecendo um “para mim” no lugar de objeto indireto. Sintaticamente,
esse lugar ndo € preenchido no enunciado, que sinalizaremos, a seguir, pelo simbolo matematico
de vazio (9): “Talvez seja mais dificil comeca pela outra (@), certo?!, (...)”. Também podemos
salientar que, nesse enunciado, ndo aparece a marcagao do que seria dificil de ser comecado: se
seria 0 “entendimento em si” ou se seria o “tratamento pedagdgico” a ser feito sobre o topico
gramatical “oragdes subordinadas”. Sintaticamente, o lugar de objeto direto nao ¢ preenchido,
no enunciado, que, também, sinalizaremos, a seguir, pelo simbolo matematico de vazio (Q):
“Talvez seja mais dificil comeca (@) pela outra, certo?!, (...)".

Considerando esse enunciado, e buscando jogar com certos efeitos de sentido
construidos com base nessas nao incri¢des sintaticas, poderiamos destacar que a ndo marcagao,
no enunciado, de quem teria a dificuldade leva-nos aos seguintes questionamentos: De quem
seria a dificuldade? Dos alunos, dada a projecdo alocutiva que o professor produz sobre eles?
Do professor, tendo por base esse mo(vi)mento interpretativo que ele elabora sobre a
abordagem da gramatica, deixando deflagrar uma tomada de posicao diante dessa abordagem?
E a ndo marcacdo do que seria dificil de ser comegado leva-nos as seguintes indagacdes:
comecar o estudo e o entendimento acerca das “orac¢des subordinadas” ¢ que seria dificil? Ou
comegar a fundar um trabalho pedagogico, no sentido de reinvengdo de um saber, sobre as
oragdes subordinadas ¢ que seria dificil? No ambito das trés primeiras indagagdes, esta
pressuposto o fato de que os alunos teriam de assumir uma posi¢ao de maneira a aparecerem

na condi¢do de sujeito que experimenta e que constrdi um saber. Estd na base das outras
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indagagoes o fato de que o professor teria de se aparecer a partir da funda¢do de uma relacao
com a gramatica normativa, que, nesse momento, ganha especificagdo pelo topico “oragdes
subordinadas”.

Do ponto de vista discursivo, interessa-nos pensar que esse enunciado integra uma rede
de memoria sobre o fazer pedagogico do professor acerca do ensino de gramatica normativa.
Como vimos destacando neste artigo, esse ensino se mostrou uma questao cara aos professores,
a partir da década de 90. Houve um mo(vi)mento significativo entre muitos teoricos da
linguagem que buscou mostrar a ineficacia de um ensino tradicional da gramatica. Para tanto,
mobilizou-se, como principal argumento, a concep¢do de que a gramatica normativa estd
assentada em regras incoerentes ¢ em exemplos inconsistentes. Assim, ensind-la nos moldes
tradicionais ndo seria produtivo para o aluno, ja que o ensino deveria promover a relacdo deste
com a leitura e a escrita de textos. Ja seria, entdo, uma gramatica que se articularia ao texto.

Esse mo(vi)mento significativo operou efeitos de tal forma que muitos professores e
muitos alunos passaram a considerar o ensino e a aprendizagem de gramatica como dificil,
como sendo impossivel. Um dos efeitos que poderiamos citar ¢ a vinculagdo e a reducdo da
Lingua Portuguesa ao ensino de gramatica normativa. Uma figuracdo da Lingua Portuguesa,
como uma lingua dificil, resultou no tdo propalado enunciado: “O Portugués ¢ dificil.”. Em
muitos casos, foi tratada como uma questdo a ndo ser enfrentada no ambito da sala de aula.

No caso do professor participante da pesquisa, notamos que, ao destacar o modo de
como ird proceder a esse ensino, ele concede um lugar para os topicos de gramatica que ¢ o de
complexidade entre eles, como j4 ressaltamos. A ocorréncia de uma relagdo adverbial e uma
relagdo adjetiva, a saber: “mais dificil”, marca, de certo modo, uma relagdo discursiva do
professor com a questao da gramatica normativa. Sobretudo, marca o espaco que a gramatica
possui em suas aulas, ja que ela tem um momento especifico de abordagem. Em vez de uma
integracdo ao texto, pelo menos nessa aula, a gramatica ¢ concebida como um topico a ser
abordado a parte. Se considerarmos a proposta da “sequéncia didatica de géneros”, tal como
em operacdo no livro didatico e na suposta filiagdo dos professores da area de Lingua
Portuguesa da escola em questdo, ¢ possivel dizer que o professor, neste momento de sua
enunciagdo, promove um afastamento tedrico-metodoldgico em relagdo a proposta. Ele propoe
uma outra sequéncia de abordagem.

Se trabalharmos com a perspectiva da proje¢do alocutiva que o professor produz sobre

os alunos e com o fato de que nenhum aluno da turma produziu um mo(vi)mento interlocutivo
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frente a proje¢do alocutiva, vamos percebendo que a dimensdo transferencial entre professor e
aluno(s) faz falhar a possibilidade de um se implicar naquilo que ¢ do outro. Nao se constitui,
pelo menos até o ponto em que a Cena Enunciativa [ apresenta, uma captura entre professor e
aluno(s) na mesma instancia discursiva da aula, o que marca um efeito de nao correferenciacao
sobre aquilo que estaria sendo dito. Ou seja, ndo se constituiu uma transformagdo entre
professor e aluno(s), nesse momento, a ponto de o(s) aluno(s) interrogar(em) o professor, no
sentido de langar uma palavra frente a palavra que fora dada pelo professor. Nao ha a
constituicdo de uma reversibilidade enunciativa entre eles.

Dessa maneira, poderiamos dizer que ha, nesse momento, um emudecimento por parte
dos alunos frente ao saber que o professor elabora em relagdo aos topicos de gramatica
normativa aludidos naquela aula, ou mesmo, frente a figuracdo da Lingua Portuguesa
constituida nesse momento, que € a de estabelecer a divisdo entre a abordagem do “texto” e da
“gramatica”. E deflagrada, discursivo-enunciativamente, nessa instancia discursiva da aula,
uma divisdo entre “texto” e “gramatica”, expondo tanto o(s) aluno(s) quanto o professor a
contingéncia da relacdo e uma relacdo necessaria com o objeto de ensino e de aprendizagem. A
relacdo € contingente, pois foi a possivel para 0 momento e a que ganhou uma discursiviza¢ao
a partir da enunciacao falada do professor. Do meio de algumas (im)possibilidades de relagao
entre “texto” e da “gramatica”, nesse momento, a posi¢ao discursivo-enunciativa do professor
aponta para a divisao. E, como vimos, ndo se trata de uma divisao que nasce do nada, ela ¢ fruto
de certas condigdes historicas que passaram a circunscrever as politicas de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. A relacdo € necessaria, visto que a discursiviza¢do, uma
vez constituida, ndo pode assumir outra forma. Assume a forma possivel para o momento
temporal e espacial da discursivizagao.

Se trabalharmos com a perspectiva de que se trata de um mo(vi)mento interpretativo
que o professor produz acerca da abordagem de gramatica e com o viés de que ele se enuncia
ao dizer, vamos notar que o ensino de gramatica normativa, nos moldes preconizados pelas
diretrizes oficiais, parece se configurar como um ponto de impasse em seu fazer pedagégico. E
que o professor passa a assumir uma outra orientacao para o seu fazer pedagogico, que parece
estar em fun¢do justamente de uma certa imagem de aluno que ele deixa entrever em sua
alocucdo. E pertinente destacar que se trata de uma projecio alocutiva que diz do professor, que

o jogo transferencial faz trabalhar. Esse impasse coloca o professor na posicao de quem faz
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uma disjungdo entre “texto” e “gramatica”, sobretudo de quem imprime uma escala de
complexidade aos topicos de gramatica normativa, como afirmamos anteriormente.

Se trabalharmos com a perspectiva de que o estudo e o entendimento sobre as oragdes
subordinadas ¢ que seriam dificeis de serem iniciados e com a questdo de que o(s) aluno(s)
estaria(m) implicado(s) nessa perspectiva, podemos salientar que a projecao alocutiva ganha,
consideravelmente, uma operacao neste momento. O aprisionamento da gramatica na escala de
complexidade “dificil versus facil” produzida pelo professor estaria relacionado aquilo que,
supostamente, o(s) aluno(s) diria(m) acerca da gramatica. Talvez esse aprisionamento da
gramatica, por se tratar de um material que toca o recalque, faga trabalhar a questdo de que a
gramatica seria um ponto a nao ser enfrentado. Na enunciacao falada do professor, esse material
retorna a ndo ser como “medo”, talvez um “medo” de enfrentamento da “gramatica”. Notamos
que se constitui, nesse momento, uma auséncia de enunciagao falada por parte do(s) aluno(s),
uma auséncia de reversibilidade enunciativa entre professor e aluno(s). Essa auséncia interroga-
nos: tratar-se-ia da manifestagdo de um ponto de afdnise na instancia discursiva da aula? Nesse
momento, haveria um desvanecimento desse(s) aluno(s) para que ele(s) aparega(m) em outro
momento? Na sua fun¢do significante, o lexema “gramatica” faz trabalhar de que modo o
(des)aparecimento do sujeito nesse momento? Deixaremos, em suspenso, por ora, €ssas
interrogacdes, se € que conseguiremos atingi-las na posicao de pesquisador, aquela posi¢ao que
lida com o produto das enunciacdes faladas, o enunciado.

Se trabalharmos com o viés de que o trabalho pedagdgico ¢ que seria dificil de ser
iniciado e com a questdo de que o professor estaria implicado nesse viés, vamos percebendo
que a relacao discursiva do professor com a “gramatica” se mostra nesse ponto. Como ja
ressaltamos anteriormente, uma fundacao de discursividades sobre a gramatica, a ponto de se
constituir um acontecimento discursivo e a ponto de o sujeito aparecer, ¢ adiada, também, sob
o efeito do “medo”. Talvez, trata-se de um “medo” da travessia com e sobre a gramatica, na
condicdo de objeto a sofrer simbolizagdes pelo sujeito. Por assim dizer, a gramadtica ¢
aprisionada na escala de complexidade aludida anteriormente.

Na enunciacdo falada do professor, ha o retorno da tdo propalada figura¢do de que a
Lingua Portuguesa, especificada neste momento pelos topicos de gramatica, ¢ uma “lingua
dificil”. Esse retorno, também, interroga-nos: tratar-se-ia da manifestagdo de um ponto de
afanise na instancia discursiva da aula? Haveria, também, um desvanecimento desse professor,

nesse momento, para que ele apareca em outro momento? Na sua fungdo significante, o lexema
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“gramadtica” (im)possibilita de que maneira o (des)aparecimento do sujeito nesse momento? Na
suas fungdes significantes, os lexemas “coordenacgdo” e “subordinagdo” fazem trabalhar de que
modo o (des)aparecimento do sujeito nesse momento? Pelo fato de o professor ser o foco da
pesquisa, tentaremos produzir algumas decorréncias para tais interrogacoes, considerando os
limites que a andlise dos enunciados se (im)pde a nods.

De posse do que vimos formulando sobre o enunciado em questdo, ¢ possivel ressaltar
que estamos lidando com o ser que se funda na e pela linguagem, conforme ja destacamos na
secao anterior. Nao se trata do “professor” e do “aluno”, na condi¢ao de individuo de carne e
0sso no mundo. Pudemos perceber que a linguagem institui uma divisdo em que, na sua
dimensao significante, o sujeito s6 se constitui, de modo efémero, de um lado, porque perdeu
de outro. Esse sujeito ¢ ndo todo, ¢ um ser efeito da lingua. No caso do professor, a constitui¢ao
desse ponto de afinise parece sustentar a relacdo dele com a “gramatica” e com o “texto”. J&
que o sujeito ¢ nao todo, ¢ marcado por uma incompletude, efeito da castragao, em um ponto ¢
preciso perder uma dessas relagdes para aparecer uma outra em outro ponto.

Estamos inclinados a pensar que ¢ justamente a disjun¢do entre “gramdtica” e “texto”
que parece sustentar uma (im)possibilidade de (re)invengdo desse professor em seu fazer
pedagogico. E que a relagdo com o saber possivel para esse momento, e em tantos outros, esta
fundamentada na existéncia e na vivéncia do professor a partir de sua experimentacao com as
atividades artisticas, como as relativas a musica, a poesia, ao desenho, tendo em vista a
entrevista realizada com o professor. Pautados no principio benvenistiano de que “bem antes
de servir para comunicar, a linguagem serve para viver” (BENVENISTE, 2006, p. 222. Grifos
do autor), podemos destacar que a linguagem faz trabalhar no sujeito o resto de um (Outro)
outro que ¢ emudecimento, ¢ medo, e que ficam paralisados, sem poder se deslocar na travessia
com e pela gramatica, mas, sim, com e pelo texto, no caso especifico deste professor.

Na posi¢ao de quem analisa o discurso que ¢ produzido na condicdo figurativa de uma
aula expositiva, fazendo trabalhar os “pontos de deriva” do sentido sobre o enunciado em foco,
consideramos o real da lingua e o real da historia para mostrar a constituicdo de um ponto de
equivocidade e seus efeitos para o0 modo como o professor responde pelo ensino de Lingua
Portuguesa. Sobretudo, trabalhamos o real da lingua e o real da historia para destacar que a
suposta filiacdo do professor as diretrizes oficiais de ensino de Lingua Portuguesa falha,
dimensionando que se trata de uma “filiacao identificadora” e, ndo, de uma interagao plena e

bem-sucedida, como apregoam algumas abordagens pedagogicas.
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A relagdo do professor com as diretrizes oficiais parece sofrer um efeito de apagamento,
se considerarmos a orientagcdo de que os géneros de texto devem embasar também o ensino de
gramatica normativa. Com base na Cena Enunciativa I, vimos que o professor, ja naquela aula,
concede um outro lugar para os topicos de gramatica, de maneira a anunciar a subversao da
sequéncia proposta no ambito do livro didatico. Cumpre enfatizar que, no livro, os topicos de
gramatica sdo sempre trabalhados a partir de géneros de texto motivadores. Nesse livro,
sobretudo, a gramatica ¢ vinculada ao texto, buscando mostrar de que maneira ela fundamenta
a construcao de dado texto.

Na préxima Cena Enunciativa, o professor continua aprisionando a gramatica, como
forma de simplificagdo e de ndo enfretamento dos saberes que a ela concernem. Desta vez, a
gramatica, em seu aspecto instrumental, ¢ alojada como objeto de interesse e de pertenca aos

estudantes do Curso de letras. Vejamos a Cena Enunciativa II:

Cena Enunciativa Il

P: Entdo, gramatica, a gente tem que entender a gramatica como um instrumental
que a gente tem pra ajuda a gente a l€ e a escrevé no texto. A gramatica em si € s
para aluno de letras, faculdade de letras, certo? Mas assim, a gente tem, por que que
a gente precisa ter um conhecimento dessas coisas? Mesmo que seja geral? Porque
ela nos ajuda a entender como a gente precisa escrever melhor, de forma mais clara.
Na revisdo que tem hoje a gente vai ver a ordem indireta. Em portugués, as frases
vém em ordem direta, ou seja, o sujeito vem antes, depois vem o verbo e depois
vem o objeto, isso € o mais normal quando tem o objeto, isso € 0 mais normal. A
ordem direta, ela ndo ¢ obrigatoria, tipo nao pode falha.

A9: Pode muda, o sujeito pode vim 14 no final.

P: Pode muda, pode por o sujeito, falando o sujeito invertido que a gente fala, num
tem problema. Mas na ordem mais natural pra gente assim que fala portugués ¢ a

ordem direta: sujeito, verbo, objeto.
(Aula do dia 16 de margo de 2012, 4° horario. Anexo 3)

Chama-nos a atencao, nessa Cena Enunciativa, a explicitacdo da concepc¢do de que a
gramatica deve ser entendida como um instrumental que auxilia a leitura e a escrita de texto.
Essa explicitagdo pode levar a interpretacdo de que, ainda que seja para uma instrumentacao, ¢
preciso enfrentar os saberes relativos a gramatica. Mais adiante, no mo(vi)mento interlocutivo
do professor, a perspectiva da instrumentagdo assume a feicao de se saber a gramatica de modo
mais amplo, mais geral. Por isso, o poder instrumental da “gramaética”, segundo o professor.
Contudo, aparece a consideragao de que a gramatica ¢ uma questdo para os estudantes de letras.

O professor atribui um lugar e uma responsabilizagdo ao trabalho com a gramatica. A relagao
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de adverbializacdo, encabecada pelo advérbio “s6”, no ambito do enunciado “A gramadtica em
si € sO para aluno de letras, faculdade de letras, certo?”, produz o efeito de que (1) a gramatica
nao servira para o(s) aluno(s) da turma, ja que ela diz respeito aos alunos de letras; (2) ndo ha
necessidade em ensinar gramatica. Esse enunciado abre a tomada de posi¢cdo do professor a
heterogeneidade de sentido, pois, no mo(vi)mento de tentar mostrar a relevancia e a
funcionalidade da gramatica, o professor deixa deflagrar furos no saber. H4 um retorno
incessante do (in)dizivel sobre as enunciagdes faladas do professor que evoca o vivido, o
experimentado por ele. E, nesses momentos, constitui-se a prova do questionamento do saber
que vem de alhures.

O professor, ainda no primeiro mo(vi)mento interlocutivo dessa Cena Enunciativa,
continua ressaltando que a gramadtica, em sua dimensdo instrumental, serve de base para se
“escrever melhor, de forma mais clara”, para usarmos os termos do professor. Tanto a relagao
de adverbilizagdo em “escrever melhor” (verbo “escrever” e advérbio “melhor”) quanto as
relacdes de adverbizalizagdo e de adjetivagdo em “de forma mais clara” (substantivo “forma”,
advérbio “mais”, adjetivo “clara”) produzem um efeito de naturalizacdo entre o instrumental da
gramatica e “escrever melhor, de forma mais clara”. Trata-se da perspectiva de que os saberes
em gramatica resultariam em uma “boa” e “clara” escrita. O professor faz mengao a questao da
estrutura direta das frases em Lingua Portuguesa, salientando a pertinéncia da estrutura indireta.
Nos dizeres do professor, a estrutura direta “nao ¢ obrigatoria, tipo nao pode falha.”.

Nesse momento discursivo-enunciativo, A9 produz um mo(vi)mento interlocutivo,
ressaltando que pode haver mudanca, de modo que o sujeito pode vir marcado, sintaticamente,
no final da frase. O professor, por sua vez, correfere-se com A9, destacando que o sujeito pode
mudar de posi¢do sintatica, no caso, de acordo com o professor, seria o “sujeito invertido”. O
professor enfatiza que, na Lingua Portuguesa, ¢ mais comum a ocorréncia da estrutura direta da
frase. Por meio de uma relagdo apositiva, ele lista os termos na orientagdo direta: “sujeito,
verbo, objeto”, para usarmos os termos do professor.

De posse das Cenas Enunciativas I e II, percebemos que o professor ndo promove a
integralizagdo da gramatica ao texto. Ele trabalha a gramatica a partir de algumas ocorréncias
linguisticas que estdo destituidas de um contexto de emergéncia. Percebemos, inclusive, que o
professor deixa flagrar uma figuracao da Lingua Portuguesa, como ainda dividida entre “texto”,
dada a questao do texto literario, e “gramatica”. No caso do professor participante da pesquisa,

como analisamos, a relacdo discursiva com a “gramatica” ganha uma configuracdo nefasta, ja
9 9

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 200



Jodo de Deus Leite | p. 171-205 | Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em...

que o mo(vi)mento de fixacdo (efeito do Real) com e sobre a “gramatica” produz uma
simplificagdo e uma fragmentagdo dos saberes relativos a ela. E, como efeito, nasce dessa
simplificacdo e dessa fragmentagdo o nao enfrentamento da graméatica, como objeto de ensino
e de aprendizagem. Como j& destacamos, o professor produz uma fixidez (efeito do Real) com
e sobre a “gramatica”. Se o saber ndo ¢ desde ja ai constituido, ele falta, sendo preciso inventa-
lo, o professor se aliena ao “texto”, como efeito da perspectiva da “sequéncia didatica de
género” e de sua experiéncia com as atividades artisticas, e se separa da “gramatica”, quando
esta € constituida, como objeto de ensino em seu fazer pedagdgico. A “gramatica” faz precipitar
os efeitos do Real, quando o professor resiste a travessia com e sobre a gramatica.

E preciso destacar, neste ponto, que essa travessia com e sobre a gramética nio diz
respeito a uma falta de informagdo (e/ou de conhecimento) do professor sobre o objeto de
trabalho e sobre as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com as
reflexdes que vimos construindo neste artigo. E que nem a “gramatica”, na condi¢ao de objeto
cognoscivel, seria o obstaculo em si da travessia. Se assim o fossem, medidas pedagogicas,
como a formacgao continuada de professores, poderiam auxiliar essa questdao, fazendo pensar
que houvesse o fechamento dessa questdao, em algum ponto, a partir de iniciativas politicas. A
nossa tonica, para pensar e problematizar esse efeito de resisténcia a travessia, recai sobre a
incidéncia subjetiva do objeto de trabalho e das diretrizes, bem como da gramatica no professor.

Assim, estamos abrindo horizontes para a perspectiva de que essa travessia (com)porta
uma dimensao de ato, ndo como sindnimo de comportamento. Nao se trata de acdes previsiveis
e supostamente simétricas, como se faz pensar algumas abordagens pedagdgicas, ou mesmo,
algumas perspectivas tedricas que enfocam as relacdes discursivas entre professor e aluno(s).
Trata-se de ato que faz funcionar uma evocagao que se abre a falta, a incompletude, como marca
da castrag@o. Longe de concebermos esse efeito de resisténcia a travessia, como impoténcia do
professor, buscamos dimensiond-lo como uma (im)possibilidade que a ele se apresenta e com
a qual ele precisa se haver. A depender da posi¢ao discursivo-enunciativa que o professor
assume, essa (im)possibilidade pode operar efeitos mais ou menos nefastos para ele e para o(s)
aluno(s), ja que o professor precisard responder pelo ensino de Lingua Portuguesa, para
dizermos do foco deste artigo.

Se recorrermos a nocao de extimidade, uma “exterioridade intima”, de Lacan (1959-
1960), conforme apresentamos na se¢ao anterior, vamos percebendo que a relagao do professor

com a questdo do “texto” e da “gramatica” ¢ intima, ¢ singular, mas que mantém uma relagao
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inextricavel com o que esta fora, no exterior. Na relacdo discursiva dele com o “texto” e com a
“gramatica”, considerando a dimensdo transferencial em jogo na instancia discursiva da aula,
evidencia-se um ponto de real, que ¢ incessante no fazer pedagdgico do professor. O professor
passa a elaborar, a localizar, a nomear, a qualificar e a operar com os saberes relativos ao “texto”

e a “gramatica” de modo diferente.

4. Consideracoes finais

No decorrer deste artigo, buscamos mostrar que a relacdo discursiva entre professor e
aluno(s) possivel, no espago de sala de aula, ¢ aquela em que a castracdo ¢ fundante, ¢
constitutiva. Por estarem submetidos ao funcionamento da linguagem, professor e aluno(s)
estao expostos a incompletude e a falta, marcas da castragao, o que impossibilita o fechamento
dos sentidos. Nao ¢ possivel dizer que a transmissibilidade estd para a ordem do controle e da
previsibilidade nem mesmo do que se transmite. O saber ndo se fecha, e ele advém, no jogo de
interlocu¢do, como enigma. No espaco de sala de aula, a transmissibilidade possivel ¢ a do
enigma, pois ndo se trata da passagem de um “contetido”, se assim podemos nos expressar. A
instancia discursiva da aula ndo (com)porta uma pratica de transmissao de saberes prontos. Ao
contrario, como buscamos dimensionar nas analises, trata-se de uma pratica de elaboracao de
saberes, de maneira que a instancia discursiva da aula figura como lugar de (re)criagdo continua.
E a (re)criagdo continua estd assentada no jogo interlocutivo entre professor e aluno(s), visto
que as enunciagdes faladas entre eles produzem efeitos, de modo que a natureza entre eles
muda; ha enlagamentos (im)possiveis nesse processo de (re)criagdo. Ao transmitir o enigma, as
enunciagdes faladas de um e de outro produzem efeitos de enlagamento entre professor e
aluno(s).

Dessa maneira, a nog¢ao de linguagem em jogo, neste artigo, afasta-se da perspectiva de
que ela tem, como fungao primeira, informar. Conforme ja vimos, a linguagem pde a deriva as
enunciagoes faladas, para dizermos das que enfocamos neste artigo, ja que ha um elemento
irredutivel que ndo cessa. Trata-se de um elemento que advém de alhures, e que faz escutar o
vivido tanto pelo professor quanto pelo(s) aluno(s). A relagdo discursiva entre eles faz
(re)atualizar o discurso que advém de alhures. Como mostramos nas analises, a relagdo com o
saber, € que, neste artigo aparece eclipsado aos saberes relativos a Lingua Portuguesa, perpassa,
como efeito, a (re)atualizacao desse discurso. Como destacamos, a partir da Psicanalise freudo-

lacaniana, o significante ¢ causa de gozo. No caso do professor participante da pesquisa, sem
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nos propormos a fechar a leitura sobre a funcao significante do lexema “gramatica”, vimos os
efeitos diferentes que essa funcdo exerce, implicando um saber que trabalha, produzindo o
objeto — no caso, esse objeto esta (entre)visto a partir do objeto Lingua Portuguesa. Assim, gozo
e saber estdo relacionados intimamente, de maneira a acarretar o exercicio da posi¢ao
discursivo-enunciativa de professor de modo diferente.

Para fundamentar o envolvimento pedagdgico que o professor produz em relagdo ao
texto e a gramatica, e que, como ja enfatizamos, assume dimensdes discursivo-enunciativas
diferentes, reportamo-nos a perspectiva da afdnise. Por estar submetido as leis do significante,
o professor sofre os efeitos da divisdo que essas leis fazem trabalhar no falasser. No campo do
discurso do Outro, os significantes operam efeitos de (des)aparecimento do falasser, de maneira
a implicar uma divisdo. Ha uma aliena¢do e uma separagdo aos significantes, assegurando o
desvanecimento ou ndo do falasser em algum ponto. Pautados nessa perspectiva, resguardando
as devidas proporcdes da Psicanalise freudo-lacaniana, interrogamo-nos se esse envolvimento
pedagogico diferente ndo seria uma manifestacdo de um ponto de afanise no fazer pedagogico
do professor. Considerando as fungdes significantes de “texto” e de “gramatica”, buscamos
trabalhar de que modo o professor (des)aparece, como efeito, no &mbito desse envolvimento
pedagogico.

Para finalizar, a relagao discursiva do professor com a Lingua Portuguesa ¢ marcada
pela disjun¢do entre a abordagem do texto e a abordagem da graméatica normativa, por mais que
as diretrizes oficiais em questdo busquem instaurar, em termos de orientagdo, uma certa
articulacao entre elas. E que ndo estiveram em causa, neste artigo, tdo somente a natureza em
si dos saberes, os métodos em si e a suposta (in)competéncia do professor para concernir a essa
realidade de disjuncdo. A nossa questdo recai sobre o investimento subjetivo que pode ser
produzido diante da relacdo texto e gramadtica, para dizermos da especificidade do que
problematizamos neste artigo. Esse investimento pode estar atado: as identificagdes que
constituem o professor, de maneira a fazer aparecer, como efeito, o trabalho pedagdgico com
as questoes de interesse do professor; a uma ética, nao no sentido de um valor moral, de modo
que o professor exer¢a uma posi¢do que vai na contramao das identifica¢des e passe a trabalhar
questdes que ndo sao do seu interesse. Sendo assim, este artigo abre horizontes para pensar na
relagdo complexa entre certos discursos sobre o ensino da gramatica normativa, que parece se
tratar daqueles que constituem o professor em questdo, e certos discursos dos documentos

oficiais. Trata-se, acima de tudo, de pensar, considerando o que vimos apontando no artigo, que
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a relacdo do professor com as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa ndo ¢
pressuposta. Ha uma questdo subjetiva, e ndo subjetivista, em que as dimensdes do historico e

do cultural sdo partes constitutivas.
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RESUMO: Este trabalho integra-se a uma
pesquisa mais ampla, na qual as dimensdes
politica, pedagogica e linguistica da
Transposi¢do didatica foram investigadas a
partir de uma pesquisa documental de
inspiracdo qualitativa, baseada perspectiva de
uma Linguistica Aplicada indisciplinar e
critico-colaborativa (MOITA LOPES, 2003,
2013). Neste artigo, temos como objetivo
apresentar a dimensao politica do processo e
Transposigdo didatica da proposta de analise
linguistica, sugerida por Jodo Wandetley
Geraldi na década de 80 do século XX, em
dois documentos parametrizadores do-ensino
médio, a saber: Orientagdes Curriculares para
o Ensino Médio (BRASIL, 2006) e
Referenciais Curriculares .paraso Estado da
Paraiba (PARAIBA; 2007). Os principais
subsidios tedéricos sdo. 0s conceitos de
Transposicao Didatica® (CHEVALLARD,
1991; RAFAEL, 2001; LEITE, 2007) e
Recontextualizagao™ Didatica (BERNSTEIN,
1996; MAINARDES E STREMEL, 2010;
LEITE, 2007). Para o estudo do objeto
especifico’— Analise Linguistica - fizemos
uma revisdo bibliografica nos trabalhos de
GERALDI (1984, 1991, 1996) e¢ de outros
autores. Os resultados nos levaram a concluir
que dimensao politica da analise linguistica se
faz através da despersonalizagdo do autor,
demonstrada nos documentos
parametrizadores pelo apagamento da fonte
primaria de referéncia e da pulverizacdo das

ABSTRACT: This work is part of a wider
research, in which the political, educational
and linguistic. dimensions regarding didactic
transposition were investigated through a
documentary’ research of qualitative nature,
based on ‘the prospect of an Applied
Linguistics which is both unruling and
critical-collaborative (MOITA LOPES, 2003,
2013). In this article, we attempt to present the
political dimension of the process and the
didactic transposition of the proposed
linguistic analysis, suggested by John
Wanderley Geraldi in the 80s, in two
parameterizing secondary school documents,
namely: Curriculum Guidelines for Secondary
Education (BRAZIL, 2006) and Curriculum
References for the State of Paraiba
(PARAIBA, 2006). The main theoretical
elements are the concepts of Didactic
Transposition ~ (CHEVALLARD, 1991;
RAFAEL, 2001; LEITE, 2007) and the
Recontextualizaton of Didactics
(BERNSTEIN, 1996; MAINARDES And
STREMEL, 2010; LEITE, 2007). For
studying the specific object - Linguistic
Analysis - we did a literature review on the
works of GERALDI (1984, 1991, 1996) and
other authors. The results led us to conclude
that the political dimension of linguistic
analysis is done through the depersonalization
of the author, as demonstrated in the
parameterizing documents, by erasing the
primary  reference source and the
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fontes de consulta. Esse processo que inclui a
selecdo, a organizagcdo e a divulgacdo do
conceito da proposta de ensino de Analise
Linguistica leva a exaltacdo do Estado, como
se esse fosse o autor de tal proposta. Como
implicacdo direta desse
resultado, verificamos nos documentos o
desvelamento das relacdes de classificacdo
(poder) e enfraquecimento (controle) do
Estado sobre o tema focalizado.

PALAVRAS-CHAVE: Transposi¢ao
Didatica. Analise Linguistica. Politica. Ensino
de lingua materna.

pulverization of information sources. This
process of selecting, organizing and
disseminating the concept towards the
teaching of Linguistic Analysis results in the
State's exaltation, as if it was the author of
such a proposal. As a direct implication of this
result, we noted in the documents the
unveiling of the State’s relations of
classification (power) and weakening
(control), in the theme in focus.

KEYWORDS: Didactic  Transposition.
Linguistic Analysis. Policy. Mother tongue
teaching.

1. Introducio

A Andlise Linguistica (doravante AL), conceito e proposta metodoldgica para o ensino
de lingua materna elaborada e difundida por Jodo Warderley Geraldi, na década de 80, do século
XX, surge para ressignificar o ensino de gramatica realizado, até entdo, de modo
metalinguistico, através da descri¢do de compoenentes. linguisticos, da memorizagdo de regras
e de exercicios mecanicos e descontextualizados.

Essa proposta emerge em meio a transformagdes politicas, sociais e culturais intensas,
quando se dava no Brasil o processo de abertura politica e a redacdo da nova constituicao,
portanto, em meio a um ambiente politico no qual as demandas populares tendiam ser
respeitadas e atendidas. Nesse contexto, pensava-se numa reforma educacional que pudesse,
enfim, colocar na escola os:.filhos das camadas populares dando-lhes condi¢cdes reais de
aprendizagem e desenvolvimento. Um dos focos dessa reforma era um ensino de lingua que
pudesse fazer esses alunos, historicamente excluidos, participar da vida social em condigdes de
igualdade por.conhecer a sua variante linguistica de origem e a de prestigio, sabendo utiliza-las
com prépositos-definidos.

Em paralelo, do ponto de vista global, organizava-se mais fortemente uma politica
neoliberal que influenciou decisivamente as decisdes politicas na década seguinte, em cujo
ambito veio a publico o documento Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental: Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) (doravente PCNLP), que ndo apenas
incorporou o conceito de AL como o divulgou, dando-lhe um carater de expressao de um novo

paradigma de ensino.
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A AL surge, no ambito académico, como uma alternativa inovadora para o ensino,
definida pelos preceitos de Geraldi ([1984] 2006) como uma pratica de analise da lingua em
uso, através da qual € possivel refletir sobre seus aspectos discursivos, estilisticos, gramaticais,
etc. Essa reflexdao, segundo o autor, deve ser conduzida e sistematizada pelo professor e
utilizada como recurso norteador da producao do texto do aluno.

Essa proposi¢do ganhou for¢a nao s junto a estudiosos, sobretudo os vinculados aos
estudos enunciativos e interacionistas, como também junto as diversas iniciativas de formacao
de professores, inicialmente, cursos isolados, como os que deram origem ao livro” O.fexto na
Sala de Aula (GERALDI, [1984] 2006), repositorio da primeira versdo (dessa proposta
metodoldgica e conceitual que, depois, foi assimilada em documentos oficiais de diversos
estados brasileiros e, no final da década seguinte, atingiu um &pice ao ser incorporada pelo
PCNLP, que lhe deu, assim, um carater de oficializagao.

Inserida nesse documento, essa proposta foi levada a‘'todo’ o Brasil incentivando uma
reformulacdo teodrica e metodologica da agdo docente, muito embora fosse vista pela grande
maioria dos professores como absolutamente desconhecida. Isto gerou uma “corrida”
académica por parte de varios pesquisadores tanto para explicad-la como para demonstrar como
utiliza-la em sala de aula, conforme descrito em Souza (2015).

Tal como ocorreu com o fundamental, deu-se o mesmo como ensino médio (EM), pois,
na primeira década do século XXI;-0s documentos parametrizadores destinados a subsidiar a
acdo docente na etapa final da educacdo basica passaram a apresentar a AL como um conceito
e uma metodologia de ensino. Dentre esses, destacamos as Orientagdes Curriculares do Ensino
Meédio (BRASIL, 2006) = OCEM — e os Referéncias Curriculares para o Ensino Médio da
Paraiba (PARAIBA, 2007) — RCEM-PB — que séo, respectivamente, um documento do ambito
federal e outro-do estadual

Contudo, apos trés décadas da proposicdo inicial feita por Geraldi [(1984) 2006), de
diversas pesquisas sobre o tema e dos esfor¢os de investigadores, bem como do governo em
apresentar a AL nos documentos oficiais, pouco ainda se sabe sobre o processo de Transposi¢cao
didatica (TD) desse objeto de estudo académico em objeto de ensino em documentos
parametrizadores. Em pesquisa mais ampla (SOUSA 2015), verificamos que esse processo se
faz em trés dimensdes, a saber: politica, pedagogica e linguistica. Neste artigo, objetivamos
demonstrar como essa primeira dimensdao se mostra através da despersonalizacdo do autor,

materializada pelos recursos linguisticos do apagamento da fonte de referéncia primadria
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(Geraldi [1984] 2006, [1991], 2003) e da pulverizacdo das fontes de consulta no corpus
analisado que sdo os documentos parametrizadores supracitados.

Este artigo estd organizado em quatro partes. A primeira ¢ esta introdu¢do; a segunda
situa os fundamentos teodricos; a terceira traz os pressupostos metodoldgicos e os resultados; e

a ultima as consideragdes finais, seguida das referéncias.

2. A acdo de didatizacio em documentos parametrizadores: origem, conceito e

procedimentos

Nosso objeto de investigacdo ¢ a AL, tal como definida por Geraldi ([1991] 2003, p.
190). Esse autor a entende como um conjunto de atividades que tomam a reflexibilidade como
objeto de estudo. Essa ¢ uma das caracteristicas da linguagem e que permite ao sujeito falar
sobre si e sobre 0 mundo, mas também sobre a propria linguagem; de modo consciente,
objetivando usar os recursos expressivos em funcdo da atividade linguistica em que esta
engajado.

Segundo esse autor, a proposta metodologica da AL toma a producdo de textos como o
principio do processo ensino/aprendizagem. A justificativa para isso esta no fato de que os
discursos sdo a materializagdo da lingua(gem) em textos. Outra caracteristica peculiar da
proposta de Geraldi que deve ser enfatizada é seu proposito relativo ao ensino das unidades
linguisticas, vistas por um percutso-metodoldgico diferente e pela adogdo de uma postura
teorica distinta daquela na‘qual se pauta o ensino de gramatica. Essa proposta ndo pretende ser
uma substituicao desse ensino, mas uma etapa de sua execugdo, que ndo era (e continua sendo,
na maioria dos casos,) realizada através de um ensino transmissivo de lingua, conforme afirma

0 autor:

Historicamente, o ensino escolar da gramatica ndo visou a constru¢do de uma
teoria sobre a lingua, mas a aprendizagem de uma descri¢do da lingua eivada
de normalizagdes. E mais ainda: esta descri¢do nunca ultrapassou a
classificagdo, qualquer que seja o nivel descrito. As gramaticas escolares,
todas inspiradas na gramatica tradicional, vdo muito pouco além das
classificagdes (ha mais ou menos dois séculos, fazer ciéncia era classificar
objetos e processos, ¢ hoje a ciéncia esta longe de ser meramente taxonomica).
(GERALDI, 2010, p.184).

Portanto, essa proposta ndo pretende excluir o ensino de gramadtica ou atribuir

simplesmente uma nova nomenclatura a uma pratica consolidada, mas visa refletir sobre os
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recursos expressivos, descrevé-los e sistematizar os conhecimentos sobre os mesmos, como
uma sequéncia de etapas interconectadas e atravessadas por novas concepgdes para constru¢ao
do conhecimento. Nessa proposta, o0 movimento ¢ o funcionamento do ensino/aprendizagem
ndo devem ser lineares nem unilaterais.

As caracteristicas mais singulares da proposta aqui referida podem ser sumarizadas do
seguinte modo: texto do aluno ¢ ponto de partida e do chegada do trabalho, pois o fundamento
basico ¢ a lingua em uso. Num primeiro momento, considerava-se somente o material
produzido pelos alunos (GERALDI, [1984] 2003) como fonte de dados para reflexdo sobre a
linguagem. Os textos escritos por outros autores eram objeto de leitura, mas ndo de apreciagdo
da engenharia textual. Somente depois essa possibilidade foi incorporada pelos-continuadores
da proposta. Com base no material produzido por cada série e turma, o professor deveria (deve)
identificar os problemas linguisticos (ortograficos, morfossintaticos,” fonologicos) mais
recorrentes, que deveriam (devem) ser abordados a partir da-atividade de reescrita do texto. A
crenca fundamental era (¢) a de que alunos criariam/uma consciéncia linguistica que os
auxiliaria a (re)escrever seus proprios textos em linguapadrdo a partir do estudo sistematizados
dos “erros” nos usos linguisticos. Posteriormente, no'livro Portos de Passagem [(1991) 2003],
0 autor passa a incluir o estudo sistematico das operagdes discursivas entre as preocupacoes
com o ensino da lingua.

A singularidade da proposta estd em inverter o direcionamento classico que vai do
conceito ao exemplo, adotandoa postura da reflexao sobre o uso dos recursos linguisticos como
procedimento necessariamente anterior a sistematizacdo/descricdo da lingua. Assim, a
sequéncia de atividades deve seguir um crescendo, sendo iniciada como as atividades
linguisticas, seguidas das epilinguisticas e finalizadas com as metalinguisticas.

Essa proposta supde, por conseguinte, um trabalho customizado. E justamente essa
caracteristica uma das que rendeu a critica mais recorrente em face da proletarizagdo do trabalho
do professor que o impede de dedicar-se integramente a cada turma tal como suposto. Outra
critica focalizou aspectos politicos da proposta, designando-a de uma proposta para os
“pobres”, pois visava empodeirar aqueles que ndo usavam a variante de prestigio, dotando-os
de conhecimentos linguisticos sobre essa variante para se afirmarem no mundo da cidadania.
Isto ndo era bem visto pelosos criticos que diziam ser essa proposta uma reafirmagao da barreira
linguistica existente entre ricos e pobres no Brasil, pois, os primeiros ndo precisariam estudar

lingua na escola, j& os segundos deveriam dedicar grande tempo para isso. Outras criticas se
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voltavam para a formacdo docente, apontando-a como a vild do processo, pois, geracdes de
docentes haviam sido formadas na base da memorizagdo de conceitos sobre a lingua e com
poucas experiéncias de escrita, o que as impedia, inicialmente, de adotar uma proposta como
essa que supoe um professor capaz de descrever e explicar fendmenos linguisticos, inclusive, a
partir de sua propria experiéncia como produtor de textos.

De modo geral, foram essas as criticas. Ficaram no terreno da retéerica e ndo
conseguiram demover a proposta que segue até¢ hoje como seminal, visto que ndo houve outra
proposta com tao grande repercussao. Além disso, seu cerne € a pratica letrada da producao de
textos por parte dos alunos e, nesse sentido, articula-se com as diversas teorias educacionais e
psicologicas que defendem a aprendizagem como pratica de interrelacdo._com o objeto de
aprendizagem.

Nas subsegdes a seguir, vamos sumarizar os aspetos fundamentais-da teoria francesa de
Transposicao didatica e da anglo-saxa da Recontextualizagdo-«didatica, para, na proxima secao,
demonstrarmos como esse objeto — AL — foi politicamente’ didatizado em documentos

parametrizadores do ensino.

2.1. Transposicao Didatica

A Transposicao Didatica ¢ definida como um “processo de transformacdes pelo qual
passa um determinado saber em.uma situacdo de exposi¢do didatica”. De acordo com
Chevallard (1991), essa teoria enfoca a epistemologia do saber, as mudangas e adaptacdes pelas
quais este passa. Dentre as'motivacdes que surgem para ocorréncia de um movimento de TD,
Petijean (2008), ao analisar o ensino de Lingua francesa no século XX, destaca: (1) o aumento
da responsabilidade social, (2) a superacao do obsoletismo didatico e (3) a diminui¢do do
fracasso escolar.

Segundo esse autor, a TD acontece quando o distanciamento entre os saberes ensinados
e os saberes eruditos/académicos ¢ tdo grande que aqueles parecem inadequados ao ensino. Isso
exige uma atualiza¢do que, ndo raro, surge em meio a uma crise interna da disciplina, que o
sistema educacional procura solucionar com a mudanca de saberes ou com sua atualizagdo,
afetando, por sua vez, as praticas docentes. Ou seja, quer tenha com objetivo solucionar um
dos trés problemas citados pelo pesquisador francé€s ou todos eles, o processo de TD afeta,
primeiramente, as praticas docentes, pois, em nosso entendimento, sem que essas sejam

alteradas ou modificadas ndo serd possivel atingir nenhum desses objetivos.
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Dos aspectos inerentes a TD que sdo essenciais para que o saber transposto se constitua
como conhecimento escolar, destacamos: (1) a natureza do saber, (2) o perfil contextual para
onde este saber vai ser transposto € (3) o contexto institucional das praticas de transmissao que
o caracteriza. Tendo em vista esses aspectos, Rafael (2001) e Petijean (2008) destacam cinco
procedimentos proprios dessa operacdo que transforma o saber académico em saber escolar,
sdo eles: a dessincretizacdo, a despersonalizacdo, a programabilidade, a publicidade e o
controle.

A dessincretizacao diz respeito ao processo de recorte da teoria; pode ser entendida
como a agdo de retirar o saber de sua origem cientifica para transforma-lo em um saber passivel
de ensino, ou seja, significa transformar um objeto de estudo académico em objeto de ensino.
Por exemplo, ao selecionar aspectos sobre AL que podem. constitui-la enquanto um
conhecimento escolar, deixa-se de lado outros aspectos que serdo compreensiveis ou relevantes
apenas na esfera académica, como uma descric¢do linguistica pormenorizada.

A despersonalizagio refere-se & separagio entre.o cientista e o saber por ele proposto. E
o saber desvinculado de seu campo de referéncia e de'seu autor, mesmo que mantenha o nome
e conceito do campo cientifico; diz respeito a perda de autoridade sobre o saber, ainda que seja
do conhecimento de todos a quem pertence a autoria. Como se podera confirmar com a analise
dos dados, a AL torna-se um conhecimento que ndao mais € proposto ndo por Geraldi, mas por
varios pesquisadores e pelo Estado, consequentemente, passa a ser um saber de dominio
comum, sobre o qual autores de livros didaticos, professores e especialistas discorrem
livremente sem a necessidade de remeter a fonte ou ao seu autor. Isso ¢ diferente, por exemplo,
das Leis de Newton ouda Teoria da Relatividade de Einstein?, que embora j4 dessincretizados
mantém a personalizacdo. Referir-se a elas implica citar seus propositores.

A programabilidade, que ¢ o terceiro procedimento listado pelos autores, diz respeito a
reorganiza¢do do conhecimento desincretizado e despersonalizado, em sequéncias racionais
para aquisicao progressiva por parte dos alunos. Essa agdo insere o saber em um programa de
ensino, adequando-o ao tempo e a outros aspectos relevantes, de acordo com os objetivos
propostos para o ensino. Em se tratando da AL, sabemos que ela se insere no programa de
ensino de lingua, enquanto metodologia para analise reflexiva para a produgao textual (escrita

e oral), a leitura, a reescrita, a e o estudo gramatical.

2 Na nossa area, podemos citar os conceitos de Género de M. Bakhtin ou de C. Miller. Referir-se a esses conceitos
implica citar os autores.
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A publicidade ou divulgacao do saber ¢ procedimento de inser¢ao desse novo saber em
um suporte e género capaz de lhe dar visibilidade. No ambito de um movimento de TD, parece-
nos que nao ha melhor espaco para publicidade do que um texto oficial, mais especificamente
um curriculo, pois este, em geral, tem “forca de lei”, carrega consigo a marca da inovagao e da
intengdo de que ¢ para o “bem de todos”. Um texto oficial (curriculo, portaria, instrugao
normativa etc) possibilita a divulgacdo e legitimacao de um saber. No Brasil, a partir da década
de 90 do século XX, temos uma vasta publicacdo sobre o tema AL nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais, Orientagdes Curriculares, além dos livros
didaticos.

O controle (praticas de avaliagdo) diz respeito as acdes de avaliagdo pelas quais passa o
saber, a fim de que os agentes da Transposi¢do avaliem se houve aprendizagem ou nao. No caso
da AL, sdo os professores - agentes da chamada TD interna —que avaliam através das praticas
escolares (exercicios, provas, producdes textuais) o uso da AL:

Observando esses aspectos do processo de TD da AL para os documentos
parametrizadores focalizados, verificamos que os dois primeiros sdo bem evidentes, dado que
a AL foi dissociada de seu contexto académico para ser (re)apresentada num outro, que € o do
curriculo proposto no ambito das politicas publicas para educagdo. Essa dissociagdo levou a
despersonalizacdo, pois, Geraldi,. que tem um papel importante na construcdo dessa
metodologia de trabalho didatico. reflexivo com a lingua é pouco citado, como mostrara a
analise posteriormente. A programabilidade ¢ uma caracteristica intrinseca da AL, que supde
em sua génese um trabalho customizado para cada turma, a ser pensado pelo docente. A essa
caracteristica estd associada ao controle, ambas indissociavelmente ligadas. A publicidade, por
sua vez, pode ser vista como parte da divulgacdo feita em torno dos documentos
parametrizadores e das “ideias inovadoras” que eles traziam (trazem).

Posta essa sumarizacdo da TD, passamos a apresentar a Recontextualizagdo Didatica.

2.2. Recontextualizacao Didatica

O conceito de Recontextualizacdo surge em 1971 e ¢ ampliado em mais cinco
publicagdes da obra Class, Codes and Control’, nas quais Basil Bernstein aprimora a sua Teoria

da Constru¢ao do Dispositivo Pedagogico. Esse modelo tedrico se propde a desvelar a

3Em 1975, 1981, 1986, 1999 e suas reedigdes.
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complexidade das praticas escolares, percebidas em permanente articulagdo com contextos
sociais mais amplos. Conforme Mainardes e Stremel (2010), essa teoria foi elaborada como um
modelo para analisar o processo pelo qual uma disciplina ou campo especifico ¢ transformado
ou “pedagogizado” para constituir o conhecimento escolar, o curriculo, os conteudos e relagdes
a serem transmitidas. (MAINARDES;STREMEL, 2010, p. 11)

Segundo Santos (2009), Bernstein acredita que o Poder cria categorias que se
diferenciam entre instancias, agentes, discursos ou praticas, delimitando posi¢des e fronteiras.
Além disso, afirma ainda que o controle social estabelece formas de comunica¢do para as
categorias, definindo c6digos especificos no interior dos grupos e entre um grupo-e outro. Poder
e controle social sdo elementares nessa teoria, pois o autor criticou as teorias-reprodutivistas
por acreditar que se limitavam a uma visdo determinista entre as praticas pedagdgicas e seus

contextos, assim,

3

...empenhou-se na criagdo de um modelo’ tedrico que fornecesse “uma
linguagem especial”, capaz de.recuperar as macrorrelagdes, a partir das
microinteragdes, revelando como'se conformam na pratica, as relagdes de
poder e controle, enquanto formas de comunicagéo. (LEITE, 2007, p. 23)

Dois conceitos sao centrais nessa teoria — classificacao e enquadramento. Classificagao
refere-se a relacdo de poder entre os agentes de produgdo dos discursos, pois quanto mais
distante e hierarquizada for essa relagdo mais forte serd a classificagdo do saber e mais
preservada sera a identidade dos produtores. Onde a classificagdo ¢ forte, os contetdos sao
distantes, como os conhecimentos disciplinares. Por exemplo, quanto mais forte a classificagao
do discurso educacional mais distante sera do discurso de senso comum. Numa classificagcao
fraca, contetidos ¢ areas de estudo sdo mais proximos, como na perspectiva interdisciplinar de
ensino. Para ilustrar, voltemos ao exemplo sobre as leis de Newton e a Teoria da Relatividade.
A classificacdo de ambos ¢ forte tanto porque ndo se misturam com os conhecimentos do senso
comum, ainda que possam ser identificados entre estes, quanto porque ao ser apresentados na
escola faz-se sempre referéncia aos seus produtores, ou seja, sdo conhecimentos datados e
nomeados, cuja apresentagdo ndo dispensa esse ancoramento que passa de geracdo a geragao
de pesquisadores e docentes.

O enquadramento ¢ o lado reverso e indissociavel da classificacdo e refere-se ao

controle do que ¢ transmitido como o conhecimento disseminado nas interagdes comunicativas
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e também pode ser definido como forte ou fraco. Em um enquadramento forte, o transmissor ¢
o regulador unico e dominante do conteudo. Em um enquadramento fraco, a responsabilidade
entre os interlocutores ¢ compartilhada e negociada, como ocorre, por exemplo, na perspectiva
da pegadogia freirena na qual ha negociagdao entre professor e aluno relativa a conteudos,
metodologias de ensino, tipo de atividades e formas de avaliacdes.

No ambito dessa teoria, o processo de Recontextualizacdo ¢ entendido como
transformador do discurso, pois atua em aspectos que o tornam singular no campo de produgao,
a saber: (1) o tempo, que tem uma referéncia especializada, tornando. /o discurso
recontextualizado atemporal; (2) o corpus, pois os textos selecionados assumem o status de
conteudos escolares pela sua relevancia; e (3) o espago escolar em que € disseminado, pois
assume classifica¢do e enquadramento, forte ou fraco, dependendo de qual seja esse espago e
quem sejam os agentes envolvidos. Esse processo ¢ realizado através de quatro etapas, que sdo
selecdo, simplificagdo, condensacdo e reelaboracao.

A selecgdo ¢ realizada pelos agentes recontextualizadores e diz respeito a uma triagem
dos conhecimentos produzidos e que serao recontextualizados. De acordo com Leite (2007, p.
32), o perquisador inglés assume que o conhecimento a ser recontextualizado ndo advém
necessariamente da academia, mas emerge de outros contextos do sistema educacional.

A simplificacdo € a etapa de minimizacdo da complexidade do discurso considerado
como real. O estudo inicial de Bernstein apresenta como exemplo a fisica que se ensina no
espaco escolar comparada a fisica desenvolvida pelos fisicos (em um contexto de producdo
intelectual): enquanto estano campo de produgao intelectual, ou contexto primario como define
o pesquisador, constitui um discurso real, em seu contexto de origem, incorporado por aspectos
histéricos, sociais, € por relagdes de poder desse contexto. Ao ser reposicionada,
recontextualizada, passa por um processo de simplificagdo que minimiza a complexidade do
discurso real.

A’condensacao ¢ a etapa de reestruturacdo do conhecimento em que ele adquire nova
organizagao quanto as informagdes e conceitos, em funcao do tempo, do lugar e dos sujeitos a
que se destinam.

A reelaboragdo seria o novo discurso que se torna, nos termos do autor citado, um
discurso “imaginario”, assumindo outra logica outros objetivos (educacionais), nova sequéncia

€ organizacao € novo ritmo.
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Nesse processo de Recontextualizacdo, Bernstein acredita que ha influéncia da
ideologia (poder central) que age através de seus agentes recontextualizadores. Para esse autor,
diferentemente de Chevallard, o saber que ¢ didatizado ndo advém apenas do campo cientifico,
mas de diferentes espagos de producao e reproducao, que sdo construidos e constituidos pelas
relagdes de poder através de um discurso regulador. Nesse sentido, € que o autor da Teoria do
Dispositivo Pedagogico assume que ha, na Recontextualizagdo, um campo recontextualizador
oficial e um campo recontextualizador pedagdgico, como se houvesse um “discurso oficial” e
um “discurso da sala de aula”.

Acreditamos que as etapas de Recontextualizagdo dos saberes apontadas pelo
pesquisador anglo-saxdo podem ser de alguma forma relacionadas ‘as .indicadas pelo
pesquisador francés. De modo geral, vemos uma relag@o entre ambas as teorias, com o destaque
de que na versdo da Recontextualizagdo a dimensdo politica do processo de Transposicao
didatica ganha relevo, enquanto na vertente da Transposi¢do didatica essa dimensdo ndo ¢
destacada entre as demais. Quanto as etapas e processos;, acreditamos que as de simplificagdo
e de reelaboracdo apontadas por Bernstein podem 'ser relacionadas ao processo de
dessincretizagdo apontado por Chevallard, pois.o foco, em qualquer dessas descrigdes, €
demonstrar a transformagao sofrida por um/saber quando sai do seu contexto de origem tendo
em vista a esfera escolar. Por outro lado, a' selecdo e a condensagdo podem ser relacionadas a
programabilidade, apontada pelos-estudos desse ultimo autor citado. Em ambos os casos,
objetiva-se dosar o que pode € deve ser dito sobre um determinado saber, além de como e
quando fazer isso na esfera escolar.

Nessa correlagdo de processos e etapas, verificamos que nao ha correspondéncia para
a despersonalizagdo, mem para o controle e a publicidade, processos que revelam opgdes
politicas da Transposic¢ao didatica, sobretudo para o primeiro desses, conforme demonstramos

na analise.

3. O percurso de pesquisa com documentos-monumentos em Linguistica Aplicada

A pesquisa aqui apresentada foi realizada a luz de uma abordagem qualitativa,
perspectiva que tem como base a Fenomenologia Social, a Sociologia do Conhecimento e o
Interacionismo Simbdlico, os quais compreendam o seu objeto a partir de um olhar multilateral
para construcdo de significados, entendidos pela subjetividade, pelas interagdes ditas

complexas que redefiniram concepgdes positivistas vigentes na ciéncia, para essa vertente.
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Em outras palavras, os pesquisadores qualitativos pretendiam maximizar a validade de
seus resultados, balizando ou explorando os recursos da subjetividade, mais do que tentando
exclui-la dos processos de pesquisa; bem como incentivando uma analise dos fendmenos
sociais no contexto natural, mais do que num contexto que se tentava neutralizar, de inicio, para
chegar a nele estabelecer, rapidamente, generalizagdes. (LAPERRIERRE, 2012, p. 412).

Essa compreensdo de pesquisa se coaduna com a perspectiva da Linguistica Aplicada
(doravante, LA) que iniciada, no Brasil, principalmente com os estudos de Maria Antonieta
Alba Celani na década de 60, do século XX, assumiu distintas concepgoes, .de natureza
epistemologica e metodoldgica, dialogando com as diversas disciplinas como a Psicologia, a
Sociologia, a Antropologia, a Neurolinguistica, a Filosofia, a Historia, a Analise do Discurso,
etc. para subsidiar a compreensdo da heterogeneidade linguistica. Esse campo de estudo ¢
definido por Moita Lopes (2006) como indisciplinar, mestico e ideeldgico, pois na modernidade
recente nao separa o conhecimento produzido a respeito de sujeitos deles proprios, a0 mesmo
tempo que permite-lhes estar proximo das visdes/valotres/ideologias do pesquisador, com
analises subsidiadas por diversos campos do conhecimento e ndo mais em disciplinas
especificas. A LA também se propde critico-colaborativa conforme situa Moita Lopes (2013,
p-17).

A pesquisa na LA em seu desenvolvimento no Brasil o coloca [o sujeito] como crucial
em sua subjetividade ou intersubjetividade, tornando-o inseparavel do conhecimento produzido
sobre ele mesmo, assim como das visdes, valores e ideologias do proprio pesquisador. Em
decorréncia, questdes de. ¢€tica, poder e politica se tornam inerentes a producdo do
conhecimento.

Dessa citagao, entendemos que nos contextos de ensino investigados, a LA considera
a producdo do.conhecimento como produto de demandas sociais, culturais e ideoldgicas,
produzidas para responder as necessidades que emanam em um dado momento, para e por
sujeitos especificos, caracterizando-se como singular e localmente situada. Por isso, ¢
inseparavel, especificamente ¢ inerente, pois o sujeito produz e se constroi pelo conhecimento
produzido. O investigador deve ndo apenas identificar e analisar, mas buscar a propositura de
um retorno do conhecimento investigado/produzido aos contextos de investigagdo, na tentativa
de colaborar para que haja a transformagao qualitativa da realidade abordada.

Trazendo esse principio para nossa investigacdo, entendemos que nao basta apenas

refletir sobre a AL, como uma proposta didatica de transformagdo do ensino de lingua, mas ¢
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preciso reconhecer que ainda temos muito a dizer quanto a aplicabilidade dessa proposta, se
pensarmos na diversidade e heterogeneidade quanto a formagao dos professores, na recepgao
dos alunos ao novo, na conciliagdo de uma identidade tradicional de professor com uma
identidade de professor inovador.

Essa perspectiva, por envolver sujeitos em contextos situados, emanam questoes de
¢tica, poder e politica, das quais o pesquisador de LA deve, ndo apenas criticar. seus
sujeitos/objetos de investigagdo, apontando o que ¢ certo, errado ou adequado no ensino, mas
colaborar para que os possiveis obstaculos que sejam encontrados, tanto na realidade analisada
como entre os sujeitos possam ser superados ou transformados.

Assim, nosso objeto de investigacdo nos conduz a definir esta /pesquisa como de
abordagem qualitativa, do tipo interpretativista (MOREIRA; CALEFFE, 2008). A pesquisa
qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-
se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relacdes sociais complexas, na qual

interpretamos e atribuimos significados ao nosso.corpus.

4. A didatizacao da analise linguistica em sua dimensio politica: o recurso do apagamento

Situando nossa pesquisa noe ambito de uma Linguistica Aplicada que visa produzir
inteligibilidades sobre contextos “de uso da lingugem (Cf. MOITA LOPES, 2006),
empreendemos uma analise dos dados documentais* que constituem a pesquisa — Orienta¢des
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) — OCEM — e Referénciais Curriculares
para o Estado da Paraiba (2007)° — RCEM-PB — com vistas a identificar dimensdes da
Transposicao/Recontextualizagdo didatica através de sua(s) manifestacdao(des) linguistica(s),
uma vez no ambito do paradigma interpretativista € na linguagem e através dela que acdes se
realizam.

Assim, foram identificadas trés dimensdes. Uma dimensdo linguistica da
Transposicao/Recontextualizagdo didatica, uma dimensao pedagdgica e uma dimensao politica.
Neste artigo, optamos por divulgar essa ultima dimensao porque acreditamos € menos analisada

no ambito dos trabalhos sobre Transposi¢do didatica realizados no Brasil a luz da escola

4 Os documentos foram analisados como Documentos/Monumentos, cf. Le Goff (1997).

5 Cabe lembrar esse documento traz proposta curricular para as quatro macro areas do ensino médio — Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Focalizamos apenas a proposi¢do de AL no ambito da
area de ensino de lingua materna.
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francesa (RAFAEL, 2001; SANTOS, 2009; entre outros) e também porque acreditamos que as
escolhas feitas no ambito dessa dimensao afetam o que se faz e o que se diz nas duas outras.
Ademais, de acordo com Mainardes e Stremel (2010), ndo obstante as criticas, ainda ha espago
para se aplicar a teoria da Recontextualizacao didatica na analise de contextos educacionais.
Em Linguistica Aplicada sdo raros os estudos a luz dessa teoria e praticamente inexistente
aqueles que a cojungam com a TD (LEITE, 2007), fato que nos motiva a construir uma leitura
dos dados relacionando-as.

A fundamentacdo tedrica nos levou a entender a despersonaliza¢dao como parte do
processo de transformacdo de um saber a ensinar e a compara¢iao dos documentos nos levou a
verificar no corpus que o recurso linguistico de apagamento desvelava a dimensao politica da
TD.

O procedimento de comparag@o dos documentos nos‘levou a contatar que nas OCEM
nao ha nenhuma citagdo de autores e nos RCEM-PB encontram-se 9 (nove) citacdes de varios
pesquisadores académicos®, porém, dentre esses nio figura nenhuma referéncia a Geraldi, o
articulador e divulgador dessa proposta. Logo, manifesta-se nessa comparagdo o apagamento
e sua contraparte — a pulverizagdo -, pois, a0 mesmo tempo que ao articulador metodologico e
divulgador da proposta ndo ¢ citado e wvarios outros o sdo, inclusive colaboradores e
continuadores de sua obra, manifesta-se a pulverizacao que faz com que o leitor leigo ndo saiba
a quem atribuir a autoria da proposta. A titulo de exemplo, se compararmos esse procedimento
com os exemplos da fisica ja apresentados, concluiremos qual deles permite a construgao de
referéncia sobre a propositura.

Uma ideia; um conceito, uma proposta que nao pertence a alguém mas, sim, a varios
autores podepassar a ser de todos e pode passar a ser apresentada “a moda da casa”, ou seja,
segundo a 6tica de quem faz a apresentagdo. Num sentido extremo, designagdo e conceito
podem nado ter mais nada da a ver com a origem.

Essa pulverizagdo de autores, por sua vez, dd ao RCEM-PB um carater de documento
que se compromete com a divulgagdo cientifica, pois, o corpo do texto estd permeado de
referéncias a varios estudiosos da area de Lingua/gem que pesquisam sobre AL, conforme ja
mencionado. Esse compromisso nos faz pressupor que o leitor-modelo presumido ¢ um

professor-leitor que desconhece as (novas) teorias linguisticas adotadas no documento e que

¢ Os autores citados no documento sio COSTA VAL, 2002; PCNLP, 1998; PCN+, 2002; RUIZ, 2001; BUIM,
2004; OCEM, 2006; TRAVAGLIA, 2003.
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gostaria ou que precisaria, posteriormente, ir até¢ o texto-fonte para conhecé-las a fundo, mas,
por outro lado, seria um leitor com intimidade com o texto académico a ponto de entender
marcas de citagdo como sugestao de leitura. Assim, ao apresentar o tema da AL, sdo indicadas
fontes para ampliar o repertorio tedrico do professor, como exemplificamos na figura 1 a seguir,

retirada do RCEM-PB:

223 ANALISE LINGUISTICAE GRAMATICA

A lingua, como um sistema semibfico, € lugar das interacGes sociais, e £
constituida de um conjunto de regras - a gramdtica - validadas por grupos sociais. Tais

regras s3o constitutivas das variedades lingiifsticas. Isso significa que hd uma gramética

A

do dialeto padrdo ¢ uma gramdtica para cada dialeto diferente do padriio; ¢ aindahduma

gramdtica que se realiza na oralidade e oufra na escrita. Os educandos, enguanto falantes

R

nativos, possuein uma gramética interiorizada, que subsidia as variacoes lingiifsticas que

jd possuem. Por gramética interiorizada, entende-se o conjunto de regras dominadas
pelo falante e que seé refere a hipdteses sobre os conhecimentos que o habilitam a produzir

_frases ou seqiiéncias compreensiveis e reconhecidas como pertencentes a uma lngua

Figura 1. RCEM-PB, p. 53.

Como podemos ver, o texto segue os padroes académicos de citagdo, apresentando ao
final do trecho, entre parénteses, a fonte inspiradora ou que fora parafreseada. Esse tipo de
citacdo tem por objetivo tanto dar credibilidade ao autor do texto em tela quanto suscitar a
continuidade da leitura, a partir da recuperagdo da fonte. Comum aos textos académicos, esse
recurso pode tornar o documento parametrizador um texto com pouca legibilidade para o o
professor quendo estd na academia, porque esse tipo de citagdo pode significar pouca
transformagao da fonte de referéncia. Nesse exemplo, esse comprometimento da legibilidade
parece ser-ainda acentuado pelo uso da terceira pessoa do singular e com particula reflexiva,
que € um recurso linguistico de distanciamento entre o autor e o leitor.

Essa articulacdo entre a divulgacdo do saber — no caso a AL — e a sugestdo de busca
por referéncias nos parece construir uma identidade de professor-leitor nos documentos, cuja
defini¢dao tomamos das consideragdes de Nobrega (2008). De acordo com essa autora, podemos

crer que tanto a parafrase quanto a citagdo direta a pesquisadores académicos pressupdem um
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professor-leitor em um lugar de desatualizacdo didatica e essa mengdo faz crer ao leitor que o
saber veio de outra fonte — noosfera —, que ¢ tacitamente tida como importante.

Dando continuidade a anélise de dados, vemos que se por um lado ha citagcdes nos
moldes académicos, por outro, conforme anunciamos, ha o apagamento de um importante autor
da divulgacao da AL na sala de aula, que ¢ Geraldi. Nesse caso, mais que um apagamento,
vemos um deslocamento de autoria, que passa de uma pessoa fisica, um pesquisador, para uma
pessoa juridica, o Estado, sendo este representado, através de trés outros documentos: o
PCNLP, o PCN+ (BRASIL 2002), e a propria OCEM, aqui analisada. O primeiro desses
documentos ¢ colocado como o proponente de um dos principios essenciais a realiza¢ao da AL,
conforme podemos visualizar no destaque da figura 2 relativa & mengao. das atividades de

linguagem:

E condigio indispensével para a prética efetiva de anflise e reflex3o lingiiistica a
abservagao de dois tipos de atividades sobre a lingua e seu funcionamento - cpilingiisticas
e mefalingiifsticas -, como recomendam 'os Pardmetros Curriculares do Ensino Fundamental
{1998).

Qadeo 1 - Atividades epilingiifsticas e metalingiifsticas

U Alividaes metalingiisticas

HE LT & _'-._'!: ey e T UL T o |_-I_ﬁ'.:i'--\..._: dadve
S Arividades epilinplifsticas s

As atividades epilinglisticas tomam of
PIOPTios recUrsos CRpIessivos como seu
chieio & uso em fungio das atividades
lingiifsticas emqos ousuddoestd engajado,
on sefa, b uma suspens3o do tratamento
dotema (da atividade hingiliste) a que a2
dedicam os interlocutores para refletit
sobre 05 IBCUTS0S EXPrEssivos gue estio
usando. Dentre tais atividades, destacam-
ge 85 agdes de plangjar, monitorar &
reclaborar enunciados orais ¢ escritos,
Essa prifica de anslise busea possibilitar
pot educandos refletir acerca de suas
" produgdes ede sua adequagio &s situagtes
enunciztivas, sejam de natreza ocal, sejam
de natireza aserita,

Ji ag atividades metalingiiicicas ervolvem
o trabalho de ohservagio, descrigio «
categorizagio, por meio do qual sc fala
sobré a lingua e sew funcienamenta,
construindo explicagies para os
fendmenos caracteristicos das prilicas
lingifstico-enunciativas. Pode-se inserir
MES5C GIUps apies como construgdoe de

conceitns e ¢lassificagEo.

Figura 2. RCEM-PB, p. 56.
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A figura 02, acima apresentada, foi retirada da subsecao “2.2.3. Analise linguistica e
gramatica” do RCEM-PB que propde um referencial tedrico sobre um trabalho articulado entre
gramatica e AL, com algumas sugestdes metodologicas.

Como podemos perceber no texto que antecede o quadro, os autores indicam que as
atividades epilinguisticas devem anteceder as metalinguisticas, atribuindo a fonte dessa
orientagdo basilar do trabalho de AL ao PCNLP. Citar um autor ¢ rememorar ou enfatizar a
producao académica por ele realizada e, como ja mencionamos, sugerir a leitura do.texto de
referéncia. No caso em pauta, referenda-se a leitura de um documento parametrizador do ensino
fundamental, que na mesma propor¢ao que reforca o aspecto solidario entre os varios
documentos parametrizadores do ensino fundamental e do médio distancia os professores da
fonte primaria de proposicao do conceito e da metodologia de trabalho com a AL — o livro O
texto na sala de aula — e demais publicagdes do mesmo autor-que se seguiram a essa. Ao
prefacid-la, Geraldi menciona que os artigos ali produzidos sdo fruto de experiéncias de
professores em suas praticas escolares, nas quais as atividades de reflexdo (as epilinguisticas)
sdo a etapa inicial do processo de ensino, antecedendo as metalinguisticas.

Citar o PCNLP como fonte de orientacdo didatica para a definicdo de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas significa realizar uma escolha politica, uma forma de
despersonalizacdo autor de referéncia e de dissicretizacao do saber, conforme prevé a teoria de
Chevalard. Nessa etapa da TD; mesmo que se mantenha o nome e conceito do campo cientifico
de referéncia, ha a perda de autoridade sobre o saber.

Ao escolher o PCNLP como fonte de referéncia, revela-se a reprodugao do controle
simbolico, através.do que Bernstein (1996) define por classificacdo e enquadramento fortes.
No dado aquivaptresentado, entendemos que ha uma classificagdo forte pois se expressa o
distanciamento, através do apagamento da fonte, entre o que é proposto no documento
parametrizador e o campo de referéncia, ou seja, o texto produzido por Geraldi; assim aquilo
que foi selecionado ¢ intensionalmente considerado relevante pelos agentes didatizadores.

Em paralelo, de acordo com o conceito de enquadramento, verificamos que, este, no
RCEM-PB, caracteriza-se também como forte, pois, como se trata de documento dirigido ao
professor para (re)orientar as praticas pedagogicas, fica estabelecido, pela caracterizagao de
desatualizagdo didatica, suposta e tacitamente imputada ao docente, que o transmissor (o

Estado) ¢ o tnico regulador do conteido. Portanto, referenciar os PCNLP (produzido pelo
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sistema federal de ensino, ou seja, por agentes didatizadores) como propositores do conceito e
da metodologia reflexiva vinculada & AL ¢ demonstrar que a instdincia MEC, ao selecionar,
condensar e reelaborar os saberes que julga necessarios, controla o que deve ser exposto, de
acordo com seus interesses que se tornam, possivelmente, interesses comuns dos professores-
leitores, inclusive daqueles que ainda defendiam um ensino tradicional.

Sabemos também que a natureza do documento enquanto um curriculo potencialmente
aberto, pois se denomina Referenciais Curriculares, ndo se caracteriza como um documento a
ser implementado, mas se apresenta como uma sugestao/orientagao/ proposicao que busca se
aproximar de um carater pedagogico, de um “dizer-como-fazer” para alcangar o objetivo de
melhoria na educagdo. Essa condi¢do da ao professor a possibilidade de segui-lo ou nio.

Porém, tanto o PCNLP, quanto a OCEM, ja reeditada em funcao de outras publicacdes
para o EM (PCN, PCN+ e a primeira OCEM de 20047), ao serem organizados pelo governo
federal, tém, num primeiro momento, uma “for¢a de lei” sobre a Nagdo, pois servem como
norteadores da (re)organizagdo do ensino que supostamente estava desarticulado, defasado,
atrasado. E essa forga também ¢ assumida pelos documentos estaduais, tanto porque sdo
produzidos a partir dos nacionais como pelo-fato de serem também os primeiros documentos
surgidos nesse contexto de atualizacao do ensino.

Embora o documento sugira que o professor-leitor esta desatualizado, entendemos que
esse ¢ um estado, caracteristico-da fase de sobreposicao de paradigmas, € ndo uma condigao
definitiva. Assim, mencionar.a fonte de referéncia, nos termos de Chevallard, ou o campo de
producado intelectual ‘como define Bernstein, € indicar ao professor-leitor a fonte de referéncia,
para compreensdo ¢ atualizagdo, e por consequéncia, a ampliagdo da autonomia didatica. Nessa
perspectiva, tem relevo a ideia de que para atingir tal autonomia o professor precisa passar por
uma atualizagdo tedrica e metodologica para que seja possivel articuld-la a pratica. O
documento’ reforca, entdo, uma habilidade muito apreciada num ambito de uma politica
Neoliberal que ¢ a autonomia, no caso autonomia didatica.

Nessa proposta politica, a autonomia caracteriza-se pela minima responsabilidade do
Estado, que transfere do global para o local a “possibilidade” de serem feitas as escolhas

necessarias dentre aquilo que esta sendo por ele proposto, a fim de que o projeto seja executado

7 Ver nas referéncias Brasil, 2004.
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a contento em funcdo das realidades locais e das exigéncias globais. Ou seja, dentro do que ¢
possivel na escola a partir do que o Estado diz que pode e deve ser feito.

Alcangar essa autonomia didatica exigira do professor-leitor a participacdo em
formagdes continuadas, a busca por outras leituras, além das realizadas para planejamento das
atividades docentes didrias. Infelizmente, sabemos que a pratica docente tem exigido cada vez
mais do professor e lhe proporcionado cada vez menos condigdes para que ela se efetive a
contento. Ainda que o Estado assuma e direcione a atualizagdo didatica, poucos profissionais
conseguirdo alcanga-la; sera preciso o professor reconhega o lugar e a identidade que lhe estao
sendo imputados e faca um grande esfor¢o para reconstrui-los.

Prosseguindo com a analise da dimensao politica da Transposi¢ao didatica, manifesta
pelo apagamento da fonte primdaria de referéncia sobre a proposta da AL, vemos que a
despersonalizacao nos dados analisados mostra-se também através da atribui¢ao de uma autoria
coletiva aos documentos parametrizadores do ensino. No caso, os-agentes didatizadores sdo os
autores do documentos. Ambas as fun¢des sdo indissociadas ¢ as identidades mantidas no

anonimato na apresentacdo dos documentos, como se€ pode ver a seguir nas figuras 3 e 4:

A elaboracio das reflexdes que o Ministério da Educacio traz aos professo-
res iniciou em 2004. Desde entio, definiu-se um encaminhamento de trabalho
que garantisse a articulagao de representacoes da universidade, das Secretarias
Estaduais de Educacio e dos professores para alcan¢ar uma produgio final que
respondesse a necessidades reais da relacao de ensino e aprendizagem.

Figura 3. OCEM, 2006, Segdo “Apresentacao”, p. 08.

Para discussdo e construgdo desses Referenciais, foi constituido um grupo

multidisciplinar de profissionais representantes da escola piiblica estadual de ensino médio,

por regido de ensino e por disciplina, e de profissionais representantes do ensino piiblico de

nivel superior — Universidade Estadual da Parafba - UEPB, Universidade Federal da Parafba
- UFPB e Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. O trabalho desenvolven-sé por

meio de seis semindrios regionais, para discussdo dos principios norteadores da proposta; de
oficinas para produg@o de material; e de reunides para avaliagio, planejamento e revisio dos
textos, tendo em vista o alcance de um produto final que contemplasse necessidades reais de

ensino e de aprendizagem de cada disciplina do curriculo.

Figura 4. RCEM-PB, 2007, se¢do “Carta ao professor”, p. 11.
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Conforme visualizamos nas figuras, retiradas das secdes Apresentacdo e Carta Ao
Professor, do OCEM e do RCEM-PB, respectivamente, para a elaboragdo de ambos os
documentos, houve a organizacao de equipes compostas por profissionais de distintos niveis.
Embora constituidas por diferentes agentes - professores, pesquisadores, gestores, editores -, a
representacdo de autoria do trabalho final é da Secretaria de Educagdo, nacional e estadual,
respectivamente.

Essa mencao as equipes expressa que o documento foi elaborado por especialistas para
atender, supostamente, as demandas da sala de aula observadas pelo governo. Na figura 03,
mencionam-se representantes do contexto académico e do governo, mas também)professores
que contribuiram descrevendo suas realidades e apontando as necessidades locais. Na figura
04, tanto hé a indicacdo de representantes do ensino superior como professores da escola
publica. Essa informagdo sugere romper com a classificacdo e enquadramento fortes, vistos
anteriormente, quando da indicagdo do apagamento, pois a produ¢ao do discurso pedagogico
oficial, sendo realizada por representantes dessas diversasesferas~ escola publica, universidade
e secretaria de ensino - sugere uma espécie de ‘negociagdo do conhecimento que sera
recontextualizado/transposto para os documentos, 0 que caracteriza que o poder e controle sdo
compartilhados, redefinindo-os, entdo, com a classificacdo e enquadramento fracos quanto a
elaboragao do documento.

Além desses elaboradores e de certa negociacao/compartilhamento entre eles, os
documentos contam ainda com a participacdo de consultores - leitores criticos ou revisores —
que, em geral, sdo especialistas aos quais cabe a palavra final, como se pudemos verificar nos

dois documentos e demonstramos a seguir:

Consultores

Jane Quintiliano Suimardes Silva
Juliana Alves Assis

Maria de Lourdes Meirelles Matencio

Leitores Criticos

Angela Bustoz Kleiman
Jacqueline Peixoto Barbosa
Lulz Antdnio Marcuschi
Marla da Graga da Costa Val

Figura 5. OCEM, 2006, p.16.
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Na figura 5, temos a lista dos consultores e leitores criticos da OCEM, todos eles
pesquisadores da area dos estudos linguisticos, segundo pode ser contatado em pesquisa na
Plataforma Lattes/CNPq®. Todos com larga experiéncia no ensino de lingua materna,
representantes de uma tradig¢do interacionista de ensino.

No documento estadual, observa-se a lista dos integrantes da comissdo de revisao,

conforme apresentamos na figura 6, a seguir:

Governo do Estado da Paraiba
Secretaria de Estado da Educacio ¢ Cultura

Coordenagio de Elaboragiio dos Referenciais
Girleide Medeiros de Almeida Menteiro

Projeto Grifico
Lairton Geraldo Formiga Alves
Robson Xavier da Costa

Comissio de Revisio dos Referenciais

Aucilene Alves de Morais Martins

Maria Augusta Gongalves de Macedo Reinaldo
Maria Célia Ribeiro da Silva

Kelly Sheila Inocéncio Costa

Rosa Maria da Silva Medeiros

Figura 6. RCEM-PB, 2007, p.06

Grande parte dos revisores listados na figura tém seu curriculo /attes facilmente
rastreado, o que nos possibilitou verificar que também sdo pesquisadores na area de ensino de
lingua e de literatura vinculados a universidades publicas do estado que encomendou o
documento. Isto refor¢a a relagdo indissociada entre TD e politica educacional, no sentido de
que as autoridades cabe tanto a tarefa de didatizar quanto a de realizar a vigilancia
epistemologica, pois, os atores das esferas governamentais sdo chamados a compor as
comissdes que-operacionalizam a Transposicdo didatica e recontextualizam os saberes. Nao
obstante essas comissdes sejam integradas também por professores, a palavra final ¢ dada por
docentes do ensino superior, pesquisadores e especialistas que sdo os revisores, consultores e
leitores criticos, numa demonstragdo de que os curriculos, mesmo os ‘“abertos” como as
Orientacdes e Referenciais, sdo artefatos produzidos por especialistas.

Assim sendo, compreendemos que em ambos os documentos hd a presenca do recurso

de apagamento do autor da proposta, seja porque Geraldi ndo ¢ citado seja porque hé citagdo de

8 Consultado em 24 de abril de 2015.
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varios outros autores que trabalharam com o tema. Entendemos que o distanciamento do autor
e do conceito proposto ¢ uma etapa do processo de Transposicdo didatica (ato de
despersonaliza¢ao), inclusive por ser um novo saber, reconstruido nos moldes de quem assume
sua autoria.

Como dissemos, na OCEM, a didatiza¢dao da AL nao faz referéncia a autores da esfera
académico-cientifica, nem mesmo da esfera escolar; o documento assume, assim, a autoria do
que ¢ proposto. Nesse sentido, torna-se aparentemente um documento mais autoral do que o
RCEM-PB, no qual ha mencao de autores do campo especializado, como também ha a
indicagdo de outros documentos do Estado, o PCNLP e a propria OCEM, quando trata das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Desse modo, temos, de um lado, um documento autoral e, de outro, outro um
documento solidario, ndo s6 por citar fontes académicas, mas:.ter_como referéncia outros
documentos parametrizadores do ensino, o que parece ser natural em se pensando em
documentos de uma mesma de atuagao politica.

Portanto, compreendemos que a despersonaliza¢do, através dos recursos do
apagamento da fonte primaria e da pulverizagao das fontes de referéncia € parte de um processo
de didatizacdo, cuja dimensdo politica vem & tona, conforme que procuramos sistematizar a
seguir:

Quadro 1. Sistematizagdo de-evidéncias da despersonaliza¢do como operagao politica
PRINCIPIOS de AL SEGUNDO GERALDI
A AL deve basear-se na concep¢io interacionista da linguagem, materializada através de
enunciados em textos;

A AL assume um processo baseado no eixo da reflexdo, no qual as atividades epilinguisticas
devem anteceder a metalinguisticas, caracterizando um método indutivo.
Transposicao Didatica da AL para documentos parametrizadores
Processo utilizado: despersonalizaciao
Recursos: Apagamento e Pulverizacio

EVIDENCIAS NA OCEM EVIDENCIAS NO RCEM-PB
Despersonalizaciao dos conceitos expostos, Despersonalizacio as avessas, pois nio ha
pois nao ha citacdo de pesquisadores da area  citacdo a Geraldi, mas ha a citacio a outros

de lingua portuguesa; pesquisadores com publicacdes

fundamentadas nesse autor;
Autoria da proposta de AL atribuida a
documento nacional representativo de um
marco divisor de paradigmas de ensino, que
€ um produto histoérico e politico - o PCNLP.
Aspectos comuns:
Principios metodologicos da proposta de AL;
A exaltaciio do Estado como proponente da proposta da AL;
Fonte: Lino de Aratjo e Sousa, 2015.
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Assim, conforme visualizamos no quadro 1, os documentos analisados apresentam
roteiros diferentes de didatizacdo. A OCEM apresenta a AL completamente despersonalizada,
assume a autoria do que propde € nao faz uso citacao a pesquisadores ou especialistas, muito
menos a0 PCNLP para legitimar a proposta veiculada. O RCEM-PB faz uma despersonalizagao
através da pulverizagdo de fontes, pois utiliza a citag@o classica de textos académicos, referindo-
se com certa frequéncia a pesquisadores da area, filiados ao eixo reflexivo do ensino de lingua,
conforme nota 3, cujas publicacdes sdo posteriores as duas principais obras de Geraldi [1984
(2006) e 1991 (2003)] sobre o tema e nelas estdo baseadas, exceto a do pesquisador estrangeiro.

Dessa forma, os dados revelam um aspecto particular que pode contribuir para a
revisdo das teorias aqui apresentadas. A despersonalizagdo do saber de referéncia sobre AL da-
se tanto pelo apagamento quanto pela pulverizacdo. Na OCEM o processo se d4 de forma
absoluta, isto ¢, sem nenhuma referéncia. JA no RCEM-PB da-se através-da citacdo de varios
autores, entre eles o proprio Estado, levando o professor-leitor-a ndo ter certeza de quem
orquestra o concerto de vozes sobre o tema. Nesse sentido, entedemos que o pulverizado ¢
também despersonalizado.

Portanto, conforme a teoria de Chevallard, a‘despersonalizacdo aparece no estudo em
tela como caracterizadora da transformagao do saber. Tal processo pode ser visto a luz da
Recontextualizagdao Didatica como um processo politico uma vez que ha o enquadramento fraco
(controle), pela nao citacao de um.-dado autor e a citagdo de varios outros, seus continuadores.
Ao mesmo tempo em que ha uma classificacdo forte (poder), dado que a proposta da AL ¢
referida como tributaria de outros documentos parametrizadores PCNLP, PCN+e OCEM e de
varios outros autores: Nesse sentido, (re)apresenta-la ¢ fortalecer o poder sobre um dado
conteudo, conceito e metodologia selecionados pelo Estado, cujos documentos sdao solidarios

entre si.

5. Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi o de demonstrar a dimensdo politica dos processos de
Transposicdo e de Recontextualizacdo didatica do conceito e da proposta metodologica do
ensino de AL. O trabalho parte do principio de que essa dimensao € intresseca a esse processo
e nos dados analisados expressa-se a partir do recurso apagamento da fonte primaria de

referéncia sobre o tema e da citacao de varias fontes secundarias baseadas nessa primeira.
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Esse recurso remonta ao processo de despersonalizacdo proprio da TD, conforme
previsto por Chevallard. Os dados levaram-nos a identificar uma despersonalizacdo
pulverizada, no sentido de que ao mesmo tempo que a fonte primaria nao ¢ referida fontes
secundarias o sdo, dentre essas documentos do Estado. Essa despersonalizagao parece implicar
em dois aspectos. O primeiro esta relacionado a necessidade de legitimagdo do documento
estadual num nivel de ensino em que documentos federais anteriores nao tinham se firmado
(BRASIL 2000, 2002 e 2004). Assim, a construgao mais proxima de um texto académico,
permeado de referéncias, parece ter sido a alternativa encontrada para tal. O segundo aspecto
foi que denominamos de documento solidario por fazer referéncia explicita aos PCNLP, ao
PCN+ e a OCEM. As referéncias a esses outros documentos sdo tanto um recurso de
argumentacdo por autoridade como um recurso de expressdo de uma similitude,
(re)apresentando conceitos j& postos. Isso se mostra, por exemplo, na referéncia ao PCNLP ao
tratar das atividades epilinguisticas e metalinguisticas, como. também no inicio da subsecao
sobre produgao, referir-se a OCEM para elucidar atividades possiveis.

O processo de despersonalizagdo nos documentos analisados resulta no que
denominamos anteriormente de enquadramento fraco e classificagdo forte. Essa correlacdo de
forgas leva ao que entendemos como uma exaltacdo do Estado, que ¢ colocado como um
instrumentalizador didatico-pedagdgico, pois, selecionou, organizou e divulgou aspectos sobre
o conceito ¢ o método adequades a um ensino reflexivo de lingua, materializados nas
publicagdes do PCNLP, PCN+. Dizer isto com as categorias da teoria de Bernstein significa
que o Estado selecionou, simplificou, condensou e reelaborou o saber sobre ensino de lingua.
Essa condicao de instrumentalizador ¢ marcada, linguisticamente, através da meng¢do a essas
publicacdes oficiais, cujas propostas ja foram executadas, avaliadas e publicadas, ou seja, estdo
nesses novos-documentos — OCEM e RCEM-PB — porque ja se revelaram positivas e por eles
sdo legitimadas; exaltam, assim, o trabalho do Estado.

Isto posto, podemos concluir que a dimensao politica de um processo de Transposig¢ao
didatica parece ir além do uso de um recurso de apagamento. Conforme procuramos demonstrar
ndo ¢ apenas pelo que foi apagado, mas pelo que ficou inscrito (ainda que pulverizado) que essa
dimensdo se revela constitutiva da TD e influenciadora das outras duas dimensdes — a

pedagogica e a linguistica.
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Livro didatico de portugués: encadeamentos dialdgicos para uma
politica linguistica implicita
Portuguese textbook: dialogic threads to an implicit language policy
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RESUMO: Esse estudo aborda como objeto
de investigagdo cientifica o livro didatico de
portugués explorando-o como um género
discursivo, a partir do enfoque da teoria
dialégica da linguagem. Processa-se a analise
desse objeto por meio das nogdes de
dialogismo e réplica dos estudos bakhtinianos
emuma obra selecionada para compor o
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD
2012 e 2015, a fim de identificar os
encadeamentos discursivos de constituicdo de
sentidos na avaliagdo dessa obra. Situa-se o
PNLD, como uma politica linguistica
implicita e o livro didatico de portugués como
um elo de expressdo dessa politica, visto que
o PNLD convoca sujeitos sociais para o
processo de avaliacdo do projeto editorial e
discursivo da obra. Nesse artigo, de modo
singular, verificamos que o PNLD, como uma
politica linguistica implicita, cumpre um papel
basilar no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa, visto que ¢ um objeto de ensino
que impacta o processo de interagdo verbal e
as atividades da aula de portugués.

PALAVRAS-CHAVE: Dialogismo. Género
do discurso. - Livro didatico. Politica
linguistica implicita.

ABSTRACT: This study discusses about the
Portuguese textbook as a scientific object,
exploring it as a discursive genre, from the
dialogical theory of language viewpoint.The
analyze of this object proceeds through the
dialogic notions and the Bakhtin studies
replica in a chosen selected work to compose
the National Textbook Program - PNLD 2012
and 2015, in order to identify the discursive
chain of meaning constitution in the
evaluation of the refered work.The PNLD lies
as an implicit language policy and the
Portuguese textbook as an expression link of
this policy, since the PNLD calls for social
subjects for the evaluation process of the
discursive and editorial design of the work. In
this article, in a unique way, we find that the
PNLD, as an implicit language policy, has a
fundamental role with regarding to the
Portuguese language teaching, as it is a
teaching tool that impacts the process of
verbal interaction and the activitiesof
Portuguese class.

KEYWORDS: Dialogism. Educational book.
Genres of discourse. Implicit language policy.

1. Introducao

O Livro Didatico de Portugués, doravante LDP, pode ser analisado por divergentes

correntes teoricas, dentre elas: a corrente que o analisa como suporte, ou seja, um material

organizador do trabalho pedagogico (cf. MARCUSCHI, 2008) e a corrente que o considera um
género discursivo (cf. BUNZEN, 2005; SOUZA e VIANA, 2011; TEIXEIRA e SOUZA, 2012).
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Filiamos a essa ultima concepgdo e avangamos na sua exploragdo quanto a diversidade de
géneros que o constitui, analise de aspectos cronotopicos e dialégicos sob o aporte da teoria
bakhtiniana e o seu uso para o ensino de lingua portuguesa na dindmica de interagdo da aula.
Conforme Bunzen (2005, p. 26), ““[...] a defesa de tal posicionamento deve-se, principalmente,
ao fato de considerarmos o conceito de género do discurso de base socio-histdrica e discursiva”.
Ou seja, o livro didatico € visto como “uma forma/modo de intera¢do verbal criado no ambito
de determinada esferas da atividade humana, constituidas socio-historicamente e que reflete as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma das suas esferas de origem e circulacao”
(id., ibid., p.27).

Um dos pontos que nos faz admitir o LDP como um género discurso tem a ver com a
fun¢do dos autores de livros didaticos, eles sdo os que produzem o enunciado, no sentindo
bakhtiniano do termo, para uma determinada geracdo; enunciados estes, “cuja fun¢do social ¢
re(a)presentar para cada geragdo de professores e estudantes o que€ oficialmente reconhecido,
autorizado como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) € sobre as formas de ensino-
aprendizagem” (id.,ibd.,p.11). Compreende-se, que 0s.autores dos livros didaticos se juntam
com outros agentes envolvidos no processo de edicao para selecionar/negociar determinados
objetos de ensino, elaborar os capitulos e apresentar conhecimentos sobre a lingua materna e
modos de construir o saber coletivamente.

Este artigo, problematiza as-contribui¢des do estudo das politicas linguisticas implicitas,
na e para a producdo de enunciados do livro didatico; pois admitimos que o Livro Didatico de
Portugués — LDP ¢ produzido juntamente com o Programa Nacional do Livro Didéatico — PNLD,
através do elo dialogico, a fim de revozear ideologias e diretrizes oficias de ensino.

Para tanto,.selecionamos uma colecao de livros didaticos dos que foram submetidos a
avaliagdo do-PNLD 2012 e 2015 e identificamos os elos dialogicos estabelecidos entre os
autores da colecao selecionada e dos autores do PNLD no Guia-2015, em relacdo as criticas
realizadas pelo PNLD na avaliagdo trienal do Guia-2012. Trazemos, assim, a concep¢ao de
atitudes responsivas postulada pelo Circulo de Bakhtin e a importancia do livro didatico,

enquanto género discursivo, para as aulas de lingua materna.

2. O enfoque bakhtiniano e as politicas linguisticas

Se por um lado observamos o crescimento de pesquisas sobre o livro didatico, por outro

vemos a necessidade de ampliar a sua interpretagdo como objeto cultural e género discursivo
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sob o viés da abordagem dial6gica bakhtiniana, visto a primazia de sua exploracdo como objeto
historico e manual de ensino. Bunzen (2005) mostra que embora o livro didatico tenha sido
tomado como objeto de estudo de varias pesquisas, desde a década de 60, estas t€ém enfoque de
cunho avaliativo, pois ao tragar o perfil metodologico e epistemoldgico desses trabalhos,
observou-se que eles, normalmente, apresentam carater avaliativo, procuram avaliar os objetos
de ensino, os aspectos graficos e metodoldgicos e os conteudos ideoldgicos veiculados nos
livros didéticos; além disso, muitos trabalhos traziam e ainda trazem a hipdtese de que o LD ¢
a “muleta” do professor, ou seja, de que sdo os materiais didaticos que direcionam as aulas dos
professores de lingua materna, desconsiderando, assim, toda a complexidade da produgao desse
objeto cultural.

O uso que o professor faz do livro didatico em sala de aula impacta na dindmica da
propria aula ao se considerar que a mobilizagdo de saberes escolarizados sobre a lingua
portuguesa e suas praticas de ensino de leitura, escrita e analise linguisitica, bem como o ensino
de literatura brasileira. Chama aten¢ao fato de que a maioria dos cursos de licenciatura de lingua
materna constréi o fio condutor da interagdo entre o curriculo sugerido para a série e sua
organiza¢ao de acordo com as propostas do livro didatico. Quando as propostas de ensino sdo
centradas no livro didatico, ou seja, quando esse objeto ¢ o condutor das aulas de lingua

materna, salienta Matencio (1994) que

[...] as possibilidades para o trabalho realizado em sala de aula sdo reduzidas.
Ou seja, o.conjunto de subsidios que o professor procura fornecer para que o
aluno adquira novos conhecimentos deriva das expansoes que o livro didatico
possibilita: o professor ¢ quase um repetidor do que esta no livro (p.98).

Sobre isso, Verceze e Silvino (2008) acrescentam que o livro didatico ndo deve ser
considerado como tunica fonte de conhecimento e que cabe ao professor conscientizar-se da
necessidade de um trabalho diversificado e para isso buscar materiais e informagdes que
complementem e enriquegam o trabalho proposto pelo autor do livro.

Estudiosos da Linguistica Aplicada, tais como Bunzen (2005), Souza e Viana (2011) e
Teixeira e Souza (2012), apropriando-se de bases tedricas do Circulo de Bakhtin, promovem
retomadas epistemologicas e metodoldgicas, ao apresentarem a nocao de géneros do discurso
no interior do livro didatico, buscando desvendar a intercalagdo, dialogia e processos de autoria
no interior do objeto, bem como as relagdes dialdgicas de seu uso e aplicacdo na sala de aula.

Assim, requer-se uma abordagem interdisciplinar, visto o deslocamento desse objeto do ambito
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das ciéncias da educagdo, para o campo metatedrico do discurso, da linguistica aplicada e dos
estudos bakhtinianos.

No especifico das contribui¢gdes bakhtinianas, a compreensao da lingua como processo
de interagdo verbal e existéncia de duas for¢as que regem a vida da linguagem: a) forcas de
unificagdo e da centralizagdo das ideologias verbais (forcas centripetas da lingua) e b) das forcas
de descentraliza¢do (forgas centrifugas da lingua), respaldam nossa interpretagdo do livro
didatico como instrumento de politica linguistica implicita. De acordo com Bakhtin (2002), a
visao de unidade linguistica hegemodnica decorre dos processos historicos da unificagdo e da
centralizagdo linguistica. A lingua unica ¢ abstrata ¢ se opde a produ¢do discursiva, a

diversidade, ou seja:

A estratificagdo interna de uma lingua nacional “em dialetos sociais,
maneirismos de grupos, jargdes profissionais, linguagens de géneros, fala das
geragoes, das idades, das tendéncias, dasautoridades, dos circulos e das modas
passageiras, das linguagens de certosidias e mesmo de certas horas.
(BAKHTIN, 2002, p.74)

E, ainda, na co-autoria com Volochinov, argumenta-se que o sentido das palavras ¢

determinado pelo seu contexto e que

A lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, ndo passa de
uma abstracao, que s6 pode ser demonstrada no plano tedrico e pratico do
ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse
sistema nao pode servir de base para a compreensao e explicacdo dos fatos
linguisticos enquanto fatos vivos e em evolucao
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 112).

O livro didatico adota as regras do padrdo linguistico oficial, com a organizagao textual
e discursiva eleita como mais proxima da gramatica normativa. Nesse cendrio de disputa entre
o ensinado e o praticado nas situagdes de ensino e aprendizagem de lingua, na heterogeneidade
de cultura e valores da sala de aula, a lingua esté viva e, portanto, sujeita a incorporar e absorver
outros estilos, pois o plurilinguismo e a estratificacdo social se insere e aprofunda na interagdo
verbal. Portanto, forgas centripetas e centrifugas disputam esse espago nas praticas discursivas,
nos enunciados e interagdes entre os sujeitos, pois deles se alimentam e se constituem, mesmo
tendo o livro didatico a intencao de unificar esse cenario de disputa, visto que colabora para os
processos de centralizacdo da lingua e o seu uso na sala de aula repercute na descentralizagao.

Assim, intercalam-se vozes oficias do que deve ser ensinado e aprendido, com as enunciagdes
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da cultura que também ¢ da lingua, pois segue um padrao do sistema (forgas centripetas) e, ao
mesmo tempo, revela-se como polifonico as forgas centrifugas.

Corroboramos, assim, a relevancia do referencial bakhtiniano, no amago de sua
apresentacao do conflito de forgas em disputa para criar e produzir enunciados concretos, para
reafirmar que no cerne da Linguistica Aplicada encontram-se possibilidades de des(re)velar de
que modo o livro didatico de portugués assenta ideologias que impactam definir padrdes
metodologicos de ensino de lingua e como um apoio as transformagdes propostas pelos
documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais. Na pratica pedagogica,
¢ necessario que o docente compreenda quais as concepgdes de linguagem assumidas pelo
material didatico escolhido a fim de verificar se estas sdo as mais adequadas para o ensino de
lingua materna.

No esteio de conceber o LDP como um objeto cultural que absorve relagdes dialogicas
na sua feitura e circulagdo, ao apresentar a tematica das relacdes dialdgicas Bakhtin (2011) se
posiciona acerca da dimens3o s6cio comunicativa de um sistema linguistico. Essa reflexao
bakhtiniana expde, para a investiga¢do sobre usos do livro didatico, bem como para a analise
da interacdo verbal e, a necessidade do reconhecimento de que a lingua nao € aprisionada em

estrutura, mas vive, absorvendo e provocando mudangas, na pratica viva da enunciagdo. Assim,

Contudo, nde se deve pensar essa realidade sumamente multifacetada que tudo
abrange possa ser objeto apenas de uma ciéncia — a linguistica — e ser
interpretada apenas por métodos linguisticos [...]. A linguistica estuda apenas
as relagoes entre os elementos no interior do sistema da lingua, mas ndo as
relagdes entre os enunciados e nem as relagdes dos enunciados com a realidade
e com a pessoa falante (o autor). [...] O linguista se habituou a perceber tudo
em contexto fechado tnico (no sistema da lingua ou no texto linguisticamente
interpretado, ndo correlacionado dialogicamente com o outro, com o texto nao
responsivo) e como linguista ele evidentemente esta com a razdo (BAKHTIN,
2011, p. 323-326).

No livro A4s politicas lingiiisticas, escrito por Calvet (2007), o prefacio de autoria de

Oliveira (2007) destaca que:

Faz pouco tempo que o termo “politica linguistica’ esta circulando de maneira
minimamente sistematica no Brasil, contrariamente ao que ocorre em varios
outros paises andinos. Na metade da década de 1980, por exemplo, fui aluno
de um bacharelado em lingiiistica em uma importante universidade brasileira,
com varias areas de estudo, e ndo tive nenhum contato com o termo ou a
disciplina (OLIVEIRA, 2007, p. 7).

Ester Maria de Figueiredo Souza, Dayana Junqueira Ayres | p. 1-5 | Livro didatico de portugués... 237



Ester Maria de Figueiredo Souza, Dayana Junqueira Ayres | p. 234-249 | Livro didatico de portugués:...

Tomaremos por base a obra de Calvet (2007), para uma breve compreensao da nogao
de politica linguistica, doravante PoL. E também o estudo realizado por Tormena (2007) que
traz contribuigdes de Klinkenberg a respeito da diferenciagdo terminoldgica da Politica
Linguistica Implicita e da Politica Linguistica Explicita.

De acordo com Calvet (2007) uma acdo planejada sobre a lingua nos remete ao esquema
em que se considera uma situagdo sociolinguistica inicial, denominada S1, que ao ser analisada
e tida como insatisfatoria realiza-se uma projecdo daquilo que pretende ser alcancado,
denominado S2. A politica linguistica, portanto, esta no campo da diferenciagao entre os limites
de S1 e S2 e o planejamento linguistico ¢ o modo como se passara de um para 0-outro, ou seja,
de S1 para S2.

Politica linguistica e planejamento linguistico sdo dois aspectos indissociaveis. Uma
politica sem o planejamento ¢ ineficiente; e um planejamento sem uma politica que o anteceda
tende a fracassar. “A partir do momento em que um Estado‘se preocupa em administrar sua
situacdo linguistica, apresenta-se o problema de saber de que meios ele dispde para isso.”
(CALVET, 2007, p.61). Klinkenberg (2005) apud Tormena (2007, p.20) propde a divisao entre
politica explicita e implicita. Para o autor, a politica linguistica explicita tem como foco a lingua
e a inten¢do de modificar, firmar ou bani-la, através de uma acdo explicita do Estado,
apresentada pelos documentos legais, tais como constitui¢ao, leis, decretos, resolucdes etc.

Na PoL Implicita, por sua vez, a lingua integra a politica, mas ndo ¢ o objeto central e
nem o objetivo final da mesma. A PoL Implicita visa expor e/ou firmar uma lingua e intervir
no seu status. Por exemplo, 0s programas, parametros, orientacdes e recomendagdes etc, sao
utilizados como modo.de orientar o trabalho e o curriculo do professor e sempre carregam a
concepcdo de ensino de lingua materna, que sdao transmitidos ao publico alvo (TORMENA,
2007, p.21).

Considerando a relevancia do livro didatico para as praticas do ensino de lingua materna
na escola, trataremos o PNLD como uma politica linguistica implicita. Alguns pontos
favorecem ao PNLD como PoL Implicita, segundo Tormena (2007) o primeiro deles ¢ a
formalidade normativa conquistada que o torna quase que uma politica de Estado; e segundo,
o livro didatico ¢ o material majoritdrio no ambito da sala de aula e a politica do PNLD
corrabora para isso.

Moita-Lopes (2003), qualifica o uso do LDP, ao constatar que:
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O LDP, por seu papel de destaque nas salas de aula da maioria, sendo da
totalidade de nossas escolas publicas, se pautado em uma realidade explicitada
de forma critica, multipla, onde ndo existam verdades absolutas, mas intimeras
interpretagdes, uma realidade, onde haja discussdes sobre o que parece
natural, sobre o que parece 6bvio, ¢ também sobre o que muitas vezes ¢
apagado, camuflado como as “outras variedades” da lingua presentes nos
diversos géneros textuais que circulam diariamente para leitura e escrita,
podera vir a se constituir um instrumento que ajudara a “dissolver” o que esta
“congelado na tradicdo da homogeneidade” (MOITA-LOPES, 2003, p. 19).

Os aspectos ideologicos do LDP sao ressaltados por Batista e Rojo (2003) quanto aos

objetivos de uniformizar e preservar o canone literario e linguistico da lingua nacional.

[...] em todos os dominios de ensino de lingua materna nos/quais os livros sao
avaliados, ha o privilégio da norma culta, lingua padrao, lingua escrita,
géneros e contextos de circulagdo pertencentes & cultura da escrita
(jornalisticos, literarios e de divulgacdo cientifica, sobretudo; portanto
urbanos e, no caso brasileiro, sulistas). Na‘abordagem de leitura dos textos sdo
priorizados o trabalho tematico e estrutural.ou formal sobre estes, ficando as
abordagens discursivas ou a réplica ativa emsegundo plano. A prioridade para
a norma ¢ a forma também ¢ vista nos trabalhos de reflexdo sobre a lingua,
pautados na gramatica normativa ¢ baseados nas formas cultas da lingua
padrdo, nunca explorando diferentes variedades sociais ou geograficas da
lingua efetivamente em uso. Mesmo a presenca de propostas de interacdes
orais, devidas as indica¢oes oficiais (PCN) de que o oral formal publico deva
ser tomado como objeto de ensino, passa ao largo do contraste seja entre as
formas orais — emsua variedade e heterogeneidade — e as formas escritas em
lingua padrao, seja entre as diferentes variedades do oral em si (BATISTA;
ROJO, 2003, p. 19-20).

Dentro da concep¢do de linguagem que assumimos e orienta este estudo, os aspectos
éticos da linguagem, como a¢ao humana que afeta as relagdes sociais, inserem a dimensao da
responsividade do autor do livro didatico quando da apresentacdo da avaliacao do livro pelo
grupo de especialistas do Ministério da Educacao, publicado no Guia de livros didaticos. Assim
podemos reconhecer e extrair quais vozes sao replicantes, quando do percurso de selecdo do
livro didatico adotado pelas institui¢des de ensino.

Na filiacao dos estudos bakhtinianos, ao explorar o encadeamento dialogico entre livro
didatico/autor/politica  linguistica, ressaltamos que a compreensio de um
discurso/enunciado/palavra ¢ sempre acompanhada da atitude responsiva ativa de seu
enunciador, com concordancia ou discordancia. O préprio enunciador € respondente da
ininterrupta cadeia enunciativa, validando, assim, o principio dialdgico e a presenga do outro

em alteridades, configurando-se a compreensdo responsiva ativa, em que o reconhecimento de

Ester Maria de Figueiredo Souza, Dayana Junqueira Ayres | p. 1-5 | Livro didatico de portugués... 239



Ester Maria de Figueiredo Souza, Dayana Junqueira Ayres | p. 234-249 | Livro didatico de portugués:...

si se da pelo reconhecimento do outro. Ressaltamos, assim, esse aspecto da escrita bakhtiniana,
a réplica e responsividade dos enunciados, da palavra em produgdo concreta de interagdo para

extrair essas vozes. Pois, segundo Bakhtin (2011)

A obra, como a réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensao responsiva, que pode assumir diferentes
formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicgdes,
respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina
as posigoes responsivas dos outros nas complexas condi¢cdes de comunicacao
discursiva de um dado campo da cultura. A obra é um elo.na cadeia da
comunicacdo discursiva; como a réplica do dialogo, esta vinculada a outras
obras — enunciados: com aquelas as quais ela responde, e com aquelas que lhe
respondem; ao mesmo tempo, a semelhanga da réplica do didlogo, ela esta
separada daquelas pelos limites absolutos da alternancia dos sujeitos do
discurso (BAKHTIN, 2011, p. 279).

O processo de selecdo dos livros didaticos envolvem questdes de ordem orgamentaria,
logistica e ao PNLD ¢ destinado recursos do tesouro nacional; Envolve, ainda, a intermediagao
com os sistemas de ensino, quando da indicagdo das obras.a serem financiadas. Nesse contexto,
insurgem réplicas do didlogo social como respostas e contrapalavras ao discurso institucional.
Necessario, se faz, considerar os encadeamentos dialogicos que se estabelece na avaliagdo da

obra.

3. Contrapalavras dos autores-de um livro didatico em relacio ao Guia-PNLD

Bunzen (2011) resenha sobre o surgimento e ascencdo da disciplina e, em uma
perspectiva historica, :atenta que as praticas escolares absorvem movimentos dialdgicos, os
quais sdo por ele denominados de permanéncia, rupturas, deslocamentos, sedimentacado, tensao
e escolhas curriculares. Pensamos que o livro didatico de portugués ¢ um elemento que se
presentifica no agir docente e, por isso, impacta nesses movimentos e na sele¢do de saberes a
serem escolarizados, visto que a disciplina, a partir do PNLD, cliva um modo de agir docente
que apresenta uma reconfiguragdo de objetos de ensino e aspectos metodologicos sob a
orientacdo do livro didatico de portugués.

O Guia de livros didaticos PNLD tem por objetivo auxiliar os educadores das redes
publicas de ensino na escolha do livro didatico — ferramenta didatico-pedagdgica fundamental
para as aulas, ndo somente de lingua materna, mas de todas areas. O Guia de livros didaticos

resenha todas as colec¢des didaticas aprovadas pelo processo avaliatorio oficial do PNLD.
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Ao adotar uma determinada cole¢do de livro didatico de portugués os educadores
deverdo questionar-se “Qual livro de portugués, quero adotar?”, “Quem s3o os meus
interlocutores?”,“O livro escolhido cumpre o papel do ensino de lingua materna?”. Isso fara
com que a escolha ocorra de modo criterioso e garanta, o mais proximo possivel, uma pratica
de ensino-aprendizagem significativa e inovadora.

Tomamos por base o legado deixado por Bakhtin e Volochinov (2009) para fundamentar
a atitude responsiva do autor do livro didatico na obra do ano 2015 em resposta a valoragao
apresentada no Guia-2012. Bakhtin e Volochinov (2009, p.99) resolvem o problema da
linguagem afirmando que a verdadeira substancia da lingua ¢ constituida pelo fenomeno social
da interacdo verbal, realizada através da(s) enunciagdo (¢des) e abdicam'veementemente da
concepgao dos atos de compreensdao como ato passivo que exclui de/antemao e por principio
qualquer réplica e a instauracdo da interagdo verbal em dialogia: “[...].esse tipo de compreensao,
que exclui de antemao qualquer resposta, nada tem a ver com acompreensdo da linguagem.
Essa ultima confunde-se com uma tomada de posicio ativa a propdsito do que ¢é dito e

compreendido” (BAKHTIN;VOLOCHINOV, 2009, p:102).

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das
formas, ¢ verdade que.das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
a comunicag¢do verbal, de qualquer tipo que seja (id., ibd., p.127).

Assim, esse artigo. compreende a no¢do de didlogo como um acontecimento entre

sujeitos

Dialogo e enunciado sdo, assim, dois conceitos interdepentes. O enunciado de
um sujeito apresenta-se de maneira acabada permitindo/provocando, como
resposta, o enunciado do outro; a réplica, no entanto, ¢ apenas relativamente
acabada, parte que ¢ da temporalidade mais extensa, de uma dialogo social
mas amplo e dindmico (MARCHEZAN, 2014, p.117).

Nao apenas o didlogo cotidiano ¢ considerado, por nds, como interagdo, mas também
outros didlogos devem ser considerados: quaisquer tipo de reagdo do eu em relacdo ao outro,
em tempo ou espaco distinto, caracteriza a dialogia proposta pelo Circulo de Bakhtin em quase

todos seus textos.
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Selecionamos, no Guia de livros didaticos PNLD -2012 e 2015, um livro didatico
aprovado pela selecdo oficial do PNLD — Lingua Portuguesa: Linguagem e Interacdo, colegdo
organizada em trés volumes e produzidas por Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura
e José Hamilton Maruxo Junior — descrevemos a andlise valorativa realizada pelo Guia-2012
acerca da colecdo e comparamos a analise realizada no Guia de livros didaticos PNLD 2015.
Desse modo identificamos os elos dialdgicos construidos entre os autores da colecdo em relacao
a avaliagdo realizada pelo Guia-2012, vale salientar a importancia do dialogo entre estes

interlocutores (autores do LD e Guia-2012), pois

[...] na producdo do LDP sdo replicadas as sugestdes dos documentos oficiais
¢ as orientacdes teorico-metodoldgicas e editoriais: da avaliagdo oficial dos
LDP (...). Nesse processo, estd envolvido também um movimento de
(re)construgdo e de (re)significagdo de determinados‘objetos que estdo, muitas
vezes, numa arena de lutas e conflitos sociais e politicos, perpassados pelos
fios ideoldgicos de seus agentes de produgdo (TEIXEIRA, 2011, p. 6).

As palavras do Guia de livros didaticos PNLD -2012 em relag@o ao seu outro, o livro
didatico em analise, discursiviza sobre a visdo geral da colecdo a partir de seis aspectos basicos:
leitura, literatura, producdo escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos e manual do
professor. No quesito leitura o Guia de livros didaticos PNLD-2012 afirma que tal ensino ¢
favorecido através de uma coletdnea de textos verbais e ndo verbais da esferas literaria e
jornalistica (BRASIL, 2011, p.27).

A avaliagdo do Guia de-livros didaticos PNLD-2015 ressalta diferentes géneros e
esferas que colaboram significativamente para a formagao do leitor e levam em consideragdo o
contexto da produglo ¢ a funcdo social dos géneros, suas caracteristicas composicionais e
linguisticas (BRASIL, 2014). Enquanto que segundo andlise do Guia de livros didaticos
PNLD-2012 0 livro didatico analisado apresentou apenas um trabalho centrado nas esferas
literarias e jornalisticas, no Guia de livros didaticos PNLD -2015 o mesmo trata de diversas
esferas e géneros discursivos.

Em relagdo ao ensino de literatura, mudancas significativas foram perceptiveis entre o
Guia de livros didaticos PNLD -2012 e o Guia de livros didaticos PNLD -2015. No primeiro,
explicita-se que o trabalho com a literatura estd focado na representatividade dos autores; ja no
segundo, que hé expansao e melhoria dos textos, que apresentam informagdes sobre o contexto
historico em que as obras foram produzidas, as caracteristicas do periodo literario e conceitos

relativos a teoria (BRASIL, 2014, p.38).
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As atividades de escrita e os diferentes letramentos ganharam destaque no Guia-2012 e
no Guia 2015 esse padrao foi mantido. No tocante a oralidade, assim como o ensino de
literatura, houve expansao e melhoria dos contetidos: no Guia de livros didaticos PNLD -2012
pontua-se que os didlogos orais e escritos se efetivam através do género entrevista e que este €
adequado para as situagcdes comunicativas diversas (PNLD, 2011, p.27); ja no Guia de livros
didaticos PNLD -2015, esse trabalho se materializa em variados géneros que se apresentam nos
12 capitulos de cada volume da cole¢do, ou seja, aumenta-se a variedade dos géneros
discursivos orais e as possibilidades de estratégias de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2014,
p-38).

Em relacdo aos aspectos relacionados aos conhecimentos linguisticos, na colec¢ao
analisadasdo tratados de modo genérico pelo Guia de livros didaticos PNLD -2012, onde se
diz, apenas, que os fatos linguisticos selecionadas sao relevantes para o-desenvolvimento da
competéncia dos alunos (PNLD, 2011, p.27). Enquanto que na avaliagdo do Guia de livros
didaticos PNLD -2015 afirma-se que a cole¢do aborda aspectos textuais e discursivos dos
géneros em estudo e o estudo gramatical dos mesmos (BRASIL, 2014, p.38).

No tltimo eixo abordado, manual do professor, o Guia-2012 colocou, apenas, que este
apresenta contribuigdes para a formacao docente, através de textos tedricos e sugestoes (PNLD,
2011, p.27). Na avaliacdo do Guia de(livros didaticos PNLD -2015, em relagdo a colegdo,
afirma-se que esta sofreu mudangas significativas, pois apresenta “respostas as atividades
propostas no livro aluno, traz orientacdes especificas para a conducdo da proposta pedagogica
da colegdo, fundamentos teorico-metodoldgicos do ensino de (...) e sugestdes de leitura para o
professor.” (BRASIL,2014, p.38).

Ao comparar as-palavras enunciadas no Guia-2015, sobre o mesmo material didatico,
com as enunciadas no - Guia de livros didaticos PNLD 2012, verificou-se mudancas
significativas. ‘Apreendeu-se que essas mudancgas se deram ndo apenas por conta do fator
espacgo-tempo, mas sim pelo fato de os autores do livro didatico em questdo expressarem suas
contrapalavras, que sdo evidenciadas na avaliacdo feita pelo Guia-2015 e diferem das
enunciadas na avaliacao realizada no Guia-2012.

Por contrapalavras entende-se, em uma perspectiva bakhtiniana do termo, os enunciados
que respondem ao nosso interlocutor. Ou seja, sdo as respostas formuladas a partir da relagao

com a alteridade em meio a compreensao ativa e responsiva.
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[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢ao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensao desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2011, p.271).

As contrapalavras dos autores do livro didatico se materializam na atitude responsiva
de compreender as palavras do Guia de livros didaticos PNLD -2012 e responderem através
das melhorias executadas frente aos aspectos apontados como pontos fracos. Através das
enunciagdes realizadas no Guia de livros didadticos PNLD -2015/ sobre o livro didatico em
analise, verificou-se que o enunciados sofreram modificagdes em relagdo ao Guia de livros
didaticos PNLD -2012. Vejamos no quadro 1, suscitamente, os'pontos fracos apontados no

Guia-2012 e o comparemos em relacdo aos pontos fracos apresentados no Guia-2015:

QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes A abordagem dos conhecimentos linguisticos por destacar as
dimensées textual e discursiva da lingua.
Pontos fracos Auséncia de textos tedricos sobre a producéo de literatura no
Manual do Professor.
Destaque Articulac@o entre os eixos de ensino, favorecida por projetos

diddticos ao final de cada unidade.
Programacéo do ensino |A colecdo prevé uma unidade por bimestre.

Manual do Professor | As respostas e os comentdrios as atividades aparecem logo
apos as perguntas, na parfe que reproduz o Livro do Aluno,
facilitando a consulta pelo professor.

Figura'l. Avaliagdo do Guia-2012 da Colegao Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagéo.
FONTE: Avaliacao do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012.

Veé-se na figura 1, que a avaliagdo realizada pelo Guia-2012 apresenta como pontos
fracos questdes relacionadas ao ensino de literatura, em que se afirma o livro carece de textos
tedricos sobre a produgdo de literatura e que o manual do professor também necessita de
melhorias. J4 no Guia-2015 vemos que houve mudangas na produgao do livro didatico; infere-
se, portanto, que as mudangas ocorridas foram benéficas e contribuiram para o melhoramento

da colecao (figura 2).
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QUADRO ESQUEMATICO

Pontos fortes Abordagem dos aspectos textuais e discursivos no
eixo dos conhecimentos linguisticos.

Primazia da informagdo histérica em relacdao a de
cunho estético.
Pontos fracos Estudo das correntes historicas da literatura, sem
considerar as particularidades locais de cada movi-
mento literario.

A diversidade e a qualidade da coletdnea, com tex-
tos do periodo literario em estudo e da contempora-
neidade, articulados pelo tema.

MGG rE O DU LG Previsdo de uma unidade por bimestre.

Manual do Professor Apresenta orientacdes pertinentes ao trabalho de-
senvolvido no livro do aluno.

Figura 2. Avaliagdo do Guia-2015 da Colegdo Lingua Portuguesa: Linguagem e Interag@o.
FONTE: Avaliacao do Guia de Livros Didaticos PNLD 2015.

Na avalia¢do do - Guia de livros didaticos PNLD 2015, o ensino de literatura progrediu
significativamente; agora, apresenta os textos tedricos das correntes literarias, mas necessita de
evitar a primazia do cunho histérico sobre o cunho estético e, também, valorizar as
particularidades de cada corrente literaria.

O manual do professor, por sua vez, mediante a valoracdo do Guia-2012 parece ter
alcangado, ante a avaliagdo realizada pelo - Guia de livros diddticos PNLD 2015, grande
progresso. Antes, foi deserito como esse manual estava disposto (respostas e comentarios as
atividades apds as perguntas) na cole¢do; apds a atitude responsiva dos autores do livro didatico,
verificou-se que a'valoracao do Guia-2015 sofreu alteracdes; agora, consta que o manual do
professor apresenta orientacdes pertinentes ao trabalho desenvolvido pelo professor.

Em uma perspectiva discursiva, portanto, inclusa de historicidade e cultura, o livro
didatico de portugués ¢ mais do que uma reunido de textos e recurso pedagogico, pois, a entrada
do livor didtico no itinerario de ensino e escolariza¢do dos sujeitos impacta na organizagdodo
ensino, na selecdo de autores e textos a serem explorados, na elaboragdo de exercicios em
formatos de competéncias e habilidades a serem trabalhadas na sala de aula, para satisfazer
necessidades de ensino e aprendizagem adequadas ao curriculo em curso. Assim, hd interesses
que se conflituam até a entrada do livro na sala de aula da disciplina lingua portuguesa, em

fun¢do do pecurso de planejamneto de inscricao de obras a serem selecionadas até a avaliacao
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e adogdo pelas escolas. Tudo isso envolve decisdo de organismos de governo, editoras,
professores e alunos (BUNZEN, 2007).

Ante a abordagem deste estudo, cabe ao professor ter a cosnciéncia de que o livro
didatico como objeto cultura revozeia ideologias que modalizam os objetos de ensino e,
conofrme o foco deste estudo, o ensino de lingua portuguesa expde uma singularidade, pois,
utilizamos da lingua para expor a lingua, em seu funcionamentenquanto estrutura e pratica

discursiva.

4. Consideracoes Finais

Este texto ¢ desdobramento de pesquisa em curso, sabemos, portanto, que muito ainda
poderia ser dito, como escrita cientifica. Partimos da indicagdo de tratar da necessidade de
fendmenos sociais, como politicas linguisticas, sob o enfoque da dialogia entre livro
didatico/programas oficias/autor, como resultantes de uma pratica que encadeia sujeitos
engajados em situacdes discursivas marcadas por papéis heterogéneos na cadeia de circulagdo
discursiva.

Afirmamos que ¢ importante verticalizar a analise de praticas educativas suportadas no
referencial das concepcao bakhtiniana de dialogia e autoria, vez que as agdes na esfera escolar
absorvem diretrizes historicamente constituidas de valores e crengas em relagdo aos usos de
artefatos culturais, como o livro didatico.

Em didlogo com Moita-Lopes (2003), continuamos a afirmar que o livro didatico, sendo
assumido como um género do discurso pelos professores, visto a sua expressao de diversidade
de textos, materialidades discursivas, composicao historica e intercalada de enunciados, sendo
abordado como objeto cultural nos cursos de formagao de professores e analisado no interior
das politicas linguisticas tende a qualificar o ensino de lingua materna. Essa nossa posi¢ao ¢
critica a aplicacdo do uso como instrumento oganizador do ensino, vez que o papel centralizador
e estruturador do curriculo escolar, ndo raras vezes, se resume a sequéncia didatica dos
conteudos listados pelos livros didaticos.

A formagao de professores, assentada na perspectiva de uma educacao linguistica inclui
reflexdes sobre a elaboragdo, implementacdo, programas e projetos estruturantes da politica
linguistica pode auxilar na tomada de decisdo para o planejamento de ensino, provocando a
criacdo de “projetos de dizer” que auxiliem a organizagdo do ensino e aprendizagem de lingua

portuguesa, fixando a compreensdo de que o livro didatico, como um objeto falante do discurso
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oficial, privilegia a selecdo de textos e exploragdo de praticas de ensino que confluem para
preservar a ordem linguistica.

Houve preocupacao dos autores dos LD em melhorar as questdes colocadas como
pontos fracos pelas resenha do Guia 2012 no Guia 2015. Assim, vemos a importancia das
sugestdes dos documentos oficiais através das politicas linguisticas implicitas para o ensino de
Lingua Portuguesa, pois ¢ através das réplicas as sugestdes do Guia/PNLD que os autores de
LD produzem um objeto cultural de acordo com as propostas tedricas-didaticas-pedagogicas
previstas pelos Parametros Curriculares Nacionais.instituidas para o ensino’ de lingua
portuguesa. Nesse artigo, de modo singular, verificamos que o PNLD, comoe uma politica
linguistica implicita, tem um papel basilar no que se refere ao ensino-aprendizagem de linguas,

visto que o livro didatico € uma presenca ativa nos cendrios discursivos da aula de portugués.
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