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Realidade, transformacao e celebracao: discursos sobre o Programa
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RESUMO: Ancorados no escopo teorico-
metodologico da Analise do Discurso francesa
em interface com os estudos da Linguistica
Aplicada, visamos, neste trabalho, (i)
investigar atravessamentos discursivos em
textos académicos sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia, em diferentes licenciaturas; (ii)
analisar os mecanismos discursivos que
permitem a emergéncia e 0
silenciamento/apagamento dos sentidos; (iii)
problematizar representagcdes acerca do
ensino-aprendizagem, do sujeito professor e
aluno e do programa em si; e (iv) discutir as
implicagdes dessa discursividade para a
formacdo de professores. Nossas analises
sugerem que as Instdncias Enunciativas
Sujeitudinais inscrevem-se nos discursos da
realidade, transformagdo ¢ celebragao,
obliterando ndo apenas o aspecto conflitivo e
tenso inerente a pratica docente, como
também o carater politico que envolve
programas dessa natureza.
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ABSTRACT: Anchored in the theoretical-
methodological scope of French Discourse
Analysis in interface with the studies of
Applied Linguistics, we aim, in this work, at
(i) investigating the discursive inscriptions in
academic texts about the Institutional Program
of Teaching Initiation Scholarship in different
teaching education courses; (ii) analyzing the
discursive mechanisms which enable the
emergence and the silencing/obliteration of
meanings; (iii) problematizing representations
concerning teaching and learning, teacher and
student and the program itself; and (iv)
discussing the implications of this discursivity
for teacher education. Our analyses suggest
that these Subjective Enunciative Instances
inscribe themselves in the discourses of
reality, transformation and celebration,
obliterating not only the conflictive and tense
aspect inherent to teaching practice but also
the political nature which involves such
programs.
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Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Decisdao. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto € aquilo. Nao
posso ser professor a favor de quem quer seja e a favor de nao importa o qué.
Nao posso ser professor a favor simplesmente do Homem ou da Humanidade,
frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica
educativa (FREIRE, 1996, p. 102).
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1. Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), lancado em 2007,
¢ uma iniciativa governamental, que objetiva promover o aperfeicoamento e a valorizagao da
formagao de professores da educagdo bésica, através da parceria escola-universidade e do
desenvolvimento de projetos didatico-pedagogicos que insiram estudantes universitarios nas
escolas publicas brasileiras.

As institui¢des de ensino superior (IES) que t€ém seus projetos aprovados recebem bolsas
destinadas a cinco modalidades de participagdo no programa. A saber: (i) estudantes de
licenciatura; (ii) supervisor (docente da escola publica que supervisiona os bolsistas da
licenciatura); (iii) coordenador (docente da IES que coordena subprojetos); (iv) coordenador de
area de gestao de processos educacionais (docente que atua na gestao do projeto na IES); e (v)
coordenador institucional (docente da licenciatura que coordena o projeto na IES).

Conforme explicitado no portal da CAPES!, o PIBID visa:

e incentivar a formag¢do de docentes em nivel superior para a educagdo basica;

e contribuir para a valoriza¢do do magistério;

e clevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educagdo superior e educacao bésica;

e inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem,;

e incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério; e

e contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos docentes,
elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.

Constituindo-se, pois, como uma politica educacional, o programa instaura, por meio de
discursividades, relagdes de poder-saber (des)veladas na tomada da palavra. E, nesse sentido, ¢
nosso intento problematizar discursos construidos em textos académicos que tematizem o
PIBID, em diferentes licenciaturas, ancorados em uma perspectiva tedrico-metodologica que
contempla a interface da Linguistica Aplicada (LA) e a Andlise do Discurso (AD) francesa, e

se propde a pensar os processos de formacao de professores e de ensino-aprendizagem, a partir

! Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>.
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de nogdes como as de sujeito, sentido, memoria discursiva, intradiscurso, interdiscurso,
alteridade, dentre outras.

Mais especificamente, visamos: (i) investigar os atravessamentos discursivos em textos
académicos sobre o PIBID, em diferentes licenciaturas; (ii) analisar os mecanismos discursivos
que permitem a emergéncia e o silenciamento/apagamento dos sentidos; (ii) problematizar
representacdes acerca do ensino-aprendizagem, do sujeito professor e aluno e do programa em
si; e (iv) discutir as implicagdes dessa discursividade para a formagao de professores.

Ressaltamos que nos apoiamos na concepgao de discursividade, conforme postulada por
Guilherme (2009), a saber, como processo que considera a dimensdo sécio-historico-cultural e
ideologica da producdo de sentidos, no intuito de compreender “as acdes de ensinar e aprender,
considerando o sujeito sob o aspecto da posicdo em constante movéncia de percepcdes €
perspectivas de olhar o outro e os objetos em seu ethos de atuagdo socioeducacional e
profissional” (GUILHERME, 2009, p. 24).

Para dar conta dos objetivos propostos, organizamos o artigo da seguinte forma:
faremos, inicialmente, uma breve discussao acerca dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que
norteiam nosso estudo; em seguida, explicitaremos as condi¢des de producdo do corpus de
pesquisa. Passaremos, entdo, a discussdo dos gestos de interpretacdo empreendidos na andlise
do corpus e, finalmente, teceremos algumas consideragdes sobre a incidéncia dos discursos

delineados na formagdo de professores.

2. Escopo tedrico-metodoldgico: na teia do discurso

Sob a perspectiva da AD, teoria e metodologia se imbricam mutuamente, o que equivale
a dizer que o analista do discurso empreende gestos de leitura do corpus, por meio da construgao
de um dispositivo de interpretacao, que lhe permita trabalhar a materialidade linguistica e a
materialidade historica, colocando os ditos em relagcdo aos nao-ditos ou a ditos em diferentes
contextos sdcio-histdricos.

Ao situar nosso trabalho na perspectiva da interface da Linguistica Aplicada e a Analise
do Discurso francesa, propomo-nos a problematizar a incidéncia de discursividades que
circulam no ambito académico-cientifico para os processos de formagdo de professores e,
consequentemente, de ensino-aprendizagem. Para isso, partimos de um viés que postula a
heterogeneidade da linguagem, concebendo-a ndo como mero instrumento de comunicagdo ou

expressao do pensamento, mas como sistema simbolico que constitui os sujeitos inserindo-os
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em redes de sentidos, nas quais eles (se) significam. Dito de outra forma, ¢ na e pela linguagem
que o sujeito se constitui enquanto tal, que atribui sentido e organiza a ‘realidade’, que constroi
identidades — sempre fluidas € moventes — para si e para o(s) outro(s). Linguagem que nao ¢
jamais ‘inocente’, pois sempre faz mais do que meramente denotar ou descrever (USHER;
EDWARDS, 1996).

Ademais,

Tendo em vista que a linguagem permeia todos os setores de nossa vida social,
politica, educacional e econdmica, uma vez que ¢ construida pelo contexto
social e desempenha papel instrumental na construgdo dos contextos sociais
nos quais vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento de
problemas de ordem educacional, social, politica ¢ até econdmica. (CELANI,
2008, p. 20)

Essa visao de linguagem, balizada pelo viés de uma perspectiva discursiva, nos permite
mobilizar uma nog¢ao de sujeito perpassado pelo inconsciente, constituido no imbricamento da
lingua, da histéria e da ideologia, que ndo tem acesso ao processo que o leva a se constituir
como tal, j& que a ideologia e o inconsciente produzem um tecido de evidéncias subjetivas,
levando o sujeito a ‘esquecer-se’ de que se fala dele e a ele antes mesmo que ele possa dizer
‘eu falo’.

Dai a formulacao, por Pécheux (1975/1997), da teoria dos dois esquecimentos. O
esquecimento n° 1 refere-se a ilusdo do sujeito de estar na fonte (de ser origem) do que diz,
esquecendo-se de que suas palavras ndo sdo nunca (totalmente) suas, pois a lingua (e a
possibilidade de qualquer sentido) se inscreve na historia. Por isso, afirma-se que o sujeito,
antes de falar, ¢ falado pela lingua. O esquecimento n° 2, por sua vez, ¢ do plano da enunciagao
e produz a ilusdo da naturalidade entre palavra e coisa. Tais consideracdes nos sao
fundamentais, pois nos conduzem a compreensao de que, para fazer sentido, o sujeito precisa
inscrever o seu dizer em discursos ja constituidos, em redes de memoria com as quais se
(des)identifica ao enunciar.

A partir da extensao teodrica proposta por Santos (2009), a fim de ressignificar a nogao
pecheutiana de sujeito, tomaremos os textos que compdem nosso corpus como Instancias
Enunciativas Sujeitudinais (doravante IES). As IES marcam a oscilacdo, pelos sujeitos, entre
lugares social e discursivo, ao serem interpelados a tomar posi¢ao, nos processos enunciativos,

0 que ocorre por sua inscricdo — sempre movente — em formagoes ideoldgicas e discursivas. A
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nog¢ao de IES “assume um carater enunciativo-discursivo-distintivo-singularizador do papel do

sujeito na realizacdo linguageira” (SANTOS, 2009, p. 86).

A instancia enunciativa sujeitudinal envolve em sua constitutividade um
continuum de inscri¢cdes discursivas em constante alteridade, além de uma
memoria de sentidos (conhecimentos, eventos, experi€ncias, modelos e
representagdes discursivas) que a perpassa enquanto manifestacdo-sujeito
singularizada do e no processo interpelativo da realizagdo linguageira
(SANTOS, 2009, p. 90).

O discurso, por sua vez, definido por Pécheux como efeito de sentido entre
interlocutores, ¢ concebido em sua dimensdo de estrutura e acontecimento (PECHEUX,
1983/2002), produzido no jogo material da lingua e da memoria. Assim, a compreensao de uma
discursividade se da pela investigacdo da emergéncia dos sentidos que irrompem entre a
regularidade/sistematicidade da lingua e a descontinuidade histérica, em movimentos de
(des)estabilizacao.

Os discursos tém sentido a medida que se relacionam com outros discursos, com dizeres
anteriores, com esta ou aquela memoria discursiva e sdo sempre marcados pela alteridade, isto
¢, por sua exterioridade e historicidade constitutivas. Além disso, os processos discursivos sao
também orientados pelas formagdes imaginarias, isto €, pelo jogo de representacdes que o0s
interlocutores fazem de si e do outro (PECHEUX, 1969/1997, p. 82).

Nosso olhar em relagdo ao corpus consiste em depreender como as IES produzem
sentidos sobre o PIBID, a partir do imbricamento entre o intradiscurso (fio horizontal do dizer)
e o interdiscurso (fio vertical, constituido pelos ja-ditos, memoria discursiva que sustenta os
dizeres). Sentidos esses que vém a tona nao apenas pelo que se diz, mas também pelo que nao
se diz, pelo que se silencia e se apaga.

Quanto aos mecanismos de apagamento, concordamos com Santos (2009, p. 94), ao

afirmar que

A constitui¢do dos apagamentos discursivos € pressuposta numa filtragem de
sentidos (economizados ou ressignificados), no processo enunciativo. Tal
omissao de sentidos na realizagdo linguageira toma lugar, quer por denegacao,
quer por um processo de opacidade sentidural, ocasionando, assim, uma
reducdo do dizer. Trata-se, pois, de uma remogdo voluntaria/involuntaria,
portanto, dialética, que faz desaparecer do amalgama de significacdo os
sentidos ndo convenientes as exigéncias da situagdo enunciativa. (destaque do
autor)
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Portanto, os apagamentos funcionam de forma a regular o processo de enunciagdo,
marcado pela identificagdo dos sujeitos com determinadas formagdes discursivas, as quais, por
sua vez, referem-se ao que pode e deve ser dito em uma dada formacao ideologica, “a partir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes”
(PECHEUX, 1975/1997, p. 160).

Na esteira dessas consideragdes ¢ que passamos a explicitar nosso gesto de interpretagao

em relacdo ao corpus.

3. Condigoes de producio do corpus

No intuito de investigar os discursos que tém emergido acerca do PIBID, em diferentes
licenciaturas, analisamos, a partir de pesquisas em sites de busca na web?, 15 textos académicos
publicados em periddicos ou anais de congressos, entre 2010 e 2013. Constituem nosso corpus
textos das seguintes areas: biologia (2 artigos); fisica (1 artigo); matematica (3 artigos); fisica
e matematica (1 artigo); pedagogia (1 artigo); portugués (1 artigo); geral (ndo especifico de uma
licenciatura — 6 artigos).

Tracamos um percurso metodolégico que nos permitisse descrever, interpretar e analisar
o corpus, com base em dois eixos principais, a saber: 1. o eixo da configuracao geral dos textos;
e 2. o eixo da ressonancia dos dizeres, na se¢ao das ‘consideragdes finais’.

Quanto ao primeiro eixo elencado, observa-se que os artigos € ou anais de congressos,
escritos basicamente por professores universitarios e discentes bolsitas PIBID?, visam discutir
as contribui¢des do programa para a formagao docente e para o ensino-aprendizagem. De forma

geral, tais IES:

a) contextualizam o leitor acerca da situagao da escola e da educa¢do no Brasil, apontando
a necessidade de se repensar um ensino relevante para a conjuntura atual, como se vé

nas sequéncias abaixo:

(SDO1) Assim, a educagdo escolar do Ensino Basico, necessita urgente focar seus
objetivos para a construg¢do de um saber auténomo, para que individuo se mostre
capaz de analisar, criticar e organizar o conhecimento permitindo que este viva e
conviva no ambiente com conhecimentos que foram construidos. (IES 1)

2 A busca se deu a partir de termos e expressdes como: PIBID, contribui¢des do PIBID, relato sobre o PIBID etc.
3 Encontramos apenas um texto escrito por professora da escola basica.
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(SDO02) Os desempenhos recentes em testes nacionais e internacionais, pelos alunos
de distintos niveis de ensino, amplamente divulgados pela imprensa e comentados
muito além dos muros académicos, em analises que adentram o mundo jornalistico,

acrescentam elementos ao elenco de argumentos que urgem por maior qualidade
no ensino. (IES_4)

(SDO03) Apesar dos “melhores” resultados alcangados pela educagao brasileira nos
ultimos anos, de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais do Ministério da Educagdo (Inep/MEC) a maioria das vagas ociosas
nas institui¢des publicas de ensino superior corresponde aos cursos de licenciatura.
Tentando impedir um colapso na educagdo brasileira, o governo nos ultimos anos
vem criando programas de incentivo a formag¢ao docente/.../ (IES_9)

Os excertos evocam dizeres naturalizados sobre a precariedade da educagdo brasileira,
reforcando o imaginario de que esta ndo possui qualidade, necessitando, portanto, urgentemente
de intervengdes e mudangas. Observe-se, por exemplo, a inscri¢gdo no discurso de autoridade
(desempenhos recentes em testes nacionais e internacionais, na SD02) e os efeitos de
totalizagdo construidos por meio de expressdes como a educagdo escolar do Ensino Basico
(SDO1) e impedir um colapso na educagao brasileira (SD03), que conferem ao termo educagdo
carater de homogeneidade, como se fosse possivel falar de educacdo no singular,
desconsiderando-se todas as nuances que ela assume em um pais como o Brasil. Tais
mecanismos discursivos funcionam no sentido de elevar os argumentos apontados pelas IES ao

patamar de indiscutibilidade, haja vista se apoiarem em um efeito de evidéncia.

b) discutem a formagdo do professor, tecendo criticas em relagdo a educagao tradicional
e/ou aos estagios supervisionados, realizados nas licenciaturas e ressaltando a

necessidade de articular teoria e pratica:

(SD04) No momento atual, hd um desafio constante de atualizagdo para o professor

que se encontra na pratica escolar, € que nem sempre consegue suprir tal desafio.
(IES 1)

(SDO05) E inegadvel a crucialidade da formagcdo docente para que haja uma melhoria
efetiva na educagdo brasileira, em todos os seus niveis. (IES 4)

(SD06) No que diz respeito a formagdo inicial, muitas das investigacdes tém
apontado como um dos problemas o fato de que os cursos de licenciatura ndo
preparam o futuro professor para uma prdtica eficiente, uma vez que ndo os
habilita a articular conhecimentos teoricos e praticos. (IES_6)
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(SDO7) A formagado inicial de professores tem sido assunto de destaque nas
discussdes sobre melhoria da qualidade da educagdo no Brasil /.../ E uma das
possiveis respostas ou possibilidades de melhoria dessa formagdo se refere ao
fortalecimento da articulagdo teoria e pratica, entre educagdo superior e educagao
basica e da acao-reflexao-acgdo. (IES 7)

(SDO08) A distancia entre os ambientes formativos, universidades e centros de
ensino superior € os ambientes escolares reais que sao as escolas de educagao basica
agudiza a inconteste inadequagdo das politicas de formagdo de professores no
Brasil. (IES_8)

Outro argumento amplamente utilizado, nos textos, refere-se a (ma) formagdo dos
docentes, cuja lacuna residiria, em grande medida, tanto na defasagem de conhecimentos e
saberes daqueles que ja atuam na area (SD04: desafio constante de atualiza¢do) quanto na falta
de capacidade de professores pré e em-servigo para articular adequadamente a teoria e a pratica
(SDO06: os cursos de licenciatura ndo preparam o futuro professor para uma prdtica eficiente).
Dito de outro modo, a educagao estaria no nivel de ‘ndo-qualificagdo/ndo-qualidade’ em que se
encontra devido ao fato de os professores adotarem perspectivas tradicionais de ensino e de nao
saberem trabalhar os conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura.

Assim, cria-se uma dicotomia, em que se tém, de um lado, as licenciaturas, lugar da
inovacdo e da teoria; de outro, a escola, lugar da pratica, ainda que tradicional. No fio
discursivo, essas instituicdes sdo retratadas como dois extremos, quase que incomunicaveis,
colocados a distancia (SD08) e o PIBID aparece, pois, como ‘ponte’ capaz de oferecer possiveis
respostas ou possibilidades de melhoria (SD07), ja que é inegdvel a crucialidade da formagao
docente para que haja uma melhoria efetiva na educagdo brasileira (SD0S).

Cumpre salientar que os textos analisados também apresentam relatos das atividades
desenvolvidas nos projetos, discutindo suas contribui¢cdes para a formac¢ao do professor e
impacto nos processos de ensino-aprendizagem; e discutem pesquisas sobre as percepgoes dos
participantes, utilizando-se, em termos metodoldgicos, de questionarios abertos/fechados,
analise de relatdrios e diarios de campos (observagdes).

Tendo feita essa contextualizagdo geral, que, na textualidade de nosso corpus, serve para
esbocar o pano de fundo que justifica a criagao do proprio PIBID, bem como a discussao das
atividades desenvolvidas nesse programa, em varios contextos, passamos, agora, ao segundo
eixo de andlise, a fim de proceder a investigacdo das ressonancias dos dizeres sobre o PIBID,

presentes na se¢ao das ‘consideragdes finais’.
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4. Olhares e (nao) dizeres sobre o PIBID

Apo6s o levantamento da configuragdo geral dos textos, procedemos ao gesto de leitura
do corpus, a fim de delinear as ressondncias de sentido e investigar os atravessamentos
discursivos que sustentam as tomadas de posi¢ao das IES. Como ja explicitado, as andlises se
dao a partir das relacdes entre o intradiscurso (materialidade da lingua) e o interdiscurso, de
forma a nos permitir entrever como as IES, a partir do crivo de sentidos, tomam posi¢ao diante
do tema em questdo, mobilizando diferentes discursos (memorias discursivas), que, por sua vez,
constroem e consolidam imagens acerca do ensino-aprendizagem, do sujeito professor e aluno
e do programa em si que podem incidir nos processos de formagao de professores.

Nossa opcao por analisar as ‘consideracdes finais’ se da pelo fato de que, nessas secoes,
as IES, apds descreverem e discutirem projetos ou pesquisas desenvolvidas, explicitam seu
posicionamento quanto ao PIBID, trazendo a tona suas percepgdes e avaliacdes acerca do
programa, de forma geral. Todavia, tomamos os textos em sua unidade para compreender os
mecanismos discursivos que atuam na emergéncia ou silenciamento dos sentidos.

Elencamos trés discursos predominantes, nos dizeres presentes na se¢do das
consideragdes finais dos textos, a saber: (i) o discurso da realidade; (i1) o discurso da
transformagdo; e (iil) o discurso da celebragdo. Salientamos que tais instancias de
manifestagdo discursiva, que aqui separamos para melhor compreendermos o movimento de
unidade e dispersdo dos sentidos dadas as condigdes de producdo da linguagem, se
interconstituem e se interpenetram, no intuito de demarcar um lugar de legitimagdo para o

PIBID.

4.1 Discurso da realidade

O discurso da realidade ¢ recorrentemente evocado, pelas IES, para legitimar o PIBID
como instancia que promove o conhecimento verdadeiro da escola, ao colocar os licenciandos
em contato direto com alunos, professores, materiais didaticos, sala de aula etc, em
contraposi¢do, por exemplo, as atividades feitas na universidade e, em especial, nos estagios

supervisionados.

(SD09) Através da parceria com as escolas da rede publica, os bolsistas /.../ tiveram
a oportunidade de vivenciar o cotidiano da pratica docente, conhecer a realidade
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das escolas, e também, tiveram a oportunidade de desenvolver atividades didatico-
pedagogicas na intencdo de buscar solugoes para os problemas identificados no
processo ensino-aprendizagem. (IES_2)

(SD10) Para eles, ha grandes diferencas entre as disciplinas de estagio e as
atividades realizadas no PIBID. O interessante ¢ a visao de que, no PIBID, além de
planejar e implementar atividades aliando teoria e pratica, eles percebem a

importancia de refletir e avaliar os resultados a que essas investiga¢oes conduzem.
(IES_3)

(SD11) A realizagdo do PIBID que oferece a oportunidade de insercao, ainda na
condi¢do de académico, em situagdo real na instituicdo escolar, se reveste de
significado, pois normalmente essa situa¢do so ocorre nos periodos finais do curso.
(IES 5)

(SD12) Além de proporcionar a vivéncia em situagoes cotidianas que significam a
concretude da escola, a participagdo em um projeto de pesquisa, da magnitude do
PIBID, oportuniza o conhecimento da realidade institucional, com suas
incompletudes, contradi¢des, coeréncias e incoeréncias, e, principalmente, a
verificagdo dos maiores obstdculos e desafios a serem enfrentados. (IES_5)

(SD13) Esse contato com o meio escolar real permite a reflexdo critica sobre as
praticas docentes, sobre as teorias, conceitos e pressupostos teoricos que
fundamentam as praticas. Concebendo teoria e pratica como indissociaveis,
percebe-se que oportunizar ao futuro educador o contato com a realidade
profissional desde os primeiros anos do curso, viabiliza o processo de
descoberta/construgdo e de incentivo a aprendizagem interdisciplinar, valorizando
a ética e a sensibilidade nas relacdes. (IES_5)

(SD14) /.../ oportunizam aos licenciandos uma visao sobre a escola e a docéncia
diferenciada daquela que normalmente lhe ¢ incutida na formacdo académica,
evitando que desenvolvam futuramente um estranhamento ao chegar a escola, o
que normalmente € presente nos momentos de estagio, decorrente de uma formagao
para uma escola que ndo existe na vida real. (IES_6)

(SD15) Todavia, entendemos que essas dificuldades, ao serem conhecidas e
analisadas pelos licenciandos, poderdao contribuir para a construg¢do de uma nova
identidade do futuro professor, para a ressignificacao de sua pratica docente. Quem
sabe uma pratica pautada pelo compromisso ético e politico com a aprendizagem
dos alunos e que possa contribuir para a melhoria de vida e da sociedade da qual
fazemos parte. (IES_7)

Atribui-se a ‘realidade’ uma nocao inequivoca, do ambito de um universo homogéneo,
estatico e controlavel, um fendmeno ‘ja-dado’, acima do crivo do sujeito. Ao tomar a

‘realidade’ como sindnimo de ‘experiéncia/vivéncia na escola publica’, investe-se esse

significante, no fio discursivo, de efeitos de totalidade, como se a experiéncia de realizagao de

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 11 n.1 | jan./mar. 2017 ISSN 1980-5799 98



Cristiane C. de P. Brito| p. 89-108 Realidade, transformagio e celebragio: discursos sobre o Programa...

atividades em uma instituicdo escolar representasse todas as experiéncias que os sujeitos
pudessem conhecer. Subtrai-se, assim, o carater historico e situado, inevitavelmente marcado
pela linguagem, do constructo ‘realidade’.

Se a experiéncia/vivéncia na escola publica sao da ordem do real, os outros contextos
de atuacdo adquirem o status de falsidade ou artificialidade, que ndo se reveste de significado
(SD11), ja que desenvolveriam uma formacgdo para uma escola que ndo existe na vida real
(SD14), nao viabilizariam o processo de descoberta/constru¢do (SD13), a busca de solugoes
para os problemas identificados no processo ensino-aprendizagem (SD09) ou a verificagdo dos
maiores obstdaculos e desafios a serem enfrentados (SD12).

Aproximando o graduando da realidade, o PIBID o prepararia para a pratica docente,
amenizando, inclusive, os futuros problemas que ele pudesse encontrar, o que, a nosso ver,
consiste na tentativa de abafar os conflitos e tensdes inerentes ao lugar de professor. Ademais,
escamoteia-se a posi¢do de entremeio do aluno pibidiano, obliterando o fato de que estar na
posicdo de professor-licenciando demanda do sujeito atribuigdes bastante diferentes daquelas
que o professor da escola publica precisa desenvolver. Vivenciar a ‘realidade’ como professor
pré-servico, sob a supervisao de um professor formador, ndo ¢ o mesmo que fazé-lo do lugar
do professor regente da turma, que, como tal, estd imbuido de responsabilidades outras.

Desse modo, o discurso da realidade se sustenta em uma concep¢do de sujeito
cartesiano, capaz de controlar o ambiente ao seu redor, de se preparar, de refletir sobre
obstaculos e percalgos da profissdo, evitando inclusive um futuro estranhamento ao chegar a
escola (SD14). Tal discurso também se pauta em uma concep¢do de escola, e
consequentemente, de praticas de ensino, como algo estatico e fechado, apagando o carater de
unicidade de qualquer evento enunciativo, isto €, o carater de devir que marca a tomada da
palavra.

Além disso, esse discurso apaga, a nosso ver, as relagdes de colaboragao entre os sujeitos
do processo educacional tdo promulgadas no discurso pedagogico, colocando o professor no
centro da resolucao de problemas, como se a realidade do aluno fosse a inica a ser ‘descoberta’,
como se os obstaculos fossem apenas da parte do aluno, como se o estranhamento ocorresse
apenas da parte do professor.

O discurso da realidade, frequentemente, circula, no ambito pedagogico, por meio de
enunciados como ‘deve-se ensinar a partir da realidade do aluno’, que, por sua vez, parecem

fundamentar-se na no¢ao de realidade como 0 conjunto de
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‘conhecimentos/preferéncias/experiéncias possuido pelo aluno’. Ou seja, descarta-se o carater
‘movente’ e fluido da realidade, seu carater mesmo de inconclusibilidade e irrepetibilidade.
Nao estamos descartando a validade da experiéncia vivida por esses sujeitos, mas tao
somente ressignificando seu status, tendo em vista que ndo ha ensino ou formagdo — na
universidade, em programas como PIBID, nos estagios supervisionados — capazes de
contemplar a multiplicidade de contextos a serem vivenciados pelos (futuros) professores.
Trata-se, portanto, de conceber a ‘realidade’ sempre como ‘realidades’, as quais se
(des)constroem, por meio da inscrigdo dos sujeitos em processos discursivos, dadas suas

condi¢des materiais, culturais e historico-sociais.

4.2 Discurso da transformacao

O discurso da realidade articula-se ao discurso da transformagdo de forma a legitimar o
PIBID como instdncia capaz de promover inovagoes e mudangas nos processos de ensino-
aprendizagem, na pratica docente, na escola, na educagao, de modo geral, ao propor a interagao

Universidade-escola:

(SD16) Os relatos das vivéncias de estagiarios do PIBID na realidade escolar do
Ensino Basico demonstraram inicialmente um avan¢o em relagao a autoestima dos
académicos ao adentrarem na sala de aula que ao iniciarem as atividades os mesmos
sofriam de uma inseguran¢a, porém ao desenvolver atividades diversificadas tanto
formais como as nao formais, ampliaram sua segurang¢a no contexto escolar.
(IES 1)

(SD17)/.../ os maiores beneficiados com o programa estdo os alunos da Educacao
Basica, uma vez que estes participaram de atividades pedagogicas que se
caracterizaram por suas agoes criativas, pela ousadia e motivagdo, pela
participagdo ativa, pelo trabalho em equipe e pelo didlogo constante entre
professor, licenciando e aluno. (IES_2)

(SD18) /.../ permite reconstruir novas possibilidades a formagdo docente e
construir novos caminhos que possibilitem uma formag¢do docente humanizadora e
emancipatoria /.../ (IES_4)

(SD19) /.../ 0 acompanhamento dos relatorios parciais permite considerar que as
aproximacdes com a Educagdo Basica oportunizam aos licenciandos uma visdao
sobre a escola e a docéncia diferenciada daquela que normalmente lhe é incutida
na formagdo académica /.../ (IES_6)

(SD20) /.../ programa inovador voltado a formagdo de futuros professores. (IES_6)
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(SD21) /.../ o Programa tem contribuido consideravelmente /.../ professores com
uma nova mentalidade sobre a educagdo e a pratica docente. (IES_7)

(SD22) A experiéncia vivenciada estd produzindo uma pratica de ensino, pesquisa
e extensdo que atende a uma nova concepg¢do de aprendizagem da docéncia /.../
contribui para propor novas relagoes na produgdo do conhecimento, por considerar
a realidade e as experiéncias docentes dos que vivem a vida escolar. (IES_10)

(SD23) Neste sentido, os bolsistas desenvolvem um aprendizado voltado ao
trabalho em sala de aula que evite um enfoque conteudista /.../ (IES_11)

(SD24) Para os bolsistas, uma das maiores contribui¢des € perceber que os alunos
do Ensino Médio da escola atendida pelo PIBID estdo mais interessados nas aulas
e melhorando a cada dia suas notas na disciplina. (IES_11)

(SD25) /.../ as pessoas /.../ nesse Programa so promoverdo a transformagdo pensada
no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para além da esfera
educativa, se forem adotadas novas perspectivas em relagdo ao convivio dos alunos
com diferentes géneros discursivos dentro e fora do ambiente escolar. (IES_14)

(SD26) Percebemos a necessidade de possuirmos caracteristicas de futuros
docentes pesquisadores, pois um educador ndo pode parar no tempo /.../ (IES_15)

No intradiscurso, adjetivos como ‘novo/nova’, ‘diferenciada’, ‘inovador’, por exemplo,
estabelecem um marco entre o ‘antes/depois’ PIBID, produzindo uma dicotomia, cujos efeitos
funcionam de forma a legitimar o programa em detrimento de um passado supostamente
marcado pela imobilidade e mesmice. Dicotomia essa perpassada por sentidos que ressoam
dizeres sobre a educagdo brasileira oriundos do senso-comum, dos discursos pedagogicos, da
midia etc. e que impdem a urgéncia de um ‘novo olhar’, um ‘novo fazer’, uma ‘nova educacao’.

A escola ‘pds-PIBID’ seria outra: trata-se de uma escola com novas possibilidades ¢
novos caminhos (SD18), marcada por agoes criativas, ousadia e motivagdo (SD17), por uma
nova mentalidade sobre a educagdo e a pratica docente (SD21) e por novas relagées na
produgdo do conhecimento (SD22), que se distancia de um enfoque conteudista (SD23) e faz
com que os alunos do Ensino Médio estejam mais interessados nas aulas e melhorando a cada
dia suas notas na disciplina (SD24). Enfim, ¢ uma escola que passaria a experimentar um
avancgo (SD16).

A inscricdo no discurso da transformacgdo parece se apoiar na crenca de que a
possibilidade de mudancas, na esfera educativa, assenta-se, principalmente em atividades

pedagdgicas e métodos diferenciados e também na articulagdo entre docéncia e pesquisa. A
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valorizagdo de questdes metodoldgicas escamoteia a relacdo subjetiva que perpassa a
constru¢ao do conhecimento e que se estabelece de formas distintas, conforme a singularidade
dos sujeitos. Singularidade essa compreendida, a partir de um sujeito, cuja constituicdo ¢
sempre social e que se da inevitavelmente na relagdo com o(s) outro(s)/Outro.

Nesse sentido, concordamos com Usher e Edwards (1996, p. 31), quando afirmam que,

a énfase nos métodos e técnicas é, em si, um produto do discurso humanista
da educagdo. Mais do que nunca, entdo, a educacdo precisa de um ceticismo
critico e de um grau apropriado de incerteza, enquanto atengdo especial deve
ser dada a necessidade de uma cuidadosa desconstru¢do das teorizacdes e
discursos por meio dos quais a pratica educacional esta localizada®.

O discurso da transformag¢do (como qualquer outro) significa e (faz) produz sentidos,
pelas relagdes dialogicas que estabelece com outros. No caso, € justamente o seu avesso — 0
discurso da defasagem — que corrobora a legitimacao do PIBID como instancia transformadora,
ao representar o professor da escola bésica (e suas praticas) como sujeito que ocupa o lugar do
ndo-saber (utilizar-se de metodologias eficientes ou refletir sobre a propria pratica), ndo-ter
(formagao adequada), nao-fazer (aulas inovadoras e motivantes) e a Universidade como incapaz
de articular teoria e pratica.

Optamos por denominar esse avesso de discurso da defasagem (e ndo de discurso da
falta), pois o que se assume ndo ¢ simplesmente que o outro ndo possua algo, mas que nao o
possui como deveria. Uma das definigdes do substantivo defasagem, no dicionario®, é
‘diferenca de fase entre dois fenomenos periodicos, alternados, da mesma frequéncia’. Apesar
de fazer referéncia ao campo da fisica, essa definicdo se ressignifica e produz sentidos, em
nosso corpus, uma vez que, conforme apresentamos no primeiro eixo metodologico, boa parte
dos textos evocam a memoria discursiva ja consolidada no imagindrio social de que a educacgao
no Brasil ndo funciona (alids, a iniciativa do PIBID denuncia essa situagdo) e de que novas
acOes se fazem necessarias, haja vista as demandas atuais. Isto €, a escola (e seus sujeitos)
estaria ‘fora de fase’, em outro passo/ritmo, dai a necessidade de uma intervengdo relevante,

pois € inegavel que o educador ndo pode parar no tempo (SD26).

4 Nossa tradugdo do original: “The emphasis on methods and techniques is itself a product of education’s
humanistic discourse. More than ever, then, education needs a critical skepticism and a suitable degree of
uncertainty whilst close attention must be paid to the need for a careful deconstruction of the theorizations and
discourses within which educational practice is located”.

5 Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=defasagem>.
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Ao propagar a crenga no ‘novo’, ‘diferente’, ‘inovador’, as IES obliteram o fato de que
toda ‘transformacdo’ acontece em processos de (des)continuidades, perpassados por memorias
discursivas que ndo se apagam, mas sdo ressignificadas em cada evento enunciativo. Os
discursos que propagam polaridades (velho x novo, mesmo x diferente, ultrapassado x
inovador) apenas corroboram o desejo de completude que nos constitui enquanto sujeitos de

linguagem.

4.3 Discurso da celebracio

A legitimacao do PIBID parece alcangar seu apice, por meio da inscri¢ao dos dizeres no
discurso da celebragdo, o qual eleva o PIBID ao patamar de um programa essencial tanto para
a formagdo docente, quanto para a melhoria da educag¢do, como se observa nas sequéncias

abaixo:

(SD27) O PIBID representa um momento indispensavel a Formagado Inicial, ele
evidencia a necessidade dos curriculos de formagdo docente destinar maior tempo
as praticas de ensino. (IES 1)

(SD28) Programas como este /.../ nos da a certeza de que estamos no caminho certo.
(IES_2)

(SD29) /.../ o programa contribui significativamente para formagdo dos futuros
professores e reacende a chama de seguir na licenciatura e de continuar na luta
pela valorizagao do magistério. (IES_2)

(SD30) Certamente o PIBID se constitui num importante marco regulatorio e
estratégico, pois, como tudo indica nos enunciados acima contribuem para o
enfrentamento da questdo da melhoria do ensino nas escolas publicas. (IES_4)

(SD31) Sintetizando os objetivos do Programa, percebemos sem duvida, que estes
sdo nobres, pois visam ndo apenas diminuir a evasdao nos cursos de licenciatura,
sendo este um objeto talvez apenas superficial. Percebemos que o mais importante
¢ valoriza¢do do magistério e dos estudantes que optam pela carreira docente,
integrando educagdo superior com a educagdo basica, de modo a estabelecer

projetos de cooperacdo que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede
publica. (IES_9)

(SD32) /.../ vem se destacando no cendrio educacional do pais /.../ o Pibid ja
alcan¢ou resultados significativos, como por exemplo, a diminui¢do da evasdo nos
cursos de licenciatura. (IES_9)

(SD33) Por fim, ¢ importante destacar que os estudantes/bolsistas acreditam ter
dado um grande passo ao aprimoramento do proprio conhecimento,

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 11 n.1 | jan./mar. 2017 ISSN 1980-5799 103



Cristiane C. de P. Brito| p. 89-108 Realidade, transformagio e celebragio: discursos sobre o Programa...

principalmente o académico. (IES_10)

(SD34) /.../ as atividades desenvolvidas através do PIBID deixam belas marcas,

que serdo certamente notadas e fardo a diferenca no futuro da educagdo /.../
(IES_13)

(SD35) /.../ programas como o PIBID s3ao de suma importancia para o
amadurecimento profissional e pessoal e, por isso, deve ser colocado em pratica,
se possivel a todos os licenciandos /.../ (IES_13)

O discurso da celebragdo, marcado no uso de expressdes como momento indispensavel
(SD27), importante marco regulatorio e estratégico (SD30), resultados significativos (SD32),
parece estabelecer um ‘cendrio triunfante’ para o PIBID, criando um efeito de
indispensabilidade, de evidéncia para a necessidade de seu desenvolvimento, a ponto, inclusive
de se afirmar que se possivel todos os licenciandos (SD35) devem participar do programa.

Esse efeito ¢ corroborado pelos discursos sobre a precariedade da educagdo,
amplamente divulgados pela midia, e que vém a tona, nas sequéncias, na recorrente mengao a
luta pela valorizag¢do do magistério (SD29), a diminui¢do da evasdo nos cursos de licenciatura
(SD32), enfim ao futuro da educagdo (SD34).

Associa-se a melhoria da educagdo sobretudo a formagao do professor e, em especial,
as suas ‘habilidades’ ou ‘competéncias’, as quais, no fio discursivo, pouco extrapolam os muros
da escola. Isto €, o que parece estar em jogo € o aprimoramento do proprio conhecimento,
principalmente o académico (SD33), os projetos de cooperagdo que elevem a qualidade do
ensino nas escolas da rede publica (SD31), enfim, o amadurecimento profissional e pessoal
(SD35), que supostamente contribuiria para o enfrentamento da questdo da melhoria do ensino
nas escolas publicas (SD30).

O discurso da celebragdo evoca, inclusive, a memoria da educagdo como sacerdocio,
por meio de expressdes como reacende a chama (SD29), objetivos nobres (SD31), grande
passo (SD33), belas marcas (SD34), que criam um efeito de harmonia em torno do PIBID,
contribuindo para que se oblitere um dos aspectos cruciais, a nosso ver, na discussio sobre a
educacdo brasileira: o desenvolvimento de politicas educacionais que visem a valorizacao,
primeiramente, do profissional j& em-servigo, por meio de melhores salarios e condigdes

minimamente dignas de trabalho.

5. Consideracoes finais

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 11 n.1 | jan./mar. 2017 ISSN 1980-5799 104



Cristiane C. de P. Brito| p. 89-108 Realidade, transformagio e celebragio: discursos sobre o Programa...

As IES, ao enunciarem sobre o PIBID, inscrevem seus dizeres em “ja-ditos” acerca da
formacao docente e da educagdo brasileira que parecem naturalizados no imaginario social,
corroborando mais do que sua simples contribui¢do, seu lugar de indispensabilidade ao (futuro)
professor. Ao propagarem os discursos da realidade, transformagdo e celebragao, os (nao)
dizeres acerca do PIBID, corroboram representagdes acerca de ensino-aprendizagem, do sujeito

professor e aluno e do programa em si que podem ser assim sintetizadas:

e representacdes sobre o ensino-aprendizagem: pautado na aplicacdo de teorias e
fortemente dependente de métodos adequados

e representagdes sobre sujeito professor: centro dos processos de ensino-
aprendizagem e defasado em relacao as metodologias e teorias académicas

e representacdes sobre sujeito aluno: sujeito passivo nos processos de ensino-
aprendizagem

e representacdes sobre programa em si: promove o conhecimento verdadeiro da
escola; promove inovagdes e mudangas nos processos de ensino-aprendizagem e na
formacao de professores; e € essencial para a melhoria da formagao de professores
e da educacao basica brasileira

As IES instauram discursividades que parecem ndo apenas obliterar o aspecto conflitivo
e tenso inerente a pratica docente, como também o carater politico que envolve programas dessa
natureza. Nao se trata aqui de adotar um ‘tom pessimista’ em relagdo ao PIBID, tampouco de
negar que haja contribui¢cdes, mas tdo somente de problematizar sua relevancia e propodsito
dentro de um contexto politico-social, e também pedagdgico, mais amplo e complexo.

Hé de se considerar, antes de tudo, que o significante ‘educag¢do’ evoca sentidos
diversos, perpassados por formacdes discursivas e ideoldgicas divergentes e contraditorias.
Como bem pontua Sobrinho (2009), se, por um lado, a educacdo ¢ essencialmente parte da vida
social, advinda da necessidade de sobrevivéncia humana (em sua demanda por conhecimentos
que supram a caréncia de alimentagdo, moradia, vestimenta, além de responder as praticas

filosoficas e artisticas); por outro,

¢ preciso lembrar que ela também ¢ historica, ja que € produzida por sujeitos
historicos. E a educacdo da qual tratamos hoje ¢ uma educagdo perpassada e
constituida por contradi¢Ges da sociedade capitalista, o que conseqiientemente
produz tensodes, nas quais os sujeitos se veem entre a submissao e a resisténcia
as manobras da sociedade mercantil. Submiss@o porque o sistema capitalista
precisa reproduzir seus valores, que se materializam nos discursos oficiais da
competéncia, da educagdo para a vida, para a cidadania e para o trabalho.
E resisténcias porque todo ritual ideoldgico possui falhas e o sujeito ndo se
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deixa vencer sem lutar, sem se rebelar, quando se depara com as contradigoes.
(SOBRINHO, 2009, p. 153)

A contribuicdo do programa na formag¢ao do professor e no cendrio educacional
brasileiro ¢ asseverada ndo apenas pela inscricdo das IES nos discursos que elencamos, mas
também por mecanismos discursivos que tomam a linguagem em sua transparéncia: aceitam-
se, por exemplo, como univoco, os dizeres de sujeitos, ao responderem a questionarios, mas
ndo se problematizam as condi¢des de produgdo das investigagdes (como a relagdao entre
interlocutores); apagam-se, em algumas pesquisas, as vozes dissonantes, tratando-as como nao
significativas, por serem quantitativamente pouco recorrentes; em alguns textos, ndo se
apresentam dados mais substanciais para ancorar os relatos das atividades desenvolvidas etc.
Além disso, silencia-se a voz dos professores da escola basica e se enfatizam os beneficios do
programa para o professor em formacao inicial ou para os alunos da Educagao Bésica.

Nesse sentido, defendemos que ndo se trata de desmerecer o programa ou de
desqualificar os projetos que sem duvidas tém sido significativos, em varios contextos, € sim
de problematizar dizeres que, ao ‘festivamente’ produzirem efeitos de transformagao acerca do
ensino brasileiro, podem funcionar para o nao desenvolvimento deste, ja que silenciam aspectos
estruturais de ordem politica, econdmica e social.

Entendemos que o PIBID — como a formacao do professor, de forma geral — pode se
configurar como espaco para construcao/ressignificacdo da docéncia, ndo simplesmente por
oportunizar o desenvolvimento de atividades pedagogicas ‘motivantes’ ou ‘inovadoras’, mas
pela oportunidade de engajar a Universidade, a escola e a sociedade, como um todo, em
posicionamentos politicos capazes de refutar o carater evasivo (dos discursos, programas,
intervengdes governamentais) que hd muito tem marcado nossa educagao.

Assim, ¢ preciso olhar com mais desconfianga para essas discursividades, no propésito
de questionar dicotomias/dualidades (como ‘inovador’/‘tradicional’, ‘teoria’/‘pratica’,
‘PIBID’/ ‘escola’) e, dessa forma, fortalecer os (futuros) atores que atuam na educagdo basica
a partir da compreensdo da conjuntura socio-politica-ideologica, que, inclusive, torna
necessaria a criagdo de programas dessa natureza. Alids, cumpre ressaltar que ‘todo dualismo
implica uma hierarquia como sua consequéncia inevitavel’® (USHER; EDWARDS, 1996, p.
44).

6 Nossa tradugdo do original: “every dualism implies a hierarchy as its inevitable consequence”.
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Essas discursividades precisam ser problematizadas nos contextos de formagdo de
professores, tendo em vista que podem impedir que o futuro professor veja a escola como lugar
em que vozes (sociais, culturais, histdricas, politicas, econdmicas) estdo sempre em embate e
que sera entre contradicdes e dissonancias que ele sera interpelado a tomar decisdes, a
empreender tomadas de posi¢do diante da multiplicidade/heterogeneidade que constitui os
outros e ele mesmo.

Para finalizar, apontamos alguns questionamentos que nos parecem relevantes de serem
respondidos em futuros estudos, levando inclusive em consideragdo os objetivos do PIBID. A

saber:

i.  de que forma a inser¢do de professores pré-servico nas escolas regulares, por meio
de sua participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas
docentes de cardter inovador, incentiva a formacdo de professores que queiram
atuar, futuramente, em tais contextos?

ii. ¢ em razdo de uma formacdo supostamente lacunar, em que a articulagdo entre
teoria e pratica nao ocorre de forma efetiva, que faltam profissionais interessados
na area da docéncia, sobretudo, na educagao basica?

1ii.  se € preciso elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, é porque ela estd abaixo do que se espera e, nesse sentido, qual ¢ o
padrao de qualidade — e quem o define — para esses profissionais?

iv.  colocados no lugar de desvalorizagdo e defasagem, de que forma se espera que
professores da educacdo basica atuem como coformadores dos futuros docentes?

v.  os bolsitas PIBID, egressos de cursos de licenciatura, estao atuando como docentes?

vi. que sentidos ex-bolsistas PIBID, ocupando o lugar de professores regentes,
atribuem a profissao?

vii. em que medida os frutos produzidos pelo PIBID podem contribuir para que os
sujeitos envolvidos nos processos educacionais tomem posi¢des que contribuam
para a modifica¢do do status quo de nossa educagao?
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