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Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos

em sala de aula
Portuguese Language Class: between official guidelines and its effects in the classroom

Jodo de Déus Leite”

RESUMO: Como o foco deste artigo esta
circunscrito ao professor, tragcamos, como
objetivo, problematizar a relagdo discursiva
que ele € levado a construir com o seu objeto
de trabalho, no caso a Lingua Portuguesa, e
com as diretrizes oficiais do ensino dessa
Lingua, considerando a instdncia da aula.
Essas diretrizes se apresentam, como
referencial importante, tanto para o professor
participante da pesquisa quanto para a escola
em que ele trabalha. Ao apostarmos na
perspectiva da relacdo com o saber, € preciso
dimensionar que a rela¢do do professor com o
seu objeto de trabalho e com as diretrizes
oficiais ndo € pressuposta nem plena e bem-
sucedida. Como defendemos, neste artigo, ha
uma posicdo discursivo-enunciativa- a ser
construida e exercida pelo professor para que
ele, de seu objeto de trabalho e das diretrizes,
possa (se) enunciar. Por meio do dialogo
conceitual entre os campos.da Analise de
Discurso francesa peuchetiana, da Linguistica
da Enunciag@o benvenistiana e da Psicanalise
freudo-lacaniana, vamos fundamentar, tendo
duas Cenas Enunciativas, como
materialidade, o modo como o exercicio da
posigdo discursivo-enunciativa & exercido,
sobretudo /as possiveis implicagdes desse
exercicio para as aulas de Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Diretrizes oficiais.
Posigdo discursivo-enunciativa. Identificagéo.
Géneros de texto. Gramatica normativa.

ABSTRACT: Since the focus.of this article is
circumscribed to the role of the teacher, let us
consider as our aim here the problematization
of the discursive relationship he or she is led
to build with his or her object of work —in this
case, the Portuguese-language - and with the
official guidelines for language teaching,
considering’ the instance of the classroom.
These guidelines are presented as an important
reference, both for the teacher participating in
the research as well as for the school in which
he’ or she works. When we stress our
relationship with knowledge, it is necessary to
have in mind that the relationship of the
teacher with his or her object and with the
official guidelines is not necessarily full nor
successful. As we claim in this article, there is
a discursive-enunciative position to be built
and practiced by the teacher so that he or she
can enunciate himself or herself from his or
her object and from the guidelines. Through
conceptual dialogue in the fields of French
Peuchetian ~ discourse analysis, the
Benvenistian enunciation linguistics and the
Freudian-Lacanian psychoanalysis, we are
going to substantiate as materiality how the
exercise of the discursive-enunciative position
is done, having two Enunciative Scenes, and
with a special focus on the possible
implication of this exercise for Portuguese
Language classes.
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1. Introducio

A centralidade nos géneros de texto, com o advento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais' (PCN, doravante), de Lingua Portuguesa, colocou em perspectiva tanto para o
professor quanto para o aluno que o texto se estrutura a partir de fatores formais (coesao e
coeréncia) e de fatores pragmaticos (situacionalidade, aceitabilidade, informatividade,
intertextualidade, intencionalidade), os quais ddo base para a composic¢ao, o contetido e o estilo
de cada género de texto, e que, pedagogicamente, o professor poderia explorar esses fatores, na
instancia discursiva da aula, como meio de realizar um movimento de ACAO — REFLEXAO
— ACAO (Cf. BRASIL, 1998). E, como decorréncia, a gramatica normativa, como objeto de
ensino ¢ de aprendizagem, poderia ser integrada ao texto, desalojando-a de seu ensino
tradicional. Entretanto, como pontuaram muitos tedricos filiados a Linguistica, a Linguistica
Aplicada e a Educagdo, essa centralidade nos géneros de texto ndo operou efeitos significativos
para as aulas de Lingua Portuguesa, pois os indices de fracasso escolar dos alunos ainda eram
expressivos.

Essa centralidade no texto acentuou certas discursividades sobre a gramatica normativa,
como a de que ela, eclipsada em seu ensino tradicional, constituiu-se a partir de regras
incoerentes € de ocorréncias inconsistentes. Trata-se da tdo difundida perspectiva de que a
gramatica normativa se ancora em algumas incoeréncias. Por isso, a sua abordagem deveria ser
evitada, abandonada, afastada das aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista certos efeitos
dessas discursividades. E preciso marcar que se produziu entre muitos professores de Lingua
Portuguesa um mo(vi)mento de reducdao da abordagem da gramatica normativa a seu ensino
tradicional, de modo a justificar o ndo enfrentamento da gramatica normativa em si no espago
de sala de aula, ou mesmo a vinculagdo da Lingua Portuguesa a gramatica redundando na
imagem de que essa lingua era dificil. Estamos tentando marcar que houve uma injuncao
historica e cultural em relacdo ao ensino de gramatica normativa, de maneira a acentuar uma
certa disjuncdo entre as discursividades sobre o ensino de gramatica normativa e as
discursividades produzidas pelas diretrizes oficiais desse ensino. A gramatica passou a ser

colocada de lado, porque trazia consigo as marcas do mal-estar na instancia discursiva da aula.

'No decorrer deste artigo, quando estivermos nos referindo as diretrizes de que o texto deve ser tomado como
ponto de partida e de chegada nas aulas de Lingua Portuguesa e de que o ensino de gramatica normativa deve estar
integrado ao texto, vamos utilizar a denominagdo diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa e, ndo, PCN.
Neste ultimo, esta pressuposta uma alusao ao documento como um todo, e, dada a natureza da problematizagao,
interessar-nos-ao essas diretrizes mais pontualmente.
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Lajolo (1985) e Chiappini (1997), colocando, respectivamente, a tonica do problema na
metodologia de ensino e na natureza em si do saber, destacaram que o texto foi tomado, na
instancia discursiva da aula, como pretexto para outras finalidades. O texto foi introduzido, nas
aulas de Lingua Portuguesa, contudo, via de regra, passou-se a explorar os recursos estilisticos
dos textos, com o intuito de apresentar modelos aos alunos, a realizar andlises sintaticas das
oragdes de modo desvinculado do texto, a procurar, no texto, palavras que eram desconhecidas
pelos alunos, a apresentar modelos de conduta moral a partir do tom do texto. Outros trabalhos,
também inscritos no ambito dos referidos campos tedricos, mostraram a realidade pedagdgica
do texto, como pretexto, buscando propor, a partir da problematizacdo tecida pelos
pesquisadores, outras maneiras de exploragdo do texto. Imbuidos de uma perspectiva para se
referendar a importancia da centralidade no texto, esses trabalhos produziram mais saberes
sobre certas metodologias de ensino e sobre a natureza em si dos géneros de texto. Buscou-se
circunscrever ainda mais o objeto de trabalho do professor, fazendo-se pensar que, em algum
momento, essa questdo se fecharia a partir de uma demanda totalizante das relagdes
pedagobgicas.

Resguardando a relevancia da questdo da metodologia de ensino e da natureza dos
saberes em si para as aulas de Lingua Portuguesa, a problematizagdo deste artigo recaird sobre
a relagdo do professor com o saber. Nao para culpabiliza-lo, no sentido de que ele ndo reune
informacdes (e/ou conhecimentos) sobre o seu objeto de trabalho e/ou sobre os documentos
oficiais do ensino de Lingua Portuguesa. E que a questdo estaria circunscrita, portanto, a uma
perspectiva de formacdo continuada de professor, a partir da qual mais saberes seriam ofertados
ao professor. Ao contrario, apostamos na relacao do professor com o saber, porque essa relagao
abre horizontes para a questao da subjetividade, sobretudo, para o viés de que o saber nao esta
desde ja ai, sendo preciso ao professor (re)inventa-lo. E preciso salientar que essa (re)invengao
¢ ndo toda, ¢ incompleta, pois o professor, como sujeito castrado, estd submetido ao
funcionamento da linguagem. E que a linguagem instala um furo na producio do saber, de
modo que este nunca sera completo nem definitivo.

Se, por um lado, considerarmos que a proposi¢cdo de diretrizes nacionais para o ensino
e a aprendizagem em Lingua Portuguesa responde por determinados efeitos, na relagao
professor-saber-aluno, por outro, precisamos destacar que o professor também responde pelo
ensino dessa lingua no espago de sala de aula, para dizermos do foco deste artigo. Trata-se de

pensar, antes de tudo, que o professor ¢ levado a elaborar subjetivamente uma relagdo com o
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ensino dessa lingua, uma vez que a lingua se apresenta a ele, como seu objeto de ensino e, por
sua vez, como objeto de aprendizagem para o aluno. Pensar essa elaboragdo subjetiva exige
considerar que a relagdo com o saber implica dimensionar a questao do desejo, isto €, a questao
da falta e da incompletude como marcas da castracao. Dito de outro modo, saber implica desejo
de saber, ja que ha uma falta que impede a elaboracdo tltima de um saber; o saber nao se fecha
a sua elaboracdo, como vimos considerando neste artigo. Sendo assim, saber implica
mo(vi)mento de elaboragdo que marca a relagdo do sujeito com o saber, constituindo-o (Cf.
CHARLOT, 2000), conforme mencionamos anteriormente. Esse mo(vi)mento de elaboracao
pode ser pensado a partir da perspectiva de que ha uma relagdo discursiva® do professor com o
saber.

Essa relagdo discursiva do professor com o saber também pode se deflagrar no espago
de sala de aula, lugar em que o modo como ele (se) enuncia ¢ decisivo para que essa relacao
com o saber se presentifique, por exemplo. E por meio de sua posi¢io discursivo-enunciativa,
lugar de professor em sala de aula, que ele sustenta as associagdes entre os saberes que o
constituem. Assim, essa relacdo pode se marcar, talvez de modo mais aparente, por meio do
estatuto que o professor confere ao saber, tendo em vista a demanda que concerne a ele ou a
demanda que advém dos alunos. No caso da Lingua Portuguesa, seria pensar no modo como o
professor contempla os eixos® propostos para a estruturagio da 4rea de Lingua Portuguesa, a
partir das (im)possiveis identificacdes dele com o documento e, consequentemente, com a
Lingua Portuguesa.

Sob a perspectiva da relagdo com o saber, a sala de aula, como instancia discursiva,
passa a ser concebida como um lugar de (re)criagdo continua com o saber e como lugar em que
a transmissibilidade possivel € a do enigma, pois o saber ndo esta desde ja ai. Ele precisa ser
elaborado, tendo por base a relacdo discursiva do professor com o seu objeto de trabalho,
considerando o papel que as diretrizes assumem na integragao a esse objeto, bem como a relagao

discursiva com o(s) aluno(s) na instancia discursiva da aula. E, como vimos considerando,

2 Pautados na perspectiva enunciativa de base benvenistiana, a relagdo discursiva deve ser entendida como um dos
efeitos do emprego da lingua (Cf. BENVENISTE, 2006[1970]). Ou seja, se considerarmos a lingua em uso e agao,
vamos perceber que o aparelho formal da enunciagdo, quando visto pelo viés do duplo funcionamento da
linguagem, pde em cena um aparelho de fungdes. A enunciacdo, como uma forma de discurso, evidencia a relagdo
do locutor com o objeto do discurso, bem como a propria relagdo do locutor com o parceiro da interlocugio.

3 Eis os eixos: (1) Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos escritos, (2) Pratica de producio de textos
orais e escritos, (3) Pratica de analise linguistica.
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professor e aluno(s), por serem sujeitos castrados, estdo submetidos ao funcionamento da
linguagem, as leis do significante. A poder dos efeitos da castracdo, essas relagdes discursivas
apontam para um encontro falhado, faltoso, de maneira que os efeitos das enunciagdes faladas
de um no outro, e vice-versa, ndo sao passiveis de controle nem de previsibilidade.

Assumir que a relacdo com o saber ndo se fecha, que ndo € passivel de totalizacao, exige
considerar a existéncia de um gozo inerente ao saber. No ambito da Psicanalise de base freudo-
lacaniana, a nogdo de gozo ¢ complexa e diz respeito as relacdes que um sujeito desejante e
falante pode experienciar no tocante ao objeto desejado. A relagao com esse objeto, o qual esta
para todo o sempre e estruturalmente perdido, ndo cessa de produzir efeitos nas relagdes
discursivas, e em tantas outras, do sujeito. Essas relacdes estdo eclipsadas por esse objeto
perdido. Por ser efeito de linguagem, o sujeito sofre o efeito de perda e de reencontro com o
objeto desejado, tendo em vista a dimensdo que a linguagem dé a esses efeitos. E o gozo estaria
situado nesse entremeio: entre a repeticdo da perda e a repeticdo do reencontro, de modo a
implicar prazer e dor. O gozo, portanto, institui e constitui uma rede complexa entre linguagem
e desejo, de forma a assumir uma tessitura de linguagem.

Para dizer do foco deste artigo, a relagdo entre saber e gozo pode ser pensada a partir da
perspectiva de que o professor precisa elaborar e trabalhar, pedagogicamente, saberes que estao
pautados ou ndo em sua rede de identificagdo. Trata-se de saberes que sdo, potencialmente, de
interesse dos alunos também. Se assim nao o for, corre-se o risco de o professor elaborar e
abordar, pedagogicamente, os saberes que concernem tao somente a suas identifica¢des, que
estdo relacionados a seu proprio julgamento, ndo abrindo horizontes para que o(s) aluno(s) se
posicione(m). E o gozo, nesse caso, pode assumir caminhos nefastos tanto para o professor
quanto para o(s) aluno(s), ja que produz um gozo no processo de (re)criagao do saber. Esse
gozo faz aparecer uma fragmentagdo e uma simplificacdo do saber, como alibi para ndo se
enfrentar a sua produgdo. A sala de aula, como instancia discursiva, implica perder gozo para
que alguma (re)criagdo possa se constituir, para que certos mo(vi)mentos de enfrentamento
sejam produzidos.

E preciso enfatizar que a constitui¢io desse gozo ndo pode ser pensada, como uma falta
de informacdo (e/ou de conhecimentos) do professor sobre o seu objeto de trabalho, sobre
algum aspecto pontual do conhecimento. Reconhecemos o papel relevante e integrante desses
aspectos na (im)possibilidade da relagdo do professor com o saber. Entretanto, estamos

inclinados a pensar que tais aspectos ndo sdo determinantes. Se estamos apostando na
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perspectiva da subjetividade, a constituicdo desse gozo advém da condi¢do de o sujeito ser
efeito de linguagem, como aludimos anteriormente. Por estar submetido a natureza significante
da linguagem, o professor passa a sofrer os efeitos dos significantes que o constituiram. De
posse da perspectiva da afanise, como apresentaremos mais adiante neste artigo, o significante
pode produzir o efeito de desvanecimento do professor, de modo a implicar o seu apagamento,
por um lado, e a sua constitui¢do, por outro. Concebido como sujeito, esse professor se mostra
nao todo, ¢ clivado. Portanto, a sua relagdo com o seu objeto de trabalho, com as diretrizes
oficiais e com o(s) aluno(s) ¢ marcada por um encontro falhado, faltoso.

Cabe ressaltar que o professor ndo estd menos responsavel por essas relagoes,
considerando que o encontro ¢ falhado, ¢ faltoso. Ao contrario, trata-se de uma condicao que ¢
ponto de partida para que as relagdes se estabelegcam, uma condigdo com a qual o professor
precisa se haver para (re)inventar o seu fazer pedagdgico. A nossa questdo, por recair no
professor, busca dimensionar que essas relacdes ndo se fecham, embora certas abordagens
pedagogicas postulem uma demanda totalizante dessas relagdes. Ainda que haja um imaginario
produzindo discursividades, como, por exemplo, a de que € preciso circunscrever, cada vez
mais, o objeto de trabalho do professor, no caso a Lingua Portuguesa, cabe a ele, em ultima
instancia, responder por esse objeto na instancia discursiva da aula.

Sendo assim, este artigo se voltard para uma pratica pedagodgica especifica de um
professor de educagdo basica da rede publica de ensino, buscando dimensionar a seguinte
pergunta: Como o professor participante da pesquisa responde, no espaco de sala de aula, pelo
ensino de Lingua Portuguesa, considerando o jogo de interlocucdo que se constitui em aula com
o(s) aluno(s)? Vale salientar que tanto a escola foco da pesquisa quanto o professor imprimem
certa relevancia e pertinéncia as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa. No ambito
da area de Lingua Portuguesa da escola, a qual o professor esta filiado, defende-se o trabalho
com os géneros de texto para as aulas de leitura e de escrita. Também se defendem a
implantacdo e a implementag¢ao de projetos de ensino, de extensdao e de pesquisa, como o da
producdo de poema, de contos, de cronicas, como maneira de oportunizar ao aluno o contato
com diferentes géneros de texto, além do contato que o aluno ja tem com os géneros de texto
no espaco de sala de aula. A circunscri¢do imaginaria do objeto de trabalho do professor ganha
contornos acentuados nessa escola, fazendo-se pensar que as relacdes entre eles ja seriam

pressupostas, ou mesmo que se fecharia a essa circunscricao.
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2. Do estatuto de lingua e de sujeito: alguns apontamentos tedricos

Sob nosso viés tedrico, percebemos a necessidade de empreendermos um deslocamento
concernente a abordagem puramente empirica, se assim podemos nos expressar, acerca da
relagdo entre sujeito e linguagem. A nosso ver, as nogdes de linguagem, de lingua e de gramatica
podem ser entendidas em outros termos, como, por exemplo, o de que a castragdo ¢ fundante
do sujeito, de maneira a dimensionar a perspectiva de que a linguagem ndo ¢
fundada/constituida pelo homem. A partir desse enfoque tedrico, ¢ possivel destacar que a
concepg¢do da exterioridade e da anterioridade do sujeito a linguagem ndo pode ser sustentada
nem por algumas abordagens da Linguistica nem pela Psicanélise freudo-lacaniana. E que o
construto sujeito efeito de linguagem dimensiona a perspectiva de que o sujeito estd submetido
as leis do significante, dada a sua constituicao na e pela linguagem.

Desse modo, a linguagem, bem ao contrario da vertente de entendimento do trabalho,
nao ¢ vista como resultado da producdo do homem; nesse caso, poderiamos ressaltar que o
sujeito ¢ tomado como elemento constituido (emergente) e como elemento constitutivo
(subjacente), respectivamente, na e pela linguagem, e ndo como elemento constituinte
(fundador) da linguagem. Levar em conta essa ultima especificagdo, no que tange a relacao
entre linguagem e sujeito, permite-nos pensar em homens sem linguagem que, por meio do
trabalho, determinariam as origens dela. A linguagem nao ¢ um instrumento inventado pelo
homem, como asseverou Benveniste (2005[1958]). Consideremos, a seguir, as proprias

palavras do autor:

Falar de instrumento, é por em oposi¢do o homem e a natureza. A picareta, a
flecha a roda ndo estdo na natureza. Sdo fabrica¢des. A linguagem esta na
natureza do homem, que ndo a fabricou. Inclinamo-nos sempre para a
imaginagdo ingénua de um periodo original, em que um homem completo
descobriria um semelhante igualmente completo e, entre eles, pouco a pouco,
se elaboraria a linguagem. Isso ¢ outra fic¢do. Nao atingimos nunca o homem
separado da linguagem e nao o vemos nunca inventando-a. Nao atingimos
jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando conceber a existéncia do
outro. E um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a prdpria definicdo de homem.
(BENVENISTE, 2005[1958], p. 285. Grifos nossos.).

Em Saussure (2006[1916]), encontramos um dos aportes teoricos para sustentar a leitura
que empreendemos, neste artigo, sobre a relacdo entre sujeito e lingua. De acordo com ele, “os
individuos em larga medida, ndo tém consciéncia das leis da lingua (...)” (SAUSSURE,

2006[1916], p. 87); dessa forma, com base na comparacdo do jogo da lingua com uma partida
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de xadrez, observamos que ele reitera a natureza obscura que perpassa a relacdo do sujeito com
a lingua. Eis, textualmente, as ponderagdes de Saussure (2006[1916], p.105): ““ (...) Para que a
partida de xadrez se parecesse em tudo com a lingua, seria mister imaginar um jogador
inconsciente ou falto de inteligéncia”. Isso porque ndo se nasce sujeito nem se aprende a ser
sujeito, s6 o € na e pela linguagem, tendo em vista que “o pensamento ¢ como uma nebulosa
onde nada estd necessariamente delimitado. Nao existem idéias preestabelecidas, e nada ¢é
distinto antes do aparecimento da lingua” (SAUSSURE, 2006[1916], p.130). Sob essa Optica,
Lacan (1998[1953]), em seu elaborado viés saussuriano, destacou que “a linguagem, com sua
estrutura, preexiste a entrada de cada sujeito num momento de seu desenvolvimento mental”
(LACAN, 1998[1953], p. 498).

A nocdo de linguagem, consoante aos postulados saussurianos, naquilo que
encontramos de versdo no Curso de Linguistica Geral — CLG —, demonstra a profunda
interdependéncia conceitual com a propria concepgao de lingua, sem, contudo, se sobreporem.
Com a finalidade de fundamentar uma teoria capaz de fornecer a Linguistica um objeto de
reflexdo, no caso a lingua, percebemos que o investimento de Saussure (2006[1916]) no
construto tedrico sobre a linguagem se mostrou bastante necessario; ainda que se constituisse,
para ele, um desafio em virtude do modo obscuro como a linguagem se apresenta ao sujeito.
Nessa medida, a linguagem se define pela natureza multiforme e heterdclita, segundo indicia
suas possiveis vias de manifestacdo: som, ideia — imbricados, nessa manifestacao, o fisioldgico
e o mental. Vejamos os apontamentos, por nds mobilizados do CLG, que ancoram as referidas

observacoes, a saber:

(...) Tomada em seu todo, a linguagem € multiforme e heterdclita; o cavaleiro
de diferentes dominios, a0 mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois nao se sabe inferir
sua unidade. (SAUSSURE, 2006[1916], p. 17).

E, nesse mesmo ponto de teorizagdo do CLG, observamos o questionamento acerca da
defini¢do de lingua e, em seguida, a rica reflexdo sobre a complexa relagdo entre linguagem e

lingua. Eis a citacdo:

Mas o que ¢ a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; ¢é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
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exercicio dessa faculdade nos individuos. (...) 4 lingua, ao contrario, é um
todo por si e um principio de classificagdo. Desde que lhe demos o primeiro
lugar entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num
conjunto que ndo se presta a nenhuma outra classificacdo. (SAUSSURE,
2006[1916], p. 17. Grifos nossos.).

E possivel especificar que o principio essencial da lingua, para Saussure (2006[1916]),
prende-se ao fato de ela se estruturar como um sistema de signos linguisticos, cuja descri¢ao ¢
feita por meio das relagdes internas ao sistema. Ainda para Saussure (2006[1916]), cada signo
do sistema depende dos outros signos linguisticos constantes da totalidade solidaria. Assim,
como essa totalidade solidaria ¢ fundamental e radical, na teoria saussuriana, o sistema de que
ele trata ¢ aberto em suas possibilidades, dadas as combinagdes dos elementos aportados no
sistema.

Nessa Optica, podemos notar que a lingua possui mecanismos de funcionamento de base
que, por sua vez, possibilita o desenvolvimento dos processos de cada codigo linguistico. E,
neste ponto, a n0sSso ver, parece constituir o equivoco para o qual Saussure (2006[1916]) nos
chama a atengdo, qual seja: entender os principios que orientam a perspectiva da nomenclatura
e a da lingua como compativeis.

Tomando como ponto de referéncia a defini¢do de Jean Dubois et al. sobre o verbete
nomenclatura, podemos nos atentar para os seguintes apontamentos: 1) Enquanto a
“nomenclatura ¢ um conjunto de nomes que se dao de uma maneira sistematica aos objetos que
dependem de uma dada atividade” (DUBOIS et al. 1973, p. 434), a lingua ¢ um sistema de
signos linguisticos, o qual ndo se confunde com a nogido de comjunto*. 2) Enquanto a
“nomenclatura supde a biunivocidade da relacao significante-significado: um tnico nome para
cada coisa, uma Unica coisa para cada nome” (DUBOIS et al. 1973, p. 434), a lingua permite a
abordagem do signo linguistico como sendo produto do enlace acidental entre uma imagem
acustica (significante) e uma imagem conceitual (significado). Assim, tendo em vista o
principio arbitrario do signo linguistico, como exemplifica Saussure (2006[1916]) a partir da
palavra com que o francés designa o conceito “boi”, notamos que, na nomenclatura, ndo ¢
possivel haver deslizamentos. Eis, textualmente, o exemplo: “o significado da palavra francesa
boeuf (“boi”) tem por significante b-6-f de um lado da fronteira franco-germanica, e o-k-s

(Ochs) do outro” (SAUSSURE, 2006[1916], p. 82).

4 Recorremos a essa analogia para enfatizar que a lingua, nos termos saussurianos, nio se constitui pelo somatorio
gradativo de elementos.
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Dessa forma, para Saussure (2006[1916]), a lingua ndo pode ter sua natureza e
funcionamento reduzidos a compreensao dos pressupostos da nomenclatura; ao contrario, deve
ter seus fundamentos determinados, de modo a instituir certas especificidades que indicassem
a passagem de apreensao do empirico para o psiquico — isto ¢, da constituicdo de unidades
discretas. Dai a formalizagdo conceitual da no¢do de valor linguistico (teoria do valor), de
principio de arbitrariedade do signo linguistico, dentre outros postulados, que implicam as
condig¢des de riqueza do sistema linguistico a partir da propriedade natural da lingua.

Trata-se, portanto, de um dominio de linguagem altamente complexo, pois, em virtude
do processo de constitui¢do de unidades discretas, o funcionamento da lingua engendra uma
hiancia entre a coisa, as suas imagens psiquicas ¢ as suas representagdes. Essa hiancia se prende,
de um lado, ao fato de a coisa ndo possuir nenhuma propriedade preexistente a linguagem, a
ponto de motivar a constituicdo de suas imagens psiquicas e, de outro lado, ao fato de as
representacdes produzidas em relagdo a coisa ndo a serem; isto €, ndo se trata da coisa que se
apresenta no mundo e, sim, de representagdes construidas sobre ela. Ha implicado, nessa
hiancia, o gesto de corte, estabelecido pelo funcionamento da lingua, entre aquilo que,
supostamente, esta vinculado a dimensdo empirica e aquilo que, presumivelmente, encontra
especificagdo na dimensao psiquica.

Sob a perspectiva da concepgao de lingua proposta pela teoria saussuriana, entendemos
que a estruturagdo de cada codigo linguistico resulta da descricao de um determinado estado de
lingua, apreendido pela redugdo do sistema linguistico aos seus dois eixos naturais, o
sintagmatico e o associativo. Nesse caso, a descricdo desse estado linguistico, sem prescindir
dos principios mais amplos de lingua, demarca a constitui¢ao de gramaticas particulares para a
composi¢do de cada idioma linguistico. Ao que parece, essa composi¢do se respalda no
(re)corte linguistico de diferentes ocorréncias linguisticas construidos por uma coletividade.
Sao ocorréncias que, segundo meng¢do do CLG, integram a matéria da Linguistica, naquilo que
os variados registros (textos escritos) direcionam as condigdes de trabalho do linguista.

A gramatica ¢, tradicionalmente, concebida pelos proprios falantes como uma
“representacdo consensual” de lingua; inclusive, como uma modalidade de formulagdo — no
sentido de dar forma e de criar modelo — exclusiva para as praticas discursivas, pois, em suas
regras normativas, estaria a previsibilidade das diversas possibilidades de uso. Ou seja: ha quem
faca alusdo a gramatica como um conjunto de regras comuns a todos os que falam a lingua

pretensamente representada por ela. Uma representacdo que, de nossa vertente tedrica, confere
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a gramatica um carater de lingua nacional, designando-lhe a suposta propriedade de fazer Um
em termos de uso linguistico.

Contudo, notamos que a natureza fundante das gramaticas se embasa na representagao
do uso linguistico proveniente de obras de escritores ditos classicos e de documentos de dada
nacdo. Trata-se, portanto, de uma representagdo de lingua muito parcial dentre as variadas
possibilidades de uso linguistico, o que nos leva a interrogarmo-nos sobre os efeitos produzidos
por aquilo que excede essa representacdo — aquilo que figura como residuo. Ou, nos termos de
Milner (1987), questionarmo-nos sobre as implicagdes do bindmio ser-falante (parlétre’,
falasser) para a Linguistica e para a gramatica — trata-se de sustentar a questdo de se conceber
o falante como critério de lingua.

A concepgao de sujeito, para Milner (1987), estd intimamente relacionada com a nog¢ao
de parlétre proposta por Lacan (1974-1975). No caso de Milner (1987), percebemos que a sua
teorizagdo sobre a relacdo entre falante e lingua — imbricados radicalmente a dimensdo do
desejo — leva as ultimas consequéncias o estatuto de fala. Uma radicaliza¢do sobre o fato de
que s6 se pode nomear ser falante porque existe a manifestacdo de alingua (ponto em que
emerge a demanda de equivocidade inscrita no Real, elemento que se mostra irredutivel a
lingua). Mais: a partir da cadeia de lingua, alingua se apresenta ao falante como ponto de
desestabilizacdo da ordem dessa cadeia; ponto em que hé a presentificacao de “Um a menos”
e/ou “Um a mais” (MILNER, 1987, p. 32).

Em vista disso, observamos, portanto, que o estatuto de sujeito, em questdo, neste artigo,
prende-se a dimensao da falha, do escape e do tropego, conforme a perturbagao provocada pelo
retorno do desejo proibido. Isso porque o enfoque do recalcamento desse desejo, nos moldes
do que entende a Psicanalise de base freudo-lacaniana, produz uma profunda desestabilizagao
da concepcao de lingua como ferramenta transparente de decifracdo. Ao contrario, a perspectiva
teorica de lingua, em conformidade com esse deslocamento de foco, reveste-se do pressuposto
de que a relagcdo do sujeito com a lingua ¢ marcada pela opacidade advinda radicalmente do

campo do Outro — rede de significantes.

5 Trata-se de uma concepgdo formalizada por Jacques Lacan, em 1974-1975, com o intuito de propor o
deslocamento conceitual sobre a nocdo de sujeito para a nogdo de ser falante — parlant, ser de letra — par
[’étre/lettre. Desse modo, a ideia do parlétre se refere ao ser que, a partir da fala, faz corpo no qual a instancia do
sexual acontece. Isto ¢, dada a indissociabilidade entre fala e corpo, a produgdo discursiva do parlétre seria
resultado de um (re)arranjo da linguagem com o gozo. Neste artigo, essa concep¢do mostrar-se-a bastante
produtiva, uma vez que a alusdo ao termo falante de determinada lingua ndo se embasa na perspectiva de falante
cognoscente, consciente, como corroboram certos vieses tedricos inscritos no ambito da Linguistica.
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Nessa medida, o ponto de vista assumido, neste artigo, sobre a concepg¢ao de sujeito nos
permite destacar que, pelo fato de essa lingua se encontrar alhures — ou seja, fora do dominio
consciente ¢ autobnomo — algo da relagdo do sujeito com a linguagem, no movimento de
decifragdo, ¢ cifrado. Nesse caso, tendo em vista a tensao contraditoria entre decifrar/cifrar
constitutiva a relagdo sujeito e lingua, percebemos que as suposicdes da literalidade, da
referencialidade e da performatividade sdo profundamente questionadas. Sao suposigdes que
apontam para a perspectiva logocéntrica de que, em se tratando de lingua em uso, haveria uma
univocidade, sustendo as possiveis garantias das praticas discursivas.

Essa relagdo entre sujeito e lingua € complexa pelo fato de essa lingua dimensionar uma
natureza significante ao sujeito. Longe de ser univoca, a relagdo entre sujeito e lingua ¢
equivoca. Como vimos a partir de Saussure (2006[1916]), o signo linguistico ¢ composto do
enlace acidental entre um significado e um significante. A partir das teorizacdes de Lacan
([1953]1998), essa natureza significante ¢ acentuada, de maneira que o significante passou a ter
uma primazia em relagdo ao significado. Em 1953, Lacan salientou a dimensdo do
funcionamento significante para o estudo dos mecanismos de funcionamento do inconsciente,
pois, se por um lado, o significante s6 pode “operar por estar presente no sujeito” (LACAN,
[1953]1998, p. 508) — operagdo de recalque —, por outro, a linguagem ¢ condi¢ao do
inconsciente. Em Joel Dor (1996, p. 267), € possivel perceber essa vertente de concepgao

lacaniana sobre a relacdo entre linguagem e inconsciente, a saber:

Inconsciente e linguagem tornam-se solidariamente articulados, de tal modo
que, se o inconsciente ¢ uma “diz-mansdo” que se institui no terreno do
significante recalcado, a linguagem ndo pode deixar de aparecer como a
condi¢do mesma do inconsciente.

Por operar no sujeito, o significante faz instituir e constituir neste a afinise. Trata-se do
ponto em que se estabelece o desvanecimento, a eclipse do sujeito, tendo em vista a
identificacdo a um significante, que esta alhures. Assim, a manifestagdo de um ponto de afanise
aponta para a clivagem do sujeito, ja que o sujeito ndo ¢ todo, ndo ¢ indivisivel. O sujeito se
constitui em um ponto e se desvanece em outro ponto, dado o seu submetimento as leis do
significante. O sujeito sofre os efeitos da castracdo. Consideremos, a seguir, as palavras de
Salvain (1996, p. 10), as quais fundamentam os referidos apontamentos sobre a afanise: “(...)

desde que o sujeito ¢ identificado a um significante, ele desaparece alhures no inconsciente, sua
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alienagdo consiste nessa divisdo em que ¢ posta em jogo sua perda e em que ele s6 aparece de
um lado para se apagar do outro.”

Assim, com base nas possiveis decorréncias advindas desse estatuto de sujeito, notamos
o papel produtivo e, sobretudo, relevante da falha como constitutiva ao sujeito de determinada
lingua; alids, falha que desempenha uma importancia fundante na constituicdo do dominio da
equivocidade e que fomenta a manifestagdo de fatos discursivos especificados a partir de
rupturas na cadeia significante de lingua. E ¢ exatamente nessa dire¢do que estamos
compreendendo a nogao de subjetividade. Uma nocao que abre a possibilidade de pensarmos
na interdependéncia da relacdo interior/exterior que existe entre falasser e Simbolico. Para
aludirmos a Pécheux (2006[ 1983]), poderiamos dizer que essa falha abre a producao discursiva
a outros sentidos e a ndo sentidos, dado o efeito de pontos de deriva dos dizeres.

A partir da no¢ao de “extimidade”, uma “‘exterioridade intima”, Lacan (1959-60)
postulou que o sujeito € constituido por algo que se configura como mais intimo, ou seja, mais
singular, contudo se configura como algo que esta fora, no exterior. Trata-se de um ponto de
real em que o sujeito recebe de alhures o efeito de sua extimidade intrinseca. O sujeito recebe
de das Ding o mais primitivo dos €xtimos, que implicara, conforme ressaltou Lacan (1959-60),
as relacdes do sujeito no seu mundo de desejos. Das Ding dimensiona um exterior intimo, ou

seja, o éxtimo do sujeito. Vejamos as palavras de Lacan (1959-60, p. 92.):

(...) das Ding no centro, e em volta o mundo subjetivo do inconsciente
organizado em relacdes significantes, para vocés verem a dificuldade de sua
representagdo topologica. Pois esse das Ding esta justamente no centro, no
sentido de estar excluido. Quer dizer que, na realidade, ele deve ser
estabelecido como exterior, esse das Ding, esse Outro pré-historico
impossivel de esquecer, do qual Freud afirma a necessidade da posicao
primeira sob a forma de alguma coisa que ¢ entfremdet, alheia a mim, embora
esteja no Amago desse eu, alguma coisa que, no nivel do inconsciente, s6 uma
representagdo representa.

Sob esse horizonte tedrico, percebemos que a dimensao da falha nao seria algo a ser
superado pelo sujeito a partir de sua autonomia referente ao Simbdlico. Entretanto, do ponto de
vista do Imaginario — naquilo que permite, por sua vez, a faceta da subjetividade — a relagdo do
sujeito com essa falha ¢, imaginariamente, da ordem do manipuléavel, do sobrepujavel.

A partir do entendimento de que a relacdo entre sujeito e lingua revela grande
adensamento com essa falha, ¢ possivel ressaltar que a presentificacdo de diferentes fatos

discursivos no fio do dizer, dado o modo de aborda-los pela via da prevaléncia de um dos trés
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registros da nodulacdo borromeana — R.S.1.° —, deixa flagrar a complexidade do entrelagamento
da dimensao da lingua que (com)porta intimamente o desejo e a complexidade da lingua que
presumivelmente oferece meios de expressao do desejo.

Em vista do exposto, destacamos que nossa filiagdo a esses pressupostos se abre em
duas questdes, no minimo. A primeira diz respeito a perspectiva de que o registro do Imaginario,
sem extirparmos os outros, ¢ claro, permite-nos pensar no jogo complexo de representagdes que
toda producao discursiva aciona em termos discursivos. A segunda se refere a concepgao de
que, nesse jogo complexo de representacdes, ha a intervencao dos efeitos do inconsciente.
Talvez devé€ssemos dizer nestes termos: a condi¢do desse jogo € justamente o inconsciente.

E preciso destacar que o estatuto de sujeito em operagdo, neste artigo, abre horizontes
para pensarmos no jogo de interlocucdo que se constitui em sala de aula. Afinal, em uma
prevaléncia de Imaginério, o jogo complexo de representacdes ancora a produgdo de certa
consisténcia para o proprio sujeito, para o outro e para suas respectivas produgdes discursivas.
Além disso, estamos considerando bastante, neste artigo, a concep¢ao de que cada sujeito
metaforiza singularmente uma posi¢cdo na lingua e ¢, a partir dessa metaforizagdo, que sua
encenacao no mundo pode se desenrolar ou ndo, pode ser narrativizada.

Até este ponto, parece-nos que essas consideragdes encerram certa similitude com o
entendimento proposto por outros campos do conhecimento, resguardando, € claro, algumas
especificidades de exposi¢do terminologica. Entretanto, o convite a Psicanalise freudo-
lacaniana reclama o delineamento de uma particularidade de abordagem, pois o inconsciente,
isto ¢, o discurso do Outro, descortina, a revelia do sujeito, efeitos do saber (in)sabido que se
inscreve na e pela linguagem. Nessa particularidade de abordagem, repousa um principio
axiomatico do campo da Psicanalise freudo-lacaniana, qual seja: o sujeito € efeito de linguagem.
E preciso ressaltar que a Psicanélise freudo-lacaniana ndo é o tnico campo conceitual a
dimensionar esse principio. A propria Andlise de Discurso de base peuchetiana e a propria
Linguistica da Enunciagdo de base benvenistiana encontraram horizontes tedricos para

concernir a esse principio, resguardadas as devidas especificidades de interesse.

¢ A fim de entender a natureza e o funcionamento da constituigdo psiquica do sujeito, Jacques Lacan (1974-1975)
estabeleceu uma analogia dessa com trés registros, quais sejam: Real, Simbolico e Imaginario — R.S.I. De modo
articulado, esses registros s6 funcionam em interagdo uns com os outros. Assim, Lacan destacou que se tratava de
um funcionamento ancorado na nodulagao borromeana. Isto ¢, um funcionamento em que um registro (ou anel) s6
se mantém a partir desses trés registros e que, ao soltar um dos trés, os outros também se desfazem.
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Em outros termos, poderiamos dizer que esse principio dimensiona a perspectiva de que
o sujeito ¢ fortemente excedido pelo enunciavel, uma vez que ele ndo detém o controle, por um
lado, da prépria manifestagdo do saber (in)sabido e, por outro, do proprio modo de incidéncia
de seu dizer no outro — o qual, por seu turno, também esta estruturalmente condicionado a
mesma condi¢do. E ¢ exatamente essa condi¢do que faz com que o jogo de representagdes
referido, anteriormente, torne-se incessantemente complexo e adensado, dada a propria
natureza do Simbdlico em ser opaca e inconsistente.

Neste ponto, para dizermos do foco deste artigo, € preciso destacar que esse descortinar
do inconsciente coloca em perspectiva a dimensdo transferencial que intervém no jogo de
interlocugdo entre professor e aluno(s) na instincia discursiva da aula. E que esse jogo, por
fazer trabalhar a elaborag@o de um saber, implica a (re)atualiza¢dao do discurso do Outro, como
efeito. Portanto, implica a (re)atualizacdo de um saber (in)sabido, que se presentifica como
enigma. N2o se sabe o saber a ser trabalhado, entretanto, como enigma, ele segue operando
efeitos. E, quando se trata de pensar nas relagdes discursivas entre professor e aluno(s), essa
dimensdo transferencial produz o efeito de transformar a relacdo em presenca dos dois. O
discurso do Outro, ao ser (re)atualizado como efeito, como campo que fornece ao sujeito a
dimensdo significante, produz uma mudanga na relacdo dos dois. Trata-se da transferéncia,

como asseverou Lacan (1953-54). Vejamos as palavras de Lacan (1953-54, p. 149):

Na sua esséncia, a transferéncia eficaz de que se trata ¢ simplesmente o ato da
palavra. Cada vez que um homem fala a outro de maneira auténtica e plena,
ha no sentido proprio, transferéncia, transferéncia simboélica — alguma coisa
se passa que muda a natureza dos dois seres em presenca.

Lacan, em 1960 e 1961, vale-se da metafora do amor para dimensionar a manifestacdo
da transferéncia na experiéncia analitica. E que essa metafora abriu horizontes para se pensar
em duas fung¢des: daquele que ama, portanto, o amante, e daquele que ¢ amado, portanto, o que
¢ alcado a objeto amado. Por assim dizer, a fun¢do do primeiro € ser sujeito do desejo, ja que
ele passa a desejar algo que lhe falta, estd suposto no outro o encontro daquilo que falta; a
funcdo do segundo ¢ ser o objeto almejado pelo desejo do amante. E essa metafora mostra o
desencaixe entre o amante e o amado, ja& que nem um nem outro nao sabe, respectivamente, o
que lhe falta e o que tem. Lacan (1960-61) encontra caminhos para enfatizar a relagdo de hiancia
entre: desejo e objeto. H4 uma ndo conjuncao entre eles, cuja relagdo possivel se inscreve pelo

efeito de significa¢do que ¢ o amor.
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Para tecer a sua argumentacgdo, Lacan (1960-61) recorre ao Banquete, de Platdo, para
mostrar o desencaixe entre Sdcrates, o objeto amado, e Alcebiades, o amante. Alcebiades
declara o seu amor a Socrates, quando do proferimento dos discursos sobre o amor, destacando
que Sdcrates teria o objeto precioso, o Agalma. Assim, Sdcrates, na visao de Alcebiades, seria
o portador do objeto de seu desejo. Diante desse amor declarado, Sécrates produz uma recusa
do amor que Alcebiades lhe endereca e da posicdo de objeto que ¢ amado. Da posicao de
Socrates, a declaragao de amor de Alcebiades seria enderecada, na verdade, a Agaton, ja que
Socrates diz ndo ter o Agalma. E, assim, Sdcrates recusa a posi¢ao de amado e prefere a posi¢ao
de amante, consumando a ndo conjugacgdo entre o desejo de Alcebiades e a sua posi¢ao de
objeto. H4, da posi¢ao de Alcebiades, um suposto saber de Socrates em relacdo ao Agalma.
Lacan (1960-61) ressaltou que a Gnica maneira de o desejo se manifestar ¢ na falta, e que a
condicdo para o amor € o sujeito perceber a sua natureza faltosa. H4 um ndo saber entre Socrates
e Alcebiades, assegurando a dimensdo do engano no saber, que o inconsciente faz trabalhar no
sujeito.

Quando do momento de (se) enunciar, de (se) enderecar, interlocutivamente, ao outro,
o sujeito enfrenta o (in)tenso desdobrar-se das malhas do Simbolico, ainda que uma ancoragem
no registro do Imagindrio assegure ilusoriamente um “dominio” e “controle” dessas malhas; ou
melhor, € nesse processo de tensdo que se aposta na (im)possibilidade de manifestagdao efémera
e (ir)representavel do sujeito. E nessa urdidura que as facetas do sujeito podem ganhar formas
mais evidentes ou ndo.

Na esteira de Tavares (2011) e de outros teoricos, a perspectiva de (se) enunciar do
sujeito ¢ enfocada a partir da instancia imaginaria do eu, dadas as duas operagdes que
dimensionam a constitui¢ao subjetiva do homem. Trata-se da alienagdo e da separagao, as quais
balizam a relagdo do sujeito com o Qutro e outro; elas regem ad infinitum o processo de
identificacdo do sujeito. Eis, textualmente, as palavras da referida autora sobre as quais

repousam as referidas observagoes, a saber:

As sucessivas operacdes de alienagdo e de separacdo encontram-se na base
das identificagdes sucessivas que empreendemos no decorrer da vida. Afinal,
na identificagdo, observa-se uma colagem a imagem e aos tragos do objeto ao
qual nos identificamos. Porém, uma vez que na colagem sempre pode ocorrer
a fratura, mediante a instaura¢do de algo que venha questionar a ilusoria
completude que se desfruta na alienagdo, ocorre a separacdo, o que permite a
identificacdo a outros tragos. (TAVARES, 2011, p. 169).
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Na Psicanalise de base freudo-lacaniana, o grande outro (O) serviu de base para se
marcar a questdo da anterioridade ao sujeito, cuja instadncia de mediagdo ¢ a linguagem.
Encontramos, no pequeno Glossario de Charles Melman (2003), a concep¢ao de que a
linguagem ¢ tomada como o lugar, por exceléncia, de figuracao desse outro; para ele, € um
lugar “situado para além de qualquer pessoa e onde se situa o que € anterior ao sujeito e que,
entretanto, o determina” (MELMAN, 2003, p. 207). Em vista disso, o pequeno outro (0) estaria
para a ordem do outro semelhante — “do parceiro”, nas palavras de Melman (2003).

Nos termos de Pécheux (2006[1983]), sem perder de vista os fundamentos da
Psicandlise freudo-lacaniana, o processo de identificacdo do sujeito esta em fungdo exatamente
das filiagdes historicas que o constituem. Trata-se de filiagdes que vao se (re)atualizando, tendo
em vista a possibilidade dos efeitos da contingéncia do Real. A condicdo dessa (re)atualizagdo
estd vinculada ao proprio acontecimento discursivo, j& que ele comporta a abertura ao outro.
Portanto, a dimensao do acontecimento pde em pauta a relagdo entre os saberes historicizados,
assegurando a possibilidade de estruturacdo das filiagdes historicas e das relagdes sociais.

Vejamos as palavras do proprio autor:

E ¢ neste ponto que se encontra a questdo das disciplinas de interpretacdo: é
porque hé o outro nas sociedades e na historia, correspondente a esse outro
proprio ao linguageiro discursivo, que ai pode haver ligagdo, identifica¢do ou
transferéncia, isto €, existéncia de uma relagdo abrindo a possibilidade de
interpretar. E € porque ha essa ligacdo que as filiagdes historicas podem-se
organizar em memorias, e as relagdes sociais em redes de significantes.
(PECHEUX, 2006[1983], p. 54. Grifos do autor.).

Interessa-nos pensar o processo de identificagdo do sujeito nos termos da articulacao
proposta por Pécheux (2006[1983]) com o campo da Psicanélise freudo-lacaniana. Longe de
uma teoria sobre o sujeito empirico, a articulagdo teorica de Pécheux (2006[1983]) enfatiza que
0 sujeito so se constitui na e pela linguagem, segundo vimos considerando neste texto. Portanto,
j& buscando relacionar com o foco deste artigo, essa articulacdo mostra-se relevante, pois nao
vamos considerar os papeis de professor e de aluno, na instancia discursiva da aula, meramente
como categoria social. Ao contrario, vamos partir da concepgao de que sdo sujeitos efeitos de
linguagem. Assim, para além dos papeis idealizados, portanto, incipientes, e a eles projetados,
professor e aluno imprimem suas marcas subjetivas ao objeto alvo de ensino e de aprendizagem,

no caso a Lingua Portuguesa. Sobretudo, também estamos interessados no modo como o
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professor responde pelo ensino de Lingua Portuguesa, considerando o papel que as diretrizes
oficiais do ensino de Lingua Portuguesa exercem na circunscri¢do imagindria desse ensino.

Estamos entendendo que o processo de identificagdo do sujeito opera efeitos, por
exemplo, no mo(vi)mento de transmissibilidade de saberes e no modo como se constitui a
relacdo discursiva entre professor e Lingua Portuguesa, tendo em vista o jogo interlocutivo
entre professor e aluno(s) no espaco de sala de aula. Portanto, no modo como os saberes sao
alcados a objeto de interlocugdo, pressupondo que uma enunciagao seja produzida. Trata-se de
pensar, acima de tudo, na forma de didlogo entre professor e aluno(s), em que a
transmissibilidade ndo se reduziria a transmitir mensagens. Assim, a relacdo discursiva entre
eles ndo estaria em funcdo meramente de uma “troca de informagao”.

Com base nas teorizagcdes de Benveniste (1958 e 1970), vamos enfocar a relagdo
discursiva entre professor e aluno(s) para além de um aspecto pragmatico, para além da
instancia discursiva da aula. Esté, na base das teorizagdes de Benveniste, a concepgao de que a
linguagem ¢ requisito e meio para o homem se constituir como sujeito. A linguagem nao € fruto
do trabalho do homem, como um instrumento construido por ele, como ja ressaltamos nesta
secdo. Muito pelo contrério, a linguagem antecede ao homem, e ela é condi¢do para a sua
existéncia, cujo principio € estar na relacdo com o outro. Nessa medida, para Benveniste
(2006[1958]), a linguagem tem como fundamento um carater intersubjetivo por natureza, pois
sao homens falando com outros homens que encontramos no mundo. Ndo se trata de uma
intersubjetividade que produziria uma complementaridade. A enunciagdo, em Benveniste
(2006[1970]), poe em relagdo a experiéncia de linguagem, como atividade de subjetivacao, ja
que “bem antes de servir para comunicar, a linguagem serve para viver” (BENVENISTE,
2006[1958], p. 222. Grifos do autor.).

Por fim, é necessario ponderar que a relacdo discursiva entre professor e aluno(s),
concebida a partir da perspectiva enunciativa de Benveniste, reclama pensar em uma nogao de
desencaixe constitutivo em que a intersubjetividade na linguagem intervém, conforme iremos
mostrar, analiticamente, mais adiante. Essa no¢ao de desencaixe constitutivo estd vinculada ao
duplo funcionamento da linguagem. Ela est4 vinculada, sobretudo, ao pressuposto de que o
sujeito ¢ efeito de linguagem. Assim, o processo de interlocugdo entre professor e aluno(s) da
o testemunho do desencaixe constitutivo, abrindo as enunciagdes faladas entre eles a pontos de

deriva. Estamos ressaltando que ndo hé garantias dos efeitos que a enunciagdo falada de um
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exerce sobre o outro, e vice-versa. O estatuto de linguagem em foco neste artigo ¢ aquele que

pde em questdo o carater de que a linguagem tem por fun¢do primeira informar, comunicar.

3. Das enunciag¢des faladas em cena: uma analie do jogo de interlocugio

Por meio da perspectiva do estudo de caso, aquela que abre horizontes para a
singularidade de uma questdo e para as variadas técnicas a que se recorre para aludi-la
(OLIVEIRA, 2007), voltamos a nossa atengao para o fazer pedagdgico de um professor da
educagdo basica de ensino piiblico, conforme ja destacamos neste artigo. E que, tendo em vista
teoricamente a concepg¢do da singularidade do sujeito, interessou-nos analisar e problematizar
o modo como o professor participante da pesquisa responde pelo ensino de Lingua Portuguesa,
no espaco de sala de aula. Trata-se de pensar, acima de tudo, no modo como essa singularidade
nomeia um outro tipo de saber no fazer pedagogico do professor. Para tanto, a perspectiva de
que o professor € levado a elaborar uma relagdo com o saber, na instancia discursiva da aula,
ganha relevancia neste trabalho.

Sob a perspectiva teorica a que nos filiamos, o corpus concerne aquilo que foi recortado,
pontualmente, pelo pesquisador para ser considerado, como objeto de exploracdo tedrico-
analitica. Na esteira de Orlandi (1984), a nog¢do de recorte, e ndo de segmentagdo, abre
horizontes para o pesquisador trabalhar com aspectos correlacionados entre a linguagem e a
instancia discursiva. O pesquisador, a partir do recorte, passa a fazer relagdes entre o real da
lingua e o real da historia, dimensionando que ndo se trata de uma relagdo linear. Na
segmentacgao, a relacao entre as unidades da frase, do sintagma, ¢ produzida de modo linear.

No caso deste artigo, o corpus foi exposto no formato de Cenas Enunciativas.
Chamamos Cenas Enunciativas os recortes que apresentam os mo(vi)mentos interlocutivos
entre professor e aluno(s), ocorrido no espago de sala de aula. E que essas Cenas nos
possibilitaram dimensionar a possibilidade ou ndo de reversibilidade enunciativa entre
professor e aluno(s). No caso deste artigo, essa reversibilidade enunciativa ou nao entre eles
serviu de fundamento para mostrar os efeitos do jogo transferencial entre o acolhimento e a
recusa de saberes que um deixa flagrar em relagdo ao outro. Nos termos lacanianos, trata-se de
pensar na transformagdo da natureza em presenga entre professor e aluno(s), j& que ha uma
transmissibilidade em constitui¢do. Assim, essas Cenas nos permitiram mostrar os efeitos, mais

aparentes, do desencaixe constitutivo que a alocugdo entre professor e aluno(s) faz constituir.
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Se apostavamos na perspectiva de que o jogo de interlocucao entre professor e aluno(s),
no espaco de sala de aula, possui um funcionamento e que esse funcionamento produz efeitos
para o ensino de Lingua Portuguesa, foi necessario encontrar um modo de exposicdo que
pusesse em relacdo os mo(vi)mentos interlocutivos entre eles. Sobretudo, um modo de
exposicdo que abrisse horizontes para a alusdo, na propria materialidade, aspectos da
subjetividade e da intersubjetividade que se marca na linguagem. Por meio do acréscimo de
informacdes entre colchetes, fomos destacando aspectos que se constituiram no espaco de sala
de aula a partir do exercicio da linguagem. Trata-se, por exemplo, do efeito de surpresa, do
efeito de emudecimento, do efeito de ironia que o jogo de interlocugdo entre eles produziu em
termos de efeitos. H4 uma condicdo figurativa em que o exercicio de linguagem ocorreu. As
Cenas Enunciativas nos possibilitaram articular, na exposi¢do do corpus e, consequentemente,
nas andlises, certas unidades discretas, como as relacdes de adjetivacdo e de adverbializacdo, e
determinadas unidades nao discretas, como o efeito de surpresa, de brincadeira, dentre outros.

Quintino (2014) também trabalhou, em sua dissertacdo de mestrado, com a perspectiva
das Cenas Enunciativas. Entretanto, dada a natureza de sua pesquisa, as Cenas Enunciativas
estiveram em funcdo dos recortes de registros filmicos, articulados aos dizeres que se
constituiram no espacgo de sala de aula. Essas cenas serviram-na para trabalhar certos aspectos
relacionados a corpo e linguagem, quando os alunos precisam produzir uma imersao
enunciativa na lingua estrangeira; no caso da pesquisa de Quintino (2014), trata-se da Lingua
Francesa. No caso deste artigo, reclamamos uma diferenca em relagdo a abordagem produzida
por ela. A nossa incursdo, na composi¢ao das Cenas, estd embasada tdo somente no registro de
audio que foram transcritos e nas anotagdes de campo. A questdo central deste trabalho estava
circunscrita a subjetividade e a intersubjetividade que se marca na lingua, tendo em vista o jogo
de interlocucdo entre professor e aluno(s). Estamos considerando os aspectos passiveis de
receberem discretizacdo na lingua. Entretanto, como ja ressaltamos, os aspectos relativos as
unidades ndo discretas também se mostraram relevantes para mostrar os efeitos que as
enunciagoes faladas de um traz ao outro, e vice-versa.

Sendo assim, assumir a concepcao de que o corpus ¢ uma construgdo do pesquisador
exige considera-lo como um fato enunciativo que nao esta imune a subjetividade daquele que
pesquisa. Primeiro, porque essa construcado comporta um ato de enunciacao, de saida. Segundo,
porque o percurso de descrever-interpretar, a partir de dada materialidade, flagra o viés singular

em que se baseia esse percurso, em termos de direcionamentos que se produz para os seguintes
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aspectos: o que e como recortar, o que deixar de fora, como analisar, como inter-relacionar
questdes teoricas e analiticas etc.

Nesse sentido, se 0 objeto que tracamos para este artigo foi o de analisar e problematizar
0 jogo interlocutivo entre professor e aluno(s) em torno do saber em Lingua Portuguesa, de
maneira a pensar no modo como o professor exerce a sua posi¢do discursivo-enunciativa de
professor em sala de aula, foi-nos preciso construir um método de andlise que tomasse as
enunciagdes faladas entre eles, como ponto de partida. Sobretudo, um método que lidasse com
0 jogo entre descri¢ao e interpretacao da materialidade dessas enunciagdes, no caso com o0s
enunciados. Da posi¢do de analista, seria articular o real da lingua e o real da histéria, abrindo
horizontes para mostrar o modo como o professor responde, em sala de aula, pelo ensino de
Lingua Portuguesa. Para tanto, longe de pensar a sala de aula a partir de uma perspectiva de
“situagdo”, enfocamos a aula, como uma instancia discursiva. Concebemos professor e
aluno(s), como sujeitos efeito de linguagem e, ndo, como individuos ou pessoas completas e
totais no mundo. Toma-los, como efeito de linguagem, exigiu considerar e dimensionar a
singularidade de cada instancia discursiva, bem como a singularidade com que a subjetividade
e a intersubjetividade na lingua e na linguagem se marcam nessa instancia.

Interessaram-nos, para procedermos a andlise, os mo(vi)mentos em que o professor
produziu uma menc¢ao e/ou uma argumentacao sobre a abordagem a ser feita por ele acerca do
ensino de gramatica normativa; € mesmo os mo(vi)mentos de abordagem da gramatica
normativa em si. Foi-nos preciso pensar e analisar o modo como a questdo da gramatica levou
o professor a elaborar uma relagdo discursiva com as diretrizes oficiais e, por decorréncia, com
0 seu objeto de trabalho. Se tomamos por base a perspectiva da “sequéncia didatica de géneros”,
tanto em operagao no livro didatico quanto na suposta filiagdo do professor a essa perspectiva,
fomos levados a entender, em tese, que o ensino de gramadtica integra o trabalho com o texto.
Também consideramos alguns mo(vi)mentos em que o professor promoveu o trabalho de leitura
e de interpretagdo do texto e/ou de questoes a ele relacionadas propriamente, buscando analisar
0 modo como esse trabalho também deflagra uma relacao discursiva com as diretrizes oficiais
e com o objeto de trabalho.

Nao perdemos de vista a perspectiva de que as diretrizes oficiais de ensino de Lingua
Portuguesa integram o objeto de trabalho do professor. Ou seja, conforme vimos considerando,
neste artigo, essas diretrizes orientam o fazer pedagodgico do professor, ndo podendo ser

tomadas, em tese, como o objeto em si de trabalho. Isso porque a reducgdo deste aquelas impede
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que pontos de interpretacdo ocorram em sala de aula, e, consequentemente, que o revezamento
entre teoria e pratica seja rarefeito. Se assim ndo o for, estamos concebendo a constitui¢do de
pontos de impasse do professor com o seu objeto de trabalho e com as diretrizes oficiais.

As diretrizes que levamos em consideragdo, para construir nosso trabalho de analise,
estiveram circunscritas a perspectiva de que os géneros de texto devem oportunizar e
fundamentar o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula e de que o ensino de gramatica
normativa deve estar embasado no texto. Trata-se da tdo propalada perspectiva da “sequéncia
didatica de géneros” apregoada pelo aporte do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Como ja
ressaltamos, neste artigo, tal perspectiva se constituiu com o firme proposito de assegurar uma
descompatibilizagdo dos saberes e das competéncias e habilidades projetadas ao ensino. Para
tanto, o ensino deveria se pautar em uma sequéncia de atividades progressivas e integradas a
um tema, a um objetivo geral. Como efeito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
os manuais didaticos selecionados e distribuidos nas escolas publicas brasileiras passaram a se
estruturar em torno de uma sequéncia didatica, tendo um modelo didatico de género, como
ponto de partida e ponto de aplicacdo dos eixos norteadores do ensino e da aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Os livros didaticos adotados nessa escola seguem a tendéncia do PNLD.

Apos contato formal com a direcao da escola, e, consequentemente, com a coordenadora
de area, tivemos uma reunido com os professores de Lingua Portuguesa da escola no ano de
2011. Apresentamos o extrato de pesquisa na €poca aos professores, destacando, pontualmente,
qual seria nossa demanda em relagdo a tal area de ensino. Mais notadamente, naquela época,
gostariamos de definir o nome do professor que nos deixaria acompanhar as aulas por ele
ministradas. Entretanto, como estavamos interessados na abordagem do topico gramatical
variag¢do linguistica, nessa €poca, o professor deveria ser regente de aulas em nonos anos da
escola, tendo em vista que esse topico gramatical ¢ contemplado nessa série de ensino.

De dois professores, um se mostrou de pronto interessado na pesquisa e, a partir dessa
manifestagdo, iniciamos um didlogo bem mais de perto com ele. Tratava-se de um professor
recém-ingressado na escola, cuja titulagdo maxima ¢ o mestrado na area de teoria literaria. Ele
¢ formado em Letras. Além das aulas e outros encargos docentes, esse professor coordenava as
atividades do projeto de ensino Recital de Poesia. Pela manha, no ano de 2011, ele ministrava
aulas para turmas de trés nonos anos — A, B e C, para usarmos a classificagdo da propria escola.
Em 2012, além de dependéncias no periodo da tarde e de aulas nos sextos anos, ele assumiu

aulas em dois nonos anos — B e C, também para usarmos a classificagdo da escola.
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No caso deste artigo, para procedermos as andlises propriamente ditas, vamos
particularizar duas Cenas Enunciativas. A primeira Cena Enunciativa diz respeito a aula em que
o professor iniciou o trabalho de abordagem do livro didatico. A primeira unidade didatica do
livro intitulada Valores, mobilizava, primeiramente, dois textos: o poema “Nunca se
perguntou”, de Marina Colasanti, e a cronica “Pais”, de Luis Fernando Verissimo. Tais textos,
na unidade, estdo em fungdo do eixo: “Pratica de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos”. Também ha, nessa unidade, a mobiliza¢ao de duas reportagens do jornal O Estado de
Sdo Paulo, tendo em vista a necessidade de fomentar a producao escrita do aluno. Ou seja, a
relevancia de se promover a “Pratica de producdo de textos orais e escritos”. Por fim, ha a
ocorréncia de algumas tirinhas e de uma cantiga para se abordar o topico de gramatica. A
unidade esta estruturada, portanto, em quatro segdes, a saber: “Estudo do texto”, “Producao de
texto”, “Para escrever com expressividade” e “A lingua em foco”.

A gramatica normativa, na referida unidade, assume lugar expresso de reflexao na se¢ao
“A lingua em foco”. Tal secdo, que trata das oragdes subordinadas substantivas, ¢ iniciada com
uma tirinha retirada do jornal “Folha de Sao Paulo” (19/04/2004). No ambito da secao,
encontramos a seguinte subdivisdo: “Construindo o conceito”, “Conceituando” e “As oragdes
substantivas na construcao do texto”. Essa configuracao de abordagem evidencia certos efeitos
da diretriz de que os géneros de texto devem pautar o ensino de Lingua Portuguesa, inclusive o
de gramatica normativa. Em seguida, na unidade, aparecem outros géneros de texto (tirinha,
fragmento de um guia de informagao, cancdo, cantiga).

Nessa aula, o professor anuncia que ird inverter a ordem de abordagem que o livro
apresenta em relacao ao topico de gramatica. Em vez de se iniciar pelas oracdes subordinadas
substantivas, como estd contemplado no livro, o trabalho com a gramatica normativa sera
iniciado pelas ora¢des coordenadas. Consideremos, a seguir, a Cena Enunciativa que expressa

o mo(vi)mento interlocutivo do professor enderegcado a turma:

Cena Enunciativa I

P: [O professor se direciona para a turma como um todo.] Ai gente, ¢ 6... seguinte
quem nao tivé pegd o livro ainda, providencia o livro, certo?!, né. Agora, a gente
vai comecd a trabalhar com ele, n6s vamo comegé fazé a atividade do texto. A parte
da gramatica, nés ndo vamo comegd pelo capitulo 1 ai ndo, a gente vai pegéd um
pouco mais na frente, vai fazé o caminho inverso com ... o contetido ai, tA. Eu acho
que // comeca por ai, // talvez seja mais dificil comeg¢a pela outra, certo?!, nos vamo
comegd pelas oragoes coordenadas, quando for ver gramatica. T4 um pouco mais
pra frente ai no livro, certo?!. E, depois, a gente volta nesse contetido ai, tem
problema nao, éé¢..., altera a sequéncia, tA. Mas agora nds vamo comega com o
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debate do texto. Entao, nés comecamos falano sobre isso dai.
(Aula do dia 12 de marco de 2012, 1° horario. Grifos nossos.)

Chama-nos a atengdo, nessa Cena, o argumento que o professor constroi para justificar
a inversdo da sequéncia de abordagem do tépico de gramatica normativa. Por meio do
enunciado “Talvez seja mais dificil comeca pela outra, certo?!, n6s vamo comega pelas oragdes
coordenadas, quando for ver gramatica.”, ele coloca os topicos de gramatica em uma escala de
complexidade, de maneira que o entendimento sobre o periodo composto por subordinagao
seria mais complexo que o do periodo composto por coordenacdo. O professor ndo salientou
em que consiste essa complexidade nem passou a fundamentd-la com base na exploragao
gramatical de algumas ocorréncias linguisticas, por exemplo.

Nesse enunciado, ndo aparece a marcagao de quem portaria a dificuldade de se comecar
pelo periodo composto por subordinagdo: se seria o aluno, podendo aparecer um “para vocés”,
ou se seria o professor, aparecendo um “para mim” no lugar de objeto indireto. Sintaticamente,
esse lugar ndo € preenchido no enunciado, que sinalizaremos, a seguir, pelo simbolo matematico
de vazio (9): “Talvez seja mais dificil comeca pela outra (@), certo?!, (...)”. Também podemos
salientar que, nesse enunciado, ndo aparece a marcagao do que seria dificil de ser comecado: se
seria 0 “entendimento em si” ou se seria o “tratamento pedagdgico” a ser feito sobre o topico
gramatical “oragdes subordinadas”. Sintaticamente, o lugar de objeto direto nao ¢ preenchido,
no enunciado, que, também, sinalizaremos, a seguir, pelo simbolo matematico de vazio (Q):
“Talvez seja mais dificil comeca (@) pela outra, certo?!, (...)".

Considerando esse enunciado, e buscando jogar com certos efeitos de sentido
construidos com base nessas nao incri¢des sintaticas, poderiamos destacar que a ndo marcagao,
no enunciado, de quem teria a dificuldade leva-nos aos seguintes questionamentos: De quem
seria a dificuldade? Dos alunos, dada a projecdo alocutiva que o professor produz sobre eles?
Do professor, tendo por base esse mo(vi)mento interpretativo que ele elabora sobre a
abordagem da gramatica, deixando deflagrar uma tomada de posicao diante dessa abordagem?
E a ndo marcacdo do que seria dificil de ser comegado leva-nos as seguintes indagacdes:
comecar o estudo e o entendimento acerca das “orac¢des subordinadas” ¢ que seria dificil? Ou
comegar a fundar um trabalho pedagogico, no sentido de reinvengdo de um saber, sobre as
oragdes subordinadas ¢ que seria dificil? No ambito das trés primeiras indagagdes, esta
pressuposto o fato de que os alunos teriam de assumir uma posi¢ao de maneira a aparecerem

na condi¢do de sujeito que experimenta e que constrdi um saber. Estd na base das outras
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indagagoes o fato de que o professor teria de se aparecer a partir da funda¢do de uma relacao
com a gramatica normativa, que, nesse momento, ganha especificagdo pelo topico “oragdes
subordinadas”.

Do ponto de vista discursivo, interessa-nos pensar que esse enunciado integra uma rede
de memoria sobre o fazer pedagogico do professor acerca do ensino de gramatica normativa.
Como vimos destacando neste artigo, esse ensino se mostrou uma questao cara aos professores,
a partir da década de 90. Houve um mo(vi)mento significativo entre muitos teoricos da
linguagem que buscou mostrar a ineficacia de um ensino tradicional da gramatica. Para tanto,
mobilizou-se, como principal argumento, a concep¢do de que a gramatica normativa estd
assentada em regras incoerentes ¢ em exemplos inconsistentes. Assim, ensind-la nos moldes
tradicionais ndo seria produtivo para o aluno, ja que o ensino deveria promover a relacdo deste
com a leitura e a escrita de textos. Ja seria, entdo, uma gramatica que se articularia ao texto.

Esse mo(vi)mento significativo operou efeitos de tal forma que muitos professores e
muitos alunos passaram a considerar o ensino e a aprendizagem de gramatica como dificil,
como sendo impossivel. Um dos efeitos que poderiamos citar ¢ a vinculagdo e a reducdo da
Lingua Portuguesa ao ensino de gramatica normativa. Uma figuracdo da Lingua Portuguesa,
como uma lingua dificil, resultou no tdo propalado enunciado: “O Portugués ¢ dificil.”. Em
muitos casos, foi tratada como uma questdo a ndo ser enfrentada no ambito da sala de aula.

No caso do professor participante da pesquisa, notamos que, ao destacar o modo de
como ird proceder a esse ensino, ele concede um lugar para os topicos de gramatica que ¢ o de
complexidade entre eles, como j4 ressaltamos. A ocorréncia de uma relagdo adverbial e uma
relagdo adjetiva, a saber: “mais dificil”, marca, de certo modo, uma relagdo discursiva do
professor com a questao da gramatica normativa. Sobretudo, marca o espaco que a gramatica
possui em suas aulas, ja que ela tem um momento especifico de abordagem. Em vez de uma
integracdo ao texto, pelo menos nessa aula, a gramatica ¢ concebida como um topico a ser
abordado a parte. Se considerarmos a proposta da “sequéncia didatica de géneros”, tal como
em operacdo no livro didatico e na suposta filiagdo dos professores da area de Lingua
Portuguesa da escola em questdo, ¢ possivel dizer que o professor, neste momento de sua
enunciagdo, promove um afastamento tedrico-metodoldgico em relagdo a proposta. Ele propoe
uma outra sequéncia de abordagem.

Se trabalharmos com a perspectiva da proje¢do alocutiva que o professor produz sobre

os alunos e com o fato de que nenhum aluno da turma produziu um mo(vi)mento interlocutivo
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frente a proje¢do alocutiva, vamos percebendo que a dimensdo transferencial entre professor e
aluno(s) faz falhar a possibilidade de um se implicar naquilo que ¢ do outro. Nao se constitui,
pelo menos até o ponto em que a Cena Enunciativa [ apresenta, uma captura entre professor e
aluno(s) na mesma instancia discursiva da aula, o que marca um efeito de nao correferenciacao
sobre aquilo que estaria sendo dito. Ou seja, ndo se constituiu uma transformagdo entre
professor e aluno(s), nesse momento, a ponto de o(s) aluno(s) interrogar(em) o professor, no
sentido de langar uma palavra frente a palavra que fora dada pelo professor. Nao ha a
constituicdo de uma reversibilidade enunciativa entre eles.

Dessa maneira, poderiamos dizer que ha, nesse momento, um emudecimento por parte
dos alunos frente ao saber que o professor elabora em relagdo aos topicos de gramatica
normativa aludidos naquela aula, ou mesmo, frente a figuracdo da Lingua Portuguesa
constituida nesse momento, que € a de estabelecer a divisdo entre a abordagem do “texto” e da
“gramatica”. E deflagrada, discursivo-enunciativamente, nessa instancia discursiva da aula,
uma divisdo entre “texto” e “gramatica”, expondo tanto o(s) aluno(s) quanto o professor a
contingéncia da relacdo e uma relacdo necessaria com o objeto de ensino e de aprendizagem. A
relacdo € contingente, pois foi a possivel para 0 momento e a que ganhou uma discursiviza¢ao
a partir da enunciacao falada do professor. Do meio de algumas (im)possibilidades de relagao
entre “texto” e da “gramatica”, nesse momento, a posi¢ao discursivo-enunciativa do professor
aponta para a divisao. E, como vimos, ndo se trata de uma divisao que nasce do nada, ela ¢ fruto
de certas condigdes historicas que passaram a circunscrever as politicas de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. A relacdo € necessaria, visto que a discursiviza¢do, uma
vez constituida, ndo pode assumir outra forma. Assume a forma possivel para o momento
temporal e espacial da discursivizagao.

Se trabalharmos com a perspectiva de que se trata de um mo(vi)mento interpretativo
que o professor produz acerca da abordagem de gramatica e com o viés de que ele se enuncia
ao dizer, vamos notar que o ensino de gramatica normativa, nos moldes preconizados pelas
diretrizes oficiais, parece se configurar como um ponto de impasse em seu fazer pedagégico. E
que o professor passa a assumir uma outra orientacao para o seu fazer pedagogico, que parece
estar em fun¢do justamente de uma certa imagem de aluno que ele deixa entrever em sua
alocucdo. E pertinente destacar que se trata de uma projecio alocutiva que diz do professor, que

o jogo transferencial faz trabalhar. Esse impasse coloca o professor na posicao de quem faz
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uma disjungdo entre “texto” e “gramatica”, sobretudo de quem imprime uma escala de
complexidade aos topicos de gramatica normativa, como afirmamos anteriormente.

Se trabalharmos com a perspectiva de que o estudo e o entendimento sobre as oragdes
subordinadas ¢ que seriam dificeis de serem iniciados e com a questdo de que o(s) aluno(s)
estaria(m) implicado(s) nessa perspectiva, podemos salientar que a projecao alocutiva ganha,
consideravelmente, uma operacao neste momento. O aprisionamento da gramatica na escala de
complexidade “dificil versus facil” produzida pelo professor estaria relacionado aquilo que,
supostamente, o(s) aluno(s) diria(m) acerca da gramatica. Talvez esse aprisionamento da
gramatica, por se tratar de um material que toca o recalque, faga trabalhar a questdo de que a
gramatica seria um ponto a nao ser enfrentado. Na enunciacao falada do professor, esse material
retorna a ndo ser como “medo”, talvez um “medo” de enfrentamento da “gramatica”. Notamos
que se constitui, nesse momento, uma auséncia de enunciagao falada por parte do(s) aluno(s),
uma auséncia de reversibilidade enunciativa entre professor e aluno(s). Essa auséncia interroga-
nos: tratar-se-ia da manifestagdo de um ponto de afdnise na instancia discursiva da aula? Nesse
momento, haveria um desvanecimento desse(s) aluno(s) para que ele(s) aparega(m) em outro
momento? Na sua fun¢do significante, o lexema “gramatica” faz trabalhar de que modo o
(des)aparecimento do sujeito nesse momento? Deixaremos, em suspenso, por ora, €ssas
interrogacdes, se € que conseguiremos atingi-las na posicao de pesquisador, aquela posi¢ao que
lida com o produto das enunciacdes faladas, o enunciado.

Se trabalharmos com o viés de que o trabalho pedagdgico ¢ que seria dificil de ser
iniciado e com a questdo de que o professor estaria implicado nesse viés, vamos percebendo
que a relacao discursiva do professor com a “gramatica” se mostra nesse ponto. Como ja
ressaltamos anteriormente, uma fundacao de discursividades sobre a gramatica, a ponto de se
constituir um acontecimento discursivo e a ponto de o sujeito aparecer, ¢ adiada, também, sob
o efeito do “medo”. Talvez, trata-se de um “medo” da travessia com e sobre a gramatica, na
condicdo de objeto a sofrer simbolizagdes pelo sujeito. Por assim dizer, a gramadtica ¢
aprisionada na escala de complexidade aludida anteriormente.

Na enunciacdo falada do professor, ha o retorno da tdo propalada figura¢do de que a
Lingua Portuguesa, especificada neste momento pelos topicos de gramatica, ¢ uma “lingua
dificil”. Esse retorno, também, interroga-nos: tratar-se-ia da manifestagdo de um ponto de
afanise na instancia discursiva da aula? Haveria, também, um desvanecimento desse professor,

nesse momento, para que ele apareca em outro momento? Na sua fungdo significante, o lexema
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“gramadtica” (im)possibilita de que maneira o (des)aparecimento do sujeito nesse momento? Na
suas fungdes significantes, os lexemas “coordenacgdo” e “subordinagdo” fazem trabalhar de que
modo o (des)aparecimento do sujeito nesse momento? Pelo fato de o professor ser o foco da
pesquisa, tentaremos produzir algumas decorréncias para tais interrogacoes, considerando os
limites que a andlise dos enunciados se (im)pde a nods.

De posse do que vimos formulando sobre o enunciado em questdo, ¢ possivel ressaltar
que estamos lidando com o ser que se funda na e pela linguagem, conforme ja destacamos na
secao anterior. Nao se trata do “professor” e do “aluno”, na condi¢ao de individuo de carne e
0sso no mundo. Pudemos perceber que a linguagem institui uma divisdo em que, na sua
dimensao significante, o sujeito s6 se constitui, de modo efémero, de um lado, porque perdeu
de outro. Esse sujeito ¢ ndo todo, ¢ um ser efeito da lingua. No caso do professor, a constitui¢ao
desse ponto de afinise parece sustentar a relacdo dele com a “gramatica” e com o “texto”. J&
que o sujeito ¢ nao todo, ¢ marcado por uma incompletude, efeito da castragao, em um ponto ¢
preciso perder uma dessas relagdes para aparecer uma outra em outro ponto.

Estamos inclinados a pensar que ¢ justamente a disjun¢do entre “gramdtica” e “texto”
que parece sustentar uma (im)possibilidade de (re)invengdo desse professor em seu fazer
pedagogico. E que a relagdo com o saber possivel para esse momento, e em tantos outros, esta
fundamentada na existéncia e na vivéncia do professor a partir de sua experimentacao com as
atividades artisticas, como as relativas a musica, a poesia, ao desenho, tendo em vista a
entrevista realizada com o professor. Pautados no principio benvenistiano de que “bem antes
de servir para comunicar, a linguagem serve para viver” (BENVENISTE, 2006, p. 222. Grifos
do autor), podemos destacar que a linguagem faz trabalhar no sujeito o resto de um (Outro)
outro que ¢ emudecimento, ¢ medo, e que ficam paralisados, sem poder se deslocar na travessia
com e pela gramatica, mas, sim, com e pelo texto, no caso especifico deste professor.

Na posi¢ao de quem analisa o discurso que ¢ produzido na condicdo figurativa de uma
aula expositiva, fazendo trabalhar os “pontos de deriva” do sentido sobre o enunciado em foco,
consideramos o real da lingua e o real da historia para mostrar a constituicdo de um ponto de
equivocidade e seus efeitos para o0 modo como o professor responde pelo ensino de Lingua
Portuguesa. Sobretudo, trabalhamos o real da lingua e o real da historia para destacar que a
suposta filiacdo do professor as diretrizes oficiais de ensino de Lingua Portuguesa falha,
dimensionando que se trata de uma “filiacao identificadora” e, ndo, de uma interagao plena e

bem-sucedida, como apregoam algumas abordagens pedagogicas.

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 198



Jodo de Deus Leite | p. 171-205 | Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em...

A relagdo do professor com as diretrizes oficiais parece sofrer um efeito de apagamento,
se considerarmos a orientagcdo de que os géneros de texto devem embasar também o ensino de
gramatica normativa. Com base na Cena Enunciativa I, vimos que o professor, ja naquela aula,
concede um outro lugar para os topicos de gramatica, de maneira a anunciar a subversao da
sequéncia proposta no ambito do livro didatico. Cumpre enfatizar que, no livro, os topicos de
gramatica sdo sempre trabalhados a partir de géneros de texto motivadores. Nesse livro,
sobretudo, a gramatica ¢ vinculada ao texto, buscando mostrar de que maneira ela fundamenta
a construcao de dado texto.

Na préxima Cena Enunciativa, o professor continua aprisionando a gramatica, como
forma de simplificagdo e de ndo enfretamento dos saberes que a ela concernem. Desta vez, a
gramatica, em seu aspecto instrumental, ¢ alojada como objeto de interesse e de pertenca aos

estudantes do Curso de letras. Vejamos a Cena Enunciativa II:

Cena Enunciativa Il

P: Entdo, gramatica, a gente tem que entender a gramatica como um instrumental
que a gente tem pra ajuda a gente a l€ e a escrevé no texto. A gramatica em si € s
para aluno de letras, faculdade de letras, certo? Mas assim, a gente tem, por que que
a gente precisa ter um conhecimento dessas coisas? Mesmo que seja geral? Porque
ela nos ajuda a entender como a gente precisa escrever melhor, de forma mais clara.
Na revisdo que tem hoje a gente vai ver a ordem indireta. Em portugués, as frases
vém em ordem direta, ou seja, o sujeito vem antes, depois vem o verbo e depois
vem o objeto, isso € o mais normal quando tem o objeto, isso € 0 mais normal. A
ordem direta, ela ndo ¢ obrigatoria, tipo nao pode falha.

A9: Pode muda, o sujeito pode vim 14 no final.

P: Pode muda, pode por o sujeito, falando o sujeito invertido que a gente fala, num
tem problema. Mas na ordem mais natural pra gente assim que fala portugués ¢ a

ordem direta: sujeito, verbo, objeto.
(Aula do dia 16 de margo de 2012, 4° horario. Anexo 3)

Chama-nos a atencao, nessa Cena Enunciativa, a explicitacdo da concepc¢do de que a
gramatica deve ser entendida como um instrumental que auxilia a leitura e a escrita de texto.
Essa explicitagdo pode levar a interpretacdo de que, ainda que seja para uma instrumentacao, ¢
preciso enfrentar os saberes relativos a gramatica. Mais adiante, no mo(vi)mento interlocutivo
do professor, a perspectiva da instrumentagdo assume a feicao de se saber a gramatica de modo
mais amplo, mais geral. Por isso, o poder instrumental da “gramaética”, segundo o professor.
Contudo, aparece a consideragao de que a gramatica ¢ uma questdo para os estudantes de letras.

O professor atribui um lugar e uma responsabilizagdo ao trabalho com a gramatica. A relagao
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de adverbializacdo, encabecada pelo advérbio “s6”, no ambito do enunciado “A gramadtica em
si € sO para aluno de letras, faculdade de letras, certo?”, produz o efeito de que (1) a gramatica
nao servira para o(s) aluno(s) da turma, ja que ela diz respeito aos alunos de letras; (2) ndo ha
necessidade em ensinar gramatica. Esse enunciado abre a tomada de posi¢cdo do professor a
heterogeneidade de sentido, pois, no mo(vi)mento de tentar mostrar a relevancia e a
funcionalidade da gramatica, o professor deixa deflagrar furos no saber. H4 um retorno
incessante do (in)dizivel sobre as enunciagdes faladas do professor que evoca o vivido, o
experimentado por ele. E, nesses momentos, constitui-se a prova do questionamento do saber
que vem de alhures.

O professor, ainda no primeiro mo(vi)mento interlocutivo dessa Cena Enunciativa,
continua ressaltando que a gramadtica, em sua dimensdo instrumental, serve de base para se
“escrever melhor, de forma mais clara”, para usarmos os termos do professor. Tanto a relagao
de adverbilizagdo em “escrever melhor” (verbo “escrever” e advérbio “melhor”) quanto as
relacdes de adverbizalizagdo e de adjetivagdo em “de forma mais clara” (substantivo “forma”,
advérbio “mais”, adjetivo “clara”) produzem um efeito de naturalizacdo entre o instrumental da
gramatica e “escrever melhor, de forma mais clara”. Trata-se da perspectiva de que os saberes
em gramatica resultariam em uma “boa” e “clara” escrita. O professor faz mengao a questao da
estrutura direta das frases em Lingua Portuguesa, salientando a pertinéncia da estrutura indireta.
Nos dizeres do professor, a estrutura direta “nao ¢ obrigatoria, tipo nao pode falha.”.

Nesse momento discursivo-enunciativo, A9 produz um mo(vi)mento interlocutivo,
ressaltando que pode haver mudanca, de modo que o sujeito pode vir marcado, sintaticamente,
no final da frase. O professor, por sua vez, correfere-se com A9, destacando que o sujeito pode
mudar de posi¢do sintatica, no caso, de acordo com o professor, seria o “sujeito invertido”. O
professor enfatiza que, na Lingua Portuguesa, ¢ mais comum a ocorréncia da estrutura direta da
frase. Por meio de uma relagdo apositiva, ele lista os termos na orientagdo direta: “sujeito,
verbo, objeto”, para usarmos os termos do professor.

De posse das Cenas Enunciativas I e II, percebemos que o professor ndo promove a
integralizagdo da gramatica ao texto. Ele trabalha a gramatica a partir de algumas ocorréncias
linguisticas que estdo destituidas de um contexto de emergéncia. Percebemos, inclusive, que o
professor deixa flagrar uma figuracao da Lingua Portuguesa, como ainda dividida entre “texto”,
dada a questao do texto literario, e “gramatica”. No caso do professor participante da pesquisa,

como analisamos, a relacdo discursiva com a “gramatica” ganha uma configuracdo nefasta, ja
9 9
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que o mo(vi)mento de fixacdo (efeito do Real) com e sobre a “gramatica” produz uma
simplificagdo e uma fragmentagdo dos saberes relativos a ela. E, como efeito, nasce dessa
simplificacdo e dessa fragmentagdo o nao enfrentamento da graméatica, como objeto de ensino
e de aprendizagem. Como j& destacamos, o professor produz uma fixidez (efeito do Real) com
e sobre a “gramatica”. Se o saber ndo ¢ desde ja ai constituido, ele falta, sendo preciso inventa-
lo, o professor se aliena ao “texto”, como efeito da perspectiva da “sequéncia didatica de
género” e de sua experiéncia com as atividades artisticas, e se separa da “gramatica”, quando
esta € constituida, como objeto de ensino em seu fazer pedagdgico. A “gramatica” faz precipitar
os efeitos do Real, quando o professor resiste a travessia com e sobre a gramatica.

E preciso destacar, neste ponto, que essa travessia com e sobre a gramética nio diz
respeito a uma falta de informagdo (e/ou de conhecimento) do professor sobre o objeto de
trabalho e sobre as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com as
reflexdes que vimos construindo neste artigo. E que nem a “gramatica”, na condi¢ao de objeto
cognoscivel, seria o obstaculo em si da travessia. Se assim o fossem, medidas pedagogicas,
como a formacgao continuada de professores, poderiam auxiliar essa questdao, fazendo pensar
que houvesse o fechamento dessa questdao, em algum ponto, a partir de iniciativas politicas. A
nossa tonica, para pensar e problematizar esse efeito de resisténcia a travessia, recai sobre a
incidéncia subjetiva do objeto de trabalho e das diretrizes, bem como da gramatica no professor.

Assim, estamos abrindo horizontes para a perspectiva de que essa travessia (com)porta
uma dimensao de ato, ndo como sindnimo de comportamento. Nao se trata de acdes previsiveis
e supostamente simétricas, como se faz pensar algumas abordagens pedagdgicas, ou mesmo,
algumas perspectivas tedricas que enfocam as relacdes discursivas entre professor e aluno(s).
Trata-se de ato que faz funcionar uma evocagao que se abre a falta, a incompletude, como marca
da castrag@o. Longe de concebermos esse efeito de resisténcia a travessia, como impoténcia do
professor, buscamos dimensiond-lo como uma (im)possibilidade que a ele se apresenta e com
a qual ele precisa se haver. A depender da posi¢ao discursivo-enunciativa que o professor
assume, essa (im)possibilidade pode operar efeitos mais ou menos nefastos para ele e para o(s)
aluno(s), ja que o professor precisard responder pelo ensino de Lingua Portuguesa, para
dizermos do foco deste artigo.

Se recorrermos a nocao de extimidade, uma “exterioridade intima”, de Lacan (1959-
1960), conforme apresentamos na se¢ao anterior, vamos percebendo que a relagao do professor

com a questdo do “texto” e da “gramatica” ¢ intima, ¢ singular, mas que mantém uma relagao
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inextricavel com o que esta fora, no exterior. Na relacdo discursiva dele com o “texto” e com a
“gramatica”, considerando a dimensdo transferencial em jogo na instancia discursiva da aula,
evidencia-se um ponto de real, que ¢ incessante no fazer pedagdgico do professor. O professor
passa a elaborar, a localizar, a nomear, a qualificar e a operar com os saberes relativos ao “texto”

e a “gramatica” de modo diferente.

4. Consideracoes finais

No decorrer deste artigo, buscamos mostrar que a relacdo discursiva entre professor e
aluno(s) possivel, no espago de sala de aula, ¢ aquela em que a castracdo ¢ fundante, ¢
constitutiva. Por estarem submetidos ao funcionamento da linguagem, professor e aluno(s)
estao expostos a incompletude e a falta, marcas da castragao, o que impossibilita o fechamento
dos sentidos. Nao ¢ possivel dizer que a transmissibilidade estd para a ordem do controle e da
previsibilidade nem mesmo do que se transmite. O saber ndo se fecha, e ele advém, no jogo de
interlocu¢do, como enigma. No espaco de sala de aula, a transmissibilidade possivel ¢ a do
enigma, pois ndo se trata da passagem de um “contetido”, se assim podemos nos expressar. A
instancia discursiva da aula ndo (com)porta uma pratica de transmissao de saberes prontos. Ao
contrario, como buscamos dimensionar nas analises, trata-se de uma pratica de elaboracao de
saberes, de maneira que a instancia discursiva da aula figura como lugar de (re)criagdo continua.
E a (re)criagdo continua estd assentada no jogo interlocutivo entre professor e aluno(s), visto
que as enunciagdes faladas entre eles produzem efeitos, de modo que a natureza entre eles
muda; ha enlagamentos (im)possiveis nesse processo de (re)criagdo. Ao transmitir o enigma, as
enunciagdes faladas de um e de outro produzem efeitos de enlagamento entre professor e
aluno(s).

Dessa maneira, a nog¢ao de linguagem em jogo, neste artigo, afasta-se da perspectiva de
que ela tem, como fungao primeira, informar. Conforme ja vimos, a linguagem pde a deriva as
enunciagoes faladas, para dizermos das que enfocamos neste artigo, ja que ha um elemento
irredutivel que ndo cessa. Trata-se de um elemento que advém de alhures, e que faz escutar o
vivido tanto pelo professor quanto pelo(s) aluno(s). A relagdo discursiva entre eles faz
(re)atualizar o discurso que advém de alhures. Como mostramos nas analises, a relagdo com o
saber, € que, neste artigo aparece eclipsado aos saberes relativos a Lingua Portuguesa, perpassa,
como efeito, a (re)atualizacao desse discurso. Como destacamos, a partir da Psicanalise freudo-

lacaniana, o significante ¢ causa de gozo. No caso do professor participante da pesquisa, sem
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nos propormos a fechar a leitura sobre a funcao significante do lexema “gramatica”, vimos os
efeitos diferentes que essa funcdo exerce, implicando um saber que trabalha, produzindo o
objeto — no caso, esse objeto esta (entre)visto a partir do objeto Lingua Portuguesa. Assim, gozo
e saber estdo relacionados intimamente, de maneira a acarretar o exercicio da posi¢ao
discursivo-enunciativa de professor de modo diferente.

Para fundamentar o envolvimento pedagdgico que o professor produz em relagdo ao
texto e a gramatica, e que, como ja enfatizamos, assume dimensdes discursivo-enunciativas
diferentes, reportamo-nos a perspectiva da afdnise. Por estar submetido as leis do significante,
o professor sofre os efeitos da divisdo que essas leis fazem trabalhar no falasser. No campo do
discurso do Outro, os significantes operam efeitos de (des)aparecimento do falasser, de maneira
a implicar uma divisdo. Ha uma aliena¢do e uma separagdo aos significantes, assegurando o
desvanecimento ou ndo do falasser em algum ponto. Pautados nessa perspectiva, resguardando
as devidas proporcdes da Psicanalise freudo-lacaniana, interrogamo-nos se esse envolvimento
pedagogico diferente ndo seria uma manifestacdo de um ponto de afanise no fazer pedagogico
do professor. Considerando as fungdes significantes de “texto” e de “gramatica”, buscamos
trabalhar de que modo o professor (des)aparece, como efeito, no &mbito desse envolvimento
pedagogico.

Para finalizar, a relagao discursiva do professor com a Lingua Portuguesa ¢ marcada
pela disjun¢do entre a abordagem do texto e a abordagem da graméatica normativa, por mais que
as diretrizes oficiais em questdo busquem instaurar, em termos de orientagdo, uma certa
articulacao entre elas. E que ndo estiveram em causa, neste artigo, tdo somente a natureza em
si dos saberes, os métodos em si e a suposta (in)competéncia do professor para concernir a essa
realidade de disjuncdo. A nossa questdo recai sobre o investimento subjetivo que pode ser
produzido diante da relacdo texto e gramadtica, para dizermos da especificidade do que
problematizamos neste artigo. Esse investimento pode estar atado: as identificagdes que
constituem o professor, de maneira a fazer aparecer, como efeito, o trabalho pedagdgico com
as questoes de interesse do professor; a uma ética, nao no sentido de um valor moral, de modo
que o professor exer¢a uma posi¢do que vai na contramao das identifica¢des e passe a trabalhar
questdes que ndo sao do seu interesse. Sendo assim, este artigo abre horizontes para pensar na
relagdo complexa entre certos discursos sobre o ensino da gramatica normativa, que parece se
tratar daqueles que constituem o professor em questdo, e certos discursos dos documentos

oficiais. Trata-se, acima de tudo, de pensar, considerando o que vimos apontando no artigo, que

Dominios de Lingu@gem | Uberlandia | vol. 9/4 | out./dez. 2015 ISSN 1980-5799 203



Jodo de Deus Leite | p. 171-205 | Aula de Lingua Portuguesa: entre as diretrizes oficiais e seus efeitos em...

a relacdo do professor com as diretrizes oficiais do ensino de Lingua Portuguesa ndo ¢
pressuposta. Ha uma questdo subjetiva, e ndo subjetivista, em que as dimensdes do historico e

do cultural sdo partes constitutivas.
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