DOI: 10.14393/DL20-v9n4a2015-7

Discurso docente sobre conceitos no ensino de lingua portuguesa

como lingua materna e a consciéncia linguistica critica
Portuguese language teachers’ discursive representations on concepts and the critical
language awareness

Guilherme Veiga Rios”

RESUMO: Este artigo apresenta uma analise
das representacdes discursivas de docentes de
lingua portuguesa, participantes de um curso
de extensdo universitaria para professores(as)
da Educagao Basica no Distrito Federal, sobre
conceitos da area de linguagens, sobre a lingua
portuguesa como lingua materna e seu ensino.
Cotejamos essas representacdes com a
abordagem critico-discursiva do letramento
que introduzimos no curso (BARTON e
HAMILTON, 1998, 2000; FAIRCLOUGH,
1992b/2001; CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999). Tratamos também da
representagdo discursiva identitiria que as
professoras fazem de seu trabalho como
docente. Os dados consistem de respostas a
um questionario administrado no inicio do
curso com questoes sobre os itens referidos
acima. Procedemos a uma andliselinguistico-
textual-discursiva dessas respostas, com base
na abordagem explorada no curso de extensao.
Os resultados revelam uma continuidade com
conceitos da escola /saussuriana, além de
concepgoes autdonomas sobre o letramento, os
quais constituem uma parte significativa da
construcdo identitdria docente. Ainda assim,
vislumbra-se. um inicio de mudanga em
diregdo a um enquadre da linguagem na
praticasocial e de uma visdo critico-discursiva
no ensino do letramento em lingua
portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso.
Letramento. Identidade. Ensino de lingua
portuguesa como lingua materna.

ABSTRACT: This paper presents an analysis
of the discursive representations of teachers in
Portuguese Language on the concepts of the
area of language, onPortuguese language as a
mother tongue and its teaching, and compare
them with our approach in the course about
Literacy (BARTON & HAMILTON, 1998;
2000) and Discourse (FAIRCLOUGH, 1992;
CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999).
We also explore the discursive representation
of identities which teachers make on their
work. The data consists of answers to a survey
administered at the beginning of a university
extension course for Basic Education teachers
in Distrito Federal with questions on the items
referred to above. We proceeded to a
discursive-textual-linguistic analysis of these
answers, based on Fairclough’s theory of
discourse. The results reveal continuity with
concepts from the saussurian school, besides
autonomous conceptions of literacy, which
constitute a significant part of the teachers’
identity construction. Even so, one can see
hints of change towards a frame of language
in social practice and a critical discursive view
in Portuguese literacy teaching.
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1. Introducio

Propomos neste artigo refletir sobre representagdes discursivas de docentes do ensino
de lingua portuguesa como lingua materna e suas implicagdes identitarias, com base em dados
qualitativos coletados entre professoras da educagdo béasica em um curso de extensdo
universitaria, que € parte de nosso projeto de pesquisa. O foco nessas representacdes discursivas
¢, em primeiro lugar, sobre os conceitos de linguagem, texto, fala, leitura e escrita e sobre a
lingua portuguesa como lingua materna e seu ensino. Em segundo lugar, almejamos cotejar
essas representacdoes discursivas com a abordagem critico-discursiva do letramento que
introduzimos no curso (BARTON e HAMILTON, 1998, 2000; FAIRCLOUGH, 1992b/2001;
CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Tratamos também das representagdes discursivas
que as professoras fazem de seu trabalho como docente. Tal reflexdo justifica-se pelos inimeros
trabalhos que correlacionam os saberes linguisticos do professor em formagao, seu impacto
identitario e o trabalho pedagogico nas escolas, a exemplo de Kleiman e Matencio (2005);
Signorini (2006); Papa (2008) e Magalhaes, M. C. (2009).

No curso de extensdo, abordamos a Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH,
1992b/2001; CHOULIARAKI ¢ FAIRCLOUGH, 1999) e os Novos Estudos do Letramento
(STREET, 1984; BARTON ¢ HAMILTON, 1998, 2000), por um lado, como teorias para
(in)formar os(as) docentes e apoiar o curriculo de linguagens praticado, dotando-os de um
potencial que considere as significagdes sociais da linguagem, suas implica¢des relacionadas
ao poder e a ideologia e as novas possibilidades discursivas como formas de engajamento em
lutas que visam a transformagdes locais e globais. Por outro lado, utilizamos esses aportes
tedricos como métodos para uma intervengao pedagdgica no ambiente escolar e extraescolar, a
fim de promover inovagdes em praticas pedagdgicas dos(as) docentes que frequentam o curso,
com vistas a disseminar a teoria e a pratica dessa abordagem critico-discursiva da linguagem e
do letramento.

A seguir, expomos nogdes basicas sobre os campos de estudo da vertente de Anélise de
Discurso Critica com a qual trabalhamos e dos Novos Estudos do Letramento, especificamente
da Teoria Social do Discurso (FAIRCLOUGH, 1992b/2001; CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999) e da Teoria Social do Letramento (BARTON ¢ HAMILTON, 1998,
2000), buscando integra-las em uma abordagem que vimos desenvolvendo até o momento.
Essas nogdes, como ja dito, foram objeto de discussdo no curso de extensdo Letramento,

discurso e ensino.
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2. A Teoria Social do Discurso e a Teoria Social do Letramento

Na Analise de Discurso Critica tomamos como referencial tedrico a Teoria Social do
Discurso (FAIRCLOUGH, 1992b; CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH,
2003), que conceitua discurso, de modo amplo, como o uso concreto de linguagem, que pode
estar relacionado com uma atividade ou com uma representacao discursiva em uma pratica
social, em contextos situacionais, institucionais e societarios.

Com base em Fairclough (1992b, pp. 65-66), Rios expde que

[a]s praticas e os eventos discursivos so (...) contraditérios e conflitantes e
relacionam-se de modo complexo e varidvel com as estruturas, das quais os
eventos e praticas retratam uma situacdo apenas temporaria, parcial e
contraditoriamente fixa, podendo assim contribuir tanto para a reproducdo da
sociedade (identidades, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenga)
como para sua transformacao (RIOS, 1998, pp. 55-56). (...) Por exemplo, as
identidades de professores(as) e alunos(as) e as relagdes entre elas, as quais
estdo no centro de um sistema educacional, dependem, para sua reprodugao,
da consisténcia e durabilidade de padrdes de fala, tanto no interior como nas
adjacéncias do sistema. Entretanto, tais padrées estdo abertos a
transformagdes que podem se originar parcialmente no discurso: nas falas em
sala de aula, no patio da escola, na sala da administracdo e dos(as)
professores(as), nos debates educacionais e assim por diante (RIOS, 1998, pp.
62-63).

Especificamente em relagdo a construgdo identitaria no discurso, Fairclough (2003)
propde que os textos sao constituidos de um significado identificacional, ao lado de significados
outros como o representacional e o acional, em que processos de identifica¢do figuram como
efeitos constitutivos do discurso, no qual se verificam determinados pressupostos com os quais
as pessoas se identificam.

Uma teoria conexa a Teoria Social do Discurso ¢ a de Consciéncia Linguistica Critica.
Desde nossa intervencdo em um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos na cidade do
Paranoa-DF (periferia de Brasilia) vimos trabalhando a possibilidade de implementacdo da
teoria de Consciéncia Linguistica Critica (CLARK et al, 1990, 1991; FAIRCLOUGH, 1992a;
CLARK e IVANIC, 1999). Resumidamente, essa teoria trata das relacdes de poder no uso
concreto da linguagem, ou seja, como esta constroi, dada sua mobilizacdo por locutores,
posicionamentos de subordinagdo ou de critica a relacdes de dominagdo, posicionamentos que
por sua vez contribuem para a construcao de identidades fortalecedoras ou enfraquecedoras
dos(as) participantes nas interacdes. Em decorréncia da interven¢do pedagogica por meio da
Consciéncia Linguistica Critica, alguns objetivos criticos e emancipatérios do trabalho

pedagdgico sdo ressaltados, como por exemplo, reconhecer como as pessoas que detém o poder
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selecionam a linguagem que € usada para descrever as pessoas, coisas € eventos; compreender
como muitos tipos de linguagem, especialmente a linguagem escrita, foram moldados por
grupos sociais de maior prestigio e parecem excluir os outros tipos (JANKS e IVANIC, 1992).
A teoria de Consciéncia Linguistica Critica ¢ uma aplicacdo a educagao da Teoria Social do
Discurso, na Andlise de Discurso Critica e nos estudos criticos de linguagem.

Ja a Teoria Social do Letramento se ancora em dois conceitos-chave: praticas de
letramento e eventos de letramento. As praticas de letramento sdo os modos culturais gerais
pelos quais as pessoas usam o letramento (BARTON 1994). As praticas de letramento
envolvem eventos de letramento, que sdo as ocasides empiricas em que ocorrem as atividades
de leitura, escrita ou fala. Barton e Hamilton (1998) desenvolveram esses conceitos para o que

chamaram de ‘Teoria Social de Letramento’, que se entende pelas seguintes proposigoes:

1. O letramento ¢ mais bem compreendido como um conjunto de préaticas
sociais: estas podem ser inferidas de eventos que sdo mediados por textos
escritos;

2. Existem diferentes letramentos associados a diferentes dominios da vida;

3. As praticas de letramento sdo padronizadas pelas instituigdes sociais e
relagcdes de poder, e alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e
influentes do que outros;

4. As praticas de letramento t€ém um proposito e estdo firmadas em metas

sociais mais amplas e nas praticas culturais;

O letramento ¢ historicamente situado;

6. As praticas de letramento mudam e novas praticas sdo frequentemente
adquiridas por meio de processos de aprendizagem informal e de producao
de sentido. (Barton e Hamilton, 2000: 8, tradu¢ao nossa).

9]

Tendo por ponto de partida essas duas teorias expostas acima, desenvolvemos uma

abordagem teorica que as integra, a qual passamos a expor em seguida.

3. A abordagem integrada da Teoria Social do Discurso e da Teoria Social do Letramento

A abordagem integrada entre a Teoria Social do Discurso e a Teoria Social do
Letramento centra-se no conceito de “discursos-de-letramento”. Por “discursos-de-letramento”
propode-se investigar a escrita como fim e meio. Como fim, busca-se conhecer a natureza
sociocultural da escrita por meio da pesquisa sobre seus usos situados e sobre suas
representacdes discursivas. Como meio, busca-se conhecer os processos pelos quais a escrita
contribui para a constitui¢do da pratica social, bem como a construgdo discursiva de aspectos e
objetos da realidade, sistemas de conhecimento e crenga, valores e ideologias (RIOS, 2010;

2014).
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Conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), o discurso ¢ um momento da pratica social
e ¢ constituido pelas ‘articulagdes mutantes’ de discursos, géneros e estilos em textos
especificos. Nessa instancia, o foco ¢ sobre a intertextualidade. Tais articulacdes se relacionam
a configuragdes relativamente permanentes em ‘campos sociais’ tais como a politica, economia,
educagdo etc. Nessa outra instancia, o nivel de abstragdo é o da ordem discursiva ou
interdiscursividade.

O momento do discurso interage com outros momentos da pratica social, reconhecidos
por Chouliaraki e Fairclough (1999) como as atividades materiais, as relagdes sociais e de poder
e fendmenos mentais, como crengas, valores e desejos (ver também FAIRCLOUGH, 2012),
bem como processos cognitivos.

Integrando a Teoria Social do Letramento com a perspectiva da pratica social na Teoria
Social do Discurso, conforme Chouliaraki e Fairclough (1999), dentro do que concebemos por
“discursos-de-letramento” a escrita faz parte de atividades materiais, tipos de relagdes sociais e
identidades, crengas, cognigdes e valores especificos num dado contexto local, assim como
contém caracteristicas desses diferentes elementos; a escrita ¢ focalizada como género, discurso
e estilo, e detém-se nas categorias de intertextualidade e ordem discursiva ou
interdiscursividade.

Trataremos na proxima se¢do sobre a metodologia utilizada para a realizacdo deste

trabalho.

4. Percurso metodologico

O projeto de pesquisa do qual este estudo faz parte - Reflexividade docente no processo
de ensino-aprendizagem do Portugués como lingua materna - tem entre os objetivos
especificos relevantes para este estudo: 1) Identificar discursos prevalecentes sobre conceitos
como linguagem, texto, fala e escrita de participantes voluntarios(as), professores(as) de
educagdo basica de escolas, publicas ou privadas, do Distrito Federal; 2) Propiciar um didlogo
entre pesquisador e professores(as) visando a reflexividade critica sobre o ensino de lingua
materna, que se traduz na explicitacdo do conhecimento tedrico e pratico sobre linguagem,
letramento e ensino de lingua, em sua relacdo com sistemas de valores e poder na estrutura
social, com vistas a construcao de praticas futuras; e 3) Investigar os textos, a intertextualidade
e as identidades constituidas nestes, como elementos indissociaveis das praticas pedagogicas.

O curso de extensdo, ministrado como parte do projeto, tem sido a principal forma de geracdo
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de dados do discurso docente sobre conceitos da area de linguagens, ensino da lingua
portuguesa e construgdo/negociacgao identitaria docente.

Os dados gerados neste estudo consistem de respostas escritas das professoras
participantes do curso de extensdao a um questionario impresso entregue no primeiro dia de aula
(ver Quadro 1 com tdépicos do questionario). O questionario foi passado com a instrugdo para
que a respondente nido consultasse qualquer material académico, sejam livros, artigos ou
quaisquer textos estudados em formacao inicial ou continuada. O proposito informado as
professoras era o de ter acesso ao conhecimento do professor em toda sua formacao até aquele
momento, sem apoio de qualquer informagao para responder o questionario. Nove professoras
responderam o questionario (ver Quadro 2 - os nomes das professoras sao ficticios para proteger
sua identidade) e as respostas foram devolvidas em sua maioria na segunda aula, a excegdo de
duas, que foram entregues no meio do curso. Nem todas as professoras deram respostas a todos
os conceitos do item 1 e aos topicos dos itens 2 e 3. Uma das respondentes ndo atua como
professora, mas decidimos manté-la nos dados devido as suas respostas sobre os conceitos da
area linguagens e sobre a lingua portuguesa e seu ensino.

Faremos, mais adiante, uma andlise linguistico-textual de trechos das respostas das
participantes como parte da analise dos discursos das professoras. Apresentamos, a seguir, as
categorias analiticas com que procedemos a andlise linguistico-textual-discursiva desses
trechos.

As categorias de andlise linguistico-textual-discursiva, selecionadas apos vdrias leituras
dos textos das respostas ao questionario, foram o vocabulario (FAIRCLOUGH, 1992b) ¢ as
oragoes, na perspectiva de uma analise semantica de significados de relagdes textuais de
equivaléncia e diferenca, que se entende como um processo de texturizacdo em que se tecem
ideias que se convergem e ideias que se divergem ao longo do texto (CHOULIARAKI e
FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).

A selecdo da categoria ‘vocabuladrio’ deveu-se a que esta se revelou particularmente
significativa, como veremos, uma vez que um mesmo termo ou outro termo do mesmo campo
semantico se repetia no discurso das professoras. Assim, importou analisar o significado desse
termo no contexto da formacao histdrica dos conceitos da area de linguagens. Para o discurso
sobre o ensino da lingua portuguesa e a autorreflexdo como docente, revelou-se importante
observar como a justaposicdo de oragdes nas respostas ao questionario contribuiu para tecer
relacdes de equivaléncia — em valores inculcados pelas professoras — e relagdes de diferenca —

nas visdes contrastivas sobre o ensino da lingua portuguesa.
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Quadro 1. Topicos do questionario passado as professoras
Dados biograficos
1) Conceito de linguagem, texto, fala e escrita e leitura;
2) O que ¢ e como se deve ensinar a lingua portuguesa e a produgao escrita;
3) Como se vé€ na profissdo de professor.

Quadro 2. Participantes

Nair 39 anos, 21 anos de magistério, atua na alfabetizagdo — 1° ano e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Marcia 35 anos, 16 anos de magistério, atua nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Lais 37 anos, 16 anos de magistério, atua nos anos finais do Ensino

Fundamental e no Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Inglesa;
analista de projetos educacionais das redes publicas estaduais no ambito
do Ensino Médio no FNDE-MEC.

Luiza 33 anos, licenciada em lingua portuguesa, trabalha como secretaria
administrativa.
Sara 36 anos, 19 anos de magistério, atua na Educagao Infantil e anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Amanda 30 anos, licenciada em lingua portuguesa, ndo tem experiéncia em sala
de aula, atua como revisora de texto.

Leticia 42 anos, 23 anos de magistério. Professora de Portugués e Producao de
texto no Ensino Fundamental e Médio e cursinhos pré-vestibulares e
concursos. Professora de Ensino Médio no Colégio Militar de Brasilia.
Ana 44 anos, 24 anos de magistério na Educagdo Bésica, atualmente esta no
Ensino Médio e em tutoria de curso de gradua¢do em Licenciatura em
Lingua Portuguesa na modalidade de Educagdo a Distancia.

Lucia 49 anos, 22 anos de magistério, atua na Formacao de Professores, na
Escola de Aperfeigoamento dos Profissionais da Educagdo da Secretaria
de Educagdo do Distrito Federal junto ao Programa de Formacao
Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pro-letramento (MEC).

A seguir, apresentamos as andlises de trechos das respostas das professoras ao

questionario.

5. O discurso das professoras sobre conceitos da area de linguagens

Apresentamos os dados oriundos dos questiondrios agrupando as respostas dadas aos
conceitos de linguagem, texto, fala e escrita, uma vez que foi recorrente a presenca do vocabulo
‘meio’ nas respostas a esses conceitos. Destacamos que hé sete ocorréncias de um total de onze
respostas em que esses conceitos sdo expressos empregando-se o vocabulo ‘meio’ ou
expressoes relacionadas a seu campo semantico; e trés utilizam ‘instrumento’. Veja os quadros

4,5 e 6. As respostas dadas ao conceito de leitura sdo apresentadas separadamente no quadro
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7, por se tratar de um processo que se diferencia dos da fala e escrita. O foco da andlise abaixo

sera sobre a nogao de ‘meio’.

Quadro 4. Conceitos de Linguagem:

“Mecanismo que se usa para a comunicagao através da fala.” (Nair)

“Meio de comunicacao da fala.” (Mércia)

“Fendmeno social, por meio do qual os sujeitos interagem nos mais diversos contextos. A
linguagem ¢ o “instrumento” de producdo de textos, que por sua vez sao “veiculos” de
materializa¢ao do discurso, um dos elementos da praticas sociais.” (Lais)

“E 0 meio ou o modo pelo qual ocorre a comunicagio, através de elementos e signos para
transmissao de idéias ou sentimentos.” (Luiza)

“Sdo os meios que usamos para nos comunicar com outras pessoas: fala, gestos, imagem,
objetos.” (Amanda)

Quadro 5. Conceitos de Texto:
“Meio de transmitir uma mensagem, pode ser escrita, por mensagem visual (imagens,
placas).” (Marcia)
“E tudo que passa uma mensagem.” (Sara)

Quadro 6. Conceitos de Fala e escrita:

“A fala ¢ instrumento importante de comunicagao e acontece na forma oral; a escrita retrata
de forma sistematica, com organizagdo prévia, a fala.” (Nair)
“Instrumentos que permitem comunicacao.” (Marcia)
“Fala - significa meio de expressdo, de comunicagdo, expressdo de linguagem oral
individual onde o individuo expressa o que pensa; Escrita - registro de idéias, grafia,
exposicao verbal de informagdes através de simbolos graficos.” (Luiza)
“Fala é uma faculdade do homem, uma das formas de ele se comunicar com os demais
individuos. Caracteriza-se por ser mais informal. A escrita ¢ outro meio de se estabelecer a
comunicacao, porém, no geral deve seguir as regras que regem a gramatica normativa, logo,
deve ser mais formal.” (Amanda)

A conceituacdo de linguagem, texto, fala e escrita com base na nog¢do de ‘meio’,

conforme mostram os dados acima, revela uma intertextualidade com a literatura cientifica da
linguistica brasileira da segunda metade do século XX. Vejamos, a exemplo, a seguinte citagao
em Lopes (1995), que se utiliza do pressuposto em Mattoso Camara (1969) da lingua como

meio para uma cultura “operar”:

Se em face do resto da cultura, ‘uma lingua é o seu resultado ou sumula; o
meio para ela operar; a condi¢do para ela subsistir’ (Mattoso Camara, 1969a
22), cada lingua natural ¢ um microcosmo do macrocosmo que € o total da
cultura dessa sociedade (LOPES, 1995, p. 21, grifo nosso).

Nessa citacdo, nao hé propriamente a expressao do conceito de linguagem, que Saussure

caracteriza como “multiforme e heterdclita” e que “ndo se deixa classificar em nenhuma
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categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade” (1977, p. 17). Assim
como também ndo trata do conceito de lingua que o autor caracteriza como “um todo por si e
um principio de classificacao” (ibidem, p. 17) e define por “um sistema de signos distintos
correspondentes a idéias distintas” (ibidem, p. 18), mas sim da relagdo da lingua com a cultura
e a sociedade. No entanto, interessa-nos aqui exatamente essa ideia de lingua ou linguagem
como media¢do na cultura ou sociedade que os epigonos de Saussure desenvolveram, pois este
autor pareceu isolar a lingua como objeto cientifico de seu contexto soécio-histérico (cf.
RAJAGOPALAN, 2004). E essa concepgio de linguagem como meio de comunicagdo, de
interagdo em uma sociedade ou cultura, expressa pelas cursistas acima, que tem formado a base
do pensamento nas geragdes posteriores ao estruturalismo linguistico saussuriano e tem
informado os cursos de bacharelado e licenciatura em Letras. Dessa forma, o discurso das
professoras, que vincula a no¢ao de meio ao conceito de linguagem, texto, fala e escrita, mantém
uma continuidade histérica com o que se desenvolveu a partir do pensamento saussuriano.

Ao contrastarmos essa conceituagdo com o conceito de linguagem na Teoria Social do
Discurso, ¢ com o conceito de letramento na Teoria Social do Letramento, percebe-se a
distancia entre a no¢ao de ‘meio’ e as nogdes de ‘atividade’ e ‘representacdo discursiva’,
associadas a ideia de lugar e foco de luta entre acdes e representagdes, permeadas por relagdes
de poder em praticas sociais ideologicamente investidas. Essas ultimas nocdes ficaram
apagadas no percurso histérico dos conceitos de lingua e linguagem pos-saussure. E € este
apagamento do contexto histdrico e da pratica social em relagdo ao conceito de lingua e sua
mediacao na cultura que tem predominado sobre o ensino de lingua portuguesa nos cursos de
Letras do pais.

Com relagdo a escrita, das trés ocorréncias que a mencionam explicitamente podem-se
perceber visdes da escrita como representacdo da fala e de ideias, com a caracteristica de
planejamento e observancia de regras gramaticais (“... a escrita retrata de forma sistematica,
com organizagao prévia, a fala.” — Nair; “... Escrita - registro de ideias, grafia, exposi¢ao verbal
de informacdes através de simbolos graficos.” — Luiza; “A escrita € outro meio de se estabelecer
a comunicagao, porém, no geral deve seguir as regras que regem a gramatica normativa, logo,
deve ser mais formal.” — Amanda). Tal visao da continuidade a distingao saussuriana entre fala
e escrita — a escrita como mera representacdo da fala —, acrescida da ideia de senso comum,
generalizada, segundo a qual toda ocorréncia de escrita deve estar versada nas regras da
gramatica normativa.

Aqui hd um reducionismo em relacdo a concep¢do de escrita como uniforme,

padronizada, homogénea, correta em detrimento da fala, que seria suscetivel a incorregdes. Tal
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concepcdo associa-se ainda a atributos que extrapolam o ambito da linguagem para
consideragdes psicossociais e culturais. Essas consideragdes defenderam que a apropriacao da
escrita por populagdes agrafas impactaria diretamente o desenvolvimento do raciocinio 16gico,
da urbanidade, da consciéncia nacional e mesmo o desenvolvimento social e econdmico de uma
nacdo. Esta visdo foi criticada pelos estudiosos dos Novos Estudos do Letramento (Street, 1984;
Gee, 1990; entre outros) por carecer de evidéncias empiricas ¢ disseminar a ideia de uma

‘grande divisao’ entre oralidade e escrita.

Quadro 7. Conceitos de Leitura:

“Aquisicao de conhecimento, busca, meio pelo qual podemos nos comunicar e absorver
ideias.” (Luiza)
“Processo mental de decodificacdo da escrita cujo objetivo ¢ a compreensdo de uma
mensagem.” (Nair)
“Processo de decodificacio, tecnologia da alfabetizagdo.” (Mércia)
“Capacidade de interpretar o mundo, seja por algo escrito, por sinais, coddigos, imagens
etc.” (Sara)
“¢ a interpretacao dos enunciados constantes em um texto.” (Amanda)
“Leitura ¢ um processo adquirido a partir da aprendizagem da identificagdo das letras e
silabas.” (Ana)
“Assim como o bindmio “fala e escrita”, leitura e produgdo sdao “faces de uma mesma
moeda”: agir no mundo, ou seja, sdo praticas sociais. Pois ler, construir sentido(s) ¢
considerar o texto e seu contexto de producao e circulagdo.” (Lais)
“Pratica social por envolver atitudes, habilidades, além de inferéncias a partir do contexto em
que o texto se insere. Exige um método.” (Licia)

O conceito de leitura € expresso como processo mental na maioria das falas; em apenas

duas € visto como parte de praticas sociais. Isso pode ser observado pelos vocabulos grifados
nas respostas das participantes: “Aquisi¢ao”, “Processo mental”, “Processo de decodifica¢dao”,
“Capacidade de interpretar”, “interpreta¢do”, “processo adquirido”, os quais compdem um
encadeamento 1éxico e semantico filiado a teorias cognitivas de aquisi¢cdo e processamento da
leitura.

A visdo de leitura como processo ou habilidade cognitiva tem uma tradicao nos estudos
sobre processos de leitura localizados na psicolinguistica, notadamente os de Smith (1989). A
conceitualizagdo da leitura como habilidade(s) cognitiva(s) também representa um
reducionismo sob a perspectiva da Teoria Social do Letramento (BARTON e HAMILTON,
1998; 2000), que pde a leitura em um conjunto de praticas sociais historicas, situadas e
permeadas por relagdes de poder. E sob a dtica da abordagem integrada entre a Teoria Social
do Discurso e a Teoria Social do Letramento (ver Secdo 3), processos cognitivos relacionados
a leitura sdo apenas um dos momentos da(s) pratica(s) social(is), o qual se relaciona com outros

momentos tais como atividades materiais, relagdes sociais e o discurso. Desse modo, a visao
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sobre a leitura que a Teoria Social do Letramento e a abordagem integrada da Teoria Social do
Discurso e da Teoria Social do Letramento trazem busca ampliar o foco exageradamente
centrado em processos cognitivos, mentais, cuja visao ontologica e desenvolvimento
epistemologico na psicologia cognitiva e psicolinguistica marcaram os anos 1970 e 1980.

Em que pese tal visdo com énfase exagerada na cognicao, € relevante observar as duas
ocorréncias em que a leitura ¢ vista como parte de praticas sociais. Conforme as teorias do
discurso e do letramento com que vimos trabalhando, essa heterogeneidade representativa ¢
marca de contradigdes e conflitos nas proprias praticas pedagogicas que professores/as
enfrentam em seu cotidiano de trabalho. Nos eventos e praticas do cotidiano, tais contradigdes
e conflitos podem ser percebidos como uma situagdo temporaria em relagdo as estruturas
sociais. Mas na realidade significam e fazem parte de um curso de mudanca na qual
determinadas praticas sao reproduzidas e outras transformadas.

Na proxima se¢do, analisamos o que as professoras dizem sobre a lingua portuguesa e
como se deve ensina-la. As definicdes de lingua portuguesa representaram apenas trés
ocorréncias do total, havendo mais que o dobro para as representagdes discursivas sobre seu

ensino.

6. O que é a lingua portuguesa

Quadro 8. Defini¢des de Lingua Portuguesa:

“A lingua portuguesa ¢ o nosso idioma sistematizado...” (Nair)
“Lingua Portuguesa ¢ o idioma falado no Brasil e em algumas partes da Africa.” (Luiza)

“Lingua ¢ “sistema em uso”, mediadora das atuagdes sociais, historicamente situada, em
constante mutacao.” (Licia)

Das trés defini¢des de lingua portuguesa (ver Quadro 8), considerando que a terceira
nao marca o Portugués propriamente, as duas primeiras trazem o termo ‘idioma’. Conforme o
Dicionario de Linguistica, de Dubois et al (1996, p. 330), ha dois verbetes para ‘idioma’: 1)
Idioma ¢é o falar (geograficamente delimitado) especifico de uma dada comunidade, estudado
no que tem de particular com relagdo ao dialeto ou a lingua aos quais se liga; 2) O termo idioma
pode ser sinonimo de /ingua, e, nesse sentido, mais usado em espanhol do que em portugués.

Como as participantes referem-se a “nosso idioma” e “idioma falado no Brasil”, ndo se
trata do primeiro verbete do Dicionario de Linguistica, mas sim da acepc¢do de idioma como
sindnimo de lingua, o que revela uma resposta tautologica. De todo modo, estd implicado nessa
concepcao a ideia de lingua como um bloco homogéneo, monolitico, ndo afeto a mudancas. Ja

a terceira defini¢ao de lingua portuguesa se amplia em relacao a ideia de idioma, ao dizer que
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¢ “‘sistema em uso’, mediadora das atuagOes sociais, historicamente situada, em constante
mutacdo”. Essa definicdo corresponde ao desenvolvimento conceitual dado a lingua, a partir de
Saussure, conforme discutimos na Secao 4. Ja a expressao ‘sistema em uso’ remete a teorizagao
sobre lingua da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 2004), cujo aspecto central ¢ a

visdo de lingua como uso e sistema para construir significado.

7. Como se deve ensinar a lingua lingua portuguesa

Quadro 9. Como se deve ensinar a Lingua Portuguesa:

“...cujo ensino deveria contemplar mais tempo de estudo académico.” (Nair)

“O ensino dever ser pautado no conhecimento da diversidade textual e no conhecimento
prévio dos alunos.” (Marcia)

“O ensino de Lingua Portuguesa deve se fundamentar na concepgdo de linguagem como
forma de interagdo, por isso deve trabalhar a partir dos géneros discursivos e suas realiza¢des
concretas: os textos reais, que fazem parte das mais variadas praticas sociais, considerando,
assim, na producao de sentidos, os contextos de producao, circulagdo e consumo desses
textos.” (Lais)

“A Lingua Portuguesa deve ser ensinada de modo mais pratico e totalmente voltada para a
realidade de cada lugar gerando assim uma intimidade maior entre a lingua falada e escrita
com o “aprendizando”, de forma que os signos, simbolos fiquem mais faceis de serem
aplicados.” (Luiza)

“Deve ser ensinada a partir da realidade dos alunos (ou pelo menos o mais perto possivel
disso), sem esquecer de ampliar essa ‘realidade’”. (Sara)

“Na verdade ndo digo ensinar a Lingua Portuguesa, porque o que se ensina, de fato, ¢ a
variante padrdo escrita no portugués. Independentemente do ensino de Lingua Portuguesa,
todos falardo, todos conseguirdo se comunicar. Por isso, o que serd objeto de ensino sdo as
regras que regem a gramatica normativa.” (Amanda)

“Ensinar Lingua Portuguesa, leitura e producdo escrita até envolve as questdes de
normatiza¢do da lingua, mas ¢ muito mais do que isso. O objetivo final dessa atividade ¢
conduzir o aluno para que saiba ler as situacdes, os textos, os diferentes tipos de linguagem,
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as pessoas da melhor forma possivel e saiba lidar com seu mundo de forma autonoma e
critica.” (Leticia)

“O ensino da lingua envolve conhecer os procedimentos que abarcam seu uso social, em
qualquer situagdo de interagdo verbal, tanto na leitura quanto na escrita.” (Lucia)

Com relagdo ao ensino de lingua portuguesa (ver Quadro 9), este ¢ visto
predominantemente de uma perspectiva sociointeracionista, relevando a diversidade da lingua
portuguesa e suas diferentes realidades, bem como a consideracdo de conhecimentos prévios
dos alunos. Duas respostas mencionaram “diversidade textual” e o trabalho com “géneros
discursivos e suas realizagdes concretas: os textos reais, que fazem parte das mais variadas
praticas sociais, considerando, assim, na producao de sentidos, os contextos de producao,
circulagdo e consumo desses textos.”. Ainda assim, nota-se nos trechos do quadro 9 que uma

visdo critico-discursiva no ensino do letramento em lingua portuguesa, conforme expusemos
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nas Sec¢des 2 e 3, ¢ incipiente, o que indica a necessidade de trabalharmos mais essa abordagem
na formacao inicial e continuada de professores(as).

Uma observacao digna de nota € que as respostas dadas a como se deve ensinar a lingua
portuguesa fizeram muito mais referéncia aos usos sociais da lingua e as realidades concretas
com usudrios concretos do que as respostas dadas propriamente a defini¢do de lingua
portuguesa.

E interessante também notar um contraponto nas falas de Amanda e Leticia,
respectivamente, entre uma énfase nas “regras que regem a gramatica normativa” ¢ “Ensinar
Lingua Portuguesa, leitura e produgdo escrita até envolve as questdes de normatizacdo da
lingua, mas ¢ muito mais do que isso. O objetivo final dessa atividade ¢ conduzir o aluno para
que saiba ler as situacdes, os textos, os diferentes tipos de linguagem, as pessoas da melhor
forma possivel e saiba lidar com seu mundo de forma auténoma e critica.” Essas falas parecem
estar em didlogo face a face, embora tenham sido registradas em momentos distintos como
respostas ao questionario administrado. A fala de Leticia, que ndo representa uma negagao
descritiva, mas polémica (DUCROT, 1977; MAINGUENEAU, 1993) do tipo “nao s6, mas
também” dé significado ao ensino das normas gramaticais na Lingua Portuguesa, ampliando-o
para processos que alcancem a leitura autbnoma e critica do mundo pelos(as) estudantes.

Passemos agora para a ultima sec¢ao, sobre a autorreflexao das participantes no exercicio

da docéncia na educagdo basica.

8. A autorreflexdo como professora

Das oito respostas sobre como as participantes se viam na profissdo de professora (ver
Quadro 10), apenas duas mencionaram a desvalorizacdo da profissdo docente: “Como uma
profissional desvalorizada...” (Nair) e “Como um profissional desvalorizado...” (Sara), em
frases idénticas ndo fosse a flexdo de género no adjetivo ‘desvalorizado’. Essa mengao
quantitativamente baixa talvez ocorra porque ja se tenha tornado um pressuposto na sociedade
brasileira — o magistério no Brasil € uma carreira de baixa remuneracdo, dai as outras
participantes ndo terem mencionado a situacdo da carreira do magistério frente a outras

carreiras.

Quadro 10. Como se vé na profissdo de professor:

“Como uma profissional desvalorizada que tenta atuar como um agente transformador na
sociedade (¢ o que me ensinaram).” (Nair)

“Como um profissional desvalorizado mas que, apesar disso, busca sempre aprender mais
para fazer melhor.” (Sara)
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“Como profissional atuante, que busca estudar para melhorar meu desempenho com os
alunos.” (Marcia)

“Nao estou na sala de aula, mas refletindo sobre minha pratica como professora de lingua
portuguesa, embora eu considere linguagem como interagdo, muitos foram os momentos
que “patrocinei” praticas conservadoras. Refletindo um pouco mais sobre isso, a agéncia do
professor, como de todo ator social, ndo ¢ totalmente livre, é constrangida pelo sistema.
Logo, diante dessa percepcao da realidade, ao professor cabe a responsabilidade ética de
promover junto a seus alunos praticas que sejam formadoras de leitores e escritores criticos,
por isso emancipadoras.” (Lais)

“Me vejo como incentivadora, pesquisadora, uma eterna estudante e alguém que pode fazer
a diferenca, que ajuda a construir idéias e ndo apenas uma transmissora de conhecimento.”
(Luiza)

“Ser professor ¢ participar de um construto coletivo. O trabalho no ensino médio ¢
gratificante porque ha um envolvimento direto na construgdo do sonho de vida dos alunos,
mas sempre esta presente a sensacao da inadequagdo do modelo de aprendizagem adotado
em relagdo a necessidade do aluno e o quanto esse modelo castra as potencialidades da
maioria do corpo discente.” (Leticia)

“Sou uma educadora, faz parte de minha profissao trazer para a sala de aula temas e ouvir o
que os educadores tém a dizer.” (Ana)

“Procuro sempre atuar como negociadora de sentidos, por meio do didlogo como pratica
pedagbgica. Espero estar conseguindo.” (Licia)

Pelo menos trés das respostas enfatizaram um compromisso com o0 proprio

aperfeigoamento, sugerindo uma atitude investigativa, de pesquisa:

“... que, apesar disso, busca sempre aprender mais para fazer melhor.” (Sara);
“... que busca estudar para melhorar meu desempenho com os alunos.” (Marcia);
“Me vejo como incentivadora, pesquisadora, uma eterna estudante...” (Luiza).

Trés respostas enfatizaram o trabalho escolar por meio do dialogo, da negociagdo de

sentidos, € uma professora mencionou o trabalho com temas:

“Procuro sempre atuar como negociadora de sentidos, por meio do didlogo como
b

pratica pedagbgica.” (Lucia);

“Ser professor € participar de um construto coletivo.” (Leticia);

“... faz parte de minha profissao trazer para a sala de aula temas...” (Ana).

Essas trés repostas trazem um vocabulario que remete a perspectiva freireana - “didlogo
como pratica pedagogica”; “participar de um construto coletivo” e “temas”. Freire (1980)
reconhecidamente defendeu o didlogo como meio de participacdo na pratica educativa e os
temas geradores para a problematizacdo da realidade em que os educadores e educandos vivem.
Ao lado disso, ha o reconhecimento da inadequagao do “modelo de aprendizagem”, que

“castra as potencialidades da maioria do corpo discente” (Leticia). Nesse sentido, uma
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professora — Lais — fez uma reflex@o acerca de suas “praticas conservadoras” do passado, ao
mesmo tempo em que apontou que cabe ao professor “a responsabilidade ética de promover
junto a seus alunos praticas que sejam formadoras de leitores e escritores criticos, por isso
emancipadoras”, em vista de uma realidade em que a “agéncia do professor” ¢ “constrangida
pelo sistema”. Esta argumentacao alude a questdes tedricas na Analise de Discurso Critica que
implicam a compreensdo de uma dialética entre “agéncia” e “estruturas sociais”, a qual
estabelece para o discurso um papel efetivo na constituicdo de novas realidades
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Assim, a participante demonstra ter um contato

maior com teorias do discurso mais recentes em sua formagao docente.

9. Consideracoes finais

A guisa de conclusdo, fazemos uma adverténcia inicial em relagio aos dados. Eles
devem ser vistos com cuidado quanto as praticas pedagodgicas em que as professoras estao
engajadas, uma vez que sdo representagdes que ndo foram confrontadas com uma observacao
de praticas no ambiente de sala de aula, as quais poderiam tornar a analise ainda mais complexa.
De todo modo, o foco do trabalho, como dito na introdugdo, ¢ sobre as representacdes
discursivas das professoras participantes do curso de extensdo relacionados aos conceitos de
linguagem, texto, fala, leitura e escrita, e suas visdes sobre o ensino de lingua portuguesa como
lingua materna e a autorreflexdo como docente de alguma das etapas da Educagdo Bésica.
Embora o discurso como atividade seja uma dimensdo importante do momento discursivo na
pratica social (cf. CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999), as representa¢des que se fazem
das atividades dizem muito sobre as mesmas, dependendo da relagdo de pesquisa que se
estabelece entre pesquisador(a) e pesquisados(as).

As representacdes discursivas analisadas sobre linguagem, texto, fala e escrita e leitura,
sobre lingua portuguesa e seu ensino, demonstram a diversidade de formacdo dessas
professoras. Um ponto comum encontrado nesse discurso docente foi a nocdo de meio nas
representacdes conceituais de linguagem. Conforme a discussao na analise, tal no¢ao revela a
continuidade histérica da formacao docente derivada da escola dos seguidores de Saussure, que
passaram a considerar a lingua e a linguagem como mediagao na cultura. Contudo, a ideia de
mediacdo nao implica necessariamente a visdo da linguagem como discurso para acdo e
representacao na construc¢ao de significados e do mundo social que podem estar a servigo da
reproducdo ou transformacgao das praticas (FAIRCLOUGH, 1992b/2001), a qual tem sido posta

em relevo no debate contemporaneo sobre linguagem e ensino. Para uma abordagem critica da
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linguagem, a ideia de mediacdo ndo ¢ suficiente para apreender os conceitos de discurso como
acdo e representagdo em praticas sociais ideologicamente investidas.

Especificamente com relagao ao conceito de leitura, a analise mostra a sobrevalorizagao
da dimensao cognitiva, que representa o momento dos fendmenos mentais, em relagdo aos
outros momentos das praticas sociais, conforme a teorizacdo da pratica social de Chouliaraki e
Fairclough (1999). Nesse sentido, sob a perspectiva da abordagem integrada entre a Teoria
Social do Discurso e a Teoria Social do Letramento, consideramos haver um reducionismo, que
poe processos mentais de leitura equivalendo as proprias praticas sociais em que os atos de
leitura ocorrem. Sobre a escrita, encontrou-se a ideia ja extensivamente questionada nos meios
académicos de que a escrita ¢ a representacao da fala e deve observar em qualquer contexto as
regras da gramdtica normativa.

Algumas das representacdes sdo agudamente contrastantes, como por exemplo,
conceber a lingua como “idioma” e como “sistema em uso”. E interessante observar que a visdo
de “idioma”, que implica uma no¢do homogénea e monolitica sobre a lingua, predominou entre
as professoras do ciclo basico de alfabetizacdo. Isso ¢ relevante para se pensar a formagao
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Se professores(as) que se formam para atuar
no ciclo de alfabetizagdo chegam a sala de aula com uma concep¢ao de lingua que nao a vé
como um sistema dinamico e mutavel pelo uso que dela se faz, nossos sistemas de ensino cada
vez mais dificultardo ver a lingua em sua existéncia concreta no discurso, como recurso que se
presta a atuagdo das pessoas na construcdo de significados e de realidades, por meio da
cooperacao ou de embates e lutas ideologicas que tém o discurso como mediagdo. Nesse
sentido, ¢ evidente a necessidade de uma formagao linguistica em novas teorias do discurso e
do letramento para os individuos que estdo em formagao para educar nos anos iniciais do ensino
fundamental, assim como para os anos posteriores da Educacao Basica.

A respeito do ensino de lingua portuguesa, embora predomine uma perspectiva
sociointeracionista, ha indicios de uma visdo critico-discursiva no ensino do letramento em
lingua portuguesa, o que tem nos indicado a necessidade de trabalharmos mais intensamente a
abordagem integrada da Teoria Social do Letramento e da Teoria Social do Discurso em cursos
de formacao continuada.

Em relagdo a como as participantes se viam na profissdo de professora, aspectos
valorativos foram postos em relevo, como o compromisso com o proprio aperfeicoamento, o
trabalho escolar por meio do didlogo, da negociag¢do de sentidos e mediado por temas, o que

demonstra uma formacgao na perspectiva freireana.
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Uma das respostas toca em uma questdo que vimos discutindo ja ha algum tempo: a
coexisténcia de praticas tradicionais e criticas no processo ensino-aprendizagem em sala de
aula. Em projetos pedagogicos que pretendem um trabalho de conscientizacdo critica da
linguagem, educadores(as) ainda se veem orientados por visdes e praticas tradicionais que
reproduzem relagdes de dominagao no microcontexto da sala de aula. Tais visdes e praticas, se
ndo passarem por processos de reflexdo, tendem a comprometer os objetivos inicialmente
planejados (ver também COSTA, 2003; RODRIGUES, 2003).

Por fim, compreendendo haver uma alta correlacdo entre essas representagdes
discursivas e a constru¢ao identitaria docente, argumentamos neste trabalho que o debate sobre
a identidade docente deve ser considerado em uma agregagao que envolva nao s6 a reflexao
que o professor faz de si como profissional, mas também as concepg¢des que traz de sua

formacgao — inicial e continuada — além das praticas cotidianas na sala de aula e na escola.
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