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RESUMO: O objetivo deste texto é relatar os
resultados de uma pratica pedagdgica adotada
para 0 ensino de leitura do género artigo
académico, considerando 0s novos sujeitos
que tém acessado 0 ensino superior com o
processo de expansdo e interiorizacdo das
universidades publicas federais e a relevancia
da leitura critica para a consolidacdo do
conhecimento. A prética foi realizada em uma
universidade publica federal do estado do
Parand, com estudantes da 22 fase do curso de
Engenharia de Aquicultura, e fundamentou-se
em uma concepg¢do de leitura resultante de
uma tessitura entre diferentes pontos
epistemoldgicos de autores como Freire
(1994), Meurer (2000), Goulemot (2001), Hila
(2009) e Geraldi (2010), tomando-a como
uma pratica social. Os resultados indicam que
a pratica de leitura, embora influenciada pela
historia prévia e contemporanea dos
estudantes, pode ser desenvolvida de modo a
tonar-se critica, atraves da propria imersao dos
sujeitos em préticas sociais que solicitem esse
tipo de leitura. Além disso, uma agéo coletiva
entre (a) docentes, com adequada orientacdo
epistemoldgica e organizacdo metodologica, e
(b) universitarios, com dedicagdo aos novos
objetos de ensino, é imprescindivel para a
consolidacdo do tipo de leitura requerida na
universidade: aquela  que  demanda
agentividade do leitor, a fim de atravessar o
cadigo linguistico e atingir o discurso, para
producéo de sentido.
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ABSTRACT: The objective of this text is to
report the results of a pedagogical practice
adopted for teaching reading through the
genre academic article, considering the new
subjects who have accessed the higher
education with the expansion process and
internalization of public universities and
federal relevance of critical reading for the
consolidation of knowledge. The practice was
performed in a public federal University of
Parana, with students of the 2nd phase of
aquaculture engineering program, and was
based on a conception of reading resulting
from a contexture between different
epistemological points of authors such as
Freire (1994), Meurer (2000), Goulemot
(2001), Hila (2009) and Geraldi (2010), taking
it as a social practice. The results indicate that
the practice of reading, although influenced by
the contemporary students' background, can
be developed in order to become a critical
approach through the subjects' self-immersion
in social practices claiming this type of
reading. Moreover, a class action lawsuit
between (a) teachers, with appropriate
epistemological orientation and
methodological  organization, and (b)
students, with dedication to new objects,
education is essential for the consolidation of
the kind of reading required at the University:
the one which requires the reader’s agency, in
order to overcome the linguistic code and to
achieve meaning production.
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1. Introducéo

Ninguém pode negar que a expansao da oferta educacional vivida no Brasil nas Gltimas
décadas representa um grande passo para a constru¢do de uma sociedade menos desigual, na
medida em que consideravel parte da populacdo que ocupa camadas socioculturalmente
marginalizadas comeca a ter acesso ao processo educativo formal. Mas todo esse cenario,
reforcado por uma ideologia de democratizacdo do ensino, pode, na verdade, dissimular uma
pratica discriminatéria de longa data, visto que acesso ndo significa permanéncia nem
tampouco formacéo solida (CAMACHO, 1985, p.1).

Por isso, empreender préaticas de ensino que facultem a esses novos sujeitos que tém
acessado o sistema educacional superior apropriarem-se do conhecimento, para uma efetiva
inclusdo educacional, é imperativo. E, nesse sentido, leitura exerce um papel fundamental para
a construgdo do conhecimento, visto que todo processo de ensino e de aprendizagem se
fundamenta nessa atividade, em qualquer curso superior. Por isso, 0 que pretendemos neste
texto é analisar uma pratica pedagogica de ensino de leitura do género artigo académico (o
mais frequentemente lido nessa esfera), tendo como suporte uma determinada concepcéo de
leitura. Aliada a essa concepcao conceitual, questBes sdcio-historicas relativas aos sujeitos que
foram alvo da prética, representativos desse novo perfil de estudantes que tém acessado 0 ensino
superior com a expansdo e, principalmente, interiorizacdo das universidades publicas, também
fundamentam as problematizagdes aqui propostas.

Assim, organizamos o texto da seguinte forma: a) inicialmente, apresentamos a
concepcao de leitura a que temos nos filiado; b) em seguida, delimitamos o contexto historico-
social em que se encontram 0s sujeitos que participaram da pratica pedagdgica a ser relatada e,
na sequéncia, ¢) destacamos um quadro de sugestdes, de diversos pesquisadores, para 0 ensino
de leitura; d) narramos a organizacdo metodoldgica da prética, aplicada durante um semestre
letivo; e) descrevemos os resultados com uma breve discusséo e f) encerramos o texto tecendo

algumas consideracoes finais.

2. Concepgéao de leitura: mais um peixe ensaboado

Quando dissemos, acima, que assumiriamos uma concepcao de leitura, ndo estavamos,
de forma alguma, anunciando filiagdo a um quadro teorico especifico. Para muitas questfes
educacionais, principalmente em relagdo ao ensino de lingua - neste caso, de leitura - as

perspectivas tendem a ser complementares, dada a complexidade do préprio objeto.
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Acionaremos, assim - ora implicita, ora explicitamente -, alguns pontos epistemoldgicos de
referéncia com os quais temos dialogado para organizar a pratica pedagdgica diaria. O leitor
certamente perceberd, ao longo de todo o texto, pontos de contato com abordagens teoricas
distintas, considerando desde as cognitivistas, dada a influéncia, inclusive, de nossa formagéo,
que nos escapal, até as abordagens sociais mais abrangentes. A esses diversos pontos, aqui
tecidos, denominamos uma concepgao de leitura; uma, que € hibrida. Um peixe ensaboado?.

Importante aqui € definir o que entendemos por leitura e por leitor. Comecemos pela
definicdo do que ndo é, para nds, leitura: leitura ndo é decodificagdo de palavras (FREIRE,
1994; GERALDI, 2010), embora essa tarefa também esteja implicada no ato de ler. Para além
disso, a leitura esta relacionada com os enovelamentos entre o texto e o contexto (FREIRE,
1994); estabelece conexdes a fim de perceber que "os textos constituem, reconstituem e/ou
alteram préaticas discursivas e praticas sociais" (MEURER, 2000, p. 159); produz sentido/
constitui e ndo reconstitui um sentido (GOULEMONT, 2001); coproduz o texto (GERALDI,
2010). E desse tipo de leitura que falaremos.

Por essas poucas definicdes, fica evidente que a leitura depende de uma agéo do leitor
frente ao que 1€, pois é ele quem precisa perceber, estabelecer, produzir ou coproduzir. Nesse
sentido, a leitura, apesar de orientada pelo texto, deveria ultrapassa-lo, acionando questdes tanto
do mundo mais imediato do leitor quanto de contextos mais amplos. Em relacdo a orientacéo
que é dada pelo proprio texto durante a leitura para a producdo de sentidos, Geraldi (2010)
assinala quatro importantes campos, mais diretamente relacionados aos aspectos linguisticos,
que devem ser observados: 0 campo do léxico, o do enunciado, o do texto e o do intertexto.

E no campo do léxico que se encontram as "orientagdes, para ressituar o texto na historia
de sua producéo e reencontrar 0s sujeitos com que se relaciona” (ibidem, p. 105), visto que seu
agenciamento, por parte do autor, ndo é neutro, mas corresponde a um projeto de enunciagao.
A tarefa do leitor seria reconhecer o significado dos elementos do Iéxico no contexto em que
eles estdo. J& no campo do enunciado, o leitor encontraria marcas da situagdo de enunciacéo,

ou seja, da situacdo de interagdo especifica, da qual resultou o enunciado, fazendo-se, assim,

! Estamos considerando que grande parte dos curriculos de Letras no Brasil, até os anos 2000 foram orientados
fortemente por abordagens cognitivistas. Nossa formagédo académica inicial insere-se nesse quadro.

2 Essa é uma metafora utilizada por Faraco e Tezza (2008, p. 52) para falar da variedade culta da lingua que, por
estar em constante processo de variagao, sempre nos escapa. Valemo-nos da mesma metafora para falar do conceito
de leitura, uma vez que se trata de um processo complexo, que envolve elementos que estdo organizados em torno,
por um lado, da cognicéo até chegar a fatores, por outro lado, de natureza sociocultural, o que nos levou a acionar
diferentes perspectivas tedricas para o conceito de leitura, tomando-as como complementares.
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co-enunciador do texto, na medida em que recupera essas marcas e lhes atribui sentido.

No campo do texto, o leitor se depara com uma materializacdo que resulta de um projeto
de dizer, isto é, uma "configuracdo que responde ndo sé as escolhas das estratégias dos géneros
mas também aos interesses e orientacdes que o enunciador vai imprimindo no tratamento de
seu objeto™ (ibidem, p. 107). Por fim, no campo do intertexto, a leitura deveria reconstituir as
vozes de outros enunciadores - ja materializadas em outros textos -, coabitando no que se I&. A
importancia desses quatro campos para o processo de leitura reside no fato de ser por eles que
o leitor atravessa 0 texto e chega ao discurso, tornando leitura e compreensdo instancias
inseparaveis. Os saberes linguisticos, assim, sdo imprescindiveis para o tipo de leitura a que nos
referimos neste texto, embora ndo sejam suficientes.

Para isso que esta além dos saberes linguisticos, Goulemot (2001) assevera que o leitor
(e a prépria situacdo de leitura) constitui um fora-do-texto, que se define por uma fisiologia,
por uma histdria e por uma biblioteca (GOULEMOT, 2001, p. 108). O primeiro fora-do-texto
que define a relagdo do leitor com o texto, a fisiologia, refere-se a posi¢do do corpo do leitor
para a leitura, a disposicdo pessoal de cada um para ler, embora até esse "rito" seja consagrado
culturalmente e o proprio material a ser lido também ja imponha um lugar de leitura, pois "o
corpo do leitor € uma livre escolha e uma imposicao, pois revela atitudes-modelo, ou tipos [...],
de determinismos bioldgicos, de um dispositivo adequado ao proprio género do livro, mas
também de uma liberdade em que intervém [...].” (ibidem, p. 110).

O segundo fora-do-texto é a historia, tanto coletiva quanto pessoal do leitor, embora
Goulemot reconheca que essa ultima, a pessoal, também se inscreve numa historicidade social,
fazendo com que aquilo em que acreditamos ser a nossa historia particular ja seja, na verdade,
uma narracao cultural: "é o cultural que ordena o que acreditamos pertencer a uma singularidade
extrema" (GOULEMOT, 2001, p. 110). Nessa mesma dire¢do, muito antes, Volochinov/Bakhtin
ja afirmava:

Assim, a personalidade que se exprime, apreendida, por assim dizer, do
interior, revela-se um produto total da inter-relacdo social. A atividade mental
do sujeito constitui, da mesma forma que a expressdo exterior, um territério
social. Em consequiéncia, todo o itinerario que leva da atividade mental (o
‘conteldo a exprimir’) & sua objetivagdo externa (a 'enunciacdo’) situa-se
completamente em territério social. (BAKHTIN, 2006 [1929], p. 120).

Em decorréncia disso, podemos pensar que a historia, contemporanea ou ndo, orienta as

leituras que fazemos, bem como os sentidos que delas produzimos, tecendo um discurso
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comum, de acordo com grupos socioculturais, mesmo cada grupo sendo permeado de muitos
discursos. Freire (1994) se inscreve nessa perspectiva social de leitura, ao considerar que a
leitura do mundo ¢é anterior a leitura da palavra, no sentido de que ela, a leitura, é constitutiva
do sujeito, visto que se relacionam (sujeito e linguagem) dinamicamente: a leitura esperada de
um bom leitor, portanto, € a leitura da palavramundo.

O ultimo fora-do-texto proposto por Goulemot (2001) é a biblioteca. Diretamente
relacionada com o campo do intertexto de que fala Geraldi (2010), ao ler, o leitor aciona sua
biblioteca vivida, isto €, um conjunto de outras leituras, fazendo com que ela seja sempre uma
leitura comparada, intertextual, dialégica, conectada a memdria de outras leituras e de dados
culturais ja estabilizados, predispondo o leitor a produzir um determinado sentido, de acordo
com seu horizonte de expectativas (GOULEMOT, 2001, p. 113). Leitor critico, entdo, seria
também aquele capaz de descortinar o embate de vozes e as relagdes de poder instauradas no
texto que lé.

Particularmente, interessa a este texto a relagéo entre a biblioteca do leitor e a producéo
de sentido, conforme Goulemot (2001) aduz no excerto abaixo:

[...] ndo existe compreenséo autdnoma do que é dado a ler ou a entender, mas
articulagdo em torno de uma biblioteca do texto lido. [...]. O livro lido ganha
seu sentido daquilo que foi lido antes dele [...]. O sentido nasce, em grande
parte, tanto desse exterior cultural quanto do préprio texto e é bastante certo
que seja de sentidos j& adquiridos que nasca o sentido a ser adquirido. [...].
Todo o saber anterior - saber fixado, institucionalizado, saber movel, vestigios
e migalhas - trabalha o texto oferecido a decifragdo. [...]. A biblioteca cultural
serve tanto para escrever quanto para ler. Chega mesmo a ser, creio eu, a
condicdo de possibilidade da constituicdo do sentido. (p. 114-115, grifo do
autor).

Assim, interfere fortemente no processo de leitura tanto o conhecimento linguistico,
necessario para "atravessar" o texto, quanto esses elementos fora-do-texto que caracterizam o
leitor. Para Goulemot, esses ultimos poderiam se resumir a apenas um, a historicidade, desde
que esses outros contetdos (fisioldgicos, afetivos, culturais e politicos) fossem reconhecidos
como pertencentes a ela. Com essa observacdo, o autor parece afastar-se do que poderia ser
entendido como uma visdo que compartimenta o leitor ou a leitura, aproximando-se de uma
abordagem que destaca a pratica, as experiéncias de interlocucdo que o leitor cultiva em uma
mente que é performética.

Por tudo isso € possivel concluir que um bom leitor se formaria na construgdo historica
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de seu proprio processo de leitura, aprendendo modos de fazer sentido, conforme participa dessa

pratica cultural, apreendida socialmente. J& o sentido de um texto seria

aquele que se constitui por uma leitura historicamente datada, empregado por
um individuo que tem um destino singular, nasce, portanto, do trabalho que
esse fora-do-texto assim definido opera, para além do sentido das palavras, do
agrupamento de frases, sobre o texto. (GOULEMOT, 2001, p. 108).

Mais do que aplicar estratégias para se chegar ao sentido do texto, os significados
derivam de préticas sociais, visto que o sentido ndo esta no texto, muito embora ele sempre
proponha um, mas esta no que fazemos com ele, ao percebermos o jogo verbal da significacdo
(MEURER, 2000). A questao central, portanto, no ensino de leitura, é como fazer para que 0s
estudantes percebam esse jogo, posicionando-se ativamente nessa pratica, a fim de ultrapassar
a superficie do texto, ao preencher seus vazios e, assim, construir sentidos. Neste texto,
pretendemos ilustrar uma alternativa.

Antes, porém, de qualquer organizacdo pedagdgica, importa identificar quem séo 0s
sujeitos-alvo do ensino aqui analisado; por isso, apresentamos, abaixo, algumas consideracoes

sobre eles e 0 entorno socio-historico que os cerca.

3. Grandes sertdes, novas veredas

A prética de ensino de leitura aqui relatada foi realizada em uma universidade publica
federal do interior do estado do Parana que entrou em funcionamento em 2010, como resultado
de politicas sociais que "articularam expansdo e interiorizacdo das universidades federalis,
como acles estratégicas para o resgate de uma divida historica, marcada pela crescente
exclusdo de jovens e de adultos brasileiros, do direito ao ensino superior publico e de
qualidade” (BRITO POVOAS e HEIDEN, 2011, p. 15).

Em poucas palavras, esta instituicdo estd localizada em um territorio que tem como
caracteristica a forte presenca da agricultura familiar e camponesa, apresentando indices
socioecondmicos relativamente baixos, demonstrando niveis acentuados de pobreza, quando
comparado a outras regides do estado (PNUD, 2003; IPARDES, 2003).

A entrada na universidade é pela nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
acrescida de pontuacdo extra, quando o estudante comprova ter feito a Educagdo Basica em
escolas publicas; por isso, a grande maioria dos estudantes € proveniente dessa esfera.

Paulatinamente, a universidade tem atraido estudantes de outras regiGes do pais, embora o
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grande publico ainda seja de moradores locais.

Os universitarios do Campus em que a pratica foi realizada sdo, além dos que acabam
0 Ensino Médio, trabalhadores do comércio em geral, empregadas domésticas, donas de casa,
pequenos agricultores, técnicos em diversas areas e, em poucos casos, profissionais ja
graduados que estdo em busca de uma segunda graduacdo. Nosso publico, portanto, tem sido
a classe trabalhadora e seus filhos?, parcela até entdo excluida das universidades publicas.

Por serem trabalhadores, dispdem de pouco tempo para o estudo universitario, ao que
se soma o fato de terem uma formacgéo basica, em geral, muito fraca. Em relagéo a leitura, por
exemplo, ja nos surpreendemos com estudantes, com idade entre 20 e 30 anos, que disseram
nunca ter lido um livro, de qualquer natureza. Mais grave ainda s&o 0s casos em que a leitura
dos estudantes é apenas a de decodificacdo, isto é, reconhecem o cddigo escrito, mas nao
conseguem, nem minimamente, atribuir sentido ao que é lido, mesmo em pequenas porcoes
textuais. A contar, portanto, com conhecimentos prévios ja consolidados, tanto linguisticos
quanto histérico-culturais, necessarios para o tipo de leitura que caracterizamos anteriormente,
esses universitarios estdo com seu desempenho académico fortemente comprometido.

No entanto, considerar as reais dificuldades desses novos universitarios, nesse quadro,
como uma questdo de déficit individual, ou do estudante ou da metodologia do professor, é
destitui-los de sua prépria histéria (cultural, econémica, politica e educacional), que resulta
menos de uma questdo individual que social. Quanto a historia passada, nada mais podemos
alterar; mas, ha também uma histéria contemporénea que se interpde, que coabita com a
anterior, e sobre essa é nosso dever incidir, do ponto de vista educacional.

Por isso, ndo acreditamos haver uma relacdo de determinismo histérico sobre as
condicdes de aprendizagem dos estudantes, embora seja importante descortinar suas diferencas
reais, assumindo que precisamos de novas praticas para 0 ensino nesses contextos, sob pena de
continuarmos marginalizando-os, dissimuladamente, ao ndo ofertar uma formacédo solida, de
qualidade, que os permita romper com a formacéo apenas profissionalizante, que os transforma
em mao de obra (quase sempre, barata), e acessar padrdes de qualidade educacional.

Assim, a descri¢do do contexto educacional em que atuamos nessa prética de ensino de
leitura, constituida por universitarios trabalhadores e com pouquissimo tempo para o estudo

fora dos portdes da universidade, ndo indica uma situagdo de conformagdo com um

3 Os filhos de classes mais altas continuam saindo da cidade para fazer graduacio, principalmente porque buscam
outros cursos superiores ainda nao ofertados no Campus em que a préatica de ensino foi realizada.
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assujeitamento histérico, mas, ao reves, lanca luz sobre as maltiplas acGes a serem tomadas
para a formacédo de leitores criticos nesses novos lugares em que as universidades publicas tém

se instalado.

4. Questdes norteadoras para o ensino de leitura

A leitura a que aqui nos referimos, caracterizada como critica, desejavel particularmente
no espago universitario, especifica-se enquanto situada no terreno das fun¢Bes mentais
superiores®, sendo complexa, o que demanda ensino sistematico, mediacdo planejada, pratica
e, portanto, tempo para que se consolide. Para isso, quanto mais 0s sujeitos se envolvem em
praticas sociais reais e contextualizadas, mais aprendem as caracteristicas discursivas e
linguisticas de praticas interacionais especificas de diferentes esferas sociais (HILA, 2009).

Nesse sentido, Hila (2009), retomando a explicacdo de Barbosa (2000), defende que o
ensino de leitura pode ser organizado em torno dos géneros textuais, porque eles "conseguem
dar conta tanto de nogdes discursivas como também mantém noc¢bes eminentemente estruturais
ou linguisticas/enunciativas, todas elas necessarias para o letramento e para a correta
compreensdo do préprio género™ (HILA, 2009, p. 8).

A academia, como qualquer comunidade discursiva, tem um conjunto de géneros,
entendido como tipos de textos especificos para cada evento comunicativo, que organiza e
estabiliza suas praticas interacionais, estabilizando também seus modos de construir sentido.
Quanto maior for o conhecimento dessas praticas e de suas formas de organizagdo, maior sera
a possibilidade de participacédo nelas. Por isso, a préatica de leitura do maior nimero de géneros
dessa esfera possibilita ao universitario autonomia, mediante a constru¢cdo de uma identidade
académica, fundada na relagdo construida entre discurso e comunidade.

O género artigo académico, género secundario, nas palavras de Bakhtin (1997 [1953]),
presente em situagdes mais complexas de comunicagdo e que, por isso mesmo, requer mediacéo
para ser compreendido, é um dos mais importantes da esfera académica, uma vez que grande
parte da comunicacdo cientifica € realizada por ele - além de livros e capitulos de livro-,
circulando entre um grande publico, sendo a via pela qual os estudantes tém um primeiro
contato com as praticas discursivas académicas. Motta-Roth e Hendges (2010, p.65)

apresentam a seguinte definicdo desse género:

4 Cf. Viygotsky, 1984.
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O artigo € um texto, de aproximadamente 10 mil palavras, produzido com o
objetivo de publicar, em periddicos especializados, os resultados de uma
pesquisa desenvolvida sobre um tema especifico. Esse género serve como uma
via de comunicacdo entre pesquisadores, profissionais, professores e alunos
de graduacdo e p6s-graducao.

Por isso, 0 ensino sistematico de leitura do artigo académico permite, ao mesmo tempo,
(a) construcdo de conhecimento sobre sua escrita, pelo contato com seu repertorio linguistico;
(b) compreensdo, por imersdo, de uma pratica discursiva especifica (quem fala nesse género,
quando, sobre o qué, por que, para qual audiéncia, em que lugar), na medida em que o estudante
participa de experiéncias de interlocucéo; e (c) ampliacdo da biblioteca dos estudantes sobre os
mais diversos temas que circulam no espacgo académico, ja identificando o que é pertinente e 0
que ndo é em relagdo ao modo de dizer que se instaura no contexto desse género.

Também o ensino desse topico pode desmistificar a recorrente compreensao de que 0s
textos académicos sdo neutros, de que o autor ndo se envolve com as informagdes, mas apenas
as transmite, libertando o leitor da ideia ilusdria de que a voz da ciéncia € incontestavel e de
que a do autor é apenas dele, ao reconhecer como os discursos sdo construidos polifénica e
textualmente.

Em suma, defendemos a necessidade de levar o aluno a, toda vez que 1€ com
interesse, ndo se limitar a adesdo irrefletida as teses apresentadas nos textos,
mas a adotar um movimento de leitura que possibilite a reconstru¢édo do
percurso argumentativo construido durante o ato de escrever. (RIOLFI et al.,
2008, p.65)

Para esse movimento de leitura, com vistas a consolidagdo da pratica de leitura critica,
Hila (2009) sugere que o ensino se organize por fases, orientando uma ordem de processamento

das informagdes, tal como abaixo®>:

FASE 1 - Pré-Leitura (Preparacao para o encontro com o texto):
1) Questdes de pré-leitura para acionar o conhecimento prévio dos estudantes.

FASE 2 — Leitura (Encontro com o texto):

2) Questdes iniciais de contexto de producgéo: envolvem alguns dos aspectos do contexto de
producdo sobre o género no geral [...], como: que texto é esse? onde podemos encontrd-lo? para
que ele serve? para quem ele é normalmente feito/escrito? etc.

5 O trabalho de Hila (2009) resulta de sua atuagdo em cursos de formacdo continuada para professores de séries
iniciais do ensino fundamental. Portanto, essas etapas de leitura, nesse texto da autora, s80 propostas para esse
ciclo da educacdo. Aqui, adotamos a sugestdo da autora, mas fazendo adaptacoes, tendo em vista que focalizamos
outra etapa educacional, o que implica sujeitos com necessidades diferentes, em relagdo ao aprendizado de leitura
critica.
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3) Questbes de compreensdo e especificas do género (texto especifico) escolhido para a aula:
envolvem o reconhecimento especifico das principais informagdes do texto, de seu tema, de sua
organizacdo composicional, de seus elementos linguisticos e discursivos importantes para a
caracterizacdo do género.

4) Questbes de interpretacéo: envolvem o julgamento, a reflexdo e a avaliagdo do leitor sobre o
que foi lido. (HILA, 2009, p. 26)

Essa sugestdo metodoldgica da autora ndo parece representar uma separagdo entre
leitura e compreensdo, ou mesmo uma estratégia para se chegar ao Unico (sic) sentido do texto,
concepcdes das quais ja nos distanciamos na primeira se¢do deste artigo. Ao contrario, Hila
(2009) parece apenas sugerir uma organizagdo procedimental docente para que os estudantes
se apropriem de todas as informagBes necessarias para a reconstituicdo do discurso
materializado no texto.

As questdes de pré-leitura, por exemplo, parecem estar alinhadas com as concepgdes
de Goulemot (2001), pois séo para acionar elementos fora-do-texto, como a biblioteca do leitor;
as questdes de compreensao e especificas do género parecem contemplar, embora sejam mais
amplas, os quatro campos linguisticos de que fala Geraldi (2010), necessarios para uma leitura
eficiente; e as questfes de interpretacdo parecem estar mais voltadas para os aspectos da
concepcao freiriana de leitura, viabilizando uma conexao entre palavra e mundo.

Além das questdes propostas, Hila (2009) também destaca que no ensino de leitura tdo
importante quanto o tipo de pergunta feita ao estudante, para agucar sua consciéncia sobre o
funcionamento do codigo de significacdo escrita, € a ordem com que elas sdo apresentadas, 0
que justifica a organizagdo do ensino por fases.

Dessa forma, tentando afastar uma pratica de ensino espontaneista e contribuir para uma
formacdo sdlida desses novos universitarios, marcados por muitas privacbes sofridas,
procuramos conciliar as concepgdes tedrico-metodoldgicas até aqui apresentadas com o
contexto especifico de que dispomos, a fim de ressignificar as praticas de leitura no espago
académico. Abaixo, descrevemos a organizacgao da pratica.

5. Organizagdo da pratica pedagdgica

Conforme tratado acima, a pratica de ensino de leitura foi realizada na 22 fase do curso
de Engenharia de Aquicultura, com 21 estudantes, com idade entre 18 e 42 anos, no segundo
semestre letivo de 2013, no curso de Leitura e Producdo Textual. Considerando que leitura é
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uma pratica cultural e que a imers&o ou as experiéncias de interlocugdo em praticas especificas
de leitura constituem o ambiente mais favoravel para seu ensino sistematico, a metodologia de
trabalho teve como objetivo criar contextos verossimeis de leitura, com uso auténtico do género
a ser trabalhado, ou seja, partiu da compreensao de que um evento comunicativo real precisaria

ser criado para a pratica de leitura do género artigo académico.

Dessa forma, a experiéncia se organizou em torno de dois momentos, distribuidos ao
longo do semestre letivo, orientando-se pelas fases de leitura sugeridas por Hila (2009). Para o
primeiro momento, referindo-se a Fase 1 proposta pela autora, de preparacéo para a leitura, de
acionamento de conhecimentos prévios dos estudantes quanto ao contexto de produgdo do
género eleito para a atividade, oferecemos aos estudantes, oralmente, um conjunto de questoes
abertas sobre as quais podiam falar livremente, como: vocé jé leu um artigo académico? se sim,
era sobre o qué?alguém solicitou a leitura ou foi alguma curiosidade que a motivou? para
quem nunca leu, vocé ja ouvir falar sobre artigo académico? o que ouviu sobre esse género?

Cabe assinalar uma observacéo que ndo pode passar despercebida, ja que se tratava de
estudantes situados no 2° periodo do curso, o fato de que grande parte da turma relatou nunca
ter lido ou manuseado um artigo académico, de forma que ndo sabiam quase nada sobre o
género. Por isso, tomamos uma deciséo que nos afastou, nesse ponto, das orientagbes acima
mencionadas quanto a abordagem de ensino a partir do trabalho com os géneros. Em vez de
imediatamente oferecermos um ensino sistematico sobre o género, considerando a Fase 2 de
Hila (2009), optamos por proporcionar aos estudantes contato com o género, expondo-0s a uma
situacdo académica real que demandasse a leitura de artigos académicos. Consideramos, assim,
que a imersdo em praticas de leitura era necessaria, antes do ensino sistematizado.

Dessa forma, fizemos uma proposta de trabalho aos estudantes, que consistia em eles se
organizarem em grupos, para pesquisarem sobre um tema, com objetivo de investigar algo que
Ihes interessasse, de natureza cientifica, geral ou da &rea especifica de formag&o, ou mesmo do
cendrio socio-histérico em que vivem e, sem seguida, compartilhar com a turma o tépico
pesquisado, por meio de semindrios. Para isso, toda a pesquisa deveria ser realizada a partir de
leitura de artigos académicos. A primeira tarefa dos estudantes, assim, era escolher um tema de
trabalho.

No mesmo dia em que apresentamos a proposta, seis grupos se formaram, sem nossa
intervencdo quantos aos membros, e se reuniram para debater sobre qual tema pesquisariam,

embora a decisdo ndo tivesse que ser tomada ja naquele momento, pois receberam o prazo de
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uma semana para a escolha. Em seguida, em horarios especificos de duas aulas® subsequentes,
cada grupo foi orientado a buscar, na biblioteca ou na internet, pelo menos cinco artigos que
versassem sobre o tema escolhido.

Posteriormente, os estudantes tinham a tarefa de ler os artigos e produzir fichamentos
(de citacdo), outro género trabalhado com a turma paralelamente as leituras que iam sendo
feitas. Essa tarefa tinha como objetivo levar os estudantes a identificar as porcdes textuais mais
relevantes dos artigos, conforme o contetdo que estava sendo registrado e divulgado em cada
um deles. Nossa orientag&o, até esse momento, consistia em auxilid-los nessa identificagdo, a
partir de perguntas mais gerais de compreensdo literal do texto, coincidindo com as questdes
de compreensao e especificas do género, da Fase 2 de Hila, como: o que esta sendo relatado
no texto? qual é o problema/situacdo que motiva a investigacao/descricdo realizada? onde e
como a pesquisa foi feita? ela partiu de algum modelo de investigacao j& realizada? usou algum
tipo de material ou método? a que resultados chegou? ha apresentacao de gréaficos e tabelas
para os resultados? outras pesquisas sdo mencionadas no texto? se sim, quais? o texto se
organiza em quantas se¢es? qual é o objetivo do texto e em que secéo ele aparece? etc.

Para identificacdo dessas questdes, os estudantes foram orientados a observar a estrutura
retorica dos artigos, considerando 0s conectivos, 0s tipos e 0s tempos verbais, os titulos das
secOes, a referéncia feita a autores e pesquisas, etc., bem como a investigar quem eram 0s
autores dos artigos, através de consulta ao Curriculo Lattes de cada um. Até esse momento,
porém, ndo haviamos dado orientacdo quanto ao contexto de producdo do género artigo
académico, visto que, antes disso, optamos por essa atividade que cumpria o objetivo de criar
um contato dos estudantes com o género, com a busca de informagdes sobre o tema de trabalho.
Em seguida, ainda nesse primeiro momento do curso, 0s estudantes apresentaram seminarios’
sobre os temas investigados, com base nessas primeiras leituras que focalizavam a busca de
informacoes.

Subsequentemente, dando inicio ao ensino sistematizado do género, levando em
consideracdo a experiéncia dos estudantes com ele, distribuimos um novo conjunto de questfes
a partir das quais os estudantes deveriam reler e comparar os artigos, a fim de aprofundar a

compreensdo sobre o tema, conduzidos por uma nova leitura, mais condizente com a leitura

6 As aulas tiveram duragio de 4 horas, o que permite a integragdo entre praticas de leitura e de escrita. Neste texto,
apenas as praticas de leitura sdo narradas.
7 Enquanto as leituras dos artigos eram feitas, também sistematizamos o ensino desse género.
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critica. Além de agucar o olhar dos universitarios para as regularidades do género, essa tarefa
tinha também o objetivo de explicitar suas diferengas (estilisticas, estruturais, metodolégicas,
etc.), afastando um ensino baseado em modelos a serem seguidos, em prol de um ensino baseado
em horizontes de possibilidades.

Esse conjunto de questdes correspondeu a Fase 2 de Hila, contemplando:
(1) questdes iniciais de contexto de producao, ou seja, questdes sobre o0 género em geral e ndo
sobre os lidos pelos estudantes (como: onde geralmente encontramos artigos académicos
publicados? para que ele serve? para que publico ele é feito? quem pode escrever um artigo
académico? em geral, qual é o seu tamanho? quem regula sua formatacdo? como ele vem
geralmente organizado?);
(2) questBes de compreensao e especificas do género, considerando o texto especifico das aulas,
neste caso, os artigos lidos pelos estudantes, como: onde vocé encontrou os artigos sobre o tema
de sua pesquisa? em quantas se¢des cada um deles esta organizado? qual o titulo de cada se¢éo
dos artigos? em qual delas aparece a justificativa e o objetivo do artigo? qual problema ou fato
motiva a producdo do artigo? o autor do artigo cita outras pesquisas sobre o tema? e concorda
com elas ou discorda? quem s&o 0s autores dos artigos? os artigos, apesar de serem do mesmo
tema, apresentam concepcdes tedricas divergentes? a pesquisa relatada no texto foi financiada
por alguma agéncia? ha autores ou pesquisas que aparecem citados em mais de um artigo? qual
é a diferenca de método utilizada por um e outro artigo? Etc.);
(3) questdes de interpretacdo, como: os resultados da pesquisa realizada no artigo atendem ao
objetivo anunciado? o tema do artigo é relevante para a esfera académica? por qué? o método
de pesquisa utilizado pode ser replicado em outras regides do pais? para o artigo em que a
pesquisa foi realizada com animais ou seres humanos, provavelmente ha mencdo ao Comité de
Etica que a regulamentou: por que isso € importante e deve vir indicado explicitamente no
artigo? um cidaddo comum, nao universitario, como um pequeno agricultor de sua regido, seria
capaz de ler e compreender o artigo? por qué? ele seria capaz de reproduzir a pesquisa? etc.

Paralelamente a essa segunda leitura dos artigos, trabalhnamos o género resenha. Os
estudantes realizaram, entdo, uma nova rodada de seminarios, apresentando aos colegas as
resenhas produzidas sobre os mesmos artigos. Todas essas tarefas foram realizadas no que
consideramos um primeiro momento do curso em que, a partir da leitura de artigos académicos,
organizamos também o ensino dos géneros fichamento, semindrio e resenha, utilizando, para

isso, 10 aulas, de 4 horas cada uma, num total de 40 horas-aula.
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No segundo momento do curso, dando continuidade ao ensino sistematizado de artigo
académico, disponibilizamos para os estudantes o capitulo intitulado Artigo Académico, do
livro Producéo Textual na Universidade, de Motta-Roth e Hendges (2010), para que fizessem
uma leitura complementar as nossas explicaces, e as mais diversas questdes relativas ao género
foram explicitadas, sempre retomando a experiéncia de leitura dos artigos que eles haviam
acabado de realizar. Nessa etapa do curso, cujo foco de ensino foi explicitamente o
funcionamento discursivo e textual de artigo académico, as atividades giraram em torno da
pratica orientada de leitura.

Por fim, um novo artigo intitulado “Mercado de trabalho, desempenho académico e o
impacto sobre a satisfacdo universitaria”, de Bardagi e Hutz (2012)8, foi distribuido para a
turma, para que lesse em casa, com atengéo aos aspectos trabalhados nos artigos anteriores. Em
seguida, aplicamos um teste de leitura sobre esse artigo, considerando cada uma de suas se¢oes
e seguindo o tipo e a ordem das questdes recomendados por Hila (2009), para mapear a
qualidade da leitura dos estudantes. Durante a avaliagdo, os estudantes puderam consultar
livremente o artigo.

Ao final do curso, também aplicamos um teste objetivo para captar a percepcdo dos
estudantes quanto a capacidade de leitura do género artigo académico e quanto a contribuicdo
das aulas para essa pratica. A anélise, abaixo, consiste em detalhar os resultados dessa pratica

de ensino baseada nos conceitos de leitura anteriormente apresentados.

6. Resultados e Discussao

De maneira geral, investigando a histéria dos estudantes quanto ao contato prévio com
0 género, através do teste de percepcdo, 55% da turma declararam nunca ter lido um artigo
académico até o inicio da disciplina, confirmando a conclusdo a que haviamos chegado logo no
inicio do curso, ao submeté-los as questbes de pré-leitura, indicadas por Hila (2009). Esse
resultado j& pode ser indicio de lacunas metodoldgicas do curso superior, considerando as
estratégias de inser¢do dos estudantes nas praticas interacionais dessa esfera, visto que ja
estavam no segundo semestre e a maioria ainda néo tinha tido contato com um dos géneros

mais representativos da esfera académica.

8 BARDAGI, M. P. ; HUTZ, C. S. Mercado de trabalho, desempenho académico e o impacto sobre a satisfacio
universitaria. Revista de Ciéncias Humanas (UFSC), v. 46, p. 183-198, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revistacth/article/view/2178-4582.2012v46n1p183.
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Mesmo os estudantes que relataram ja ter lido o género antes da disciplina sabiam, em
geral, muito pouco sobre ele, ndo identificando, por exemplo, nem sua fun¢do no contexto
académico, confirmando que a pratica de leitura desse género precisa vir acompanhada de uma
mediag&o sistematizada quanto ao seu funcionamento discursivo, dada a sua complexidade.

Quando perguntados sobre o que mais leram no primeiro semestre do curso superior,
ainda no teste de percepc¢éo, as respostas apontaram situacdes diversas, pois alguns estudantes
declararam ter lido livros, capitulos de livros e artigos, enquanto outros declararam ter lido
apenas anotacdes do proprio caderno ou ainda apenas resumos e slides fornecidos pelos
professores, situacdo que pode indicar, mais uma vez, tanto um problema metodolégico por
parte dos professores do primeiro semestre do curso, caso 0s estudantes ndo tenham sido
submetidos a um conjunto uniforme de leituras, o que contribuiria para a ampliacdo da
biblioteca ou do repertério dos universitarios, quanto um problema de desempenho dos
estudantes, ao ndo realizarem as leituras exigidas/sugeridas pelos docentes. Os géneros
indicados pelos estudantes como os mais lidos no primeiro semestre da graduagdo foram,
respectivamente: resumos e slides fornecidos pelos professores (47%), capitulo de livro (38%),
anotacgdes no proprio caderno (28%), artigo (23%) e livro (14%).

Quanto aos resultados do primeiro momento da préatica pedagogica relatada, comegamos
por destacar os temas de trabalho escolhidos pelos estudantes, que giraram em torno da area de
formacdo, embora pudessem escolher qualquer tema mais geral. Os temas escolhidos foram:
(1) Caracteristicas gerais do Pintado; (2) Aproveitamento de Residuos de Pescado; (3) Efeitos
de agrotoxicos na agua; (4) Nutricdo dos peixes; (5) Piscicultura na Agricultar familiar; (6)
Reversdo sexual de larvas de Tilapia do Nilo. Essa escolha tematica ja indica a inclinagdo dos
estudantes, nessa etapa educacional, para os temas especificos da area de formagao superior,
fornecendo-nos pistas de que trabalhar leitura com temas muito distantes desse foco de interesse
pode ser desestimulante.

Contudo, a escolha temética ndo foi tarefa facil para os estudantes em geral, pois tiveram
que passar por debate, nos grupos formados, enfrentando opinides divergentes - o que ja foi um
bom exercicio de argumentagdo - e, no pior dos casos, que lidar com a falta de curiosidade para
a pesquisa. Houve um grupo, por exemplo, que ndo conseguiu escolher o tema de trabalho no
prazo estipulado, pois ainda ndo conseguia nem mapear 0s temas da area de formacao nem se
interessar por outros, fora da area. Esse grupo seguiu com dificuldades em todas as tarefas desse

primeiro momento do curso, apresentando o menor desempenho nas apresentagdes dos
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seminarios e nas producdes de fichamento e resenha, o que pode ser explicado por uma auséncia
de um plano de enunciagao.

Esse resultado parece ja indicar uma fragilidade dos estudantes quanto ao repertorio
tematico da esfera académica, o que, de novo, aponta para uma biblioteca académica vivida
pouco diversificada, resultando em falta de motivagéo cientifica. Esse € um primeiro ponto que
deve ser resolvido para a pratica de leitura, em geral, e de leitura de artigo académico, em
particular, pois é preciso motivacao, ambicao para seu exercicio, a fim de se evitar uma leitura
que meramente responda a tarefa do professor, mas que represente, de fato, um meio para
producédo da contrapalavra dos universitarios.

Outra dificuldade encontrada pelos estudantes na primeira tarefa foi selecionar o género
adequado para leitura. Nao sabiam diferenciar artigo académico de artigo de opiniéo, elegendo
também esse Ultimo para a pesquisa, principalmente quando a busca foi realizada pela internet.
Esse foi um importante momento do curso para, além de ajuda-los quanto a identificacdo visual
do género solicitado, fornecendo informagfes sobre sua estrutura, debatermos sobre ambientes
virtuais confiaveis, principalmente para a pesquisa académica. Aos grupos que haviam
selecionado artigo de opinido, uma nova pesquisa para selecdo dos artigos académicos foi
realizada sob nossa orientacao.

Em relagdo ao primeiro seminario que cada grupo realizou para explanar o tema eleito,
guiados por uma leitura mais geral, sem explica¢Ges sistematicas sobre o funcionamento do
género, o desempenho de todos 0s grupos foi parecido: nao fizeram referéncia aos artigos lidos,
considerando os autores, 0s objetivos de cada um, os métodos de investigacdo empregados, 0S
resultados a que chegaram, os autores e pesquisas referenciados, mas apenas explicaram, de
maneira geral, o tema escolhido, como se estivessem falando livremente sobre o topico. Assim,
ficou evidente que o codigo de significacdo académica, considerando as regularidades
discursivas e textuais, ainda ndo havia sido apreendido pelos estudantes, resultando numa
leitura ainda insuficiente.

Mas, conforme justificamos na segé@o anterior, essa etapa foi realizada visando ampliar
o repertorio de leituras e de préticas académicas, atraves de experiéncias pessoais dos estudantes
com textos do género artigo académico, num "movimento do mundo & palavra”, para, em
seguida, orienta-los quanto ao movimento da "palavra ao mundo" (FREIRE, 1994, p, 7), uma
vez que é no repertorio sociocultural que primeiro os sujeitos buscam informagdes para

compreender o que € lido.
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Durante as explicacOes, foram feitas perguntas aos grupos sobre questdes, como: (1)
qual artigo chegou a esse resultado que vocé esta apresentando? (2) como a pesquisa foi feita
para se chegar a esse resultado? (3) qual era o objetivo desta pesquisa?, sendo que a maioria
ndo soube responder. Apenas dois grupos se destacaram nesse seminario: (a) um, composto por
um estudante que € técnico e ja trabalha na area do curso, tendo um repertério de leitura de
artigo académico bem amplo e (b) outro, que orientou a apresentacdo mais detidamente pelo
primeiro questionario aplicado, com questes de compreensao e especificas do género.

Esse resultado parece tanto confirmar a importancia de um repertério de leituras ja
realizadas para a producgdo de sentidos do que é dado a ler quanto indicar que, mesmo sem esse
repertério, € possivel obter bom desempenho durante a leitura, superando as caréncias
histdricas, através de ensino sistematico docente e de comprometimento dos estudantes com o
ensino ofertado contemporaneamente, dedicando horas de estudo aos objetos de ensino.

Em geral, o desempenho dos grupos nas apresentages de seminério se refletiu, na
mesma propor¢ao, no desempenho que tiveram na producdo dos fichamentos dos artigos, pois
a maior parte dos grupos, com exce¢do dos dois acima mencionados, ndo teve sucesso na
extracdo de informacGes dos artigos no sentido de responder as questdes que estavam sendo
propostas. Posteriormente, novas orientagdes foram apresentadas sobre os géneros fichamento
e seminario e um novo roteiro de leitura foi ofertado aos estudantes, com os trés tipos de
questbes da Fase 2 de Hila (2009), visando direcionar os estudantes a uma compreensdo mais
global do género, a partir de um mapeamento textual e discursivo dos artigos. Paralelamente,
também trabalhamos o género resenha, cuja producdo escrita resulta exatamente do tipo de
leitura que pretendiamos exercitar com os estudantes.

Os resultados desse segundo seminario, que partiu da utilizacdo de apresentagdes orais
da resenha dos artigos, foram mais satisfatorios, pois todos os grupos destacaram, por exemplo,
a autoria dos artigos e suas credenciais, 0 objetivo de cada artigo, a relevancia de cada um para
a érea, a intertextualidade entre os artigos, ao citarem mesmos autores e pesquisas de referéncia
na area, bem como identificaram similaridades e/ou diferencas estruturais e tedrico-
metodoldgicas entre um e outro. Em consequéncia, a resenha que cada grupo produziu também
apresentou niveis mais significativos de qualidade, mesmo sendo um género mais complexo
(apesar de que ainda ndo esperdvamos a producgdo de resenhas publicaveis, uma vez que estdo
no primeiro ano do curso superior e ndo possuem a profundidade de conteddo que esse género

exige).
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Embora as atividades de leitura nem sempre pressuponham producéo escrita (HILA,
2009, p. 22), optamos por integréa-las no curso, visto que, de um lado, "a producdo textual é
socialmente orientada e construida na forma e no significado do discurso” (MOTTA-ROTH,
2008, p. 170), e que, por outro lado, "o ato de ler é um exercicio de desnaturalizagdo das
condicdes de producdo que deram origem a determinado texto", sendo tarefa do leitor "estar
atento a um amontoado de condigdes que tanto dizem respeito ao texto propriamente dito quanto
ao modo como ele se coloca diante deste" (RIOLFI, 2008, p. 52). Por isso, todas as praticas de
escrita do curso decorreram das leituras dos artigos.

Ap0s essa etapa, demos inicio ao ensino sistematico do género artigo académico, o que
haviamos feito, na etapa anterior, apenas de forma implicita, com a utilizacdo do segundo
questionério de leitura. Aqui, explicitamos o0 processo de constituicdo do género, com o estudo
das convengdes do discurso académico para ele, destacando: elementos retoricos, forma,
contetdo, funcdo e fatores contextuais. Todos os exemplos apresentados durantes as
explicacbes geravam comparagdes com os artigos ja lidos pelos estudantes, o que facilitou a
internalizacdo dos conceitos, pois eram rapidamente associados a prética da qual haviam
acabado de participar.

Portanto, consideramos que proporcionar aos estudantes uma experiéncia de
interlocucdo com o género, antes de uma explicitacdo sistematizada, foi, para esse contexto,
significativo, embora agora fosse necessario aumentar o grau de consciéncia leitora dos

universitarios, pois

sem um conhecimento sistematizado e profundo sobre as tradi¢des retoricas
das areas académicas, leitores e escritores iniciantes véem-se frente a tarefa
de aprender a dar conta da producdo e compreensao de géneros académicos
unicamente de maneira implicita, atraves da experiéncia (MOTTA-ROTH,
2008, p, 174).

Apos as explicacdes sistematicas, viabilizadas por leituras diversas, inclusive de trechos
especificos de cada uma das segBes que compdem um artigo®, fornecemos mais um artigo para
leitura coletiva, intitulado Mercado de trabalho, desempenho académico e o impacto sobre a
satisfacdo universitaria, de Bardagi e Hutz (2012), como ja mencionado, cujo tema, embora
ndo se relacione com a area especifica de formagdo dos estudantes, gira em torno da vida

académica.

® Cf. Motta-Roth e Hendges (2010).
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Em dia marcado, aplicamos um teste de leitura sobre esse artigo, com questdes
apresentadas conforme as observagdes de Hila (2009). Nele, os resultados foram muito
expressivos, pois a turma atingiu um desempenho de 80 %. O menor desempenho verificado
em todos os estudantes (68%) foi em relacdo aos aspectos mais normativos do artigo,
principalmente quanto ao modo de organizar as referéncias no texto ou na se¢ao pos-textual.

\oltando aos resultados do teste de percepcéo dos estudantes, em relagdo a percepgédo
quanto a capacidade de leitura de artigo académico, 57% se avaliaram como razoavel, sendo
que, deste total, 75% sdo mulheres, o que pode sugerir que elas sdo mais rigorosas quanto a
avaliagdo que fazem de si mesmas. Dentre 0s que assim se avaliaram, 41% também se
consideram insatisfeitos quanto ao desempenho no curso como um todo.

Interessante notar que esses alunos insatisfeitos, tanto em relacdo a percepgdo da
capacidade de leitura quanto do desempenho no curso, obtiveram, apenas no teste de leitura,
uma média de desempenho em torno de 76%, e uma média geral no curso em torno de 70%,
desempenho que consideramos bom, tendo em vista a pouca pratica, em geral, de leitura prévia
dos estudantes e a complexidade dos géneros abordados, bem como o nivel de leitura requerida
por eles. Notamos que essa percep¢do mais negativa frente ao proprio desempenho pode estar
associada a outra percepcdo: a do desempenho que tiveram na Educacgdo Basica, visto que 58%
deles também avaliaram como razoavel o desempenho nessa etapa educacional.

Dez estudantes, o que representa 47% da turma, declararam ainda ter alguma dificuldade
quanto a leitura, indicando, em 60% dos casos, dificuldades de compreensdo e, em 40%,
dificuldades em relagdo a estrutura do género, principalmente no que diz respeito a organizacao
das referéncias, ambas correspondendo ao terceiro conjunto de questdes da Fase 2 de que fala
Hila (2009).

A primeira dificuldade pode estar associada a prépria complexidade do género, que
aciona uma pratica discursiva ainda nova para os estudantes, demandando uma série de
conhecimentos prévios, inclusive um repertério mais amplo de leituras académicas, o que s se
conquista com tempo, na medida em que participarem mais efetivamente desse tipo de evento;
a segunda dificuldade apontada, mais de ordem estrutural, conforme j& haviamos detectado,
pode ser decorrente, principalmente, da pouca ou nenhuma pratica de escrita do género.

Embora os estudantes ndo tenham se manifestado quanto a dificuldades em relagdo a
interpretacdo dos artigos académicos, consideramos que esse ainda € o ponto mais fragil da

formacdo leitora desses universitarios, mesmo depois dessa pratica, pois, para realiza-la,
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avaliando e julgando o que é lido, € preciso ampliar o conhecimento académico especifico dos
estudantes, bem como o conhecimento sobre o discurso académico, tarefas que sé podem ser
conquistadas com uma agéo conjunta entre docentes e 0s proprios universitarios e num espago
de tempo maior.

Também investigamos se 0s estudantes participavam de alguma atividade extra-classe,
como monitoria, estagio, bolsa de inicia¢do cientifica, etc., com a hipotese de que quanto mais
eles estivessem envolvidos em praticas académicas, mais dominariam as formas de
comunicacdo da esfera, o que poderia também refletir positivamente sobre a forma como
percebem seu desempenho. Constatamos que apenas dois estudantes participam de alguma
atividade extra-classe e que ambos avaliaram positivamente sua capacidade de leitura de artigo,
estando satisfeitos com o desempenho no curso de Leitura e Produgdo Textual e muito
satisfeitos com o desempenho que tiveram na Educacdo Basica. Os dados, porém, sdo pouco
expressivos para generalizagfes quanto a correlagdo desses fatores.

Em relagcdo as estratégias de ensino utilizadas, todos os estudantes declaram-se
satisfeitos ou muito satisfeitos'’; a investigacdo sobre em que medida o curso havia fornecido
condicOes para a leitura de artigos académicos, utilizando uma escala de 0 (ndo auxiliou em
nada) a 5 (auxiliou muito), indicou que 85% dos estudantes consideraram que o curso foi muito
importante, assinalando 4 ou 5 na escala.

Por fim, resgatando a observacdo de Goulemot (2001), de que o proprio material de
leitura influencia a fisiologia do corpo do leitor para essa pratica, investigamos, no teste de
percepcado, qual a posicdo e o lugar em que mais frequentemente leem artigo académico: 55%
afirmaram ler mais frequentemente em casa e 45% declararam ler deitados ou sentados sem
nenhum apoio para o texto, fisiologia que consideramos poder comprometer a leitura esperada
desse género.

Como esse fora-do-texto € cultural, segundo Goulemot, pode ser que esses estudantes,
antes de ingressarem no ensino superior, faziam mais leituras de fruicdo, o que justificaria a
posicdo de leitura mais despojada, indicando que, ao final do primeiro ano da formacéo
superior, ainda ndo identificaram, intuitivamente, que a leitura exigida por um artigo académico

demanda outra fisiologia, demanda um trabalho com o texto. Assim, informagdes sobre isso

10 Uma estudante afirmou estar insatisfeita quanto a esse topico, mas justificou que essa avaliagdo decorria do fato
de as primeiras atividades do curso terem sido realizadas em grupo. De fato, o grupo dessa estudante foi aquele
que relatamos ter tido mais dificuldade para a realizagio dos trabalhos, a comecar pela escolha do tema de pesquisa.
Ressalvando essa observacao, a estudante declarou estar satisfeita com as demais estratégias de ensino.
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também foram prestadas aos estudantes, orientando-o0s a lerem artigos em suas carteiras, com
apoio para o texto, com a utilizacdo de caneta e lapis para anotacdes, além do uso de dicionarios
e de outros textos tedricos, como livros, para ajuda-los quanto a dividas conceituais.

Em geral, os resultados indicam que o ensino sistematizado do género produziu
resultados significativos em relagdo a capacidade leitora dos estudantes, conduzindo-os ao tipo
de leitura que se espera na esfera académica, que consegue, através de um adequado
mapeamento do codigo linguistico, atravessar o texto e reconhecer, pela argumentacéo
construida, um plano de enunciagéo.

Cabe ressaltar que ainda ha muito a ser feito, pois acreditamos que, quando os estudantes
entram em contato com atividades mediadas através de projetos que trabalhem habilidades
como leitura de artigo académico, como no caso mencionado, isso faz com que esses passem a
estar imersos em contextos de interacdo mediados por esse género, 0 que ndo ocorre sem
efeitos. Entre os efeitos, vislumbrados a partir do exemplo de atividades mencionadas no
presente trabalho, temos: (1) a consolidacdo de uma identidade social académica, que Ihes
permita assumir uma voz social nessa esfera e, portanto, nela atuar, e (2) a fixagdo dos temas,
da estrutura composicional e dos estilos proprios do artigo académico, tarefas conquistadas
com uma compreensao responsiva ativa dos universitarios, mediante adequadas estratégias de

ensino.

7. Considerac0es finais

O objetivo deste texto foi relatar os resultados de uma préatica pedagdgica adotada para
0 ensino de leitura de artigo académico no espaco universitario. Nao obstante, é sempre bom
lembrar que "o aspecto fundamental da questdo ndo é escolher o instrumento pedagdgico ou a
estratégia instrucional mais adequada, mas [...] a natureza da concepc¢éo de linguagem que deve
orientar qualquer implementacdo metodologica™ (CAMACHO, 1985, p. 6).

Por isso, articulamos aportes tedricos de diferentes autores, representativos de diferentes
areas dos estudos da linguagem, a fim de tecer uma concepcao de leitura, mais proxima de
concepcOes interacionistas da linguagem e, de maneira geral, a leitura aqui delineada foi a
critica que, demandando uma atitude ativa do leitor, atravessa o cddigo linguistico para atingir
o discurso, inserido ai um sujeito social, que constrdi uma argumentacdo para um auditdrio
especifico, estando ambos inseridos numa esfera de atividade humana que produz sentidos de

forma relativamente estavel.
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A leitura esperada de um universitario, dessa forma, deve ser capaz de reconstruir esses
aspectos discursivos, a partir da relativa estabilidade com que os textos se materializam,
contribuindo, para isso, tanto seu conhecimento linguistico quanto sua histéria pessoal, da qual
decorre uma biblioteca prévia. Essa historia, no entanto, ndo se constroi individualmente, visto
que o eixo organizador e formador da atividade mental dos sujeitos se localiza nas atividades
sociais mais imediatas, portanto, no espaco exterior em que vivem. Por isso, essa concepgéo de
leitura reconhece a mente dos individuos como performatica e a leitura como uma pratica
social. Intervir no tipo de leitura que os estudantes fazem é, portanto, intervir em suas praticas
sociais.

A prética pedagdgica aqui relatada, por conta dos proprios principios tedricos
norteadores, adaptou-se as reais necessidades do publico-alvo a que se destinava, um novo
publico universitario, representativo de segmentos populacionais historicamente excluidos do
ensino superior, e que, por isso, necessita de intervencdes docentes muito especificas, que nao
desprezem os fatores sécio-histéricos que atuam sobre esses estudantes nem atribuam a esses
fatores motivos para ndo incidir sobre suas praticas sociais.

Desse modo, viabilizar a participagdo dos universitarios no maior nimero de praticas
académicas, através de géneros especificos, parece ser a melhor via para a constru¢do de uma
identidade social nessa esfera e para apreensdo do conjunto de conhecimentos que nela
circulam, inclusive os comunicativos. A leitura critica, nesse contexto, torna-se uma das mais
fundamentais ferramentas, pois é reivindicada praticamente por todos 0s eventos.

No entanto, é preciso considerar que ao falarmos em leitura estamos nos referindo a um
complexo contetido que deve ser trabalhado ao longo de todo percurso educacional, a fim de
desenvolver nos estudantes saberes (linguisticos, culturais, sociais, historicos, etc.),
consolidados a partir de certas experiéncias, de forma que, ao se defrontarem com novos textos,
0s estudantes desenvolvam estratégias pessoais para leitura. Na academia, as situagGes de
leitura devem ser, portanto, as mais verossimeis possiveis e precisam ocorrer através de
orientacdo mediada, para produzir resultados de maior alcance em relagdo as competéncias
esperadas no decorrer dos processos em que estiverem inseridas nos universos educacionais.

Devido a repercussdo positiva das atividades realizadas, acreditamos que temos entéo
descrito o exemplo da contribuicdo para uma formacdo de qualidade a esses novos
universitarios. Cabe acentuar entdo que a consolidacdo da pratica de leitura critica, da palavra

ou do mundo, demanda uma ac¢do conjunta entre docentes, para que 0s estudantes sejam
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inseridos constantemente nos jogos de interacdo e aperfeicoamento da lingua nas diversas
esferas em que se insere, sobretudo nos ambientes formais, para que possam transitar com
maestria nestes contextos.

Aos estudantes, cabe agir ativa e responsavelmente frente aos objetos de ensino que lhes
sdo apresentados para que possam encontrar navegacoes nos mares de outras histérias além das
que estiverem familiarizados social e culturalmente. Fica aqui 0 anseio de que outras iniciativas
sejam encontradas, disseminadas e problematizadas e que os professores saibam partilhar
experiéncias com o saber nas instancias de ensino e aprendizagem nas quais estiverem, ndo
para que as praticas sejam homogeneizadoras, mas para que cada um perceba que

assim como o professor ndo pode substituir o seu aluno no processo de
aprendizagem, nenhuma teoria pedagdgica podera substituir o esforco a ser
feito pelos professores na tarefa de educar. Terdo de fazé-lo & sua maneira,
pois este € um modelo artesanal. Unico e intransferivel. (ROSA, 2014, p. 66)
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