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Apresentacao

Pela diversidade Linguistica

Esta décima quinta edi¢do da revista Dominios de Lingu@gem representa um
marco na nossa histdria, tanto em numero de artigos recebidos (mais de setenta) quanto
de publicados, totalizando trinta e cinco. Devo destacar que o grande numero de artigos
que a revista vem recebendo ¢ um reflexo da seriedade com que o Conselho Editorial e a
Comissao Cientifica vém se empenhado na melhora continua na qualidade da publicagao.
Destaco, ainda, o inicio de uma nova se¢do, denominada Relato, voltada para relatos de
analises linguisticas (com exce¢ao de relatos de sala de aula).

Tentarei agrupar toda essa miriade de artigos de acordo com duas subdivisdes
basicas: suas subdreas (ou objetos de analise) dentro das grandes areas da Linguistica e
da Linguistica Aplicada; ou uma corrente teorica, processo-ou autor que se destaca em
um texto analisado.

Comecemos, entdo, pelos textos que enfatizam uma corrente tedrica, um processo
ou um autor em especifico; a Linguistica Sistéemico-Funcional sera o primeiro destaque
por meio do texto de Noara Bolzan Martins, Valeria Iensen Bortoluzzi e Josenai Teixeira
Cristino, denominado “Linguistica Sistémico-Funcional e Multimodalidade: as
representacdes do imaginario em videonarrativa”, que abre a secdo de artigos do presente
numero da revista. Partindo de duas bases tedricas, a Gramatica Sistémico-Funcional e a
Gramatica do Design Visual, os autores analisam uma videonarrativa baseada na saga
Harry Potter ¢ nela buscam compreender como os jovens constroem e representam um
contexto narrativo. A teoria da Enuncia¢cao de Benveniste encontra no texto de Bruna
Sommer Farias, “Tecendo um percurso para analise da enunciacdo em lingua adicional e
seus aspectos considerando a dimensdo antropologica da teoria enunciativa de Emile
Benveniste”, uma andlise das nog¢des de lingua, sociedade e cultura nesse autor. Susana
Fontes, em seu texto “Verbos ter e haver na Gazeta de Lisboa (1715-1716, 1815)”,
trabalha com questdes de Gramaticalizacio. Por meio da andlise diacronica de dois
verbos presentes em textos de uma mesma publicagdo, ela demonstra a passagem de item
lexical concreto para um item mais gramatical e abstrato, de verbos plenos a verbos

auxiliares. O texto de Nathalia Luiz Freitas e Paulo Henrique Aguiar Mendes,
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denominado “Aspectos linguistico-cognitivos envolvidos na interpretacdo humoristica de
sujeitos com a Doenca de Alzheimer em estagio inicial”, trabalha com a Cognicao.
Mediante uma pesquisa com dois grupos, um clinico e outro de controle, os pesquisadores
identificaram a desvantagem dos doentes na interpretagdo de piadas por causa do déficit
na memoria de trabalho. Micaela Pafume Coelho e Stefania Montes Henriques trabalham
no seu texto, intitulado “A fala em Ferdinand de Saussure: um conceito relacional,
opositivo e negativo” com um dos autores que funciona como pilar da Linguistica
moderna, Saussure. O texto aborda a questdo de como a analise Saussuriana sobrea fala
¢ retratada de diferentes formas nas varias edi¢des do “Curso de Linguistica Geral” e
como os alunos percebiam e registravam as aulas do linguista.

Nos deslocamos agora do eixo mais tedrico para as subareas da Linguistica.
Repetindo o fendmeno que aconteceu nas Ultimas edi¢des da Dominios de Lingu@gem,
os textos que analisam o Discurso, em varios formatos,se destacam nesse numero da
revista. O primeiro texto, escrito por Felipe Sabino, Leda Verdiani Tfouni e Dionéia
Motta Monte-Serrat e designado “A construgao disecursiva de uma politica do ‘bem’ nas
capas da Revista Time”, analisa como as capas de uma revista americana e de outras
publicagdes que nela se basearam, trabalham a nog¢ao de bem x mal no imaginario norte-
americano. Com a utilizagdo da teoria dialogica bakhtiniana, Gislaine Machado Jeronimo
e Kelli da Rosa Ribeiro discutem em seu texto, “A constru¢do de sentidos em charges
sobre o mensaldao: um olhar bakhtinianos”, como um fato da politica brasileira, o
Mensaldao e seus varios episodios, ¢ tratado em charges e como elas demonstram os
valores sociais brasileiros no que tangem a politica e a corrup¢ao. Ainda no tema da
politica, o texto “Aforizagdes e titulos: construcao de cenografias em noticias de jornais
impressos”;:de Raquel Tiemi Masuda Mareco e Maria Célia Cortez Passetti, tendo como
base os estudos de Maingueneau sobre cena enunciativa e sobre enunciados destacaveis
e destacados na midia, analisa a disputa eleitoral entre Dilma Rousseff (PT) e José Serra
(PSDB) para a presidéncia do pais e como ela se da nos titulos de jornais impressos que
retratam os debates televisivos entre os dois candidatos. Aline Cassol Daga e Mary
Elizabeth Cerutti-Rizzatti, em seu texto denominado “O simpodsio de vozes na
universidade: vivéncias de graduandos no encontro com o outro nos atos de ler e
escrever”, verificam, por meio da teoria bakhtiniana do simposio universal do existir

humano, como os alunos de um curso de Letras/Portugués se relacionam com as questdes
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de leituras e da escrita académica dentro de seu curso. Licia Frezza Pisa, no seu texto
“Discurso e poder: o controle do que dizemos na rede visto pela politica de privacidade
do Google”, analisa, com a intermediacdo das no¢des de discurso e poder de Foucault,
como se dao as relagdes entre o usuario e o buscador Google e como o mesmo, ao
contrario do senso popular (instrumento democratico e livre), monitora e toma posse das
atividades de todos dentro de seus sites. Entre a lingua estrangeira ¢ o ensino de biologia,
o texto de Daiane Aline Kummer e Pamela Mariel Marques, intitulado “O sistema de
atitude na secdo de apresentacdo de dois livros didaticos”, trabalha as questdes de.como
as secoes introdutorias de dois livros didaticos (analisados como produtos) se apresentam
aos alunos, destacando as vantagens econdmicas que o alunado pode ter.ao se dedicar ao
estudo dessas disciplinas. Ederson Henrique de Souza Machado, em seu texto “Discurso
sobre ensino de lingua inglesa e Gramatica Sist€émico-Funcional”, com subsidios da
Analise de Discurso Critica e da Gramatica Sistémico-Funcional, discute como uma
grande pesquisa com alunos de escolas publicas, que se deteve, principalmente, no
aspecto Neoliberal, apresenta uma reconfiguracao do discurso sobre o ensino dessa lingua
estrangeira. Na sequéncia, o texto “#aiqueromantico: a intimidade em trés cliques”, de
Francisco Vieira da Silva e Ederson Luis'da Silveira, baseado na Analise do Discurso de
Foucault e Pécheux, trabalha com as materialidades discursivas por meio de noticias
veiculadas em midias digitais que espetacularizam a intimidade do sujeito celebridade.
Também trabalhando com Pécheux, o texto de Paula Daniele Pavan, denominado “A letra
da Lei de Direitos Autorais: os efeitos e os deslizamentos de sentidos para autor e
autoria”, aborda asmocdes de autor e autoria e os sentidos de autoridade, posse, unidade
e subjetividade-encontrados nos diversos textos da Lei de Direitos Autorais.
“A-nova-teoria da antropologia da civilizagdo: tradugdo para a lingua inglesa de
neologismos terminologicos criados por Darcy Ribeiro nas obras O processo civilizatorio
e O povo brasileiro” € o unico texto que trabalha com Traducao, neste nimero da revista,
e foi escrito por Talita Serpa e Diva Cardoso de Camargo. Nele, as autoras procuram
investigar o processo de versdo dos textos de Darcy Ribeiro para a lingua inglesa. Usando
fundamentos dos estudos da Tradugdo baseados em corpus, da Linguistica de Corpus e
da Terminologia, elas analisam, mais especificamente os termos e as expressoes

neologicas.
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O texto de Valdénia Carvalho Almeida, “O uso de MAKE na escrita académica de
aprendizes brasileiros de inglés”, é o primeiro do atual nlimero a trabalhar com Ensino e
Aprendizagem de Lingua Estrangeira. No caso, a autora, com base na analise do
corpus de aprendizes Br-ICLE, demonstra tipos mais comuns de erros, sobretudo em
colocagdes, que os alunos brasileiros cometem quando usam o verbo make, no inglés.
Esse texto ¢ seguido por mais um que trata de ensino de lingua estrangeira, desta vez do
espanhol, das autoras Dorotea Frank Kersch e Fabiane Cristina de Mello. “Dos
documentos oficiais a formagao de professores: representagdes no tocante ao ensino de
espanhol no Brasil” analisa a relagdo entre os preceitos encontrados em/documentos
oficiais sobre o ensino do espanhol no Brasil e a experiéncia de quatro professores dessa
lingua e como os mesmos vivenciam (ou nao) as relagdes (propostas por esses
documentos. Voltando para a aprendizagem de lingua inglesa,.Cristianc Manzan Perine,
em seu texto intitulado “Ser aprendiz em um ambiente virtual: perspectivas acerca da
autonomia na aprendizagem de linguas”, discute as questdes de crenca e da autonomia de
uma aluna que utiliza um ambiente virtual de aprendizagem e relagcdes da mesma com o
inglés e a descoberta de uma nova forma de trabalhar a sua realidade. Continuando o foco
no inglés, Marilia dos Santos Lima e Téssia Lutiana Severo Pires analisam, em seu texto
chamado “Narrativas e crengas de alunos universitarios de lingua inglesa: o processo de
ensino-aprendizagem visto pelo olhar dos aprendizes”, as narrativas de alunos
universitarios € a consequente exposicao de suas dificuldades, desejos e estratégias para
aprender uma nova lingua. Ainda no inglés, Ludmila Corréa Pinto Rodrigues e William
Mineo Tagata trabalham, por meio do seu texto “Ensino e aprendizagem de lingua inglesa
e o Exame Nacionaldo Ensino Médio (ENEM)”, a partir de uma concepgao de letramento
ideologicoy;eoma questdo dessa lingua dentro do ENEM e como o mesmo influencia as
abordagens ¢ os materiais adotados em uma escola de Ensino Médio da rede privada a
fim de preparar seus alunos para esse exame. Continuando na mesma lingua, o texto de
Emilia Gomes Barbosa e Myriam Crestian Cunha, denominado “A avaliacdo de alunos
no primeiro ano do ensino fundamental em lingua inglesa: questdes preliminares”,
trabalha com a questdo da avaliagdo em lingua estrangeira. As autoras tragaram um
paralelo entre uma pesquisa com docentes e preceitos de documentos oficiais que
norteiam o ensino na cidade em andlise € como hd um descompasso, tanto por parte dos

professores quanto por parte dos documentos, nas praticas de avaliagdo formativa. Marcia

© Guilherme Fromm, p. 8-14 11



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Aparecida Silva também segue em seu artigo, nomeado “Diarios reflexivos e avaliagado
formativa: um olhar sobre a pratica do professor” a questdo do ensino de lingua inglesa e
a avaliagdo formativa, desta vez usando os didrios reflexivos proprios e como essa analise
pode influenciar sua pratica pedagogica.

Voltado para a questao do Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna, o texto
de Francieli Heineck e Francieli Matzenbacher Pinton, intitulado “A pratica de analise
linguistica no livro didatico: uma perspectiva em construgdo”, traga uma relagcdo, por
meio de estudos de secdes de um livro didatico, entre a andlise que o Guia de Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa faz desse livro e a realidade que o mesmo apresenta,
sobretudo na énfase da prescri¢do ao invés da reflexdo sobre a lingua. Ja Marcio Issamu
Yamamoto trabalha o portugués como lingua estrangeira em/seu texto intitulado
“Consideracdes sobre o ensino de PLE em contexto de ensino.superior”. Nesse texto, o
autor descreve sua experiéncia em sala de aula e o seu trabalho com novas tecnologias no
ensino de Portugués Lingua Estrangeira e o ensing ‘de fonética, 1éxico, sintaxe e a
consequente produgdo discente dentro dessas perspectivas.

Também trabalhando com a sala de aula, mas desta vez com enfoque nos Géneros
Textuais, o texto de Ananda Veloso Amorim Oliveira, “Os géneros digitais no livro
didatico de Lingua Portuguesa do Ensino-Médio”, que analisa uma colecdo didatica para
o Ensino Médio, se propode a descrever como a questao do género textual digital € tratada
e analisa a eficacia do uso do mesmo em tal obra. Ja o texto de Nara Augustin Gehrke e
Noara Bolzan Martins, denominado “A cronica jornalistica € o pronome ndés em
perspectiva enunciativa’, trabalha com um género mais especifico, a cronica jornalistica,
usando um viés.enunciativo e, mais especificamente, analisando o pronome nos, que pode
incluir ou nao o-enunciador dentro de sua cronica.

O texto de Kleber Eckert e Vitalina Maria Frosi, denominado “Os hodonimos da
cidade de Lajeado - RS: sua natureza, suas interfaces” enfoca a Onomastica, mais
especificamente a Toponimia. Nele, os autores levantam algumas subdivisdes dos
hoddnimos (nomes de ruas, avenidas e travessas) da cidade citada e as leituras socio
historicas que delas emanam.

As diferentes representagdes de Semantica sdo apresentadas em “A representacao
de Semantica em manuais de introdugado e dicionarios de linguistica: uma possivel analise

da escritura”, artigo de Adriana Bonuma Bertoloni, Ana Lucia Cheloti Prochnow e
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Silvana Schwab Nascimento. No artigo, as autoras fazem um estudo comparativo sobre a
descrigdo dessa subarea da Linguistica em dois dicionarios e dois manuais indicados em
cursos de graduacdo em Letras.

Vivian Orsi e Matheus dos Santos Bueno apresentam um estudo na area de
Lexicologia em seu texto denominado “Turpiléquio em portugués e italiano: reflexdes
sobre marcas de uso de itens tabus em dicionarios”. Eles analisam as palavras tabu e
proibidas, mais especificamente os palavrdes, num estudo contrastivo entre o portugués
e o italiano, e a sua presenca ou auséncia desses palavroes em diversos dicionarios. Ainda
nessa area, o texto “A variagdo intralinguistica nas expressoes idiomaticas sinOnimas em
portugués do Brasil e francés da Franca”, de Claudia Xatara e Marcia Maria-Otoubo dos
Santos, também faz um estudo comparativo, dessa vez entre o portugués ¢ o francés, de
expressoes idiomaticas encontradas num diciondrio. O estudo«apresenta as variagdes no
comportamento de unidades fraseoldgicas, quando as mesmas’'sao semicristalizadas, e
suas situagoes de uso. Em mais um texto, “Culturemas em contraste: idiomatismos do
portugués brasileiro e europeu”, Claudia Xatara, emcolaboragdao com Mariele Seco, volta
a trabalhar com as expressdes idiomaticas, agora‘nas suas variantes entre o portugués
brasileiro e o portugués europeu, e suas manifestagoes por meio de culturemas baseados
nas experiéncias historicas, religiosas € culturais dos dois povos. O tema das expressoes
idiomaticas ¢ retomado, ainda,“por Cristiane Fernandes Moreira, em seu texto “As
expressoes idiomaticas da pesca artesanal da comunidade de Baiacu-Vera Cruz-Bahia”.
Por meio de um corpus.oral baseado em inquéritos linguisticos, a pesquisadora analisa as
metaforas envolvidas numa comunidade de pescadores.

O texto-de Lucilene Bender de Sousa, intitulado “A compreensao inferencial de
anaforas associativas por meio de frames”, trabalha com algumas no¢des de Linguistica
Textual, especialmente a teoria de frames e a compreensao textual mediante os processos
cognitivo da inferéncia e textual da andfora. Passando de um instrumento de coesdo a
outro, o texto de Maria José da Silva Fernandes (A catafora nos titulos de textos
jornalisticos) analisa como os meios de comunicag¢do usam, propositalmente, a catafora
para estimular o leitor a continuar a leitura do texto jornalistico.

Na area de Historiografia da Linguistica, o texto de Sonia Coelho, “4
Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza de Jeronimo Soares Barbosa:

contributos para o estudo da grafia no século XIX”, traz uma analise diacrOnica das varias
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versdes de um livro bastante importante na historia de seu pais e o cotejamento entre eles
a fim de analisar as questdes da grafia do portugués no século XIX.

Para terminar esta edi¢do da revista, dois textos diferentes. Inaugurando a se¢do
Relato, o texto de Jan Engh, “Diciondrios e artesanato nos tempos electronicos’ atesta os
sabores e dissabores de um pesquisador, o seu ponto de vista no trabalho lexicografico e
as questdes que a tecnologia envolve no trabalho do linguista. Para finalizar a edicdo,
Raphael Marco Oliveira Carneiro faz uma Retrospectiva do livro “Teaching Vocabulary:
Lessons from the Corpus, Lessons for the Classroom”, de Jeanne McCarten, que trata da
questao do uso de corpus no ensino de linguas.

Que tenhamos todos leituras proveitosas!

Guilherme Fromm
Editor
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RESUMO: Este estudo visa compreender
como os jovens (re) constroem e representam
um contexto narrativo em videonarrativa (Vn)
publicado na Internet. Os pressupostos
teoricos que permitiram a analise sdo a
Gramatica Sist€émico-Funcional (2004), de
Halliday e Matthiessen, ¢ a Gramatica do
Design Visual (2006), de Kress e Van
Leeuwen. O objeto de analise constitui a
videonarrativa First Love, que se trata de um
texto multimodal construido com base em
cenas dos filmes da saga Harry Potter:"Apesar
da videonarrativa ser elaborada /com base em
cenas dos filmes de Harry Potter;"a analise
permitiu-nos constatar uma mudan¢a no
contexto da historia e uma mudanca nos
papéis dos participantes envolvidos nela, se
comparada ao texto original (Harry Potter).
Isto nos mostra a mudanca de propoésitos e
intengbes do autor na elaboracdo da
videonarrativa.~Acreditamos que estudar as
videonarrativas nao ¢ apenas analisar a
estrutura-de um novo texto hipermidiatico; €&,
sobretudo, interpretar e compreender as
experiéncias dos jovens por tras dos multiplos
simbolos e géneros por eles usados.
PALAVRAS-CHAVE: Linguistica
Sistémico-Funcional. Multimodalidade.
videonarrativa..

ABSTRACT: The aim of this study is to
understand how young people (re)construct
and represent/a narrative context through
videonarratives (Vn) published on the
Internet. The theoretical approaches used for
this analysis were the Systemic Functional
Grammar (SFG, 2004), by Halliday and
Matthiessen, and Grammar of Visual Design
(GVD, 2006), by Kress and van Leeuwen. The
object of analysis is the videonarrative First
Love, which is a multimodal text built on
scenes from movies of the Harry Potter saga.
Despite the fact that videonarrative are based
on Harry Potter movies, the analysis allowed
us to observe a change in the historical context
and a change in the roles of the participants
involved in it, compared to the original text
(Harry Potter). This shows the purpose and
intention shifts of the author on the
preparation of videonarrative. We believe that
to study videonarratives is not only to analyze
the structure of a new hypermedia text, it is
primarily to interpret and to understand the
experiences of young people behind the
multiple genres and symbols used by them.

KEYWORDS: Systemic Functional
Linguistics. Multimodality. Videonarrative.
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1. Introducao

A internet propicia uma imensa interacdo de diferentes pessoas dispersas no mundo.
Nela podemos divulgar, opinar, compartilhar e recriar objetos de midia e os usudrios ja fazem
uso desses meios para expor suas percepgdes sobre o mundo, por meio da criacdo ou
reconfiguragcdo de géneros discursivos.

Nos ultimos anos, percebemos uma gama de géneros discursivos novos adyindos do
intenso uso das tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas didrias. Com a
popularizacao da internet, muitos jovens encontraram uma forma pratica de-produzir textos e
atingir o maior nimero de leitores com os mesmos interesses que os-seus. Dentre esses novos
géneros e essas novas formas de expressio e produgio estdo as videonarrativas' (Vn).

Neste estudo, nosso objetivo ¢ compreender como. 0s jovens (re) constroem e
representam um contexto narrativo em videonarrativa, sob os pressupostos teoricos da
Gramatica Sistémico-Funcional (2004), de Halliday e Matthiessen, e da Gramatica do Design
Visual (2006), de Kress e Van Leeuwen. Como.objetivo-secundario, intencionamos identificar
0s mecanismos linguistico-discursivos e imagéticos usados na retextualizacdo dos filmes de
Harry Potter em videonarrativa.

Este estudo se faz relevante, pois ¢ um desafio para professores em formagao e em
servigo reconhecer e trabalhar com-essas ferramentas de produ¢ao da melhor forma possivel,
garantindo um ensino mais adequado ao contexto em que vivemos.

Mas, o que é uma videonarrativa? E um texto que se define por ser multimodal e ganha
for¢ca com a popularizagdao das hipermidias. Videonarrativas sao recortes de imagens/videos ja
existentes, os quais. sao montados com uma sequéncia logica garantida pelo interesse do
produtor, que aplica uma musica com sentido semelhante as imagens montadas. As imagens
podem ser descoloridas ou o produtor pode optar por manter a predomindncia de uma cor em
relacdo a outra, tudo para enfatizar um determinado interesse. Mendonga (2007) explana a
respeito do surgimento de uma cultura em que as narrativas hipermidiaticas ocupam um lugar
de destaque cultural. A producdo da subjetividade esta centrada num processo social em que
estdo presentes dispositivos e estratégias discursivas que, por meio de narrativas, representam

a realidade do produtor.

' A denominagdo Videonarrativa foi definida pelos autores (as) deste estudo através da necessidade de um termo
que nomeasse esse género discursivo.
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Kress e van Leeuwen (2001) destacam que estamos caminhando em dire¢do a uma
visdo de multimodalidade na qual principios semidticos em comum operam dentro e por entre
os diferentes modos e na qual seja bem possivel para a musica codificar a a¢do ou para a imagem
codificar a emogao.

Para dar conta de compreender o modo como o produtor da videonarrativa analisada
usa os diferentes recursos semioticos na construcao de sentido em uma pratica social e contexto
especifico, pautamos nossa analise nos pressupostos teoricos da Gramatica Sistémico-

Funcional e da Gramatica do Design Visual.

2. Perspectivas teoricas
2.1 Compreendendo a linguagem verbal

Halliday e Matthiessen (2004) enfatizam a relagcdo entre 0 sistema gramatical e as
necessidades sociais e individuais que a linguagem necessita atender. Para a Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), a linguagem ¢ um sistema ‘sociossemiotico, que veicula diferentes
significados dependendo das intengdes dos interlocutores, do lugar de que se fala, da situagdo
de interagdo, do contexto de cultura onde se da o evento discursivo, entre outros aspectos.

Por isso, Halliday (1998) pontua quetodo texto possui uma configuragdao contextual
que permite aos interlocutores reconhecerem as condigdes em que o texto foi produzido
(“campo”), as relagdes que se estabelecem entre os interlocutores (“relagdes”), e o papel da
linguagem (“modo”).

A cada um dos elementos da configuracdo contextual corresponde uma metafungao,
quais sejam: ao elemento “campo” corresponde a Metafuncdo Ideacional; ao elemento
“relagdes” corresponde a Metafuncdo Interpessoal; e ao elemento “modo” corresponde a
Metafungdo Textual. No presente estudo, detemo-nos no elemento Campo e na Metafungdo
Ideacional Experiencial.

A Metafungao Ideacional faz uso do sistema de transitividade que se define “como um
recurso gramatical para construir o fluxo da experiéncia em termos de um processo realizado
gramaticalmente como uma oragdo” (Ghio & Fernandez, 2008: 93). Na ora¢do, o mundo das
experiéncias se converte em significados configurados como um conjunto de Processos,
Participantes e Circunstancias.

Os processos representam as experiéncias humanas, as atividades realizadas no

mundo. Compreendem aspectos fisicos, mentais e sociais e sdo materializados pelos grupos
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verbais (Bortoluzzi, 2008). Os participantes correspondem as entidades que participam do
evento e sdo materializados pelos grupos nominais. As circunstancias compreendem o contexto
em que os eventos ocorrem. Thompson (2004: 88) afirma que podem ser opcionais e refletem
a funcdo background (plano de fundo) da oragdo. As circunstancias sdo materializadas pelos
grupos adverbiais e preposicionais e sdo opgdes argumentativas da oracao.

Halliday e Matthiessen (2004) dividem os processos em trés tipos principais: os
processos materiais, 0s mentais € os processos relacionais. Os processos materiais expressam
valores do fazer e do acontecer e representam as experiéncias exteriores dos participantes e
refletem coisas ou eventos do mundo exterior - coisas que acontecem, pessoas ou outras
entidades que fazem ou constroem algo. Os participantes envolvidos teferem-se ao Ator
(participante inerente desse processo, € ele quem/que afetard um outro participante), a Meta
(aquele que sofre ou experimenta o processo). O Recipiente “ou Cliente sdo também
participantes afetados pela mudanga, mas que recebem algum beneficio dela; e o Escopo nao ¢
o participante afetado pela mudanca, mas constréi um.dominio onde o processo ocorre
(Halliday & Matthiessen, 2004).

Os processos mentais expressam valores do pensar, do sentir, do desejar, entre outros.
Referem-se as experiéncias de consciéncia e representam o mundo interno do individuo. Os
participantes envolvidos com esses processos sao o Experenciador (participante dotado de
consciéncia) e o Fenomeno (a entidade percebida ou criada pela consciéncia do Experenciador)
(Halliday & Matthiessen, 2004).

Quanto aos processos.relacionais, sua fungdo ¢ identificar uma entidade em relacao a
outra (Thompson, 2004). Esses processos assumem dois modos diferentes — podem ser
Identificadores ou: Atributivos. O uso dos processos relacionais identificadores se da quando
ocorre uma identificacdo de uma entidade dentro de outra (x ¢ a entidade de y). Os participantes
envolvidos nesse processo sao: Identificador (a entidade que identifica a outra) e o Identificado
(entidade que esta sendo identificada). O uso dos processos relacionais atributivos ocorre
quando uma entidade possui um atributo, uma qualidade (x ¢ um atributo de y). Os participantes
associados nesse processo sdo: o Portador (entidade que possui a qualidade) e o Atributo
(representa as qualidades e valores construidos pelo portador) (Halliday & Matthiessen, 2004).

Halliday e Matthiessen (2004) ainda categorizam outros trés tipos de processos, 0s

quais consideram secundarios, e sdo eles: os processos verbais, comportamentais e existenciais.
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Os processos verbais representam as manifestacdes das relagdes simbolicas
construidas na consciéncia humana e sdo verbalizadas em forma de linguagem. Os participantes
associados a esses processos sao o Dizente (responsavel por transmitir a mensagem), o Receptor
(participante para o qual a informagdo se dirige) e a Verbiagem (¢ a propria informacao, o
assunto) (Halliday & Matthiessen, 2004).

Os processos comportamentais referem-se as manifestagdes externas (material) dos
processos internos (mental) do participante. E a manifestagio da consciéncia e dos estados
fisiologicos. Existe apenas um participante envolvido nessa categoria que ¢ o Comportante
(participante humano e serd o responsavel pela execucdo do comportamento) (Halliday &
Matthiessen, 2004).

Os processos Existenciais reconhecem a existéncia de 'todo tipo de fendomeno e
representam algo que existe. H4 um participante associado a esses processos, o Existente (o
proprio fendmeno reconhecido) (Halliday & Matthiessen, 2004).

Conforme explica Halliday (1998), analisar textos.através da Metafungdo Ideacional é
dizer da oragao como modo de representar modelos de experiéncia, de forma que ela seja um

modelo de reflexdo, uma maneira de impor uma ordem em um incessante fluxo de eventos.

2.2 Compreendendo a linguagem visual

Para Kress e van Leeuwen (2001), a multimodalidade ¢ um campo de estudos
interessados em explorar as/formas de significagdo modernas, incluindo os modos semioticos
envolvidos no processo: de representagdo (aqui entendido como um processo no qual um
produtor de um signo.representa uma entidade que esta conectada a uma historia cultural, social
e psicologica) € comunicacdo (entendido como um processo no qual um produto ou evento
semidtico. €. a0 mesmo tempo articulado, produzido e usado). Perceber os niveis de
representacdo e comunicacao € o que permite delinear os interesses da multimodalidade. O foco
dessa teoria se direciona para as praticas e usos dos recursos semioticos envolvidos na produgao
do significado. A nog¢do de recurso ndo supde entidades fixas e estdveis, mas, ao contrario,
percebe a formagao de significado de forma dindmica e com multiplas articulagdes.

Com o objetivo de desenvolver uma metodologia para a analise de textos multimodais,

Kress e van Leeuwen (2006) propdem a Gramatica do Design Visual. Essa gramdtica ¢
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considerada uma expansdo da GSF de Halliday porque mostra quais fungdes podem ser
aplicadas como categorias, gerais e abstratas, a todos os tipos de semiose? humana.

A GDV mostra que existem outras formas de produgdo de significado além da
linguagem verbal, isso inclui a arte como pintura, escultura, danga, musica, entre outros, ¢
outros modos de comportamento cultural que nao sdo classificados como arte, sdo eles o modo
de vestir, as estruturas familiares, etc. (Kress & van Leeuwen, 2001). Sendo assim, podemos
definir uma cultura como um conjunto de sistemas semio6ticos ¢ de sistemas de significados
interconectados. E a partir disso que Kress e van Leeuwen aplicam os estudos-de Halliday,
todavia no dmbito da linguagem visual.

A GDV (2006) tem uma relacdo direta com a GSF, na medida em que foi baseada nas
metafungdes da linguagem propostas por Halliday. Conforme a .GDV (2006), a partir da
metafuncdo Representacional, analisamos a linguagem quanto as-escolhas da realidade que esta
sendo representada; a partir da metafungao Interativa, compreendemos as relacdes de distancia
social entre os participantes (participantes representados e participantes interactantes); e quanto
a analise sob a lente da metafuncao Composicional, compreendemos as informagdes expostas
sob os diferentes angulos da imagem.

A perspectiva representacional € analisada sob categorias representacionais narrativas
e conceituais. A primeira trata das representagdes acional, reacional, verbal e mental,
simbolismo geométrico e conversao, enquanto a segunda, representa processos classificatorios
e analiticos. Na perspectiva.interativa, a analise pode ser feita a partir do contato (olhar), da
distancia social (enquadramento, proximidade), da perspectiva (graus de articulagdo e
contextualizagdes) e da saturagcdo, modulagdo e diferenciacdo (estas trés referentes as cores da
imagem). Ja na perspectiva composicional, observa-se a composicao da imagem, como os lados
esquerdo (dado) e direito (novo) e posi¢do superior (ideal) e inferior (real) (Kress & van
Leeuwen, 2006). Como nosso objetivo ¢ compreender a representacdo, detemo-nos na
metafungdo representacional.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006), os sistemas semioticos dos significados
representacionais sdo capazes de representar aspectos do mundo experiencial como sistemas de

signos particulares. Na categoria representacional narrativa, os participantes estdo envolvidos

2 Semiose ¢ aqui entendida como os significados socialmente construidos através de formas, textos e praticas
semioticas de todos os tipos da sociedade e em todos os tempos da historia (Kress & van Leeuwen, 2006).

© Noara Bolzan Martins, Valeria Iensen Bortoluzzi, Josenai Teixeira Cristino; p. 15-33. 20



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

nos eventos e nas acdes através de vetores encarregados pelo processo de agdo e interagao entre
os participantes. Os vetores s30 como 0s processos nos sistema de transitividade da GSF, eles
indicam a a¢do existente na imagem e podem ser representados por setas, dire¢do de bragos, ou
por qualquer tipo de expressdo de acdo dos participantes representados na imagem.

Os processos de representagdo narrativa dividem-se em agdo, reagdo, processos
verbais e mentais, conversao e simbolismo geométrico. Conforme Kress e van Leeuwen (2006),
os processos de acdo representam acontecimentos do mundo material e dividem-se .em agao
transacional, acao bidirecional e a¢ao ndo transacional.

O processo de agao transacional é caracterizado pela presenca de ‘dois-participantes —
Ator, que ¢ o participante instigador da acdo, e a Meta, participante afetado pela agdo (KRESS
& van LEEUWN (2006, p. 64).

No processo de agdo bidirecional, ambos~0s " participantes funcionam,
simultaneamente, como Ator e Meta, estes denominados de Interagentes (KRESS & van
LEEUWEN (2006, p. 66).

O processo de agdo ndo transacional € caracterizado pela presenca de apenas um
participante. Quando € o participante Ator que estd na imagem, sua Meta estd fora dela,
deixando assim para o leitor contextualiza-la (KREE & van LEEUWN, 2006, P. 63). Mas pode
haver casos onde tenha apenas o vetor e a Meta presentes na imagem. Nesse caso, a Meta sera
chamada de Evento, “alguma coisa esta acontecendo com alguém, mas ndao podemos ver quem
ou o que a faz acontecer’> (KRESS & van LEEUWEN, 2006, p. 64). Este processo equivale,
na linguagem verbal, as agdes com verbos intransitivos.

Os processos reacionais envolvem uma agao e reagdo. O vetor da-se pela reacao de um
participante chamado Reator a uma acdo, chamada fenomeno. Esse processo ainda divide-se
em: (a) reagao transacional (o olhar do participante volta-se para o fenomeno e esse esta na
imagem) e (b) reacdo ndo transacional (o olhar do participante reage para algo que ndo estd na
imagem; o fendmeno, entdo, ¢ excluido) (Kress & van Leeuwen, 2006, p. 67).

Kress e van Leeuwn (2006, p. 68) apresentam ainda os processos verbais € mentais.
Suas representagdes ocorrem através da expressdo da fala ou pensamento de um participante.

Normalmente, a fala ou o pensamento ¢ divulgado por um balao.

® Tradugdo nossa : “something is happening to someone, but we cannot see who or what makes it happen.” (KRESS
& van LEEUWEN, 2006, p. 64).
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Os processos de conversao representam uma relagdo em ciclo, em que um participante,
chamado de retransmissor, ¢ simultaneamente ator em relacdo a um participante, € meta em
relacdo a outro. Um exemplo desse processo pode ser as imagens que representam as cadeias
alimentares. E nos processos de simbolismo geométrico, ndo estdo incluidos participantes,
apenas um vetor que aponta para um ponto (fendmeno) fora da imagem (Kress & van Leeuwen,
20006, p. 68).

Na categoria representacional conceitual, as imagens deixam de ter caracteristicas
narrativas, de acordo com Kress € Van Leeuwen (2006, p. 79), para representar um conceito
sobre algo. Essas representacdes dividem-se em processos classificatério e analitico que
analisam os participantes em termos de sua esséncia (classe, estrutura ou significado).

Os processos classificatorios reagrupam os elementos da/imagem por grupos de
similaridade dispostos de forma que cada grupo relaciona-se entre'si, subordinados por uma
tematica. Um exemplo disso podem ser os catdlogos de produtos de beleza de revistas, que
separam seus artigos de venda por tema ou tipo (Kress & van Leeuwen, 2006). Por fim, nos
processos analiticos, existem um ou mais participantes.chamados portadores que se envolvem
com os elementos que os atribuem.

Para o significado representacional, a linguagem visual representa as experiéncias de
mundo de seu produtor. Todos os elementos dispostos na imagem, o modo como eles se
relacionam, as cores predominantes; entre outros detalhes, refletem niveis de representagao da
realidade (Kress & van Leeuwen, 2006). Enfatizamos que o processo de producao de
significado, mais do que o proprio significado em si, torna-se o foco de nossas analises, uma
vez que nos interessa investigar “o que” e “como” o significado foi processado pelos jovens na

construcao da videonarrativa.

2.3 A recontextualizacio e retextualizacao dos eventos e dos atores sociais

Oprocesso de recontextualizagao de textos indica a recuperacdo do contexto situacional
por parte do produtor do texto e sua releitura para o evento comunicativo em foco.
Recontextualizagio e retextualizagdo sdo estratégias que deixam transparecer a manipulacdo da
linguagem pelo produtor e, consequentemente, seu poder social, ou seja, representam a
experiéncia do sujeito (FAIRCLOUGH, 2003).

Por retextualizacdo, toma-se o que explica Marcuschi (2000), uma “tradu¢@o”, mas de

uma modalidade para outra, que permanece na mesma lingua. Se assim for considerado, entao
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a retextualizacdo ¢ uma modificagdo ampla do texto, na qual é necessaria a etapa de
replanejamento, principalmente quando se altera o meio em que ele serd veiculado (RIBEIRO,
2009). Retextualizagdo implica, portanto, a produ¢do de um novo texto a partir de um ou mais
textos-base. Devemos considerar as condi¢des de producdo, recepgdo e circulagdo do texto-
base e da propria retextualizagdo, determinantes para desencadear a constru¢ao da referéncia
textual, por implicarem a complexa relacdo que se estabelece entre os diferentes discursos.

Em outras palavras, se retextualizar ¢ produzir um novo texto, entao toda e qualquer
atividade propriamente de retextualizacdo ira implicar, necessariamente, mudanga de proposito,
pois o sujeito opera, fundamentalmente, com novos parametros de a¢do da linguagem, porque
produz novo texto. Trata-se, assim, de redimensionar a projecdo 'de .imagens entre
interlocutores, de seus papéis sociais € comunicativos, dos conhecimentos partilhados, das
motivagdes e intencdes, do espacgo e do tempo de producao/recepgao, por fim, de atribuir novo
proposito a producao textual (MATENCIO, 2001).

Partindo desses pressupostos, compreendemos que os eventos sociais € os atores sociais
ganham novas dimensdes de um texto-base a uma retextualizagdao, isso dependendo das
experiéncias e dos interesses do produtor do (re)texto. Na representacdo de um evento social
(ES), um texto ¢ incorporado em um contexto de outro evento social. Eventos sociais
particulares, campos, praticas de redes sociais particulares e géneros particulares sao associados
com principios de recontextualizagdo especificos.

Existem principios_que destacam as diferencas que um tipo particular de evento social
¢ representado em géneros distintos,e esses eventos sao selecionados e filtrados de acordo com
os principios de recomntextualizagdo propostos por Fairclough (2003). Esses principios que
constituem a recontextualizacao dos eventos sociais sdo: a presenga (0s eventos estao presentes
no texto); a abstragdo (diferentes graus de abstracdo dos eventos concretos); o arranjo (como
estdo -ordenados os eventos) e as adigdes (significa os eventos adicionados, explanados,
legitimados no texto).

Jé& os atores sociais (AS) sdo, usualmente, os participantes das oragdes. O modo como
eles estdo colocados no texto (ou ndo colocados) indica uma carga ideologica de seu produto.
Existem algumas variaveis que identificam a presenca e a posi¢ao dos atores sociais nos textos,
e sdo: inclusdo ou exclusdo (incluir um AS ou excluir radicalmente sua presenca no texto);
pronominalizagdo ou nominalizacdo (se um AS ¢ mencionado por um pronome ou por um

nome, diminuindo ou aumentando sua importancia); ativagdo ou passivagdo (se um AS esta em
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uma oragdo na voz passiva ou ativa); pessoal ou impessoal; nominal o classificatorio (os AS
sdo representados por nomes ou outros termos que os caracterizam — por exemplo, Maria
(nome), a professora (termo classificatorio) e especifico ou genérico (quando especifica sua
caracterizacdo ¢, como o nome ja diz, especificado por um grupo — como exemplo a professora
de portugués, ou quando genérico refere-se a classe geral de professores)) (FAIRCLOUGH,
2003).

As escolhas por certos eventos sociais € a posicao de certos atores sociais permite-nos
entender o tipo de relacdo que o produtor do texto mantém com o texto.original, suas

experiéncias, percep¢des € manipulacdes.

3. Metodologia

Este estudo € orientado por uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvido a partir
da Gramatica Sistémico-Funcional (2004) (doravante GSF), proposta por Halliday e
Matthiessen, e da Gramatica do Design Visual. (2006) (doravante GDV), de Kress e van
Leeuwen.

O objeto de analise ¢ a videonarrativa First Love® encontrada na internet a partir de
uma busca no site Youtube. A escolha da videonarrativa Firs Love justifica-se pelo fato de ela
possuir milhares de visualiza¢des e centenas de comentarios positivos de leitores e espectadores
fas da saga Harry Potter no Youtube. Ja a escolha de uma videonarrativa sobre Harry Potter da-
se pelo fato de criangas e jovens lerem e produzirem espontaneamente textos dessa natureza,
que tém como principais caracteristicas o enredo e a linguagem adaptados a faixa etaria a que
se destina.

Inicialmente, foram recortadas as imagens da videonarrativa Firts Love. Como a Vn ¢
um video (em movimento), para que as imagens fossem captadas, foi necessario pausar o video
e copia-las. Dessa forma, o que apresentamos sio frames’ do video First Love que chamaremos
de figura para adequa-los as normas. Em seguida, analisamos cada imagem com base nas

categosrias da metafun¢do representacional (GDV).

4 Videonarrativa disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=0QASozh5PFg
5 Frames sdo imagens ou quadros fixados nos produtos audiovisuais. Em cada frame ha um processo. E da unido
desses frames que resulta a cena.
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A linguagem verbal da videonarrativa First Love é a cangdo Endless Love® de Lionel
Ritchie. Para proceder a andlise, primeiro desmembramos os pardgrafos em sentengas simples
e, logo, realizamos a analise do sistema de transitividade com vistas a reconhecer as
representacdes expostas na cang¢do. O resultado estd apresentado em forma de tabelas. Por fim,
interpretamos as escolhas dos eventos retextualizados na Vn e seus efeitos de sentido na
construcdo do texto. Para proceder a analise, buscamos responder a seguinte questao: quais
mecanismos imagético e linguistico-discursivos sao utilizados pelo espectador de Harry Potter

para recontextualizar e representar essa histOria através da videonarrativa?

4. Resultados e discussoes

Os resultados estdao descritos na seguinte ordem: primeiro,.apresentamos a analise da
linguagem visual da Vn, sob a lente da GDV (2006), e, em seguida, a analise da linguagem
verbal, sob a lente da GSF (2004).

4.1 A linguagem visual de First Love

Tomando-se a linguagem visual, percebemos a predominancia de processos de
representacdo narrativa, evidenciando a constru¢do de um texto narrativo, tais como o0s
processos de acdo e 0s processosreacionais.

As imagens abaixo representam uma ac¢ao transacional (hé a presenca marcada de um

Ator e uma Meta). O vetor ¢ construido pela menina (Gina), que realiza as agoes.

Figura 1 - Frame 1: representacdo do processo de agdo transacional.

® Letra disponivel em http://www.vagalume.com.br/lionel-richie/endless-love.html
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F . b4
Figura 2 - Frame 2: representac@o do processo de agdo transacional.

Figura 3 - Frame 3: representacao do processo de agdo transacional.

Na figura 1, a linha dos bracos de Gina indica a dire¢ao e configura a a¢do da imagem
- ela deseja tomar o livro das mdos de Harry Potter. Na figura 2, Gina estd correndo em diregdo
a Harry. A posi¢ao de seus bragos e pernas sao os vetores que evidenciam a acao e a direcao
que a menina toma. Na figura 3, o vetor sdo os bragos de Gina e o processo construido por esse
vetor € o ato de ajustar os cadargos de Harry. Em todas as figuras o Ator ¢ representado por
Gina e a Meta.¢ Harry.

As figuras abaixo sdo construidas por processos de acdo bidirecional, ou seja, ambos

os participantes representados sdo meta e ator a0 mesmo tempo.

© Noara Bolzan Martins, Valeria lensen Bortoluzzi, Josenai Teixeira Cristino; p. 15-33. 26



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Figura 4 - Frame 4: representac@o do processo de agdo bidirecional.

Na figura 4, os vetores que representam a acao sao os bracos dos.personagens. Isso
indica que tanto Gina quanto Harry sdo Ator e Meta.

A figura 5 € construida pelo processo de a¢do ndo transacional, ou seja, ha o Ator,
representado por Gina, que direciona o vetor (brago) a um fendémeno fora da imagem. Nesse

caso, sabemos que o fendmeno ¢ Harry pela sequéncia dos eventoes narrados.

- W

Figura 5 — Frame 5 representado pelo processo de agdo nio transacional.

Por/ultimo, as figuras abaixo indicam o processo narrativo de reag¢do. Os participantes
dos processos reacionais sdo chamados de Reatores e eles, como o proprio nome indica, reagem
a algum elemento da imagem que ¢ chamado de ‘fendmeno’. No caso das figuras 8 € 9, o
participante Harry reage a algum fendmeno, mas este ndo esta presente na imagem, resultando
assim, no que Kress e Van Leeuwen (2006, p. 68) chamam de processo reacional nao

transacional. Percebemos a reagdo pelo vetor, que nesses casos ¢ a direcdo do olhar do reator.
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Figura 6 - Frame 6: representacéo do processo reacional ndo transacional.

Figura 7 - Frame 7: representacdo do processo reacional ndo transacional.

A maioria dos processos_narrativos que foram representados nos frames da
videonarrativa First Love.sdo os processos de acdo: acdo transacional (21 frames), acdo
bidirecional (7 frames) e agdo ndo transacional (3 frames). Na grande maioria desses processos,
a posicdo de Ator, ou.seja, o participante responsavel por desencadear a acdo, ¢ Gina e o
participante Metaé Harry.

Além'do processo de acdo, evidenciamos um grande nimero de processos reacionais
nao transacionais (26 frames). O participante reator mais comum deste processo foi Harry
Potter. Pelo contexto e pela linearidade dos frames, recuperamos o fendmeno que impulsiona
a reacdo de Harry e, na maioria dos casos, foi Gina. Isso coloca Harry em posi¢do de Reator
enquanto Gina, mais uma vez, ¢ quem age para entdo Harry reagir a sua agao.

Diferente do texto-base (filmes Harry Potter), cuja historia se pauta nas aventuras de
Harry Potter e onde ele se posiciona como o ator desses feitos heroicos, nessa videonarrativa,
na maioria das cenas, contudo, ¢ a menina Gina que se porta como ator e Harry ou ¢ a meta de

suas acdes/ intengdes, ou reage a elas.
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A aplicagdo da GDV (2006) nessa relagdo de imagens nos possibilitou perceber como
o produtor desse texto (re) configurou as posi¢des dos participantes de um texto-base para o

atual; como representou esses participantes, e a forma como eles se relacionam entre si.

4.2 A linguagem verbal de First Love

Tomando-se a linguagem verbal, percebemos a predominancia de processos
relacionais atributivos e processos materiais. As tabelas abaixo exemplificam amostras de
processos relacionais, processos materiais € processos mentais.

Na tabela 1, os processos relacionais atributivos evidenciam uma énfase na descricao
da pessoa amada e constroem a identidade do amor. Os valores destinados a pessoa amada, em
todas as oragdes com esse processo, sao positivos. O participante Portador, o que possui os
atributos e os valores positivos, foram, na maioria, representados pelo “You” (representa a

pessoa amada).

Tabela 1 - Processos relacionais Atributivos da linguagem verbal, de acordo com Halliday e Matthiessen (2004).

Portador Processo Relacional Atributivo Atributo
You Are every breath
You Are every step
You will be my endless love
You Mean the world
You will be the only one

Participante Processo Participante

Na tabela 2, os processos materiais indicam que muitas das experiéncias construidas
neste texto estdo ma esfera da agdo, ou seja, um participante Ator (representado pelo “I”’) faz

algo fisico, congcreto a pessoa amada (representado pelo “you’ e “to you™).

Tabela 2 - Processos materiais da linguagem verbal, de acordo com Halliday e Matthiessen (2004).

Ator 11:;::::;(; Meta Recipiente Escopo Clrc:il;stan
Our lives Begun
/ will hold You in my arms
/ have found every breath
/ will give it all fo you
Participante Processo Participante | Participante | Participante
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Na tabela 3, os processos mentais indicam a abstra¢ao da relagdo, a representagio do
mundo interior do participante Experenciador. Neste caso, na maioria das oragdes, o

Experenciador € representado pelo “I”.

Tabela 3 - Processos mentais da linguagem verbal, de acordo com Halliday e Matthiessen (2004).

Experienciador Processo Fenomeno
Mental
1 Want To share all my love with you
1 can'’t resist Your charms
You Know I don’t mind".

Os processos encontrados na linguagem verbal da Vn First Love foram: processos
relacionais atributivos (8), processos materiais (8), processos mentais (3), processos verbais (2)
e processos existenciais (1). A maioria dos processos que foram.representados nas oragdes da
Vn foram, portanto, os processos relacionais, o que indica.a representacao da imagem da pessoa
amada (“You”); e os processos materiais, 0 quesrrepresenta a esfera das acgdes (acdes
impulsionadas pelo participante “I” para a pessoa amada). Podemos perceber que na cangao
que ‘embala’ a Vn, o compositor esta mais preocupado em descrever o Portador dos Atributos,

e identificar o Identificado que agir sobre ele/ela.

4.3 Interpretando os dados

A partir dos suportes teoricos da Gramatica do Design Visual (2006) e da Gramatica
Sistémico-Funcional +(2004), interpretamos as estratégias usadas pelo produtor da
videonarrativa First Love e o modo como ele representou seu ponto de vista através das
linguagens visual e verbal.

A'videonarrativa representa uma mudanca de propositos e intencdes se comparada ao
texto-base:

(a) ha ressignificacdo quanto aos eventos e atores sociais. Os eventos sociais cujo
produtor manteve presente foram aqueles relacionados ao casal, Gina e Harry. Sua escolhas,
portanto, no que se refere aos eventos, circundaram sobre fatos que representavam a relacao do
casal. Sobre as escolhas dos atores sociais, sabemos que a saga traz uma gama de personagens,
cada qual com sua importancia. Contudo, para a recontextualiza¢do da Vn, o produtor usou a

estratégia de inclusdo. Foram excluidos muitos personagens como os amigos e inimigos de
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Harry Potter, seus professores e demais seres sobrenaturais; e foi incluida, com mais destaque,
a personagem Gina, além de Harry Potter;

(b) ha ressignificagdo quanto ao tema da histéria. Nos filmes, a tematica central
pauta-se nas aventuras sobrenaturais de um bruxo adolescente, enquanto, na videonarrativa,
tanto o texto imagético quanto o verbal, reforcam uma tematica pautada na relagdo de amor
entre Harry Potter e Gina;

(c) também ha ressignificacdo quanto as posigdes dos participantes. No texto-base
(filmes da saga), Harry Potter é o personagem principal que age, luta e protege sua comunidade,
enquanto na Vn, ele é a posi¢ao passiva do texto (ele, inclusive, deixa de ser -bruxo para se
tornar apenas um adolescente apaixonado). Na Vn, o produtor do texto.conferiu a Gina a
posicado de participante Ator, ou seja, € ela quem desencadeia e impulsiona ‘as agoes da historia.
Isso evidencia uma das estratégias de retextualizagdo proposta por Fairclough (2003) de
ativacao (Gina) e passivacao (Harry).

Portanto, essa nova historia reconstroi o tema do.texto-base (de aventuras para uma
historia de amor), e a fungdo dos interactantes (de adolescentes sobrenaturais e aventureiros
para adolescentes apaixonados). Isso resulta, assim, na constru¢do de um novo contexto onde

os participantes ganham novas posicdes e os eventos sao reestruturados.

4.4 Consideracoes finais

Os processos comunicativos, como os das videonarrativas, sao dinamicos e se da por
meio da construcao:detvisdes de mundo, ou melhor, de diversos contextos, na esfera de
producdo de sentidos. Suas elaboradas articulagdes de informagdo, as escolhas feitas como
possiveis ou desejaveis, a énfase em alguns eventos e a omissao de outros, a escolha ou omissao
de atores.sociais, tudo isso contribui para a atribuicdo de sentido as coisas do mundo e as
relacoes sociais.

As videonarrativas, vistas como um género discursivo, representam a realidade social
de milhares de jovens em torno do mundo e marcam sua agdo social. E para dar conta de suas
proprias necessidade e intengdes que eles produzem seus textos na configuragao desse género.
Esses individuos, ao produzirem videonarrativas, fazem seu trabalho com a linguagem de forma
interativa, em que a produgao de textos e os géneros sdo formas de expressao diferenciadas, as
quais recontextualizam e retextualizam suas experiéncias de leitura de textos que ndo sdo

baseados na palavra escrita.
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Embora ndo seja um objetivo deste trabalho, ndo podemos deixar de mencionar as
implicagdes educacionais desse movimento. As videonarrativas, se tomadas como objeto de
ensino-aprendizagem, podem ser desafiadoras para aqueles professores alinhados a uma
perspectiva tradicional de ensino.

Se pensarmos no ensino de leitura e producdo textual nas escolas, nesse sentido, o
Referencial Curricular Li¢cdes do Rio Grande (2009, p. 54) sustenta que o texto, bem como os
géneros, devem ser o objeto maximo de ensino. O aluno precisa ler textos de géneros variados,
de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica, apropriar-se desses textos para participar
da vida social e resolver problemas. E, além disso, o aluno necessita produzir textos de modo
seguro e autoral, ndo apenas em situagdes cotidianas da esfera privada, como em esferas
publicas de atuagao social, como € o caso das videonarrativas produzidas de forma espontanea
por jovens.

Para os professores, as videonarrativas podem-ser -instrumentos de inser¢ao,
manuten¢do, progressao e empoderamento em comunidades ‘discursivas. Trabalhando com o
que seus alunos produzem, os educadores aproximam o que se produz nas escolas daquilo que
se produz fora dela, eliminando as praticas artificiais e dando conta das experiéncias dos jovens
nas multiplas esferas sociais.

Sendo assim, acreditamos que estudar as videonarrativas ndo ¢ apenas analisar a
estrutura de um novo texto hipermidiatico. E, sobretudo, examinar, avaliar, interpretar e
compreender o mundo dos jjovens por trds dos multiplos simbolos por eles usados.
Acrescentamos ainda que.trabalhar com essa nova ferramenta textual pode contribuir para o
avango do ensino e da aprendizagem da linguagem e para a compreensao da vida social por

meio dela.
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RESUMO: Estabelecemos neste texto - por
meio da analise discursiva comparativa de
algumas capas da Revista Time com as de
outras publicagdes similares - 0 modo como a
Historia se inscreve na memoria, €, também, o
papel da ideologia no acesso ao
funcionamento do interdiscurso. Tentamos
argumentar que ha uma pratica regular no
discurso jornalistico, tanto na produgdo
verbal, quanto na ndo-verbal, em que existe
uma tentativa de eliminar sentidos ndo
desejaveis, e de instalar suposta transparéncia
do sentido, imparcialidade e objetividade. A
revista Time, embora seja encarregada. de
administrar a producao e circulagdo do sentido
de que os EUA sdo0 do “bem” e seus-inimigos
ocasionais sdo do “mal’, apresenta, no
decorrer da analise de seu‘ funcionamento
discursivo, outros sentidos‘que fazem parte do
processo de significagdo, 0s quais indiciam a
ideologia da classe dominante.
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ABSTRACT: In -this paper — using a
discursive analysis of some-Time Magazine
covers, in comparison with other similar
publications —we aim at discussing the ways
History inscribes itself in memory, and also
the role (ideology plays in the access and
functioning of the interdiscourse. We argue
that” ‘there is a regular practice in the
journalistic discourse, both verbal and non-
verbal, which tries to eliminate undesirable
senses and to install a hypotetical transparency
of meanings, towards impartiality and
objectivity. Time magazine, although in
charge of spreading the sense that the EUA are
“the good guys”, and that their enemies are
“the bad ones”, nevertheless indicates, in its
process of signification, that there are other
possible meanings, which indicate the
ideology of the ruling class.
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1. Introducio: A sustentacio teorica da Analise do Discurso

A Analise do Discurso (AD) foi desenvolvida por Michel Pécheux na Franga, na década

de 1960. Ela tem como objetivo estudar o discurso, sendo este definido pelo proprio Pécheux

(1997) como efeito de sentidos entre interlocutores determinados sécio-historicamente e

interpelados pela ideologia. Essa teoria ndo tem sua preocupa¢do voltada para a lingua, nem
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para a gramatica, apesar de fazer uso dela, mas para a palavra em movimento, a pratica da
linguagem dentro da prépria conjuntura sécio-histérica (ORLANDI, 1999). E esse enfoque que
pretendemos utilizar na analise de corpus da Revista Time, procurando teorizar a interpretacgao,
coloca-la em questdo (op. cit.). Ao fazer isso, pretende-se compreender como objetos
simbodlicos produzem sentidos e, a0 mesmo tempo, analisar os proprios gestos de interpretagao,
considerados como atos do dominio simbdlico que intervém no real do sentido.

A AD (PECHEUX, 1997) ¢ uma teoria que trabalha os limites da interpretacio e seus
mecanismos, como parte do processo de significagcdo. Ela ndo procura uma verdade com “V”
maiusculo, pois sabe que a mesma ndo existe. Também ndo se deixa seduzir pelo subjetivismo.
Seu poder tedrico-analitico vem do quadro fundador que explicita um método materialista a ser
utilizado pelo analista do discurso.

O analista do discurso ndo interpreta; ele trabalha (n)os limites da interpretacao. Nao se
coloca fora da histdria, do simbolico ou da ideologia, e tampouco se espera dele que tenha uma
posicdo neutra, pois, para a AD, ndo existe discurso sem'suj€ito, nem sujeito sem ideologia.
Logo, esse lugar “fora” do simbdlico ¢ inatingivel."O analista se coloca em uma posicao
deslocada, que lhe permite atingir e descrever o.processo de produgdo dos sentidos em um
determinado corpus. Ele sabe que uma mesma palavra, na mesma lingua, significa
diferentemente, dependendo da posi¢ao do sujeito e do que diz em uma ou em outra formagao

discursiva.

Para executar a analise, além do corpus - conjunto de objetos simbdlicos que sera
analisado, que pode ser werbal ou ndo-verbal, oral ou escrito -, o analista dispoe de
“ferramentas”, dispositivos teoricos da propria AD. Apesar de dispor de certa liberdade, ele
estd sob as limitagoes da teoria e submetido as condigdes de ordem e regularidade da lingua que
o limita. Sendo assim, durante a andlise ele tera de, constantemente, voltar para esses dois
pontoes. O analista deve levar em conta a ndo linearidade das produgdes discursivas, bem como

o fato de nao haver um sentido unico para as palavras, nem a transparéncia de sentido.

Deve ser lembrado que, para a AD, andlise e teoria ndo sdo dois momentos separados,
como nas ciéncias empiristas. Ao analisar os dados (a materialidade discursiva) o pesquisador
checa a teoria, e, nesse processo, vai propondo alteragdes que deem conta das novidades em
sua analise. Desse modo, o mesmo corpus possibilita varias entradas para ser analisado, pois o

que um analista procura ¢ a particularidade, e ndo a generalizacao.
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Um primeiro aspecto a ser abordado na andlise, sdo as condi¢des de produgdo, que
compreendem fundamentalmente o contexto situacional (quem disse o qué, para quem, em qual
situacdo) e o contexto socio-histérico (a memodria do dizer e a sobredeterminagdo pela
ideologia). A maneira como a memoria € “acionada”, ou seja, como os lugares do interdiscurso
(nivel dos enunciados) sdo por ela mobilizados, influi na producdo do intradiscurso (a
enuncia¢o) e ajuda a constituir as condigdes de produgio (PECHEUX, 1997). E a memoria
que regula, conserva e promove o deslocamento do sentido de um enunciado. Esse conceito
ancora-se em uma dindmica que se mostra também na forma como os acontecimentos historicos
sdo0, ou ndo, inscritos na memoria; em como sdo aspirados por ela ou nela instituem uma fissura.
Isso ocorre porque a memoria € constituida por uma materialidade intrincada e-complexa; ela
advém de diferentes acontecimentos materializados linguisticamente que deixaram o dominio

da indiferenga em um dado momento socio-historico. Sendo assim, as condigdes de produgado

sdo tudo o que possibilita determinado discurso ser produzide'e compreendido.

Para Courtine (1999), pensar o assujeitamento a.ordem-do discurso implica, a0 mesmo
tempo, articular e dissociar dois niveis de descrigao: 1)- o-nivel da enunciagdo (o eu, aqui, agora,
do discurso), ou intradiscurso; 2)- o nivel dos enunciados, ou interdiscurso (pré-construido),
série de formulagdes que se articulam em formas linguisticas determinadas (citagdo, repeticao,

parafrase, oposicao, antitese, etc.).

O interdiscurso ¢ definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja; ¢ o.que chamamos de memoria discursiva: o saber discursivo, que
torna possivel todo dizer, e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja dito que esta na base

do dizivel, sustentando cada tomada de palavra (ORLANDI, 1999).

Se o interdiscurso corresponde ao que ja foi colocado (o ja-dito), aquilo que estd sendo
dito naquele momento constitui o intradiscurso. O que chamamos de interdiscurso poderia ser
representado como eixo vertical onde teriamos os dizeres ja ditos (e esquecidos) em uma
estratificagdo de enunciados que, em seu conjunto, representa tudo o que ¢ dizivel; enquanto,
no eixo horizontal, estaria localizado o intradiscurso (a cadeia metonimica, ou discursiva).
Assim, o intradiscurso € feito de atualizagdes do anteriormente formulado, o que nos conduz a

postular que o enunciado totalmente novo ndo existe.

O interdiscurso, porém, nem sempre aparece de maneira 6bvia. Ele abriga a ideologia,

que ¢ constitutivamente inconsciente. Pécheux (1997) ensina que a ideologia ¢ fruto do
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esquecimento numero 1 (esquecimento ideoldgico), pelo qual o sujeito tem a ilusdo de que € a
origem do seu dizer; mas, na realidade, a fala ¢ que retoma sentidos pré-existentes. Pécheux
(1993) ensina, também, que o esquecimento numero 2 (semiconsciente, linguistico) leva o
sujeito a ter a ilusdo de que pensa exatamente o que diz, ou seja, que haveria uma
correspondéncia entre seu pensamento, o mundo e a linguagem. O esquecimento numero 2
advém da formula da AD “sempre que se diz x, deixa-se de dizer y”, significando que, ao lado

do dizer alinham-se outras formas possiveis do dito, e isso faz parte da producao dos sentidos.

As palavras mudam de sentido segundo as posi¢des-sujeito (PECHEUX, 1997) daqueles
que as empregam. Os sentidos sdo determinados ideologicamente, sendo essa‘a ideologia da
classe dominante: impde um sentido como sendo o “natural”, e recalca outros possiveis na
mesma situagcdo. Assim, as palavras “tiram” seus sentidos dessas posicoes, isto €, da relacao
com as formagdes ideologicas nas quais essas posicoes-sujeito se inscrevem. As formagoes

ideologicas sao representadas no discurso pelas formagdes discursivas (FD) (op. cit.).

A FD se define como aquilo que numa formacgao ideologica dada - a partir de uma
posi¢cdo dada, em uma dada conjuntura socio-historica - determina o que pode e deve ser dito
(op. cit.). Os sentidos das palavras dependem dessas formagdes. Porém, elas, da mesma forma
que os sentidos, nao sao estaticas, mas. fluidas, configurando-se e reconfigurando-se
continuamente em suas relacoes. Tal mecanismo de deslizamento constante de sentidos em
funcdo das mudangas nas FDs ¢ tratado pela AD pela nogdo de metéafora, a qual significa,
basicamente, o estabelecimento.de um modo como as palavras significam. Segundo Pécheux
(1997), o sentido € sempre uma palavra, uma expressao ou uma proposi¢ao tomado por uma
outra palavra, uma-outra expressio ou proposicdo. E por meio desse relacionamento, dessa
superposicdo, dessa transferéncia (metaphora), que elementos significantes passam a se
confrontar, revestindo-se de sentidos, dificultando a faculdade de se tracar um limite entre o
diferente e 0o mesmo. O proprio funcionamento da linguagem se assenta na tensdo entre
processos parafrasticos e processos polissémicos. Nos primeiros, ha algo que se mantém, isto
¢, o dizivel, a memoria. A parafrase representa o retorno aos mesmos espacgos do dizer, e produz
diferentes formulacoes desse mesmo dizer sedimentado; ela favorece a estabilizacao do sentido.
A polissemia, por outro lado, caracteriza-se pelo deslocamento, pela ruptura de processos de

significacdo, o que faz surgir algo novo naquilo que ja esta dado.
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2. A constituicio do corpus para a analise

Tendo em mente o referencial tedrico que acabamos de expor, apresentaremos a seguir
a analise de um corpus composto por capas da revista Time, cujo conteudo apresenta elementos

simbodlicos semelhantes.

A primeira delas (recorte 1), da edigdo especial de 5 de maio de 2011, noticia a morte
de Osama Bin Laden, saudita fundador e lider da Al-Qaeda, organizagdo terrorista que ficou
conhecida principalmente pelos ataques de 11 de setembro de 2001 as Torres Gémeas do-World

Trade Center.

RECORTE 1 (Google images)

Em um movimento de retomada da memoria e do interdiscurso que fundamentam essa
superficie significante, utilizaremos também capas anteriores da mesma revista Time, devido
ao fato de elas fazerem uso de signos similares, especificamente o grande X. A primeira delas
foi publicada em 7 de maio de 1945, e apresenta uma foto de Adolf Hitler, logo depois que seu

corpo foi descoberto, em 2 de maio (Recorte 2). Em 21 de abril de 2003, a capa topicaliza o
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rosto de Saddam Hussein (Recorte 3). Vale salientar que a matéria ndo foi publicada quando o
ditador iraquiano foi capturado e morto, mas, sim, quando as tropas americanas tomaram
Bagda. A prisdo dele so viria a ocorrer 7 meses depois, sendo sua execugdo realizada em 30 de
dezembro de 2006. Apos 3 anos, veio a quarta ocorréncia, com a morte do integrante da Al-
Qaeda, considerado numero 3 no ranking de inimigos dos EUA, Abu Musab al-Zarqawi
(Recorte 4). Em 20 de agosto de 1945, a unica marcagdo que nao foi feita em cima de uma
pessoa, mas no simbolo de uma nagdo, a revista mostra a bandeira do Japao com um X (dessa
vez da cor preta), logo apos o ataque nuclear a Hiroshima (05/08) e Nagasaki (09/08)(Recorte
8). As capas sao colocadas a seguir, de acordo com a numeragao dos recortes. O recorte 8 sera

apresentado mais adiante, por questdes impostas pela andlise.

RECORTE 2 (Google images)
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RECORTE 3 (Google images) RECORTE 4 (Google images)

Além desses documentos, nosso corpus utilizard também outras revistas norte
americanas, ¢ uma brasileira, como suporte de analise. Elas serdo expostas no decorrer de nosso

texto, quando necessario (Recortes 5, 6 ¢ 7).

3. Anunciar/enunciar a morte: O bem-contra o mal

Examinemos, para iniciar nossa analise, as condi¢des de producao, ou contextualizagao,
do recorte 1. Osama Bin Laden esteéve presente na midia norte-americana por muito tempo e
em diferentes situacdes, porém o maior destaque relacionado a sua pessoa se deu devido ao
atentado as Torres Gémeas, em Nova York, em 11 de setembro de 2001. Nesse dia, dois avides
foram sequestrades e lancados contra as Torres Gémeas, provocando a sua total destruicdo. A
partir de investigagdes feitas pela policia federal norte-americana descobriu-se que os
responsaveis pelos atentados haviam sido membros da organizacdo terrorista Al-Qaeda,
liderada pelo saudita Osama Bin Laden. Desde entdo, houve uma verdadeira “cagada” a Bin
Laden, considerado, durante muito tempo, como a pessoa mais procurada do mundo, até o dia
1° de maio de 2011, ocasido em que foi morto pelas forcas de operacdes especiais norte-
americanas, em um trabalho conjunto com a CIA (agéncia de inteligéncia americana). Devido
a magnitude do ato terrorista planejado por ele, cresceu nos Estados Unidos, apos a sua morte,

um sentimento nacionalista e de justiga local.
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Na capa da revista Time, o X colocado no rosto de Bin Laden aparece como uma
metafora, sob a forma de um discurso ndo verbal (imagem). E possivel inferir, através desse

discurso, que Bin Laden era um alvo que foi eliminado.

O fato de esse artificio ter sido usado anteriormente possibilita uma série de amarragdes
com a memoria que, aninhada no interdiscurso, esta presente pela auséncia, trazendo sentidos
latentes, como mostram os recortes 2, 3, ¢ 4. Primeiramente, destaca-se o fato de que as capas
significam diferentemente, de acordo com as condicoes de producdo em que. foram
confeccionadas. Assim, o objeto discursivo das duas primeiras capas reside em inimigos dos
norte-americanos durante a II Guerra Mundial. O primeiro ¢ Adolf Hitler, representante e lider
maximo do nazismo e criador de sua ideologia. As capas seguintes fazem referéncia a pessoas
ligadas ao terrorismo e consideradas como grandes inimigas dos EUA-¢ do mundo inteiro.
Apesar de haver diversidade de inimigos em diferentes momentos historicos, tem-se a
manutencdo do mesmo artificio, da mesma estrutura de significagao. Em todos esses momentos
foicolocado um X, simbolo de elimina¢ao do “alvo”(doperigo;da ameaca ao povo americano).
Pode-se interpretar essa repeticao do simbolo como uma forma de manter a tradi¢do editorial
da revista, e, a0 mesmo tempo, de criar um efeito de sentido universal, por meio da mobilizagao
de um ja-1a, cuja finalidade ¢ a de manter presente a ideologia dominante. Mesmo com o
decorrer de mais de 50 anos, a memoria historica, pela agdo do interdiscurso, atualiza sentidos,

fazendo uma “amarragdo” entre fatos-aparentemente desconectados entre si.

Segundo Courtine (1999), 0 interdiscurso fornece os objetos do discurso nos quais a
enunciacao se sustenta (citag¢ao, recitacao, e formagao do pré-construido), ao mesmo tempo em
que organiza a identificacdo enunciativa do sujeito enunciador (através da materialidade

linguistica e suas marcas- no intradiscurso).

As fotos das capas apresentadas (recortes 1, 2, 3 e 4) assemelham-se aos cartazes de
procurado utilizados no periodo do “velho oeste”. Essa época ¢ comumente explorada em filmes
norte-americanos, denominados filmes de bang-bang e, apesar de ndo se saber até que ponto
eles sdo veridicos, trazem consigo uma forte carga ideologica de retratar da historia norte-
americana. Nos Estados Unidos, os cartazes geralmente traziam, na parte de baixo, os dizeres
Vivo ou morto, acompanhados de um prémio em dinheiro, que seria dado para aquele que

executasse a tarefa de capturar ou matar o fora da lei.
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Ja o X adquire um carater de checklist. Apesar de essas “ameacas” ja terem aparecido
no decorrer da historia, sua repeticdo, na forma como sao colocadas, parece representar os itens
de uma lista ja marcados; tarefas cotidianas que foram cumpridas. Sendo assim, enquanto a
capa seria o intradiscurso (o que ¢ dito), os outros elementos que mencionamos estariam
localizados na regido do interdiscurso, formando, assim, uma familia parafrastica, cujo efeito é
o de colocar os fatos historicos ali representados como equivalentes, mesmo que nao
correspondam a mesma realidade. O efeito metaforico da checklist leva ao sentido de que, para
os EUA, proteger seu povo dos inimigos externos equipara-se a um fazer cotidiano, ordinario,

realizado no dia a dia.

Continuando a observagdo sob a perspectiva da marcacdo, salienta-se¢ que apesar de
todos terem o X como elemento comum, como ressaltado anteriormente, essa marcacao remete
a fatos diferenciados. Adolf Hitler cometeu suicidio. A foto de.Saddam Hussein foi publicada
apods a invasao de Bagda (20 de marco), sendo que sua captura e morte sO viriam a ocorrer em
30 de abril do mesmo ano. Apenas as capas retratadas nos recortes 1 e 4 se referem a morte ja
ocorrida de pessoas que pudessem causar perigo ao pais (especificamente, a de Osama Bin
Laden e a do integrante da Al-Qaeda, Abu Musab al-Zarqgawi). Apesar de cada capa da Revista
Time mencionada em nosso corpus possuir suas particularidades, todas foram colocadas sob a
mesma perspectiva: a da eliminagao do inimigo. Embora esses eventos tenham ocorrido dentro
de condi¢des de produgdo especificas; ao serem colocados sob a mesma perspectiva, criou-se o
efeito de que sua resolu¢ao'se deu em razao de uma acao exclusivamente norte-americana: a de

“libertar” o mundo ocidental do terrorismo de Estado.

A referénciatao “dito” da capa, naturalmente encaminha para o “ndo dito”, para o
siléncio, ou para outras formas que o dizer poderia assumir. O uso do sinal X tem, como um de
seus sentidos, a morte de Bin Laden; no entanto, em vez de X, a revista poderia ter simplesmente
anunciado a morte de Bin Laden verbalmente. Essa segunda op¢ao teria o mesmo efeito e foi
utilizada pelo Chicago Sun-Times, em cuja capa aparece uma foto de Bin Laden acompanhada

pela palavra DEAD (Recorte 5):
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SUNTIMES

CHICAGO

- i i

RECORTE 5 (Google images)

A utilizacdo do X alia-se a uma gama de ideias que vao além do antincio da morte do
saudita; ha outras implicag¢des. Porém, independente da “intengao’’ da revista, € preciso salientar
que a mesma, como produtora de um discurso, esta sob o efeito dos dois esquecimentos. Sendo
assim, tendo em vista o esquecimento numero 1,.nao ha “novidade” nesse discurso; ha, antes,
aretomada de sentidos preexistentes, que vao-desde o préprio uso do X, e de suas possibilidades

de significados, até aspectos ideoldgicos que permeiam os recortes apresentados.

Outro aspecto da materialidade discursiva verbal e ndo-verbal da capa da revista Time
¢ o carater de “fim” nela existente. Os veiculos de comunicagdo norte-americanos, em regra,
tem dado destaque a morte de Bin Laden como se existisse uma relacdo causal: morte de Bin
Laden = fim da Al-Qaeda;ou, até mesmo, = o fim do terrorismo. E como se, ao eliminar esse
alvo, ndo so ele deixasse de existir, mas, também, os ideais que ele representa (o terrorismo € o
fanatismo religiosos; o 6dio contra os EUA) se extinguissem. Essa ideia, porém, ¢ questionada
por midias de outros paises. No Brasil, por exemplo, foi publicada pela revista Epoca a seguinte

capa:
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EDICAO ESPECIAL

RECORTE 6 (Google images)

No recorte 6, hd duas configuragdes discursivas que se destacam: a verbal “O fim?”, e
a ndo verbal - foto de Bin Laden amassada. A primeira, colocada em forma de interrogacao,
questiona se a morte desse personagem significa.a “morte” de suas ideias e do movimento que
ele liderava. Ao mesmo tempo, a foto amassada pode indicar que algo ainda sobrevive, que nao
foi “jogado fora”, podendo ser desamassada (retornando a ativa). Esse sentido possivel da foto

¢ amarrado ao enunciado pelo uso do ponto de interrogacdo, que indica duvida.

A morte de Bin Laden tem:sido vista como uma vitoria, do mundo ocidental civilizado,
contra o terrorismo. Ao visualizar a capa da revista, no recorte 1, em contraste com as anteriores,
pode haver implicito um sentimento de vitoria: no X pode existir a ideia de um ponto a ser
contabilizado. Porém, essa vitoria, além de ter um carater politico (vitoria de Barack Obama e
dos democratas), e geopolitico (vitéria dos EUA), encaminha a interpretacdo para uma vitoria
do povo norte-americano. Tal fato discursivo pode ser ilustrado a partir da publicagdo do jornal

The New York Times:
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RECORTE 7 (Google images)

No recorte 7, vé-se um letreiro eletronico com osdizeres: News: [....] Osama Bin Laden
is dead. Ao mesmo tempo, ao focalizar o grupo de pessoas fotografadas de costas para o
fotografo e de frente para a tela que esta no centro, ¢ possivel observar que se trata de
bombeiros, ¢ que um deles tem os bragos erguidos em sinal de vitoria. Tal escolha nao ¢
aleatoria: € parte integrante do interdiscurso sobre o atentado as Torres Gémeas o papel heroico

desempenhado pelos bombeiros, muitos dos quais morreram na ocasiao.

Porém, além da vitoria politica, geopolitica e popular, hd uma vitéria maior: a do “bem
sobre o mal”. No Recorte 1, existe a personificagdo do que seria o “mal”’; enquanto os EUA
representariam O antagonista, ou seja, o “bem”. Essa ideia maniqueista ¢ um artificio utilizado
como legitimador de a¢des da classe dominante (lembrando que a ideologia considerada vigente
¢ a ideologia dessa classe). Essa luta do “bem” contra o “mal”, na qual o “bem” sempre vence,
faz parte do interdiscurso, e, portanto, da memoria histérica do povo norte-americano,
constituindo sua identidade. Tal imaginério, de que os americanos sdo os bons mocinhos que
defendem a Patria contra agressores fora da lei, tem sido cultivada através de varios discursos,
mas, principalmente, pelo discurso cinematografico, no qual personagens de carater duvidoso,
como o general Custer, sdo discursivizadas por meio de uma narrativa que coloca agdes - como
exterminio dos indios - como necessarias e heroicas, voltadas para o bem dos norte-americanos.

E assim, também, na historicizagdo de muitos outros fatos ambiguos da realidade norte-
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americana, como a guerra do Vietna, as invasdes do Afeganistio e do Iraque. Como o discurso
¢ um encontro entre dois reais: o real da lingua e o real da Historia (GADET e PECHEUX,
2004), temos, como consequéncia, a possibilidade de equivoco (uma das facetas do Real)
permeando todo e qualquer dizer. No entanto, os discursos que aqui analisamos parecem
apresentar uma Unica interpretacdo possivel: a vitéria dos EUA sobre o terrorismo, o mal que
ameaca a estabilidade mundial. Tal fato conduz a necessidade de considerarmos a existéncia de
uma suposta neutralidade do discurso jornalistico, o qual teria missdo manifesta de retratar a
“realidade” de maneira imparcial e objetiva (TFOUNI e ROMAO, 2002). O que se mostra,
porém, nos recortes apresentados ¢ a tentativa de criar uma Unica representacdo possivel para
os fatos em sequéncia: o papel de “bom mocinho”, defensor do ‘“bem’ e da “justica”,
desempenhado pelos EUA. Esse discurso, que se coloca como “voltado para o bem”, mesmo
que isso traga como consequéncia algo de ruim (explicitado pela formula “Os fins justificam

os meios”), fica mais evidente quando se analisa o recorte 8.

RECORTE 8 (Google images)

Temos ai a capa da Time onde aparece o simbolo do Japao (o sol nascente) marcado por
um X preto, ao contrario dos outros, que sdo vermelhos. A cor preta ¢ associada, na cultura
ocidental, a morte, luto, tristeza e sofrimento. Os fatos ai referidos sdao os da destruicao de duas

cidades japonesas, Hiroshima e Nagazaki, por duas bombas atomicas langadas pelos Aliados
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durante a IT Guerra Mundial. Essa ¢ a primeira interpretagdo que ocorre ao leitor, por ser o
sentido dominante, determinado ideologicamente (ORLANDI, 1987). Nesse caso, seria
possivel identificar, na capa, a tentativa de criar efeito de sentido segundo o qual a revista
(americana!) estaria de luto pela destrui¢do das duas cidades e pela morte de milhares de
japoneses. O lancamento das bombas atdmicas, no entanto, resultou na rendi¢ao do Japao, no
fim da guerra que ja se arrastava ha seis anos, e na vitoria dos paises aliados (dos quais os EUA
eram o lider). Além disso, apesar de elas terem sido inventadas por cientistas alemaes, foram
fabricadas nos EUA, e os avides que as langcaram eram americanos, assim como seus pilotos.
Toda essa parte da Historia fica fora do recorte 8. A responsabilidade pela catastrofe fica
diluida, e até ocultada, nas dobras da espessura simbolica. Tfouni e Souza Santos (2010) fazem
uma colocacdo bastante pertinente sobre essa questdo, abordando, de modo especifico, a
parafrase, figura central no processo discursivo aqui citado. Afirmam os autores que o uso de
parafrases pela midia, principalmente a jornalistica, tem o< proposito de tentar conduzir a
interpretagdo por meio do oferecimento de uma “leitura’” supostamente esclarecedora daquilo
que ¢ apresentado, seja musica, imagem etc. S3o,.como colocado por Pécheux (1990),
procedimentos destinados a administrar a interpretacdo, e cuja eficacia, todavia, deve ser

discutida.

Esses procedimentos, verdadeiras técnicas de ilusionismo, desencadeiam um processo
de imposi¢ado interpretativa, a qual destitui o sujeito de sua autonomia de sujeito do discurso e
intérprete historicizado. S@o formas sutis de controle, de ocultagdo das responsabilidades,
disfar¢adas na aparéncia de. um falso bom-mocismo, puro cinismo de Estado. A utiliza¢ao da
cor preta, desse ponto’de vista, pode ser compreendida como uma tentativa de imposi¢ao de um
sentido unico, de'luto € pesar, que coexiste, no nao-dito, com o apagamento da verdade sobre a
tragédia. O veiculo de comunicagdo, por meio de seus editores, esté, nesse caso jogando com o
esquecimento n°® 2, proposto por Pécheux (1997), segundo o qual “sempre que se diz ‘x’, deixa-

(0

se de dizer ‘y’”, e, a0 mesmo tempo, articula um jogo retorico, no qual passa, de agente, a

expectador solidario com a dor e as mortes provocadas pela destruicao das duas cidades.

4. Consideracoes finais

A andlise do Discurso (AD) tem como objetivo principal o estudo do discurso nas suas

determinagdes historicas, enquanto movimento de producdo de sentidos.
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O analista, diante um corpus, constréi suas “entradas” tedricas e metodoldgicas, para
fazer dele seu objeto de andlise, visando a atingir o processo discursivo no qual aqueles sentidos
foram engendrados. Como ndo ha, para a AD, separagdo entre 0 momento da teoria e o da
analise, ¢ preciso checar constantemente a relagdo entre elas. O analista sabe que a andlise ¢
continua, incompleta, passivel de novos olhares e ideias. Com isso, hé tantas analises possiveis,
quanto ha analistas, e o corpus nunca se esgota. A entrada que escolhemos como autores, neste
caso, foi a de destacar os elementos verbais e ndo-verbais das capas da mencionada revista. Isso
tornou a materialidade significante atraente, pois nos deu a possibilidade de mostrar.que nao
deve haver uma separagdo entre a analise do discurso verbal e a andlise do discursojnao-verbal,
mas, sim, que essas duas analises devem andar juntas e complementar-se; no mundo, o verbal
e o ndo-verbal interagem, se complementam. Assim, como ndo ¢ possivel separar forma e
conteudo, concluimos que linguagens distintas interagem na formagdo -de um sentido mais
abrangente. Os efeitos de sentido produzidos por uma dessas-linguagens (verbal ou ndo verbal)
separada da outra, seria, certamente, distinto, e poderia ser.considerado parcial. E essa a razio

por que nossa analise promoveu um didlogo entre as gravuras e os textos das capas.

Fizemos, também, uma relacao entre historia,; memoria e discurso nas capas escolhidas.
A emergéncia de um sentido aparentemente inico ndo € obra do acaso; ¢ produto da ideologia,
cujo trabalho consiste em naturalizar uma interpretagdo, ¢ apagar as outras possiveis. Como a
interpretagdo predominante representa o discurso da classe dominante, € preciso que o analista
busque sempre nos siléncios, nos intersticios, outros sentidos possiveis, talvez de resisténcia.
Para isso, € necessario compreender a andlise discursiva como um gesto politico-ideoldgico
fundamentado nas condi¢des de producao de cada recorte, a fim de explicitar como o
interdiscurso esta ‘agindo ali. No caso deste artigo, vimos que hd uma variedade de
interpretacdes possiveis para os recortes, mas todas elas procuram mostrar o lado que hd um
lado do “bem”, representado pelos EUA, e um lado “mal”, representado por seus inimigos de

momento.
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A nova teoria da antropologia da civilizacao: traducao para a lingua
inglesa de neologismos terminoldgicos criados por Darcy Ribeiro nas
obras O processo civilizatorio e O povo brasileiro
The New Theory of Social Anthropology of Civilization: English Translation of
Terminological Neologisms created by Darcy Ribeiro in the works The Civilizational
Process and The Brazilian People

Talita Serpa”
Diva Cardoso-de Camargo™

RESUMO: Este artigo tem por objetivo
investigar o processo tradutorio para o inglés
de termos e expressdes neologicos em duas
obras do antropologo Darcy Ribeiro e nas
tradugdes realizadas respectivamente por
Betty J. Meggers ¢ Gregory Rabassa. Para
tanto, fundamenta-se nos Estudos da Traduc¢ao
baseados em Corpus (BAKER, 1995, 1996,
2000; CAMARGO, 2007), na Linguistica de
Corpus (BERBER SARDINHA, 2004) e, em
parte, na Terminologia (ALVES, 1999;
BARROS, 2004; BOULANGER, 1989;
CABRE, 1993, 1999). Nota-se que 0s termos
empregados ndo apresentam univocidade
dentro da linguagem da Antropologia
Brasileira, tendo sido necéssario, ao autor,
buscar alternativas terminoldgicas, criando
conceitos novos que passaram.a ser utilizados
por outros antropologos. Ao serem traduzidos,
os termos e expressdes desenvolvidos nos
textos originais, refletiram uma elaboragio
neologica e uma wvariacdo lexical, adotadas
pelos _tradutores, para as possibilidades
presentes na Lingua Meta. Nota-se que essa
tendéncia pode ser encontrada na tradug@o dos
textos ~de Ribeiro, evidenciando as
dificuldades de conceituar o universo
antropoldgico brasileiro em lingua inglesa.
PALAVRAS-CHAVE: Estudos da Tradugao
baseados em Corpus. Linguistica de Corpus.
Neologismos Terminologicos.

ABSTRACT: This |study analyzes the
translation process into English of neologisms
and expressions in the works written by the
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1. Introducao

O estudo antropolégico no Brasil teve seu inicio com a estruturagdo curricular dos
cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade de Sao Paulo (USP) e da Escola de
Sociologia e Politica (ESP), na década de 1930. As investigacdes que precederam a
institucionalizacdo da 4area no pais marcavam-se pelos relatos historicos de grupos
colonizadores e pelo eurocentrismo que promovia uma domesticagdo tedrica. Com a formagao
das primeiras turmas, antropologos e socidlogos brasileiros passaram a atuar no campo
académico e politico do pais, como € o caso de Darcy Ribeiro (1968, 1995), Fernando Henrique
Cardoso (1996), Florestan Fernandes (1975) e Roberto DaMatta (1997), entre outros.

Dessa forma, por meio de diferentes abordagens tedricas, estes autores buscaram
consolidar a andlise dos fatores de desenvolvimento sociocultural da sociedade brasileira. No
que concerne as pesquisas de cunho cultural, a Antropologia destacou-se, principalmente, por
meio da proposta de desvinculagdo das leituras, anteriores e da criacdo de modelos
investigativos pautados nos fendmenos e na organizagao dos povos nacionais, os quais foram
adotados por Darcy Ribeiro.

De acordo com o pesquisador, os estudos realizados no Brasil ndo apresentavam, ainda,
uma

[...] teoria geral, cuja luz nos tornasse explicaveis em seus proprios termos,
fundida em nossa experiéncia historica. As teorizagdes oriundas de outros
contextos eram todas elas eurocéntricas demais e, por isso mesmo, impotentes
para.nos fazer inteligiveis. Nosso passado, ndo tendo sido o alheio, nosso
presente ndo era necessariamente o passado deles, nem nosso futuro um futuro
comum. (RIBEIRO 1995, p.13)

O autor passou, entdo, a concentrar a analise antropologica nacional em dois focos
principais: a questdo dos indios e negros e a formagdo da identidade do brasileiro, criando,
assim, uma série de seis livros intitulada Antropologia da Civiliza¢do (doravante AC)!, nos
quais promoveu a elaboracdo de uma terminologia adequada aos padrdes e ao ambiente social
em foco e formulada com base na constitui¢do de neologismos terminologicos.

Nesse sentido, mediante as abordagens que valorizam as relagdes sociais da maior nag@o
latino-americana e que promovem uma teoria baseada nos processos culturais e humanos do

Brasil, a traducdo, na direcao portugués—> inglés, desta nova teorizagdo faz-se necessaria, com

! As publicagdes compreendem os trabalhos: O processo civilizatorio: etapas da evolugio sociocultural (1968); As
Américas e a civilizagdo (1970); Os indios e a civilizagdo (1970); O dilema da América Latina (1971); Os
brasileiros (1972); e O povo brasileiro: a formagao e o sentido do Brasil (1995).
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0 objetivo de proporcionar a divulgacdo dos trabalhos de Ribeiro em nivel internacional,
elevando a categoria da produgdo cientifica de antropdlogos brasileiros fora do pais.

No entanto, sdo inexistentes investigagdes sobre o0 uso de termos e expressoes cunhados
pelo autor em suas obras, evidenciando a necessidade de observar a natureza deste tipo de texto
de especialidade, assim como da traducao desta nova terminologia presente na teoria de Ribeiro.

Por tal razdo, esta investigacao utiliza-se das teorias propostas para os Estudos da
Tradugdo baseados em Corpus (BAKER, 1995, 1996, 2000, CAMARGO, 2005) ¢ para a
Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2004), a fim de verificar as-escolhas lexicais
feitas por Meggers e Rabassa nas traducdes dos livros O processo civilizatorio(1968) e O povo
brasileiro (1995), no que diz respeito aos neologismos darcynianos, assim como busca
investigar as tendéncias linguisticas apresentadas por estes tradutores no que concerne aos
termos e expressoes que descrevem a sociedade brasileira, enfatizando as relagdes de
significado que se estabelecem entre as teorias das obras, por meio do 1éxico, e as dissociacdes
de conceitos ocorrentes no ato tradutorio.

Com isso, pretende-se fornecer subsidios”para o desenvolvimento de glossarios
bilingues de Antropologia Brasileira, assim como para a analise das possiveis variagdes lexicais

dentro de uma terminologia nascente, com sentidos distintos entre as diferentes culturas.

2. Fundamentacio Tedrica

Ao propor a abordagem teorico-metodologica para os Estudos da Tradugdo baseados
em Corpus, Baker+(1995, 1996, 2000) assume uma posicdo de lideranga na &rea. Para
desenvolver seu trabalho, a tedrica fundamenta-se nos Estudos Descritivos da Tradugao, com
base nos.trabalhos de Even-Zohar (1978) e de Toury (1978). A autora também se apoia nas
investigacoes de Sinclair (1991), no tocante ao aporte tedrico da Linguistica de Corpus e ao uso
de corpora eletronicos e ferramentas computacionais para a realizagao de pesquisas nos textos
meta (TMs).

Para a investigadora (1993),

[...] textos traduzidos registram eventos comunicativos genuinos € como tais
nao sdo nem inferiores nem superiores aos outros eventos comunicativos em
qualquer lingua. Entretanto, eles sdo diferentes, e a natureza dessa diferenca
precisa ser explorada e registrada.”? (BAKER, 1993, p. 234)

2 Translated texts record genuine communicative events and as such are neither inferior nor superior to other
communicative events in any language. They are however different, and the nature of this difference needs to be
explored and recorded.
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Baker (1995) apresenta, ainda, sua concepc¢ao de corpus na qual explicita a preferéncia
pela andlise por meio de computador:

[...] corpus é um conjunto de textos naturais (em oposicdo a
exemplos/sentengas), organizados em formato eletronico, passiveis de serem
analisados, preferencialmente, em forma automatica ou semi-automatica (em
vez de manualmente).’ (BAKER, 1995, p. 226)

A Linguistica de Corpus caracteriza-se por seu carater transdisciplinar e pela
possibilidade de andlise de grandes quantidades de informacdes. Fundamenta-se em bases
empiristas, considerando a linguagem como um sistema probabilistico. Para Berber Sardinha
(2004), “[...] a visao da linguagem como sistema probabilistico pressupde que, embora muitos
tragos linguisticos sejam possiveis teoricamente, ndo ocorrem com-a mesma frequéncia”
(BERBER SARDINHA, 2004, p. 30).

A frequéncia de ocorréncia de vocébulos e expressdes-apresenta certa regularidade, o
que permite que seja mapeada de acordo com o contexto de uso. Dessa forma, no ambito da
traducao, ¢ possivel delinear, por meio da andlise de‘corpora, quais os tragos mais recorrentes
no processo tradutorio de uma lingua asoutra. Berber Sardinha (2004, p. 31) também destaca
que a linguagem ¢ padronizada e ndo um conjunto de escolhas aleatodrias de individuos isolados.

A Linguistica de Corpus assume, dessa forma, importante papel no levantamento e
estudo dos usos de elementos recorrentes as linguagens, fornecendo o aparato teodrico-
metodologico para analises linguisticas em diversas areas de especialidade, incluindo os
processos de composi¢ao terminologica e de tradugdo. Dentro desse campo, autores como
Camargo, Paiva ¢ Xatara (2008), Orenha (2009), Orenha e Rocha (2012), Paiva (2007), Sabino
(2011) e Tagnin (2012), atualmente, promovem o desenvolvimento de pesquisas cujo uso de
corpora ¢ voltado a observacao de fraseologismos, estruturas complexas, colocacdes, termos e
expressoes especializadas, entre outros fendmenos.

Nota-se, por conseguinte, a possivel intersec¢do entre as bases teoricas dos estudos com
base em corpus e alguns pressupostos da Terminologia, principalmente no tocante a tradugao,
visto que as teorias terminologicas tendem a fornecer o material necessario a atividade
tradutdria, de modo que os profissionais da area passam a contar com o acesso rapido aos termos

apropriados dos mais diversos campos de produgdo técnico-cientifica. Sendo assim, serdo

3 [...]corpus mean[s]any collection of running texts (as opposed to examples/sentences), held in electronic form
and analysable automatically or semi-automatically (rather than manually).
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observados termos especializados entendidos como a “designa¢do, por meio de uma unidade
linguistica, de um conceito definido em uma lingua de especialidade” (ISO 1087, 1990, p.5,
apud BARROS, 2004, p.40).

Quanto as expressoes fixas, adota-se a definicdo de Baker (1992), para quem se tratam
de expressdes consagradas, referentes a determinado tipo de texto, e que permitem pouca ou
nenhuma variagdo. No caso das expressdes semifixas, Camargo (2005) aponta que essas
apresentam maior variacao € carregam consigo todo um contexto, podendo ser consideradas
especificas de determinada lingua de especialidade.

Dessa forma, tendo por base a abordagem tedrico-metodoldgica dos Estudos da
Tradugdo baseados em Corpus (BAKER, 1996, 2004), bem como_os. procedimentos da
Linguistica de Corpus (BERBER SARDINHA, 2004) e da Terminologia (BARROS, 2004),
passa-se a procurar por possiveis padrdes recorrentes e por-preferéncias adotadas pelos
tradutores da subarea de Antropologia, evidenciando a existéncia de caracteristicas semelhantes
e divergentes na modalidade da traducao de obras de carater socioantropologico. No entanto, ¢
importante ressaltar que, embora os pressupostos da Terminologia que norteiam a busca de
traducdes adequadas as distintas areas de especialidade sejam os da padronizagdo, a ideia de
variacao terminoldgica precisa ser levada em consideracdo quando tratamos especialmente de
texto como os das Ciéncias Sociais.

Barros (2004) acrescenta que cada povo recorta a realidade objetiva de maneira distinta
e que as debilitacdes conceituais das representagdes sociais sdo designadas por unidades
lexicais que, consideradas.como signos de dominios especificos da atividade da comunidade
sociocultural, podem ser afirmadas como unidades terminoldgicas. A tedrica debruga-se sobre
a questao antropologica da descricdo do sistema cultural de um povo e afirma haver a
necessidade da.constru¢do de um conjunto terminoldgico especifico para essa area. Verifica-
se, portanto, que cada antropdlogo delimita seu campo de estudo e procura conhecer as
nomeacdes dos seus objetos de analise.

Dessa forma, pode-se dizer que nas Ciéncias Sociais, além de uma terminologia
cientifica propria a constituicdo de conceitos académicos, existe também a necessidade de se
considerar a nomenclatura dos elementos sociais investigados. Por conseguinte, as subareas das
Ciéncias Sociais apresentam um vocabulario especializado com a criagdo de conceitos tedricos

que assumem caracteristicas proprias dentro da obra de cada cientista social. Contudo, a maioria
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dos estudiosos dedica-se a fendomenos socioculturais especificos e, com isso, os fatos e
elementos da sociedade sob pesquisa tornam-se parte da Terminologia daquele autor.

A pesquisa proposta foca na producdo dos chamados neologismos terminologicos nas
Ciéncias Sociais, principalmente quando se tratam de caracteristicas intrinsecas a um povo
especifico, como no caso dessa pesquisa, a cultura e o povo brasileiro.

Segundo Boulanger (1989), os neologismos terminologicos sdo desenvolvidos sob
condicdes sociais e culturais determinadas institucionalmente dentro das areas de especialidade
de que fazem parte. O autor apresenta determinadas condutas a serem seguidas para a criacao
neologica. Dessa forma, os termos podem: 1) denominar um conceito estavel, previamente
delimitado de forma clara; 2) ser concisos e breves; 3) ser construidos de acorde .com as regras
do préprio sistema linguistico; 4) constituir base de séries de palavras derivadas; e 5) adaptar-
se ao sistema fonologico e ortografico da lingua.

Por sua vez, Cabré (1993) propde, ainda, as seguintes.condigdes para os neologismos
terminologicos: 1) ser fruto de uma efetiva necessidade denominativa; 2) ndo apresentar
conotagdes negativas nem provocar associacdes inconvenientes; e 3) pertencer a um registro
formal de especialidade.

De acordo com Alves (1999, p.75), as criagdes neologicas nos campos de especialidade
sdo motivadas, pois correspondem a uma necessidade ditada pelo desenvolvimento das ciéncias
e das técnicas. A elaboragdo desses elementos deve, portanto, obedecer a algumas normas,
como a conformidade com as regras de formagao morfologica e a possibilidade de derivagao
de novos elementos. Assim.sendo, os neologismos terminologicos apontam um carater
relativamente estavel da lingua.

Assim, ¢ importante que o processo tradutorio de tal repertorio terminologico, segundo
o Guia para Tradugdo de textos de Ciéncias Sociais (2006), elaborado por Michael Henry Heim
& Andrze] W. Tymowski, pesquisadores do American Council of Learned Societies, siga alguns
direcionamentos, visto que os textos das areas antropologica e socioldgica sdo distintos dos
demais textos cientificos por ndo poderem ser generalizados e estarem submetidos a contextos
sociais, politicos e culturais distintos, de acordo com o pais e as tradicdes e costumes que o
constituem.

Embora afirmem que essa submissdo a fatores sociais especificos de determinadas
culturas gere inconsisténcia terminoldgica, ndo deixam de observar que:

Um termo-chave que ocorre mais de uma vez pode ser traduzido pela mesma
palavra sempre, mas o tradutor precisa primeiramente determinar se o
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significado ¢ de fato o mesmo. Se ndo for, o tradutor pode escolher outra
palavra, mas a decisdo deve ser consciente. Para estabelecer consisténcia a
traducdo, o editor pode sugerir que os tradutores elaborem um glossario de
termos-chave quando trabalham com um texto especifico.’(HEIM;
TYMOWSKI, 2006, p.10)

Os cientistas sociais, ao introduzirem novos conceitos, geralmente atuam para que as
palavras ou expressdes empregadas sejam aceitas pela comunidade cientifica.e se universalizem
para o seu publico, passando a constituir termos. Bons exemplos disso $3o a ninguendade ¢ a
transfiguragdo étnica de Darcy Ribeiro. Os conceitos que- transmitem sdo, em geral,
culturalmente determinados, mas a op¢ao por termos técnicos € um aspecto dessas ci€ncias e,
por isso, ¢ importante que os tradutores estejam atentos.no momento de verté-los para as
Linguas Metas (LMs).

Embora nao seja possivel generalizar, os dois principais procedimentos utilizados pela
maioria dos tradutores, de acordo com Heim e Tymowski (op.cit. p.10), sdo: (1) empréstimo da
lingua original; e (2) tradugao literal para o termo. Ambos causam um estranhamento inicial no
leitor alvo, pois ou estdo em lingua estrangeira ou forcam a forma original da LM a uma forma
que nao lhe ¢ natural. No entanto, frequentemente, as linguas se adaptam e absorvem os
“estrangeirismos” e “literalidades™.

E importante para o-tradutor que se depara com um texto antropologico a ser traduzido
estar familiarizado com esse tipo de redacao e também com os termos mais adequados a cada
subarea das Ciéncias Sociais. Essa ¢ uma das condigdes apontadas pelos autores do Guia, por
facilitar que os textos sejam publicados de acordo com padrdes internacionais. Tanto os
tradutores e pesquisadores da area quanto os estudantes de Tradugdo estariam diretamente

beneficiados com os resultados de trabalhos voltados para esses propositos®.

4[...] a key term that occurs more than once should be translated by the same word each time, but the translator
must first determine whether the meaning is in fact the same. If it is not, the translator may choose another word,
but the decision must be a conscious one. To foster consistency, the editor can suggest that translators create a
personal glossary of key terms as they work through a text.

5 A discussdo acerca de procedimentos técnicos de tradugdo é polémica, pois ndo existe um consenso entre 0s
teoricos da Tradugdo, os quais ora consideram o “empréstimo” e a “traducdo literal”’como técnicas tradutdrias
(DUTRA, 1984) ora como modalidades de traducdo (AUBERT, et.al., 1984; CAMARGO, 1993). Tais processos
também sdo classificados como estratégias de traducao (CHESTERMAN, 1997) e como métodos tradutdrios
(SCHLEIERMACHER, 2001), entre outras nomenclaturas. Sendo assim, a criagdo de um Guia para a tradugdo
de termos das Ciéncias Sociais talvez ndo abarque tais controvérsias.

¢ E importante salientar que diante dos avangos dos Estudos da Tradugio que se voltam para uma atuagdo auténoma
e para uma postura emancipada do tradutor, um Guia de escolhas a serem realizadas durante o processo tradutério
assume, na melhor das hipoteses, uma intengdo prescritiva.
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3. Material e Método

Para esta investigacdo, foram compilados os seguintes corpora: 1) um subcorpus
principal paralelo de Antropologia, constituido pelas obras: O processo civilizatorio, de autoria
de Darcy Ribeiro, publicada originalmente em portugués no ano de 1968 (total de itens:
63.159), e a respectiva traducgdo para o inglés, realizada por Betty J. Meggers sob o titulo 7The
Civilizational Process, publicada em 1968 (total de itens: 53.464); ¢ O povo brasileiro: a
formacgdo e o sentido do Brasil, de autoria de Darcy Ribeiro, publicada originalmente em
portugués, no ano de 1995 (total de itens: 115.474), e a respectiva traducdo para o inglés,
realizada por Gregory Rabassa, sob o titulo The Brazilian People: formation and meaning of
Brazil, publicada em 2000 (total de itens: 139.858); 2) um corpus-comparavel de controle,
composto por 15 obras das subareas de Antropologia Social e Cultural escritas originalmente
em portugués (total de itens: 1.250.434); e 3) um corpus comparavel de-controle, composto por
15 obras das subareas de Antropologia Social e Cultural escritas originalmente em inglés (total
de itens: 2.257.474).

As obras que compdem o corpus comparavel emportugués representam publicacdes de
pesquisas relacionadas a constituicao do povo brasileiro, de autoria de Gilberto Freyre, Eduardo
Viveiros de Castro, Marcio Goldman e/Roberto DaMatta, publicadas entre as décadas de 30 e
90 do século XX.

Para a formagao do corpus comparavel em inglés, foram utilizados textos classicos da
Antropologia Britanica, como por exemplo, de autores como Bronislaw Malinowski, Radcliffe-
Brown e Mary Douglas; ¢ da Antropologia Americana, como de Margaret Mead e Franz Boas,
publicados entre os séculos XIX e XX. Cabe salientar que as obras destes autores constam da
bibliografia utilizada para a composicao das teorias de Darcy Ribeiro.

Também foram utilizados dois corpora de referéncia para a extracao de palavras-chave.
Em portugués, utilizou-se o corpus Ldcio-Ref, composto de textos em portugués brasileiro,
escritos respeitando-se a norma culta. Para a extracdo de palavras-chave em inglés, utilizou-se
o British National Corpus (BNC Sampler), composto por textos originalmente escritos em
inglés.

Quanto aos procedimentos adotados para o tratamento do corpus de estudo, as obras
escolhidas foram digitalizadas, limpas e salvas em Word. Em seguida, os livros foram salvos
como texto sem formatacdo (txt), a fim de serem processados pelo programa WordSmith Tools,

criado por Scott (1999).
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No tocante as ferramentas disponibilizadas pelo programa, esta pesquisa emprega a

KeyWords e a Concord, assim como os respectivos aplicativos (colocados e clusters).

4. Analise e discussio dos resultados

Para o levantamento de termos simples, expressdes fixas ¢ semifixas de AC foram
selecionados os vocabulos de maior chavicidade’ de base substantival e adjetival do subcorpus
de estudo.

A analise da obra O processo civilizatorio foi realizada por meio das listasde palavras-
chave extraidas com o auxilio da ferramenta Keywords. Foram geradas-as listas de palavras-
chave do subcorpus de textos fonte (TF), tomando para contraste o corpus de referéncia Ldcio-
Ref. Ap0s este levantamento foram também observadas as palavras-chave a partir do TM, tendo
como corpus de referéncia o BNC Sampler. Apresentam-se, a seguir, as Tabelas 1 € 2 com as

dez palavras-chave no TF e no TM.

Tabela 1: Lista das dez palavras-chave a partir do subcorpus principal da obra O processo civilizatorio.

1. Sociedades 4. Revolucao 7. Desenvolvimento | 10. Impérios
2. Povos 5. Processo 8. Poder
3. Social 6. Sistema 9. Produgio

Tabela 2: Lista das dez palavras-chave a-partir do subcorpus principal da obra The Civilizational Process.
1. Socialism 4. Subsistence 7. Industrialization 10. Collectivist
2. Socialist S.Feudalism 8. Tribal
3. Sectors 6. Export 9. Conquest

Para dar suporte a selecao de tais dados, realizou-se uma consulta a um corpus de apoio
formado por dicionarios das subareas das Ciéncias Sociais, a saber: Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia e Sociologia, com o objetivo de confirmar sua inclusdo ou exclusdo nas
andlises.

Da mesma forma, foram realizadas investigagdes semelhantes para o subcorpus da obra
O povo brasileiro. A seguir, apresentam-se as Tabelas 3 e 4 com as dez palavras-chave do TFs

e do TM.

7 Compreendemos por chavicidade a relagdo estatistica entre a ocorréncia de dada palavra em um corpus de estudo
e a importancia que assume para o Iéxico de uma area de especialidade.

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 58



DOMINIOS DE LINGU@GEM

(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Tabela 3: Lista das dez palavras-chave a partir do subcorpus principal da obra O povo brasileiro.

1. Indios
2. Populacédo
3. Terra

4. Sociedade
5. Negros
6. Brasileiros

7. Gente
8. Povo
9. Economia

10. Escravos

Tabela 4: Lista das dez palavras-chave a partir do subcorpus principal da obra The Brazilian People

1. Indians
2. People
3. Brazilian

4. Population
5. Land
6. Social

7. World
8. Order
9. Society

10. Slaves

Notou-se que as listas de palavras-chave destacaram a representatividade do'subcorpus,
uma vez que apresentavam as palavras de maior chavicidade a partir de um corpus de referéncia
com mais de um milhdo de palavras, o que indica uso frequente de palavras apontadas como
fortes candidatas a termos na subdrea de AC. Tal resultado mostra a validade de um
levantamento de termos com a metodologia da Linguistica de Corpus € da'Terminologia, dado
que auxiliou no refinamento das listas apresentadas neste trabalho,-as quais poderao assessorar
o tradutor ao lidar com textos especificos de Ci€ncias Sociais. Os dados apontam uma diferenca
na tradugdo terminologica na subarea em andlise, mostrando que os tradutores optaram por
algumas escolhas Iéxicas distintas ao levarem os estudos de Darcy Ribeiro para o publico alvo,
o qual apresentava um carater tedrico mais eurocéntrico. No entanto, a maioria dos candidatos
a termos observados apresentou tradugdes semelhantes em ambas as obras em lingua inglesa,
como, por exemplo, em: “desenvolvimento” ->development; ‘“povo/s” -Dpeople/s;
“populagao/des” > population/s; “‘processo/s” > process/es; € “sociedade/s” >society/ies.

Dessa maneira foi possivel reconhecer pelo menos quatro possiveis subdivisdes para a
composi¢do terminologica.em AC: (1) termos relacionados aos atores de mudanca social, como,
por exemplo, escravos e indigenas; (2) grupos ou padroes de coletividade, no caso de
populagoes; (3) processos e atividades sociais, como a aboli¢do e o feudalismo; (4) locais de
interagdo sociocultural e politica, como latifiindios e fazendas.

Com base nesses dados e a partir das palavras-chave levantadas, foi realizada a
observagdo das linhas de concordancia, dos agrupamentos lexicais (clusters) e dos colocados
(collocates) com a utilizagdo da ferramenta Concord. A seguir, apresentam-se, nas Tabelas 5
e 6, cinco dos candidatos a termos em ambas as obras e as expressoes por eles formadas

9% €6 9% Gl 2% <6

(“povo/s”, “processo/s”, “indio/s”, “gente/s” e “sistema/s”):
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Tabela 5: Candidatos a termos simples e expressoes fixas e semifixas extraidos do subcorpus principal da obra O
processo civilizatorio.

POVO/S - Povo Conquistado — Povos Présperos — Povos Atrasados na Historia — Povos
Subdesenvolvidos — Povos Inslamizados - Povos Pastoris — Povos Iranicos — Povos —Testemunho —
Povos Marginais — Povos Coloniais — Povos Extra-europeus — Povos Transplantados — Povos
Rioplatenses — Povos Emergentes — Povos Autoctones — Povos Tribais — Povos Céntricos — Povos
Extra-imperiais — Povos Ruralizados — Povos Sedentarizados — Povos Agricultores
PROCESSO/S- Processo Civilizatorio — Processo de Atualizagdo Histérica — Processo de
Modernizacao Reflexa — Processo de Industrializagcdo — Processo de Restauragdo Imperial — Processos
Produtivos
INDIO/S - Indios Xavantes
GENTE/S - Gente Desenraizada
SISTEMA/S - Sistema Produtivo — Sistema Econémico — Sistema Colonial — Sistema de Intercambio
Econdémico — Sistema Politico — Sistema Mercantil — Sistema Capitalista — Sistema, Capitalista
Mercantil — Sistema Fabril — Sistema de Lucro — Sistema Empresarial — Sistema ‘Imperialista —
Sistema Sociopolitico — Sistemas de Repartigdo da Renda — Sistema de Exploragdo Externa

Tabela 6: Candidatos a termos simples e expressoes fixas e semifixas extraidos do' subcorpus principal da obra O
Povo Brasileiro.

POVO/S - Povo Brasileiro — Povo-Massa — Povo Novo — Povo Sublusitano — Povo Nascente — Povo
Livre — Povo Pristino — Povo da Floresta — Povo Indigena~ Povo Mameluco — Povo-Nagdo — Povo
Autdnomo — Povos Indenes — Povos Morenos — Povos Transplantados — Povos Pré-lusitanos — Povos
Testemunhos — Povos Pastoris — Povos Tribais — Povos Pré-agricolas — Povos Germinais
PROCESSOY/S - Processo Civilizatério — Processo de:Gestagdo Etnica — Processo de Integragio dos
Indios — Processo de Industrializagdo — Processorde Integragio Civilizatoria — Processo Deculturativo
— Processo de Fusdo Racial — Processo Biotico de Consumagdo dos Negros - Processo Bidtico de
Multiplicagdo de Mulatos - Processo de Integracio dos Indios - Processo de Reaglutinagdo das
Populagdes Caipiras
INDIO/S - Indio Nativo — Indio Comunitario — Indio Cativo — Indio Indolente — Indio Tribal — Indio
Livre — Indio Arrendado — Indios Brasileiros — indios Campineiros — Indios Capturaveis — Indios
Cavaleiros — Indios Civilizados = Indios Cristios — indios de Corso — Indios de Guerra — indios de
Vida Tribal — Indios Destribalizados — Indios Escravizados — indios Escravos — indios Flecheiros —
Indios Genéricos — Indios Hostis — Indios Isolados — Indio Missioneiro — Indios Missioneiros
Desvirilizados — Indios Sedentarizados — indios Silvicolas
GENTE/S - Gente.da Terra — Gentes Deculturadas — Gentes Destribalizadas — Gente Fidalga — Gente
India — Gente Livre = Gente Mestica — Gente Mestigada - Gente Multiétnica — Gente Recém-feita
SISTEMA/S - Sistema Pastoril — Sistema Empresarial Privado — Sistema Senhorial do Latifindio
Pastoril — Sistema Produtivo — Sistema Mercantil — Sistema Fundiario — Sistema de Fazendas —
Sistema de Parceria — Sistema Financeiro — Sistema Latifundiario — Sistema de Coivara — Sistema de
Donataria— Sistema de Colonato — Sistema de Granjas — Sistema de Reducdes — Sistema Granjeiro —
Sistema Latifundiario Primitivo

E interessante notar que algumas das expressdes fixas e semifixas presentes nos
subcorpora de ambas as obras revelaram-se como possiveis neologismos. Dessa forma, para
confirmar a criagdo terminolégica darcyniana, os dados levantados foram cruzados com os
corpora comparaveis de textos originalmente escritos em portugués (TOPs) e de textos

originalmente escritos em inglés (TOIs), a fim de observar sua ocorréncia em textos
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antropologicos produzidos por outros autores. Abaixo se apresenta a Tabela 7, com as

expressoes que podem constituir neologismos de Darcy Ribeiro.

Tabela 7: Expressoes fixas e semifixas extraidas dos subcorpora principais em LF as quais podem constituir
neologismos terminoldgicos.

Expressdes que podem constituir neologismos Ocorréncia dos Neologismos nos TOPs
nas obras do corpus de estudo em Lingua
Fonte (LF)
Povo Massa Expressao niao encontrada
Povo Novo Povo Novo
Povo Moreno Expressao niao encontrada
Povos Testemunho Expressao niao encontrada
Povos Transplantados Expressao nao encontrada
Povos Germinais Expressao nao encontrada
Processo de Gestagdo Etnica Expressao nao encontrada
Processo Bidtico de Consumagao dos Negros Expressao nao encontrada
Processo Bidtico de Multiplicagdo de Mulatos Expressao nao encontrada
Processo de Reaglutinagdo das Populagdes Expressao nao encontrada
Caipiras
Indios Missioneiros Desvirilizados Expressao nao encontrada
Gente Recém-Feita Expressao nao encontrada
Sistema de Redugdes Expressao nao encontrada
Sistema Granjeiro Expressao nao encontrada

Em relagdo aos TOPs, ‘0bservou-se que as expressoes utilizadas pelo autor parecem
constituir neologismos, vistonque somente o conceito de “povo novo” consta da produgao
teorica de outros antropologos brasileiros. No entanto, a limitacdo dos textos nos corpora
comparaveis pode.interferir na analise e, por tal razdo, buscou-se a frequéncia de ocorréncias

das expressdes.na Web, apresentadas na Tabela 8:

Tabela 8: Expressdes neologicas ocorrentes nos TFs com o niimero de frequéncia na Web.

Expressoes que podem constituir Frequéncia de ocorréncia das expressées em

neologismos nas obras do corpus de estudo portugués, na Web
em LF

Povo Massa N3io ha ocorréncias do conceito

Povo Novo 214.000

Povo Moreno 2.370

Povos Testemunho 15

Povos Transplantados 2

Povos Germinais 428
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Processo de Gestacio Etnica 253

Processo Bidtico de Consumacgao dos Negros

Processo Bidtico de Multiplicagdo de Mulatos 2
Processo de Reaglutinagdo das Populacdes
Caipiras
Indios Missioneiros Desvirilizados 2
Gente Recém-Feita 4
Sistema de Reducoes 9.730
Sistema Granjeiro 8

De acordo com os dados, constatou-se que, embora em alguns momentos as expressoes
tenham aplicabilidade em outros contextos de producao textual, como, por exemplo, em: “povo
novo”; “sistema de granjas” e “sistema de redugdes”, os quais tém ' grande nimero de
ocorréncias; na maior parte dos casos, quando relacionadas a'teoria antropologica e/ou
sociologica, voltam-se para os conceitos desenvolvidos por:Darcy Ribeiro, constituindo
neologismos terminologicos. Sendo assim, em seus pressupostos teoricos, Darcy Ribeiro
constrdéi a nogao de um “povo novo” e o define como a confluéncia da regéncia dos portugueses
com as matrizes raciais dispares e as tradi¢des culturais distintas, de modo que estas se fundem
para dar lugar a uma nova formacao populacional, um novo modelo de estruturagdo societaria.
Para o autor, este povo € novo porque sediferencia de suas bases formadoras, sendo fortemente
mesticado e dinamizando uma cultura sincrética:

Povo nove, ainda, porque ¢ um novo modelo de estruturagdo societaria, que
inaugura uma forma singular de organizagdo socio-econdmica, fundada num
tipo ‘renovado de escravismo e numa servidio continuada ao mercado
mundial. Novo, inclusive, pela inverossimil alegria e espantosa vontade de
felicidade, num povo tdo sacrificado, que alenta e comove a todos os
brasileiros (RIBEIRO, 1995, p.19).

Esse/conceito contrasta com outra ideia desenvolvida pelo autor, a de “povos
testemunhos”, ou seja, grupos populacionais das colonias latino-americanas que assistiram a
invasdo dos europeus sem perder a formagdo cultural e a integridade nacional. No Brasil, o
tedrico observa ainda que o processo civilizatorio se constituiu pela recep¢do de “povos
transplantados”, os quais representaram uma “identidade étnica” perfeitamente definida na
Europa e que encontraram facilidades de incorporar-se a uma nova “civilidade”, surgida no seio
das “matrizes negras e indigenas”.

Tendo por base tais proposi¢des, observam-se, na Tabela 9, as tradugdes apresentadas

por Meggers e Rabassa e as constitui¢des neologicas para as expressdes em LM:
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Tabela 9: Exemplos de tradugoes de expressdes neoldgicas darcynianas apresentados por Meggers ¢ Rabassa

Expressoes que podem constituir

Traducoes realizadas por Betty J. Meggers

neologismos nas obras do corpus de estudo e Gregory Rabassa
em LF
Povo Massa Mass of People
Povo Novo New People
Povo Moreno Darker People
Povos Testemunho Witness People

People who have watched the intrusions
without losing their former cultural integrity
altogether

Povos Transplantados

Transplanted People

Povos Germinais

Germinal People

Processo de Gestacio Etnica

Process of Ethnic. Gestation

Processo Bidtico de Consumagao dos Negros

Biological Process of the Consumption of

Blacks
Processo Bidtico de Multiplicagdo de Mulatos | Biological Process of Discreet Multiplication
of Mulattos
Processo de Reaglutinagdo das Populagdes Process forthe Regrouping of Caipira
Caipiras Population

Indios Missioneiros Desvirilizados

Tame Missionary Indians

Gente Recém-Feita

New Created People

Sistema de Redugdes

System of Reductions

Sistema Granjeiro

System of Farming

Nota-se que as tradugdes correspondem, em sua maioria, a neologismos terminologicos
também em LM, representados por explicagdes tedricas € por inversdes, como proposto por
Heim e Tymowski (2006)..Com isso, observa-se a relacao estabelecida entre as escolhas
lexicais dos tradutores.e a terminologia antropoldgica em lingua inglesa, por meio do
cruzamento dos.dados do subcorpus de TMs e do subcorpus de TOls, apresentado na Tabela

10; bem como da busca das expressoes em LM na Web, presentes na Tabela 11:

Tabela 10: Expressdes fixas e semifixas extraidas dos subcorpora principais em LM as quais podem constituir
neologismos terminol6gicos.

Expressoes que podem constituir Ocorréncia dos Neologismos nos TOIs
neologismos nas obras do corpus de estudo
em LM
Mass of People Expressiao nao encontrada
New People New People
Darker People Expressio nao encontrada
Witness People Expressio nio encontrada
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People who have watched the intrusions
without losing their former cultural integrity
altogether
Transplanted People Expressao nao encontrada
Germinal People Expressao nao encontrada
Process of Ethnic Gestation Expressao nao encontrada
Biological Process of the Consumption of Expressao nao encontrada
Blacks
Biological Process of Discreet Multiplication Expressao nao encontrada
of Mulattos
Process for the Regrouping of Caipira Expressao nao encontrada
Population
Tame Missionary Indians Expressao niao encontrada
New Created People Expressao nao-encontrada
System of Reductions Expressao nao encontrada
System of Farming Expressio nao encontrada

Tabela 11: Expressdes neoldgicas ocorrentes nos TMs com o ntimero de frequéncia na Web.

Expressoes podem constituir neologismos nas Frequéncia de ocorréncia das expressées
obras do corpus de estudo em LM em inglés, na Web
Mass of People 5.380.000
New People 9.730.000
Darker People 44.000
Witness People 106.000
People who have watched the intrusions without Nao ha ocorréncias do conceito
losing their former cultural integrity altogether
Transplanted People 19.300
Germinal People 376
Process of Ethnic Gestation 1
Biological Process of the Consumption of Blacks Nao ha ocorréncias do conceito
Biological Process of Discreet Multiplication of Nao ha ocorréncias do conceito
Mulattos
Processfor the Regrouping of Caipira Nao ha ocorréncias do conceito
Population
Tame Missionary Indians Nao ha ocorréncias do conceito
New Created People 10.300
System of Reductions 35.200
System of Farming 326.000

No que concerne as tradugdes, Meggers e Rabassa tendem a realizar criagcdes novas de
uma terminologia especializada que se volta para o contexto brasileiro em LM. Sendo assim,

sdo pouco frequentes ou inexistentes os usos das expressoes que escolhem como possiveis
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correspondentes aos neologismos darcynianos. No entanto, também ocorrem generalizagdes
terminolégicas, de modo que os tradutores buscam ancorar suas escolhas em elementos da
linguagem geral, assim como em recursos que procuram apresentar os conceitos de maneira
explicativa.

Do mesmo modo, encontram-se termos simples € compostos nas obras de Ribeiro, que
podem ser considerados neologismos. Com isso, apresentam-se, abaixo, as Tabelas 12 ¢ 13 com
os termos simples e compostos que determinam possiveis neologismos e a relacdo que

estabelecem com o corpus de TOPs:

Tabela 12: Termos simples e complexos extraidos dos subcorpora principais em LF os quais podem constituir
neologismos terminolédgicos.

Termos que podem constituir neologismos Ocorréncia dos/Neologismos nos TOPs
nas obras do corpus de estudo em LF

Achamento Termo nao encontrado
Brasil-Povo Termo nao encontrado
Caudilho-Estanceiro Termo nio encontrado
Comunidades-Feitorias Termo nao encontrado
Gentio-Brabo Termo nao encontrado
Ilha-Brasil Termo nao encontrado
Mameluco-Brasilindio Termo nao encontrado
Meio-Indio Termo nao encontrado
Morenizagdo Termo nao encontrado
Ninguendade Termo nio encontrado

Tabela 13: Termos:neoldgicos ocorrentes nos TFs com o niimero de frequéncia na Web.

Termos que podem constituir neologismos Frequéncia de ocorréncia dos termos em
nas obras do corpus de estudo em LF portugués, na Web

Achamento 85.200
Brasil-Povo Nao ha ocorréncias do conceito
Caudilho-Estanceiro 3
Comunidades-Feitorias 5
Gentio-Brabo 315
ITha-Brasil Nao ha ocorréncias do conceito
Mameluco-Brasilindio 5
Meio-Indio 12.600
Morenizagdo 1.100
Ninguendade 3.540
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No ambito dos termos, nota-se que, entre as construgdes do autor em LF, sua maioria
tende a ser assimilada com maior frequéncia, apresentando um uso recorrente pelos
antropologos e cientistas sociais brasileiros. Em outros casos, como, por exemplo, no que diz
respeito ao conceito de “achamento”, observa-se que, embora ndo ocorra com frequéncia em
obras da area antropologica, Darcy Ribeiro reusa o vocabulo que consta na carta de Pero Vaz
de Caminha ao rei, quando do descobrimento do Brasil. Nesse sentido, de acordo com a obra
darcyniana, tudo indicava que os portugueses realmente procuravam uma terra € acabaram
“achando”.

Na teoria antropoldgica, o autor considera, no plano econdémico, o Brasil enquanto
implantacdo e interagdo de quatro ordens de acdo produtiva, a saber: a empresa escravista, a
empresa comunitaria jesuitica, a microempresa de produgdo de subsisténcia € o nucleo portuario
de banqueiros, armadores e comerciantes de importagdo e exportagdo;.o qual ficava com a maior
parte dos lucros. No entanto, o grupo fundador do “Brasil-pevo™;para o tedrico, constituiu-se
entre os “micro-produtores de subsisténcia”, visto que estes, por serem mais estaveis, gestaram
as células que, multiplicadas, resultaram na formacao do povo brasileiro. Para Ribeiro,

As empresas de subsisténcia viabilizaram a sobrevivéncia de todos e
incorporaram os mesticos de europeus com indios e com negros, plasmando o
que viria a ser o grosso do povo brasileiro [grifo nosso]. Foram, sobretudo,
um criatério de gente. Com efeito, o corpo do Brasil rustico, seus tecidos
constitutivos — ‘carne, sangue, o0ssos, peles —, se estrutura, nessas
microempresas de subsisténcia, configuradas nas diversas variantes
ecoldgico-regionais. E sobre esse corpo, como mecanismo de sucgdo de sua
substancia, mas também de eje¢do sobre ele da matéria humana emprestavel
para’seus fins mercantis, que se instalam, como carcinomas, as empresas
agroexportadoras e mineradoras (RIBEIRO, 1995, p.177).

Desse modo, o conceito de “Brasil-povo” estabelece uma conex@o com os processos de
“desafricanizacdo™ e ‘“desindianiza¢do”, os quais representam etapas do apagamento das
identidades e da recriacdo da etnicidade por meio da “transfiguragdo étnica” (descrita
anteriormente). Contudo, tal “etnicidade” apresenta-se como englobadora, pois funde uma “q...]
crescente massa humana que perdera a cara: eram ex-indios desindianizados, e, sobretudo,
mesticos, mulheres negras e indias, muitissimas, com uns pouquissimos brancos europeus que
nelas se multiplicavam prodigiosamente” (RIBEIRO, 1995, p.447).

Nesse contexto, ocorre, ainda, o que Darcy Ribeiro chama de “destribaliza¢dao” e

formacao das “Ilhas-Brasil”. O “indio” ¢ retirado de seu habitat nativo e de suas relagdes
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parentais, sociais, culturais e recolocado, juntos com os outros nucleos fundadores da nagao,
nas “Ilhas-Brasil”.

Essa etnia embrionaria, multiplicada e difundida em varios nucleos — primeiro
ao longo da costa atlantica, depois transladando-se para os sertoes interiores
ou subindo pelos afluentes dos grandes rios —, € que iria modelar a vida social
e cultural das ilhas-Brasil. Cada uma delas singularizada pelo ajustamento as
condigbes locais, tanto ecoldgicas quanto de tipos de produgdo, mas
permanecendo sempre como um renovo genésico da mesma matriz.

Essas ilhas-Brasil operaram como nucleos aglutinadores e aculturadores dos
novos contingentes apresados na terra, trazidos da Africa ou vindos de
Portugal e de outras partes, dando uniformidade e continuidade ao processo
de gestagdo étnica, cujo fruto é a unidade sociocultural basica de todos os
brasileiros (RIBEIRO, 1995, p.269).

Forma-se um povo totalmente novo que se organiza em: “protoce€lulas étnicas
neobrasileiras” de “ndo-indios”, “ndo-negros”, “nao-europeus” (ou seja, “protobrasileiros”),
influenciados pelo sentimento de ndo-pertencimento, a “ninguendade”.

E importante notar que Darcy Ribeiro (1995, p.116) descteve, também, o “brasilindio”
e sua relacdo com o processo de “ninguendade”. Em O povo brasileiro, nota-se que as reflexdes
antropoldgicas atrelam os neologismos de modo quée cada nossa acepcao criada por Darcy
Ribeiro estabelece um vinculo com a anterior, assim sendo, o “brasilindio” ¢ um “nao-indio”,
mestigado para a formacdo do “Brasil-povo”;realocado nas “Ilhas-Brasil” e transfigurado na
busca por uma etnicidade brasileira, O autor afirma que:

[...] o brasilindio, como o afro-brasileiro, existiam numa terra de ninguém,
etnicamente falando, e € a partir dessa caréncia essencial, para livrar-se da
ningtiendade de ndo-indios, ndo-europeus, nio-negros, que eles se véem
for¢cados a criar sua propria identidade étnica: a brasileira (RIBEIRO, 1995,
p.132).

O teorico.confere, por conseguinte, a “ninguendade” o papel de elemento fomentador
da constitui¢ao do povo brasileiro, ao lado de outros fatores como as herancas e as adaptagdes
dos povos indigenas e africanos as condi¢des sociais, econdmicas e culturais que formam o
amalgama de uma sociedade reordenada.

Quanto ao processo tradutdrio, abaixo, nas tabelas 14 e 15, apresentam-se as traducdes

dos termos neologicos de Darcy Ribeiro e sua ocorréncia na Web:

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 67



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Tabela 14: Exemplos de traducdes de termos neoldgicos darcynianos apresentados por Meggers ¢ Rabassa.

Termos que podem constituir neologismos nas
obras do corpus de estudo em LF

Possiveis tradugdes realizadas por Betty J.

Meggers e Gregory Rabassa

Achamento

Finding
Discovery

Brasil-Povo

Brazil as a People

Caudilho-Estanceiro

Rancher-Chieftain

Comunidades-Feitorias

Trading-Post Communities

Gentio-Brabo

Heathen

I1ha-Brasil

Island that make up Brazil
Islands-Brazil

Mameluco-Brasilindio

Brazilindian Mameluco

Meio-Indio Half-Indian
Morenizagao Darkening
Ninguendade Nobodyness

Tabela 15: Expressdes neoldgicas ocorrentes nos TMs com o ntimero de frequéncia na Web.

Termos que podem constituir neologismos
nas obras do corpus de estudo em LM

Frequéncia de ocorréncia dos termos em

inglés, na Web

Finding 906.000.000
Discovery 513.000.000

Brazil as a People 12.800
Rancher-Chieftain 9
Trading-Post Communities 2.070
Heathen 12.400.00

Island that make up Brazil Nao ha ocorréncias do conceito
Islands-Brazil 2
Brazilindian Mameluco Nao ha ocorréncias do conceito
Half-Indian 1.100.000
Darkening 1.400.000
Nobodyness 18.700

A tradugdo dos neologismos darcynianos revela o didlogo que se estabeleceu entre TF

e TM, visto que Rabassa e Meggers conseguem depreender, do léxico de Darcy Ribeiro,

conhecimento suficiente para elaborar neologismos adaptados a LM, como por exemplo:

Brazilindian, de-indianized, de-indianization, nobodyness e protoBrazilian. Os tradutores

mantém estreita relacio com o TF, embora tenha sido salientado que a obra darcyniana e sua

traducdo fomentam fungdes sociais distintas amoldadas a cada cultura e sociedade em que

circulam.
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Verifica-se, também, que houve variagdo na criagdo dos novos termos em LM somente
no exemplo do termo composto “ilhas-Brasil”, que apresenta as tradugdes islands-Brazil e
islands that make up Brazil. Neste caso especifico, o tradutor recorreu a elaboragdo de um termo
novo, seguida de uma explicitacdo. Nos demais exemplos, uma vez elaborado o neologismo,
Rabassa manteve-o, revelando, com isso, a necessidade de manter a coeréncia tedérica de Darcy
Ribeiro também no TM.

De modo geral, os termos e expressoes cunhados por Darcy Ribeiro ficam no plano da
pesquisa antropologica, adicionando, muitas vezes, aos termos “Brasil” e “brasileiro” outros
vocabulos que vao determinar situagcdes comuns ao ambiente, sociedade e cultura nacional,
como em: “Brasil-povo”, “brasilindio”, “ilhas-Brasil”, “protobrasileiro” e ‘‘protocélula étnica
neobrasileira”.

Além disso, por meio da andlise dos TMs de Meggers e Rabassa, nota-se que, embora
exista uma terminologia comum aos cientistas sociais, nao~ha eonsenso quanto a seu uso,
principalmente se colocarmos em pauta as trocas culturais e os valores que envolvem o
intercambio de informacgoes sociais entre a Cultura Fonte € a Cultura Meta.

A partir dos exemplos apresentados, observa-se que o trabalho dos tradutores revela um
avango na tendéncia de permitir a introdu¢@o de novos conceitos ao contexto da producao dos
TMs, considerando ainda as diferengas de sentido implicitas na préopria linguagem. Tal
“disposicao permissiva” pode ser vista nos Estudos da Tradugao que apontam para um processo
tradutorio relacionado a intencionalidade do autor e do tradutor (NORD. 2001). Sendo assim,
considerando que o objetivo des textos darcynianos foi explorar a formagao do povo brasileiro,
¢ bastante plausivel que os tradutores busquem atrelar os TMs as teorizagdes dos TFs, o que €
corroborado por~ineio das analises desenvolvidas no presente trabalho por meio das
contribui¢des-da Linguistica de Corpus.

Nota-se, assim, que a tradu¢do dos neologismos mostra-se mais proxima das areas de
especialidade, havendo uma adequacdo de caracteristicas culturais e mesmo terminologicas no
texto de Meggers, ao passo que Rabassa parece refletir sobre as opcdes lexicais que se
apresentam em lingua inglesa, recorrendo a explicacdo e a explicitagdo dos constructos e

ideérios darcynianos.
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5. Consideracoes Finais

O software WordSmith Tools, por meio de suas ferramentas, facilita consideravelmente
a analise de uma grande quantidade de dados, obtidos de maneira muito mais rapida e exata do
que manualmente. A consulta ao corpus de apoio ¢ essencial para estudos desta natureza.
Alguns termos e expressdes considerados como neologismos e levantados nos corpora
principais apresentam possibilidades de diferentes correspondentes em lingua inglesa, como
por exemplo, no caso da expressao “povo testemunho”, que apresentou duas possibilidades de
correspondéncia: witness people (utilizada por Meggers) e people who have ‘watched the
intrusions without losing their former cultural integrity altogether (utilizada por Rabassa).

As diversas opgdes dos tradutores apontam variacdes de uso nas escolhas lexicais,
evidenciando, possivelmente, tentativas de apresentar ao publico alve a versatilidade da
sociedade no Brasil e, assim, desenhar, de uma maneira mais ampla,-o contexto em que eles
representam as diferentes facetas da cultura e lingua brasileiras.

E preciso salientar, também, que, ao longo /dessa pesquisa, verifica-se a intensa
producdo de neologismos terminologicos e de releituras-conceituais no ambito das expressdes
fixas e semifixas. Em decorréncia da grande criacdo conceitual em Ciéncias Sociais e,
principalmente em AC, boa parte dos termos e expressdes ndao consta em dicionarios
especializados, tornando a busca por correspondentes dificil para os tradutores. Dessa forma,
evidencia-se a validade da compilagao de glossarios bilingues nesse campo, a fim de constituir
bases de pesquisa para a produgao tradutoria.

Observa-se ainda, as possiveis alteracdes de sentido contidas nas escolhas lexicais de
autor e tradutores para.termos e expressdes frequentes em textos das Ciéncias Sociais e da
Antropologia, como. por exemplo: “consanguinidade”, “exogamia”, “escravismo”, “familia” e
“parentesco’’; € para neologismos terminologicos, como: “brasilindio”, “Brasil-povo”, “ilhas-
Brasil”, “ninguendade” e “protobrasileiro”. Com isso, procura-se encontrar as bases formadoras
para o processo tradutorio para uma terminologia nova.

Ao serem comparados os termos mais frequentes e os neologismos em Lingua
Portuguesa, bem como seus correspondentes em Lingua Inglesa, empregados pelos tradutores,
aos termos comumente utilizados por autores que escrevem originalmente nesses idiomas,

encontra-se o desenvolvimento de interacdo tedrica rica entre os antropologos e cientistas

sociais brasileiros e estrangeiros.
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Pode-se dizer que, nas obras dos corpora em andlise, ndo existe uma definicdo de
sociedade que seja Unica e aceita de modo geral, pois cada grupo humano organiza-se de
maneiras distintas e vé o mundo sob diferentes perspectivas. De maneira geral, os estudiosos
das Ciéncias Sociais procuram estabelecer uma totalidade das relagdes sociais entre as criaturas
humanas, e a terminologia concernente ao panorama geral dos conhecimentos socioculturais
torna-se, de certa forma, padrdo. No entanto, quando se trata de um nucleo neolégico, ha
alternancia na escolha de termos, ficando mais evidente em elementos que sdo marcados
socialmente por valores folcloricos e representacdes de atos, atores e lugares culturalmente
apresentados.

Dessa forma, diante dos resultados obtidos, espera-se que este estudo-possa oferecer
uma contribui¢do para os Estudos da Tradugdo baseados em Corpus e para a Linguistica de
Corpus. Espera-se também que os dados aqui apresentados possam fornecer subsidios a
professores, pesquisadores, tradutores, alunos de tradugao, bem como profissionais da area de
Ciéncias Sociais, no sentido de promover a conscientizagdo.acerca das diferencas socioculturais
contidas no Iéxico de especialidade além de oferecer material de suporte para futuras tradugdes

€ pesquisas na area antropoldgica e social.

Referéncias bibliograficas

AKOUN, A. Dicionario de Antropelogia. do homem primitivo as sociedades actuais. (Trad.
de Germiniano Cascais Franco: Lisboa: Verbo, 1983.

ALVES. A delimitacao daunidade lexical nas linguas de especialidade. Palavra, 5, 1999, pp.
69-80.

AUBERT, F.H. et.al Descrigég e quantificacdo de dados em tradutologia. Traducio e
Comunicacie.n. 4, Sao Paulo: Alamo, 1984.

BAKER, M. In other words. a coursebook on translation. London and New York: Routledge,
1992. cross¥ef hitp.//dx.doi.org/10.1075/bt1.22

. Corpus linguistics and translation studies: implications and applications. In BAKER,
M.; FRANCIS, G.; TOGNINI-BONELLI, E. (Org.). Text and technology: in honour of John
Sinclair. Amsterdam: John Benjamins. 1993, p. 233-250.

. Corpora in translation studies: an overview and some suggestions for future research.
Target, Amsterdam, v. 7. n2. 1995, p. 223-243.

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 71


http://dx.doi.org/10.1075/btl.22

DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

. Corpus-based translation studies: the challenges that lie ahead. In: SOMERS, Herald.
(Ed). Terminology, LSP and translation studies in language engineering. in honour of Juan
C. Sager. Amsterdam: John Benjamins. 1996, p. 177-186.

. Towards a Methodology for investigation the style of literary translation. Target,
Amsterda, V. 12, n. 2. 2000, p.241-266.

BARFIELD, T. The Dictionary of Anthropology. Oxford: Blackwell Publishing Ltda., 1997.
BARROS, L. A. Curso basico de Terminologia. Sao Paulo: EDUSP, 2004.

BERBER SARDINHA, T. Lingiiistica de Corpus. Barueri, SP: Manole, 2004.
BOULANGER, J. C. L'¢volution du concept de NEOLOGIE de la linguistique aux industries
de la langue. In: SCHAETZEN, C. de. Terminologie anachronique.” Paris: Conseil
Internacional de la Langue Frangaise, 1989. p.193-211.

CABRE, M. T. La terminologia, teoria, metodologia, aplicaciones. Barcelona: Antértida, 1993.

. La terminologia: representacion y comunicacion. Barcelona: Institut Universitari de
Linguistica Aplicada, 1999.

CAMARGQO, D. C. de. Contribuicdo para uma tipelogia da traducio: as modalidades de
traducao no texto literario. Tese (Doutorado) FELCH; Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
1993.

. Padroes de estilo de tradutores: um estudo de semelhangas e diferengas em corpora
de tradugdes literarias, especializadas. e juramentadas. 512 f. Tese (Livre-Docéncia em

Tradugdo) - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - Unesp, Universidade Estadual
Paulista, Sao José do Rio Preto,.2005.

. Metodologia de pesquisa em traducao e linguistica de corpus. Sao Paulo: Cultura
Académica/Sao Josédo'Rio Preto: Laboratorio Editorial. (Colegao Brochuras,v.1) 2007.

CARDOSO, F. H.; FALETTO, E. Dependéncia e desenvolvimento na América Latina:
ensaio de interpretagdo sociologica. 7 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996, 144p.

CHESTERMAN, A. Memes of translation: the spread of ideas in translation theory.
Amsterdam: John Benjamins, 1997. crossref http://dx.doi.org/10.1075/btl.22

DAMATTA, R. O que faz o Brasil, Brasil? 8.ed. Rio de Janeiro: Rocco, 1997.

DICIONARIO DE CIENCIAS SOCIAIS. Rio de Janeiro: Editora Fundagdo Getulio Vargas,
1986.

DICIONARIO DE SOCIOLOGIA. 7° ed. Porto Alegre: ed. Globo, 1977.

EVEN-ZOHAR, I. The position of translated literature within the literary polisystem. In:
HOLMES, J.; LAMBERT, J.; VAN DEN BROECK, R. (Ed.). Literature and translation.

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 72


http://dx.doi.org/10.1075/btl.22

DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Leuven, 1978, p. 83-100, [Versdo revisada em VENUTI, L. (Ed.). The translation studies
reader. London/New York: Routledge, 2000, p.198-211]

FERNANDES, F. A revoluciao burguesa no Brasil: ensaio de interpretagdo sociologica. Sao
Paulo: Globo, 1975.

HEIM, M. H.; TYMOWSKI, A. Guideliness for the Translation of Social Science Texts.
Nova lorque: American Council of Learned Societies, 2006.

ORENHA-OTTAIANO, A . A compilagdo de corpora comparaveis na area de negdcios e sua
relevancia para a traducao e terminologia. Calidoscopio (UNISINOS), v. 07, p. 232-236, 2009.

cross"'Ef http://dx.doi.org/10.4013/cld.2009.73.06

PAIVA, P. T. P. ; XATARA, C. M. ; CAMARGO, D. C. Uma reflexdao sobre a elabora¢ao de
um Iéxico bilingiie preliminar na subarea de cardiologia a partir do uso de termos econtrados
em um corpus paralelo e em dois corpora comparaveis. DELTA. Documenta¢do de Estudos
em Linguistica Teorica e Aplicada (PUCSP. Impresso), v. 24:1, p. 1-22, 2008.

.; CAMARGO, D. C. Estudos da tradugdo baseados em corpus e lingiiistica de corpus:
levantamento de termos médicos para a elaboracdo de um glossario bilingiie. Estudos

Lingiiisticos (Sao Paulo), v. 2, p. 428-436, 2007.

NORD, C. Translating as a Purposeful Activity — Functionalism Approaches Explained.
St. Jerome Publishing: Manchester, UK & Northampton MA, 2001.

RIBEIRO, D. O processo Civilizatorio. Rio de Janeiro: Editora Civilizacdo Brasileira S.A.,
1968.

. The Civilizational Process. Translated by Betty M. Meggers. Washington:
Smithsonian Institution Press, 1968.

. O povo brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. Sao Paulo: Companhia das Letras,

1995.

. The Brazilian People: formation and meaning of Brazil, Translated by Gregory
Rabassa. Gainesville: University Press of Florida, 2000.

ROCHA, J. M. P.; ORENHA-OTTAIANO, A. Colocacdes especializadas na area médica
extraidas a partir do corpus house MD. Cadernos do IL, v. 44, p. 295-318, 2012.

SCHLEIERMACHER, F. Sobre os diferentes métodos de tradugdo. Tradugao de Margarete von
Miihlen Poll. Classicos da Teoria da Tradu¢do —Antologia bilingiie / Alemao-Portugués.
Werner Heidermann, org. Floriandpolis: UFSC, Nucleo de tradugao, 2001.

SINCLAIR, J. M. Corpus, concordance, collocation. Oxford: Oxford, 1991.

TAGNIN, S. E. O. Corpus-driven terminology in Brazil. Cahiers de Lexicologie (Paris), v.
101, p. 169-180, 2012.

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 73


http://dx.doi.org/10.4013/cld.2009.73.06

DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

TOURY, G. The nature and role of norms in literary translation. In: HOLMES, J.; LAMBERT,
J; VAN DEN BROECK, R. (Ed.). Literature and translation. Leuven: ACCO, 1978 p. 83-100
[Versdo revisada em VENUTI, L. (Ed.). The translation studies reader. London/New York:
Routledge, 2000, p. 205 -218].

Artigo recebido em: 20.11.2013
Artigo aprovado em: 27.01.2014

© Talita Serpa, Diva Cardoso De Camargo; p. 50-74. 74



0 uso de MAKE na escrita académica de aprendizes brasileiros de

inglés

The use of MAKE in academic writing of Brazilian learners of English

Valdénia Carvalho Almeida®

“No word is an_island”
Coxhead (2008)

RESUMO: Este artigo trata do uso do verbo
de alta frequéncia, “make”, na escrita
académica de aprendizes brasileiros de inglés.
O estudo tem seu foco nos padroes
fraseologicos desse verbo, os quais, de acordo
com recentes pesquisas, ¢ uma fonte potencial
de erros para aprendizes de linguas (LAUFER
e WALDMAN 2011, ALTENBERG e
GRANGER, 2001). O artigo apresenta os
tipos mais frequentes de usos de make feito
pelos aprendizes brasileiros, que seriam os
causativos e deslexicalizados e,
posteriormente, lista os erros envolvendo os
padroes lexicais de make, identificados .nas
producdes escritas dos aprendizes. Os dados
do estudo sdo provenientes do corpus. de
aprendiz Br-ICLE, formado por .ensaios
argumentativos  escritos por estudantes
brasileiros universitarios, . aprendizes de
inglés. Esses dados foram “analisados,
utilizando-se a ferramenta. computacional
AntConc 3.2.4 (ANTHONY, 2011). Os
resultados revelam. que os aprendizes
brasileiros tém dificuldades em utilizar o
verbo make nas.combinac¢des de palavras,
quando formam  colocagdes. Essas
dificuldades parecem ser provenientes de
diferentes fatores, entre eles a transferéncia da
L1. Nas consideracdes finais, as implicagdes
pedagdgicas do estudo sdo discutidas,
apontando a importancia de se desenvolver a
conscientizac¢do linguistica do aprendiz acerca
da fraseologia dos verbos de alta frequéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Verbo de alta
frequéncia. Fraseologia. Corpus de aprendiz.

ABSTRACT: This article reports on the use
of the high-frequency verb make in the
writings of Brazilian learners’of English. The
focus is on the phraseological patterns of this
verb, which are problematic for language
learners according to.recent studies (LAUFER
e WALDMAN 2011, ALTENBERG e
GRANGER; 2001). The article presents the
two most “frequent uses of make by the
Brazilian learners, the causative and delexical
uses. It also lists some of the errors with the
lexical patterning of make identified in the
writing of the learners. All data were taken
from the learner corpus Br-ICLE, composed
by argumentative essays written by Brazilian
graduates who are English learners. Those
data were analyzed by the tool AntConc 3.2.4
(ANTHONY, 2011). Results show that
Brazilian learners of English have great
difficulty with the phraseological patterns of
the verb make. These difficulties seem to be
related to different factors, including L1
transfer. In the conclusion, the pedagogical
implications are discussed, pointing out the
importance of developing learners’ awareness
of the use and phraseology of high frequency
verbs such as make.

KEYWORDS: High-frequency verb.

Phraseology. Learner corpus.
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1. Introducao

Estudos recentes t€ém mostrado que aprendizes de inglé€s tém dificuldades em utilizar os
verbos de alta frequéncia tais como, do, get, give, have, make, take, entre outros (LAUFER e
WALDMAN 2011, JUKNEVICIENE 2008, NESSELHAUF 2005, ALTENBERG e
GRANGER, 2001). Esses estudos revelam que a maior parte das dificuldades esta relacionada
aos padrdes fraseologicos desses verbos, isto €, quando os mesmos sdo usados em combinagdes
de palavras, tais como as colocacgdes e expressdes idiomaticas.

Na defini¢ao de Cowie (1994), a colocagdo € um tipo de combinagdo de palavras a qual
pode ser distinguida de outros tipos de combinagdes de palavras, como as combinagdes livres
e as expressoes idiomaticas, dependendo do grau de restricao dessas combinagdes. Ou seja, nas
combinagdes livres, ha menor restrigdo quanto a combinagao dos elementos. Por exemplo, o
verbo drink pode se combinar com qualquer substantivo que designa algo que possa ser bebido.
J& as expressoes idiomadticas apresentam um maior grau quanto_a restricdo das combinagoes,
sendo algumas combinagdes fixas, como por exemplo, kick the-bucket.

De forma simplificada, o fendmeno da colocagao esta relacionado ao fato de as palavras
de uma lingua nao se combinarem de forma aleatéria. Um falante nativo do inglés sabe, por
exemplo, que para descrever um homem como sendo alto utiliza-se o adjetivo tall, mas nao
high. Da mesma forma que, para descrever uma montanha como sendo alta, utiliza-se #igh, mas
nao tall. A fraseologia do inglés dita.que podemos dizer tall man e high mountain, mas nao
high man e tall mountain. Trata-se do fenomeno da colocagdo, ou seja, existem restrigdes
lexicais ou gramaticais nas.combinagdes das palavras de uma lingua. Da mesma forma que
adjetivos ndo podem ser combinados aleatoriamente com substantivos, conforme visto nos
exemplos acima, 0swerbos de alta frequéncia também ndo podem ser combinados com qualquer
substantivo.

Segundo Altenberg e Granger (2001), os verbos de alta frequéncia sdo frequentemente
utilizados” como verbos deslexicalizados, isto €, verbos usados com substantivos formando
construgdes, cujo sentido recai nos substantivos. O verbo deslexicalizado tem pouco ou nenhum
significado, como por exemplo, em fake a decision, o sentidlo da combinacdo recai no
substantivo decision. De acordo com os autores, verbos deslexicalizados sdo uma fonte
potencial de erros para aprendizes de linguas, pois as escolhas lexicais para compor as
combinacdes sdo arbitrdrias. O mesmo ¢ revelado no estudo de Jukneviciene (2008) que

argumenta que as combinagdes envolvendo verbos deslexicalizados sdo, geralmente,
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consideradas colocagdes, combinagdes as quais apresentam restricdes quanto a substitui¢ao dos
elementos. Para a autora, as restricdes quanto a substituicdo dos elementos ou comutabilidade
¢ 0 que parece causar as maiores dificuldades dos aprendizes de inglés com os padrdes
fraseologicos desses verbos. Por exemplo, no Br-ICLE, identificamos a combinagdo make +
actions formando a coloca¢do make actions, combinacdo essa que constitui um erro
colocacional'. Em inglés, o substantivo actions nio se combina com make. Actions geralmente
¢ usado com o verbo take, formando a colocacdo take actions. O aprendiz, provavelmente, ndo
conhece a colocacao correta ¢ ndo tem consciéncia das restricoes das combinagoes, isto €, no
caso do substantivo actions, o verbo take ndo pode ser substituido por ‘make. Ou ainda, o
substantivo actions nao pode ser usado com qualquer verbo, pois existem restricdes nas
combinagdes. Lembrando que, como mencionado anteriormente,@ grande problema ¢ que nao
ha regras para essas restrigoes.

Pesquisadores tém concordado que as dificuldades” de aprendizes de inglés com
colocagdes envolvendo verbos de alta frequéncia parecem ser universais, sendo ocasionadas,
principalmente, por escolhas lexicais inadequadas, o que seria resultado da falta de
conhecimento das restricoes das combinagdes dos itens (WANG e SHAW 2008,
NESSELHAUF 2005). Esses pesquisadores-investigaram as producdes escritas de aprendizes
de ingl€s com o objetivo de identificar as dificuldades dos mesmos com as combinagdes verbo
+ substantivo, formando colocagoes, principalmente combinagdes envolvendo os verbos de alta
frequéncia.

Com base nesses estudos, podemos considerar trés fatores principais como sendo
causadores das dificuldades de aprendizes com a fraseologia da lingua: 1. Fatores interlinguais,
que envolveriam a-transferéncia negativa da L1; 2. Fatores intralinguais, referentes a falta de
conhecimento na L2, principalmente a falta de conhecimento das restricdo da lingua e 3. Fatores
relacionados ao ensino inadequado da L2. A maioria desses estudos aponta a transferéncia da
L1 como sendo o fator responsavel pela maior parte dos erros colocacionais identificados nas
producoes dos aprendizes. Hong et al (2011) e Wang e Shaw (2008) concordam que a L1 do
aprendiz tem influéncia nos erros, mas argumentam que fatores intralinguais tém igual ou maior
influéncia. Importante considerar que, talvez o grau de influéncia de fatores inter ou

intralinguias, possa estar relacionado a L1 dos aprendizes. Hong et al (2011) trabalharam com

1O termo erro colocacional é utilizado para se referir a qualquer combinago inadequada de duas ou mais palavras
da lingua (WANG e SHAW, 2008).
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aprendizes malasios, Wang e Shaw (2008) com chineses e suecos e, Nesselhauf (2005) com
aprendizes alemaes. Todos eles aprendizes de inglés.

O foco deste artigo sera o verbo make, o qual, nas palavras de Altenberg ¢ Granger
(2001) ¢ um dos principais representantes dos verbos de alta frequéncia. A analise de
combinacdes de make deslexicalizado realizada por Altenberg e Granger (2001) mostrou que
os aprendizes suecos e franceses utilizam colocagdes com make de forma inadequada,
produzindo combinagdes como make a balance, make a step, make requirements, make
impression.

As autoras agruparam os diferentes tipos de significados e usos de make em oito
categorias principais. A Tabela 1, abaixo, traz as oito categorias ¢ ilustra ¢cada-uma delas com

um ou mais exemplos.

Tabela 1: Principais usos do verbo make (adaptado de ALTENBERG e GRANGER, 2001, p.177).

1. Produzir algo make furniture, make a hole, make a law
2. Usos deslexicalizados make a distinction / a decision / a reform
3. Usos causativos make sb believe sth, make sth possible

4. Ganhar - earn (dinheiro) make a fortune, a living

5. Verbo de ligagao she will make a good teacher

6. Expressao idiomatica make it if we run, we should make it

7. Usos preposicionais ou frasais make out, make up, make out of

8. Outros usos convencionais make good, make one’s way

Na pesquisa de Altenberg ¢ Granger (2001), a categoria 3, o uso causativo, foi o mais
utilizado pelos aprendizes, seguido da categoria 2, uso deslexicalizado. As demais categorias
foram bem menos utilizadas pelos aprendizes suecos e franceses. Em relacao as dificuldades
desses aprendizes com os usos causativos e deslexicalizados de make, a frequéncia de erros foi
bem maior com o uso deslexicalizado do que com o causativo. Assim, no estudo dos autores,
os aprendizes utilizam mais o make causativo e tém maior dificuldade, cometendo maior

numero de erros colocacionais, com make deslexicalizado.
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2. Metodologia

A presente pesquisa utilizou um corpus de estudo e dois corpora gerais. O corpus de
estudo, chamado Br-ICLE? (Brazilian Subcorpus of the International Corpus of Learner
English) é um sub-corpus do ICLE (International Corpus of Learner English)®. O Br-ICLE é
formado por composigdes argumentativas escritas por estudantes brasileiros universitarios,
aprendizes de lingua inglesa em nivel intermediario a avangado, cursando a-graduacdo em
lingua inglesa. Cada aprendiz deve escolher um topico de discussdo para sua composi¢do a
partir de uma lista de 13 titulos, entre eles, In the words of the old song "Money is the root of
all evil"; Crime does not pay. A versao do Br-ICLE, utilizada nesta pesquisa, conta com 0s
textos produzidos até 2009, totalizando 159.000 palavras. A pesquisa também faz uso de dois
corpora gerais ou de referéncia, o BNC* - British National Corpus (DAVIES, 2004) com 100
milhdes de palavras e 0 COCA? - Corpus of Contemporary American English (DAVIES, 2008)
com 425 milhdes de palavras.

Uma grande vantagem de se utilizar-corpora eletronicos € a possibilidade de analise
automatica da lingua por meio de ferramentas computacionais. O presente estudo fez uso do
programa AntConc 3.2.4° (ANTHONY, 2011) para coletar e analisar os dados. Esse programa
possui sete ferramentas que permitem fazer analises baseadas na frequéncia e coocorréncia de
palavras em corpora. As sete ferramentas que compdem o programa sao: Concordance;
Concordance Plot; File'View; Clusters, Collocates; Word List ¢ Keyword List.

A pesquisa/utilizou uma dessas ferramentas, o Concordance, para coletar todas as
combinagdes de make + substantivo no corpus Br-ICLE. O Concordancer foi utilizado para
gerar as-linhas de concordancia com o verbo make, o qual foi inserido no campo search word
(palavra de busca) com um asterisco de forma tal que a busca levasse em consideragdo a
frequéncia de lemas, ou seja, todas as flexdes do verbo pesquisado (e.g. make, makes, made e
making). A palavra de busca (search word) aparece no centro da linha de concordancia e com
uma cor diferente para que, assim, ela possa ser facilmente identificada pelo analista. Esse

formato de apresentagdo ¢ denominado de key word in context (KWIC). A palavra de busca

*Brazilian Sub-corpus of The International Corpus of English (Br-ICLE)
http://www2.lael.pucsp.br/corpora/bricle/

3 Disponivel em: http://www.fltr.ucl.ac.be/FLTR/GERM/ETAN/CECL/cecl.html)

4 Disponivel em: http://corpus.byu.edu/bnc/

5 Disponivel em: http://corpus.byu.edu/coca/

® O programa estd disponibilizado gratuitamente no site de seu criador Laurence Anthony
http://www.antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html
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também ¢ denominada de nddulo e os itens ao seu redor sdo os seus colocados. A Figura 1
abaixo mostra a tela do Concordancer e algumas linhas de concordancia com o verbo make

como nddulo.

@ AntConc 324w (Windows) 2011 [=[E] X ]

File Global Settings Tool Preferences  About
Corpus Files Concordance | Concordance Plot | File View | Clusters | Collocates | Word List | Keyword List
BRICL 2112003 _txt
] Hit KWIC File 'S
1 However, these conveniences make people more dependent on man ||[BRICL =11200 =
2 the human hand. This action makes not physical and mental eff |[BRICL allz200
3 ral negative effects such as makes pecople resistant to exertioc |BRICL 211200
4 be seen a5 a possikbility to make an essy existence, but witho ||[BRICL =11200
5 rmation from various sources makes it eassier for someone to ju ||[BRICL 211200
1 stead of on another does not make a degree more or less wvalusbk ||[BRICL 211200
7 citement of going to college makes the student feels full of e ||[BRICL al1200
a8 3 of specific contents would make him more familiar with the £ ||BRICL 211200
3 is necessary to improve and make life easier in 2 way or anot ||[BRICL 211200
10 e gome of the gualities that make us human beings. fileseparsz ||[BRICL 211200
11 t of universities that dont make the necessary role that is to ||[BRICL 211200
1z ogy has a great potential to make life easier than it was £ift ||[BRICL 211200
13 1f analysis has the power to make us realize that dreaming and ||BRICL 211200
14 d simple experience that can make us change our environment. I ||BRICL 211200
15 e entertainment industry. It makes killions of dollars each ye ||[BRICL 211200
1& e lower than expected do not make the effort of investing mone ||[BRICL 211200
17 2long with the way many kids make their childhood as the best BRICL 211200
18 bible, and it is dream that make people struggle to do their BRICL 211200
13 created lots of utilities to make our lives easier and longer, ||BRICL 211200
] K T [l R T || =
Search Term |[v Woerde [ Casze | Regex Concordance Hits Search Window Size
make*® Advanced 343 50 3
Total No. 2 m ,Tup Sort
Save Window
Files Processed Kwic Sort
Reset ¥ Levell |[TR 3 W Level2 [2R 3] W Level 3R 3 =

Figura 1: Tela do Concordancer e linhas de concordancia com o verbo make

Primeiramente; geraram-se as linhas de concordancia com o verbo make, para posterior
identificacdo dos-padrdes de uso e erros com as combinagdes make + substantivo, em especial
as combinagdes que formavam coloca¢des. Como sugerido por Sinclair (1991), um horizonte
de + 4 fo1 utilizado, para que, assim, fosse possivel considerar os casos de ocorréncia de padroes
que modificam as colocacdes, como por exemplo, artigos, advérbios, adjetivos, preposigdes etc.
que podem ocorrer antes ou depois do nddulo + substantivo.

Em seguida, as linhas de concordancia foram analisadas, uma a uma, para que os
padrdes de uso e erros pudessem ser identificados. Importante lembrar que, o termo erro, no
presente estudo, € utilizado para se referir as formas de uso diferentes daquelas encontradas no
BNC e no COCA. Ou seja, cada erro foi julgado de acordo com sua ndo conformidade com os

dados dos corpora ou aceitabilidade. Nessa etapa da pesquisa, o primeiro procedimento foi
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avaliar a aceitabilidade da combinacao. Para tanto, os corpora gerais foram utilizados. Assim,
como proposto por Nesselhauf (2005), para determinar a aceitabilidade de uma combinacao,
ela deveria ocorrer, no minimo, cinco vezes em cinco textos diferentes do BNC ou do COCA.
Por exemplo, a colocagdo make actions, no sentido de tomar medidas ndo tem nenhuma
ocorréncia nos corpora BNC e COCA e, assim sendo, ¢ considerada um erro colocacional.

A proxima etapa de andlise dos dados consistiu na classificacdo dos erros colocacionais
existentes nas combinagdes tidas como inadequadas. Com base na classificagdo de Nesselhauf
(2003), consideramos sete tipos de erros’, que sdo apresentados na Tabela 2 quese segue. Cada
tipo de erro € representado na tabela com um exemplo extraido do corpus Br-ICLE. O exemplo
de erro ¢ apresentado, seguido do que seria a forma, ou uma das formas, adequada de uso da
colocagdo. Vale ressaltar que os exemplos presentes na tabela ilustram colocagdes com outros
verbos de alta frequéncia além de make. Os tipos de erros com make serdo listados e discutidos

na apresentagdo dos resultados.

Tabela 2: Classificac¢@o dos tipos de erros colocacionais (adaptado de Nesselhauf, 2003).
Tipos de Erros
1 Verbo Erro na-escolha do verbo
give a class (teach a class)

2 Substantivo Erro na escolha do substantivo
get a work (get a job)
3 Uso'l Combinagao existe, mas nao ¢ usada corretamente

get high (increase)

4 Uso2 Combinagdo ndo existe e ndo pode ser corrigida
pela substituicdo de um dos elementos
make a hiring (hire)

5 Preposicao Erro na escolha da preposigdo, falta preposicao ou
preposi¢ao desnecessaria
give importance of (give importance to)

6 Determinante Erro na escolha do artigo, falta artigo ou artigo
desnecessario
give a support (give support)

7 A classificacdo de Nesselhauf (2003) se refere aos erros comuns no uso de qualquer colocagdo verbo nominal. A
mesma classificacdo serd seguida na andlise dos erros colocacionais com o verbo make identificados na presente

pesquisa.
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7 Numero Substantivo usado no singular ao invés do plural
ou vice-versa
take advantages (take advantage)

Assim, os procedimentos de coleta e analise dos dados se constituiram de quatro etapas:
1. Geracdo dos dados; 2. Identificagdo das combinag¢des make + substantivo; 3. Identificagao
dos erros e 4. Classificagdo dos erros. A seguir, as colocagdes mais frequentes e os tipos de

erros ou inadequagdao com make sao apresentados.

3. Uso de make no Br-ICLE

No total, foram identificadas 413 combinag¢des de make + substantivo no corpus de
estudo Br-ICLE. Essas combina¢des foram analisadas, uma a umas a fim de conhecermos como
os aprendizes brasileiros fazem uso do verbo make em suas‘producdes escritas. A seguir, as
colocagdes mais frequentes de make + substantivo sdo apresentadas, seguidas por discussdes

acerca das mesmas e acerca dos padroes identificados no Br-ICLE.

e Colocagdes mais frequentes com make
. make money (19 ocorréncias)

. make use of (16 ocorréncias)

. make a difference (14 ocorréncias)

. make an effort (9 ocorréncias)

. make a choice (8 ocorréncias)

. make a decision (7 ocorréncias)

N N L Bk WD =

. make changes (7 ocorréncias)

A lista acima mostra o uso de make + substantivo formando colocagdes que sao comuns
na lingua inglesa e figuram entre os 20 colocados mais frequentes de make no corpus COCA.

A andlise das demais construgdes de make + substantivo revelou que os aprendizes
brasileiros, frequentemente, utilizam o padrdo causativo de make (make life easier, make people
sick, make us believe, make students feel, make the graduate student a professional). Altenberg
e Granger (2001) afirmam que o make causativo ¢ um verbo transitivo complexo que envolve

trés tipos de construgdes objeto + complemento: 1. Estruturas adjetivas (make something
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possible), 2. Estruturas verbais (make somebody believe) e 3. Estruturas nominais (make
somebody a star).

Em nosso corpus de estudo, o make causativo foi utilizado 277 vezes pelos aprendizes
brasileiros, o que corresponde a 60% do uso de make no Br-ICLE, sendo 136 ocorréncias de
estruturas verbais (make people believe), 104 ocorréncias de estruturas adjetivas (make them
busy) e 7 ocorréncias de estruturas nominais (make someone a good professional). As
construgdes com make causativo mais frequentes no Br-ICLE foram: make someone feel (15
ocorréncias), make something easier (14 ocorréncias), make something better (13 ocorréncias)
e make something possible (8 ocorréncias).

Segundo Altenberg e Granger (2001), o frequente uso de make 'causativo pode ser
resultado de varios fatores — interlinguais, intralinguais e ensino inadequado. Em relagdo ao
fator interlingual, a existéncia de uma construgdo correspondente no. portugués (fazer alguém
feliz — make someone happy) pode, de fato, explicar esse uso frequente. O fator intralingual
exposto pelos autores se refere ao fato de essa construgdo em inglés ser muito facil de usar,
resultando em um excesso de generalizagao do padraoda L2. O tltimo fator que pode explicar
0 sobreuso de make causativo, de acordo com Altenberg e Granger (2001), seria o ensino
inadequado. Os autores argumentam que as gramaticas e cursos, ao apresentarem construgdes
causativas, focam no verbo make, deixando de lado outros verbos, tais como cause, allow,
enable etc. No presente estudo, os-aprendizes brasileiros utilizaram make em construgdes nas
quais, claramente, o uso de cause ou lead seria mais adequado, como por exemplo nas
construgdes make confusion emake people get a conclusion, o melhor seria cause confusion e
lead people to a conclusion. Todavia, ndo podemos afirmar que esse uso seja resultado de um

ensino inadequade, pois precisariamos pesquisar outros fatores para fazer tal afirmacao.

4. Os-erros colocacionais com make

Do total das 413 colocagdes com o verbo make, 102 constituiram erros colocacionais,
resultando em 24,69% de combinagdes erradas. A Tabela 3 traz a frequéncia dos tipos de erros
colocacionais com make. Cada tipo de erro ¢ exemplificado, seguido de uma sugestdo para
correcao do mesmo. As sugestdes para corre¢do foram retiradas dos corpora COCA ou BNC,
levando-se em consideragdo a frequéncia de uso. Por exemplo, para fazer a corre¢do de make

an abortion, gerou-se a lista dos colocados mais frequentes do substantivo abortion. O verbo
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have aparece no topo da lista e, assim, foi escolhido para formar a combinagdo have an
abortion.

Tabela 3: Tipos de erros colocacionais com make

Verbo Make an abortion Have an abortion

Uso 2 (ndo existe) Make concrete a dream 23

Substantivo ou objeto  Make usage of Make use of 8
Make easier Make it easier

Determinante Make the people think Make people think 7

Preposigao Make the world go around Make the world go round 4

Uso 1 (existe, mas uso Make notice of Take note of

incorreto)

Numero 0

Total de erros 102

Abaixo, seguem alguns exemplos de erros colocacionais com o verbo make e sugestdes

de correcdo. Em seguida, discuto os erros considerados mais relevantes pela frequéncia de

ocorréncia no corpus de estudo e nos corpora gerais.

1. Erros colocacionais com

make e sugestoes de corre¢cdo

1) Erro colocacional quanto a escolha do verbo

Combinacio errada

Sugestio para correcio

. Make something (2)
. Make one’s mind (2)
. Make a rebellion (2)
. Make abortions (2)

. Make actions (2)
..Make any success

. Make a surgery

. Make their work

. Make wrongs

. Make studies

. Make their homework
. Make the confusion
. Make the role

. Make a mix

. Make a pause

. Make a hiring

. Make a discussion

O 0 1N DN =W~

e Sl W = Sy
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Do something
Make up one’s mind
Form a rebellion
Have abortions
Take actions

Have any success
Have a surgery

Do their work

Do wrongs

Do studies

Do their homework
Cause confusion
Play the role

Mix

Pause

Hire

Discuss
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Em se tratando de erros com make envolvendo a escolha do verbo, ¢ comum se pensar
que, muitos desses erros, devem ser quanto ao uso de make no lugar do verbo do e vice versa.
Entretanto, houve apenas 4 ocorréncias no Br-ICLE de uso do verbo make onde o correto seria
utilizar o verbo do (make wrongs, make studies, make their work, make homework). Nesselhauf
(2005) comenta que a questao de make e do serem verbos que geram confusdo € uma suposicao
basica. Todavia, essa suposi¢do nio foi confirmada no estudo da autora, o qual apresentou
apenas 03 (trés) ocorréncias de confusdo de make e do (make homework, make studies e do a
contribution).

Virios dos frequentes erros com make, em relagdo a escolha do verbo, parecem ser
provenientes da transferéncia da L1. Alguns possiveis exemplos desse tipo.de erros seriam as
combinacdes: make a mix, make success, make reforms, make campaigns, make a revolution,
make an abortion, make confusion. Todas essas combinagdes. possuem uma tradugao
correspondente no portugués: fazer uma mistura, fazer tradugaoes, fazer sucesso, fazer reformas,
fazer campanhas, fazer uma revolugdo e fazer confusdo." Outro tipo frequente de erro,
relacionado a escolha do verbo, foi quanto ao uso de uma combinag¢ao com make, em que o uso
de um verbo simples seria o correto ou mais adequado: make a mix (mix), make a hiring (hire),
make correlations (correlate), make a pause (pause), make a discussion (discuss), make a rate
grow up (increase).

O segundo tipo de erro mais frequente com o verbo make foi em relagdo ao substantivo
ou objeto. Esse erro ocorreu nas construgdes com make causativo (ALTENBERG e
GRANGER, 2001), formadas pelo verbo make + objeto + complemento (make something
possible) e envolveram a ndo utilizacdo do pronome it nas combinagdes make crucial, make
possible, make impossible e make easier.

Erros-quanto a escolha da preposicdo também envolveram construgcdes com make
causativo. O make causativo pode pertencer a uma estrutura verbal, na qual o complemento ¢
um verbo, ou seja, make + objeto + verbo (make somebody believe). Nessa estrutura, ndo se
utiliza a preposicdo fo antes do verbo complemento. Todavia, os aprendizes brasileiros
utilizaram fo nas construcdes make us to think, make us to behave, make parents to be, make

anybody to be, make people not to be, make us to interact.
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2. Erro colocacional quanto ao uso tipo 2 — combinagdo ndo existe

Combinacio errada Sugestio para correcio

1. Make their ends meet Make ends meet

2. Make notice of Take note of

4. Make an easy existence Toda estrutura problematica

Make ends meet ¢ uma expressao idiomatica que tem uma estrutura bastante fixa. A falta
de conhecimento da expressdo idiomatica parece ser o fator responsavel por esse erro e pela
producdo da combinacdo make notice of, a qual foi criada pela juncao de palavras individuais,

sem considerar como as palavras de uma lingua se combinam.

3. Erro colocacional quanto a escolha do substantivo ou objeto

Combinacio errada Sugestio para correcao
1. Make easier to (2) Make it easier to

2. Make impossible (2) Make it impossible

3. Make possible (2) Make it possible

4. Make crucial Make it crucial

5. Make usage of Make use of

As construgdes make it possible, make it easier, make it crucial sao classificadas por
Altenberg e Granger (2001) como estruturas adjetivas de make causativo (make + sb/sth + adj).
Construgdes que, segundo os autores;.parecem funcionar como estruturas pré-fabricadas.
Todavia, alguns aprendizes brasileiros. nao assimilaram essas estruturas como sendo pré-
fabricadas e, sendo assim, produziram.os erros colocacionais make easier, make possible, make
crucial.

No erro colocacional make usage of, o aprendiz utilizou um sindnimo inapropriado, que

pode ser devido a deficiéncia de conhecimento das restricdes da lingua.

4. Erro-colocacional quanto a escolha do determinante

Combinagio errada Sugestio para correcio
1. Make the difference Make a difference

2. Make the citizens aware of Make citizens aware of
3. Make the people think Make people think

A colocagdo make a difference tem sua estrutura bastante fixa, ndo sendo muito utilizada
com o artigo definido the. A utilizagdo de the na combinagdo, geralmente aprece nas
constru¢des make all the difference, make the difference between ou quando o substantivo
difference ¢ especificado. Mas em seu sentido geral de fazer a diferenca, a colocacdo correta

em inglés, a qual deveria ter sido utilizada pelo aprendiz, ¢ make a difference.
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Os erros colocacionais make the citizens aware of € make the people think parecem ser
provenientes da transferéncia da L1, pois em portugués utilizamos o artigo definido para nos

referirmos a grupos de uma forma geral, ou seja, ¢ comum dizermos fazer as pessoas pensarem.

5. Erro colocacional quanto a escolha da preposi¢cdo
Combinacao errada Sugestao para correcio
1. Make the world go around (2) Make the world go round

A expressao make the world go round ¢ fixa e ndo admite o uso do sindbnimo-around em

sua estrutura.

6. Erro colocacional quanto ao uso tipo 1 — combinagdo existe; mas foi usada

incorretamente
Combinacio errada Sugestio para correcio
1. Make use of surgery (2) Have a surgery
2. Make use of an example Use an example

Make use of ¢ uma colocagao frequente na lingua inglesa. Todavia, sua combinagdo com
substantivos como surgery € example deu origem a_construgdes um tanto estranhas, que nao

tém nenhuma ocorréncia nos corpora gerais.

5. Consideracoes finais

O presente estudor confirma os resultados de outros estudos (HOWARTH 1998,
ALTENBERG e GRANGER 2001, NESSELHAUF 2005, WANG e SHAW 2008,
JUKNEVICIENE 2008, HONG et al. 2011, LAUFER ¢ WALDMAN 2011) que revelam que
aprendizes de inglés tém grande dificuldade em produzir e utilizar colocagdes. Os aprendizes
brasileiros, frequentemente, utilizam as coloca¢des com o verbo make de forma inadequada em
suas produgdes escritas, produzindo erros colocacionais.

Segundo os estudos acima, ha trés fatores principais que seriam as possiveis fontes
desses erros: 1. Fatores interlinguais; 2. Fatores intralinguais e 3. Fatores instrucionais. No
ambito de nossa pesquisa, os dados revelam que os erros colocacionais produzidos pelos
aprendizes brasileiros sdo provenientes de fatores interlinguais e intralinguais.

Em relacdo aos fatores interlinguais, a transferéncia negativa do portugués parece ter
sido a fonte de varios erros colocacionais, entre eles, make a pause, make success, make an

abortion, que seriam tradugdes diretas do portugués de fazer uma pausa, fazer sucesso e fazer
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um aborto. A forma correta dessas combinagdes em inglés seria pause, have success e have an
abortion.

Quanto aos fatores intralinguais, foi possivel perceber que a falta de conhecimento do
grau de comutabilidade ou fixagdo dos elementos das combinagdes e expressdes da lingua
resultou em constru¢des como make homework, make actions, make their ends meet. Nos dois
primeiros exemplos, falta ao aprendiz o conhecimento colocacional que dita que os substantivos
homework e actions, geralmente sdo usados com os verbos do e take. E, no caso de make ends
meet, trata-se de uma expressao idiomatica, cuja estrutura ¢ bastante fixa, ndo. aceitando a
variagao make their ends meet.

Os estudos de Hong et al. (2011), Laufer ¢ Waldman (2011), Wang e Shaw (2008),
Jukneviciené (2008), Nesselhauf (2005) e Howarth (1998) confirmam que fatores interlinguais
e intralinguais sdo as fontes principais de erros colocacionais. Estes autores afirmam que os
aprendizes t€ém um maior conhecimento de palavras individuais, mas t€ém uma grande
deficiéncia de conhecimento de como essas palavras /se. combinam e acabam produzindo
combinagdes erradas.

Com base nos resultados de nosso estudo. e cientes da importancia do conhecimento
colocacional na aprendizagem de uma lingua estrangeira, ¢ importante que professores
busquem possibilidades de ensino que. levem os aprendizes a desenvolverem uma
conscientizacao linguistica acerca . da complexidade das colocagdes e demais combinagdes de
palavras. Granger e Meunier (2008) e Howarth (1998) defendem que professores tém de
auxiliar os aprendizes a perceberem a fraseologia da lingua e seu potencial para aquisi¢ao da
fluéncia e proficiéncias

Uma forma de se fazer isto, como apontada por Laufer ¢ Waldman (2011), é por meio
da explicag¢ao-das diferengas entre colocagdes especificas em L1 e L2 e a pratica de traducao
dessas colocacdes. Hong et al (2011), Wang e Shaw (2008) e Nesselhauf (2005) também
defendem uma instrugao explicita da fraseologia da lingua e sugerem conscientizar o aprendiz
acerca do uso de colocagdes em sua L1, fazendo com que o mesmo compreenda o fendmeno.
Nesselhauf (2005) acrescenta que exercicios com linhas de concordincia constituem um valioso
recurso para propiciar a conscientizagdo linguistica. Por exemplo, por meio da analise de linhas
de concordancia extraidas dos corpora COCA ou BNC, o aprendiz poderia identificar

colocagdes com make deslexicalizado. A preparagdo das atividades para conscientiza¢do devem
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levar em consideracdo as dificuldades dos aprendizes as quais podem ser acessadas por meio
da analise de corpora de aprendizes.

O presente estudo ¢ parte de uma pesquisa maior a qual investiga o uso de colocacdes
com verbos de alta frequéncia no corpus de aprendiz Br-ICLE. Corpora de aprendizes podem
contribuir significativamente para o ensino de linguas e a pratica pedagdgica, uma vez que
podem revelar as dificuldades e necessidades linguisticas de determinados grupos de

aprendizes.
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Dos documentos oficiais a formacao de professores: representacoes

no tocante ao ensino de espanhol no Brasil
From the official documents to teachers’ training: representations concerning the
teaching of Spanish in Brazil

Dorotea Frank Kersch”
Fabiane Cristina de Mello™

RESUMO: Os documentos oficiais para o
ensino de linguas estrangeiras/adicionais no
Brasil tém destacado que muito mais que focar
no ensino das quatro habilidades, ¢ tarefa da
escola promover a educac¢ao linguistica, o que
significa sensibilizar os alunos para as linguas
estrangeiras em geral. Neste trabalho,
investigamos as representacdes sociais em
relagdo ao ensino do espanhol no Brasil, de
quatro professores em formagdo, da regido do
Vale dos Sinos, Rio Grande do Sul, que foram
entrevistados, e procuramos verificar se o
discurso presente nos documentos oficiais ja
foi incorporado pelos professores em
formagdo. Os resultados mostram que, para.os
entrevistados, ensinar espanhol ultrapassa a
gramatica da lingua, ¢ a inser¢do no mercado
de trabalho, sendo preciso mostrar aos-alunos
as diferencas culturais presentes nos,paises de
lingua espanhola. Apesar do discurso dos
professores ndo se mostrar- totalmente
indiferente as representagdes” presentes nos
documentos, ¢ necessario, ainda, que esses
futuros profissionais (re) conhecam estes
documentos, compreendendo o importante
papel que o ensino de linguas estrangeiras tem
no Brasil,..‘e, por extensdo, sua
responsabilidade como professores de
espanhol neste Ambito, acao que se refletird na
qualidade de suas aulas e na formacgao de seus
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua espanhola.
Representagdo  social. ~ Documentos
oficiais. Professores em formagao.

ABSTRACT: The official /documents on
foreign language teaching. in=Brazil have
highlighted that the school -has to promote
linguistic education by, raising students’
awareness to foreign languages in general
rather than just.focusing.in the teaching of the
four abilities:In this work we investigated the
social representations concerning the Spanish
teaching. We interviewed four teachers that
are still pursuing their bachelor’s degree from
the'Vale dos Sinos region, in Rio Grande do
Sul. "'We aimed to identify whether these
teachers have incorporated what is stated in
the official documents of foreign language
teaching. The results showed that for these
teachers teaching Spanish means much more
than just teaching the grammar of the
language or joining the job market. For them
it is important to show the students the cultural
differences among the countries where
Spanish is spoken. Even though the speech of
these teachers is not indifferent to what is
stated in the official documents, there is still a
need for these professionals to improve their
knowledge of these documents in order to
better understand the importance of teaching
foreign languages in Brazil. It is also
important for them to recognize their
responsibilities as Spanish teachers, so that
this awareness can reflect in the quality of
their classes and in the education of their
students.

KEYWORDS: Spanish language. Social
representation.  Official  documents.
Teacher’s training.
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1. Introducao

Quando se fala em lingua espanhola no Brasil, ¢ comum relaciona-la a aprovagao da Lei
11.161, conhecida como Lei do Espanhol, cuja aprovagdo em 2005 desencadeou um processo
de (re)conhecimento da importancia desse idioma para o Brasil. Se considerado o contexto no
qual o pais esta inserido - membro do MERCOSUL, parte da América Latina, € o Gnico pais de
fala portuguesa, essa importancia aumenta. Desse modo, parece que somente nos ultimos anos
a lingua espanhola, no Brasil, come¢ou uma caminhada efetiva e lenta em busca do lugar que
realmente deve ocupar na vida e nos curriculos das escolas.

Apesar de a lingua espanhola parecer estar ocupando seu lugar somente nos ultimos
anos, € preciso relembrar que, ha bastante tempo, especificamente a partir de1934, comegou-
se a ensinar espanhol no Brasil em nivel superior, e, a partir de 1942, ela foi implantada nos
curriculos das escolas brasileiras. Desse modo, ndo ¢ de agora a tentativa de consolidar a oferta
dessa lingua nas escolas do pais.

A Lei 11.161 instituiu a obrigatoriedade da oferta de lingua espanhola nos curriculos do
ensino médio das escolas brasileiras, estabelecendo um prazo de 5 anos, a contar de 2005 (até
2010, portanto), para que todas as escolas pudessem integrar essa disciplina aos curriculos,
como se verd adiante. A partir da aprovacdo da lei, iniciou-se uma grande procura por
profissionais habilitados ao exercicio docente em lingua espanhola. Essa procura faz-se
presente até os dias de hoje, umaivez que ndo ¢ facil encontrar professores de espanhol para
suprir as necessidades decorrentes da lei, e oferecer um ensino de qualidade aos alunos
brasileiros.

Para o Rio grande do Sul, ha trés documentos oficiais que orientam o ensino de linguas,
a saber: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os Referenciais Curriculares do Rio
Grande do Sul (Referenciais), e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM).
Esses documentos baseiam-se nos estudos e teorias mais recentes para a area, entretanto, os
conceitos ali apresentados nem sempre chegam a formacao de professores e, consequentemente,
as escolas. Se chegam, sdo compreendidos, absorvidos e impactam/transformam o ensino
oferecido?

Considerando esse contexto — obrigatoriedade do ensino do espanhol no ensino médio,
0 que, teoricamente, abre mais oportunidades para os professores, € a existéncia de documentos
oficiais que orientam o ensino de linguas — conversamos com quatro professores em formagao

para saber que expectativas tém em relacdo ao futuro, como veem o ensino de espanhol e, desse
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modo, verificar também se as orientagdes presentes nos documentos estdo incorporadas ao
discurso desses professores, imaginando que isso possa se refletir também na sua pratica futura.

O texto acha-se dividido em quatro partes. Na sequéncia, fazemos uma retrospectiva
sobre o ensino do espanhol no Brasil, até¢ chegar a Lei 11.161/ 2005, que torna obrigatdria a
oferta do espanhol nas escolas. Em seguida, focamo-nos nas representagdes sociais, que sao a
base de nosso estudo, para, depois, ver como o ensino de linguas estrangeiras/adicionais esta
representado nos documentos oficiais. Na terceira parte, descrevemos a forma de obten¢ao dos
dados e o perfil dos participantes de nosso estudo. Na quarta se¢do, fazemos /a analise e

discussdo dos dados, para, entdo, apresentar nossas consideragdes finais.

2. Sobre o ensino de espanhol no Brasil, representacdes sociais e identidades

Para compreender as representacdes que os professores em formagao participantes do
estudo tém em relagdo ao ensino de espanhol e como iss@ impacta a constitui¢cdo de sua(s)
identidade(s), iniciamos pela descricao da presenga do ensino de espanhol no Brasil, passamos
para os conceitos de representacdes sociais e identidades para, entdo, ver como o ensino de

linguas, com destaque para o espanhol, estd representado nos documentos oficiais.

2.1 O ensino de espanhol no Brasil

Para situar o espanhol no contexto brasileiro, comegamos esta se¢do com duas
indagacoes de Campos (1999-2000), as quais sdao também bastante comuns entre nds,
brasileiros: “[...] por«que somente nos ultimos anos o espanhol experimentou um considerado
auge nesse pais, o-unico de lingua portuguesa da América? Por que o Brasil se manteve
distanciado de seus vizinhos hispano-americanos por tanto tempo?” (CAMPOS, 1999-2000, p.
183, traducdo nossa). A autora responde a esses questionamentos, situando o espanhol no
Brasil, numa perspectiva historico-social, de 1934 até os dias atuais, ressaltando dados
importantes que possibilitam entender a presenca dessa lingua atualmente nos curriculos das
escolas.

Durante o governo do Rei portugués Dom Jodo VI, no século XIX, surgiu a primeira
instituicdo oficial de ensino de linguas no Brasil. No entanto, apesar da existéncia dessa
instituicdo, foi somente a partir de 1934 que se comegou a ensinar especificamente a lingua e

literaturas espanhola e hispano-americana em nivel universitario (CAMPOS, 1999-2000). No
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ambito das escolas, foi em 1942 que se introduziu o espanhol como lingua estrangeira
obrigatoéria, ao lado do francés e do inglés, em nivel médio.

Em 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, que afetou de
modo negativo o ensino de linguas estrangeiras, frente a primazia dada a lingua portuguesa. Em
func¢do da aprovagdo dessa lei, as faculdades passaram a receber uma procura cada vez maior
pela lingua materna, desconsiderando o ensino de linguas estrangeiras, em prol da lingua
portuguesa (CAMPOS, 1999-2000).

Em 1971, aprovou-se outra Lei de Diretrizes e Bases, que outorgou a escola /o direito de
escolher a lingua estrangeira a ser adotada no ensino médio, e sugeriu a opg¢ao de outra para o
ensino fundamental. Assim, a maior parte das escolas optou pelo ensino de lingua inglesa ou
francesa. Paralelamente ao quase desaparecimento da lingua espanhola no ensino Fundamental
e Médio, comegaram a surgir cursos privados de ensino de linguas estrangeiras.

A partir de 1996, com a aprovagdo da Lei Nacional de’ Educagdo, os gestores da
educagdo no pais comegaram a se conscientizar em relagdo.a importancia do ensino de linguas
estrangeiras para que o Brasil ndo ficasse de fora da globalizacdo. A partir desse momento,
profissionais da educacdo comegaram a discutir os curriculos das disciplinas escolares e sua
adequacao a Lei Nacional da Educagdo. A discussdo gerou a publicagdo de um documento
oficial com os novos parametros curriculares nacionais, pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto. Passados nove anos, em.2005, aprovou-se a Lei 11.161, a chamada Lei do Espanhol.

A lei 11.161 instituiu que, num prazo de cinco anos, a disciplina de espanhol fosse
implantada nos curriculos.das.escolas, para o ensino médio. A oferta ¢ de carater obrigatorio
por parte das instituicoes de ensino para os alunos de ensino médio de escolas publicas, devendo
ser oferecida no turno regular de aula (ainda que seja optativa para os alunos); para alunos do
ensino fundamental de escolas publicas e alunos de escolas privadas, a disciplina ¢ facultativa,
podendo ser oferecida no contraturno.

A _implementacdo da lei, entretanto, esbarra em alguns entraves, como a falta de
professores qualificados e as especificidades de nosso sistema educativo. Para Martinez-
Cachero (2009), o sistema educativo brasileiro € reflexo da complexidade e da diversidade do
pais. Nao se pode deixar de pensar também na qualidade do ensino aqui oferecido. Martinez-
Cachero (2009) apresenta dados do Programme for International Students Assesment (PISA)
da OCDE, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), para mostrar que o
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desempenho dos alunos brasileiros ¢ extremamente baixo no tocante ao esperado. Como
principais problemas Martinez-Cachero (2009) refere:

[...] a baixa escolaridade e desigualdades no acesso e permanéncia escolar; a
persisténcia do analfabetismo; as restricGes para ter acesso a uma educagdo
infantil de qualidade; os niveis insuficientes e desiguais de desempenho e
conclusdo no Ensino Fundamental; e os niveis insuficientes de acesso,
permanéncia, desempenho e conclusio no Ensino Médio. (MARTINEZ-
CACHERO, 2009, p. 3, tradugdo nossa).

Assim, para Martinez-Cachero (2009), estamos diante de um dificil contexto para a
aplicacao da Lei 11.161. Esse € o universo em que realizamos nosso estudo. Interessa-nos saber
se os professores em formacao tém consciéncia do contexto que os espera, que, visdo tém acerca

do futuro e como isso impacta na constitui¢ao de sua(s) identidade(s).

2.2 As orientacoes dos documentos oficiais para o ensino de linguas adicionais

Trés documentos orientam o ensino de linguas adicionais.no Rio Grande do Sul, estado
onde se desenvolveu nossa pesquisa: dois nacionais (Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN
e Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio-OCEM) e um estadual (Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul, doravante Referenciais).

Analisando esses documentos no que diz respeito ao ensino de linguas, percebe-se que
esse trabalho destina-se a promover a formagao integral e cidada dos alunos, auxiliando-os a
ampliar sua visao de mundo e compreender as diferentes culturas. Com essa postura diante da
lingua estrangeira — e das pessoas que a falam — permite-se o “[...] acesso a informagdo e a
comunicacao internacional, necessarias para o desenvolvimento pleno do aluno na sociedade
atual” (BRASIL, 2000, p. 11). Ha, também, uma preocupa¢ao em inserir os alunos no mundo
globalizado, .o.que s6 se daria com o desenvolvimento da competéncia de sensibilidade
intercultural. Nao se trata, pois, somente de desenvolver a competéncia linguistica dos alunos,
mas de contribuir para a sua formacao geral enquanto cidadaos (BRASIL, 2000, p. 26).

Sob essa perspectiva, o papel do ensino de lingua(s) passa a ser mais amplo, responsavel
pelo alargamento dos horizontes culturais dos alunos. Ao conhecer outras culturas, eles tém a
oportunidade de refletir sobre sua propria e, assim, conhece-la melhor, de (re)constituir sua
identidade, uma vez que nds nos constituimos em relacdo aos outros. A conscientiza¢do do
aluno em relagdo as outras culturas, ndo as reconhecendo como melhores ou piores, mas como

diversas, fard com que tenha mais condicdes de perceber semelhangas e diferencas.
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Acreditamos que essa atitude respeitosa diante da diversidade influenciara a forma de ser, agir,
pensar e sentir.

Os Referenciais, por sua vez, deixam clara a questdo de se capacitar os alunos a se
envolverem com textos importantes das outras linguas, por meio dos quais

“[...] os educandos poderdo entender melhor a sua propria realidade e aprender
a transitar com desenvoltura, flexibilidade ¢ autonomia no mundo em que
vivem e, assim, serem individuos cada vez mais atuantes na sociedade
contemporanea, caracterizada pela diversidade e complexidade”. (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 127).

A tarefa da escola, portanto, vai muito além do desenvolvimento tradicional das quatro
habilidades. O objetivo do ensino das linguas adicionais na escola basica inclui, além do
conhecimento linguistico, a formacdo para a cidadania. Por essa razdo, os Referenciais se
propdem a pensar “[...] o ensino de uma lingua adicional com wvistas”as praticas sociais,
sobretudo as praticas sociais letradas, exigidas do cidadao. na“contemporaneidade” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 130). O egresso da escola hoje precisa estar capacitado para agir
no mundo e transitar entre as diferentes culturas,

Quanto ao ensino do espanhol em si, considerando a proximidade do Rio Grande do Sul
com o Uruguai e a Argentina, essa lingua acaba tendo outro status, porque € necessario
desconstruir o mito de que o espanhol € muito facil (e por isso, ndo requereria dedicagdo do
aluno). Os Referenciais chamam a-atencao para que o espanhol seja usado para levar os alunos
a refletirem sobre si mesmos /e sobre sua condicdo no encontro com o outro, levando-os a
compreenderem melhor a.si mesmos € ao mundo em que vivem,

[...] para compreender e refletir sobre o uso da linguagem e o cruzamento
intercultural [...] promover oportunidades de letramento do educando no
mundo mais amplo, para mais além das suas identidades e comunidades locais
de atuacdo e de integracdo, para [...] poder redimensionar o que ja conhece e
valoriza e, entdo, critica e conscientemente, promover mudancas. (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 133).

Isso inclui, a nosso ver, mostrar ao aluno que ele ¢ participante do MERCOSUL,
desenvolvendo com ele uma identidade mercosulina, e propor atividades que fomentem seu
letramento, isto €, capacita-lo a participar de diferentes praticas sociais que envolvem a leitura
e a escrita em lingua materna e na lingua estrangeira. Ou, como propdem as OCEM,

[...] nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso o Espanhol, no ensino
médio, dar-lhe sentido que supere o seu carater puramente veicular, dar-lhe
um peso no processo educativo global desses estudantes, expondo-os a
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alteridade, a diversidade, a heterogeneidade, caminho fértil a construgdo da
sua identidade. (BRASIL, 2006, p. 129).

Em suma, ainda que no ensino médio o aluno talvez veja a lingua estrangeira (no nosso
caso, o espanhol), como uma ferramenta que lhe sera til quando ingressar no mercado de
trabalho, ¢ necessario que esse conhecimento ndo se limite a uma ferramenta, mas € preciso ser
entendido “[...] como um meio de integrar-se e agir como cidadao”. (BRASIL, 2006, p. 147).

Essa mudanca de perspectiva — de deixar de encarar o ensino de lingua estrangeira como
o dominio das quatro habilidades e passar a vé-lo como elemento auxiliar na formagao integral
do cidadao, porque pode se tornar mais tolerante a diversidade linguistica e cultural — passa
também pela formagdo de professores, por isso nos interessa conhecer-as representagdes que
professores em formacao construiram a respeito de ser professor de espanhol no Brasil. Assim,
nos perguntamos: os professores que estao sendo formados para responder a demanda originada
pela Lei 11.161 tém essa consciéncia em relacdo ao papeldo ensino das linguas adicionais?

Estdo preparados para desenvolver a consciéncia cidadd propalada pelos documentos oficiais,

o que os levara a ser também mais tolerantes as variedades de menor prestigio do portugués?

2.3 Falando de representacoes e identidades

Tudo que nos rodeia, incluindo.cada objeto que vemos, escutamos e tocamos, sao
representagdes constituidas ao longo dos anos, sem que nos déssemos conta delas. Para
Moscovici (1978), as representagdes sdo sociais a medida que sdo percebidas em meio as
relacdes sociais estabelecidas pelas pessoas, pelos objetos produzidos e consumidos, pelas
modificagdes que ocorrem a cada dia, em todo lugar: “Elas circulam, cruzam-se e se cristalizam
incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em nosso universo cotidiano”
(MOSCOVICI, 1978, p. 41).

As representacdes que construimos a respeito de um objeto (no nosso caso, sobre ser
professor espanhol no Brasil) afetam a construcao de nossa(s) identidade(s). Assim, entende-
se, tomando o contexto no qual este estudo estd inserido, que o professor de lingua espanhola
em formagdo possui, no inicio de sua formagao, uma representacdo do que seja ser professor de
espanhol, a partir das representacdes que circulam na sociedade (o que provavelmente o levou
a optar por essa carreira), € ambiente onde ele se insere. No entanto, com o passar do tempo e

as experiéncias acumuladas (principalmente as académicas, que deverdo lhe dar suporte para
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compreender o que significa ensinar espanhol) passard a (re)constituir suas representacdes
sociais (e sua identidade).

Nos constituimos tudo o que esta ao nosso redor, inclusive nossas identidades, na lingua
e através dela (RAJAGOPALAN, 1998). Levando isso em consideracao, evidencia-se o papel
da lingua na construcdo e circulacdo das representagdes sociais, € também para a
(re)constituicdo das identidades dos sujeitos.

O interacionismo sécio-discursivo € um aporte tedrico importante para a analise dos
dados das entrevistas com professores em formacgdo. Bronckart (1999) propde. que se
considerem, também, as condi¢des de producao, ou seja, ¢ necessario levar em conta a propria
pessoa que produz o texto, o receptor, lugar de produgdo do texto, o momento,e o tempo de
producdo, além do objetivo, ou efeito que se quer produzir sobre o destinatdrio. Esses
parametros podem exercer influéncia sobre a forma como o texto«€ organizado.

Seguindo essa linha, os dados coletados para esta pesquisa serdo analisados a luz dos
conteudos tematicos (BRONCKART, 1999), das informacoes que neles sdo explicitamente
apresentadas, ou seja, das escolhas lexicais dos participantes da pesquisa nas entrevistas.

As informagdes presentes nesse conteudo.tematico, segundo Bronckart (1999, p. 97)
“sao representagdes construidas pelo agente-produtor”. Esses conhecimentos variam de acordo
com a experiéncia e o nivel de desenvolvimento do produtor e estdo previamente organizados
na memoria do agente antes de se “materializarem” através da acao de linguagem.

Os sujeitos constituem sua identidade da maneira pela qual eles se representam. Nessas
representagdes, acabam repetindo discursos ja ditos por outros em suas interagdes sociais.
Bronckart (1999) nos mostra que essas representacdes sao avaliagdes coletivas realizadas pela
atividade humana= Reside ai uma estreita relagio entre a linguagem e a identidade. E a lingua
que expressa-o-universo interior do locutor, a partir do que ele pensa e da forma como pensa.

As questdes identitarias surgem em meio a uma concepgao de linguagem como discurso,
em que o fato de que todo uso da linguagem envolve acdo humana em relagdo a alguém em
uma situagdo interacional especifica € visto como ponto central, ou seja, “[...] todo discurso
provém de alguém que tem suas marcas identitarias especificas que o localizam na vida social
€ que o posicionam no discurso de um modo singular assim como seus interlocutores” (MOITA
LOPES, 2003, p. 19). Além disso, ndo se pode esquecer que todo ato discursivo se situa em um

mundo socio-historico e cultural. Moita Lopes (2003, p.20) esclarece esse processo:
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[...] quando usamos a linguagem ndo o fazemos com um interlocutor ou
usuario simplesmente, mas com, por exemplo, um homem mulato, bissexual,
jovem, de classe trabalhadora, brasileiro, enfermeiro, etc, ou seja, a partir de
suas marcas socio-historicas ainda que certos tragos identitarios sejam
suspensos em algumas praticas discursivas ou em alguns posicionamentos
interacionais em uma mesma pratica discursiva ou que possam se tornar mais
relevantes em alguma pratica ou em certos posicionamentos interacionais.
(MOITA LOPES, 2003, p.20)

Em fungdo desse nosso posicionamento em relacdo ao outro que o tipo de pessoa que
somos pode mudar a qualquer momento na intera¢do ou de contexto para contexto. A‘identidade
do sujeito, aquilo que ele é, ¢ definido nos e pelos discursos que o envolvem. Assim, as pessoas
sdo interpretadas de acordo com sua vinculagdo dentro de um discurso.

Como ja dito anteriormente, as pessoas fazem uso da linguagem a partir de suas marcas
socio-histéricas como homens, mulheres, negros, pardos etc, enquanto vao'se reconstruindo ao
agirem em relacdo aos outros por meio da linguagem, demostrando suas identidades. Vale
ressaltar que as identidades sociais sdo fragmentadas, contraditorias e em fluxo. Dessa maneira,
um participante desta pesquisa, por exemplo, ndo € apenas um professor de espanhol em
formacao, ele ¢ aluno da universidade onde se estd fazendo a pesquisa, ¢ profissional,
proveniente de escola publica, homem, mulher, entre tantas outras identidades que podem
emergir nos discursos. Esses aspectos identitarios sao fundamentais e devem ser levados em
conta, pois € possivel que alguns tracos se apaguem em determinadas praticas discursivas e

fiquem mais relevantes em outras.

3. Metodologia

Para este .estudo, de base qualitativo-interpretativista, fizeram-se entrevistas
semiestruturadas com um grupo de quatro professores em formagdo em Letras Portugués-
Espanhol, de uma universidade da regido do Vale dos Sinos, as quais foram gravadas em 4udio
€ posteriormente transcritas.

A partir das transcrigdes, foram identificados os contetidos temdticos, que sdo conjuntos
de informagdes explicitas em um texto, através de unidades declarativas da lingua. Essas
unidades possibilitam agrupar o discurso dos entrevistados em conjuntos com tematicas
proximas, a partir dos quais, em nosso caso, € possivel perceber as representagdes sociais dos

professores em formagdo (Bronckart, 1999).
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Quanto aos participantes da pesquisa, sdo quatro professores em formacao, estudantes
de Letras- Portugués/Espanhol, descritos na sequéncia. De modo a preservar sua identidade, e
por questdes de ética, foram-lhes atribuidos nomes ficticios:
MARIA: cursa o 6° semestre de Letras Portugués/Espanhol. Trabalhava hd um més em uma
escola de idiomas da regido, como professora de espanhol. Realizou um intercambio para a
Argentina, estudando no pais por um semestre.
MERCEDES: cursa o 6° semestre de Letras Portugués/Espanhol. Ainda ndo atua como
professora de espanhol, mas ¢ professora de lingua portuguesa ha cinco meses. Possui.diploma
em nivel avangado/espanhol, por um curso de idiomas de sua regido.
FELIPE: cursa o 5° semestre de Letras- Portugués/Espanhol. Tém contato com o idioma ha
aproximadamente trés anos. Realizou um intercambio de um semestre na Argentina, onde
continuou seus estudos em lingua espanhola. Nao atua na area como-professor.
JUAN: cursa disciplinas do 6° e 7° semestre de Letras Portugués/Espanhol. E formado em
historia, atuando nessa area ha quatro anos. Chegou a atuar como professor de espanhol, mas
por um curto periodo de tempo. Possui contato com o espanhol desde 2008, quando ingressou

no curso de Letras.

4. Analise e discussao dos dados: as representacoes dos professores em formacao

A transformagdo da escola=se da, necessariamente, a partir das mudangas que
acontecerem na formagao~dos professores, seja na inicial, seja na continuada. No caso do
espanhol, algumas conquistas houve: a lei que o institui como oferta obrigatoria nas escolas,
documentos oficiais que tentam orientar escolas e professores para oferecer um ensino na escola
publica que incofpore uma visdo diferente do ensino de lingua estrangeira/adicional: voltado,
em primeiro lugar, a formagdo cidada, ao letramento na outra lingua, ou seja, um ensino que
priorize a leitura de textos significativos dessa lingua,

Nas falas dos participantes de nossa pesquisa, fica evidenciado que compreendem o
ensino do espanhol na sua diversidade e que a lingua ¢ feita pelos falantes, logo, ¢ possivel
compreender as pessoas que falam a lingua se forem trabalhados textos significativos nessa
lingua, textos que retratem os costumes, a cultura, como manifesta Felipe:

Porque uma lingua a gente tem que pensar, quem que fala essa lingua? Sdo as
pessoas, € ai a gente vai pensar, como ¢ que essas pessoas vivem? Como € que sio
os costumes delas? Entdo, ¢ importante ensinar isso ao aluno também. Os habitos,
os costumes, ndo so a parte linguistica. (Felipe)
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Maria parece entender que, ao atuar em sala de aula, tera o desafio de ndao se ocupar
apenas das normas da lingua, mas todo o contexto social, cultural e linguistico que compreende
o ensino de idiomas. Também manifesta a idealizacdo do professor motivado, que acredita na
capacidade de seu aluno aprender. E provavel que Maria ja tenhar tido contato com a sala de
aula ‘real’, em que o professor precisa de uma dose extra de motivacdo, uma vez que, na escola
publica, tem duas horas semanais destinadas ao ensino do espanhol — as vezes, apenas uma (e
gostaria de trabalhar a lingua, a cultura, a cidadania).

[...] eu acho que o professor envolve tudo isso, ser motivado, levar muitos
conhecimentos pra sala de aula, [...] ndo julgar que aquele aluno nao vai conseguir
aceitar desafios, tentar passar pra esse aluno, mudar a realidade desse aluno, ainda
que sem pensar utopicamente levar pra ele alguma coisa, mudar um pouquinho da
vida daquele aluno através da lingua estrangeira, mostrar’ o que isso pode
proporcionar pra ele no futuro, que ¢ a lingua estrangeira no mundo, por que ¢
importante ter essa segunda lingua. (Maria)

Nos implicitos da fala de Maria podem-se perceber as caracteristicas da escola publica,
a escola real. Ainda que possa parecer utdpico, €la acha que o professor deveria tentar, por meio
da lingua adicional, mudar as perspectivas dos alunos em relagio ao futuro. E o que percebemos
em nosso contato com professores e com.as-escolas: professores e alunos desmotivados, sem
ver sentido no que estdo aprendendo, sem verem necessidade de estar aprendendo o que estao
aprendendo.

Nossos participantes'tém; pois, uma representacao do que seria o ideal (acreditar no
aluno, mudar a realidade desse aluno), porque possivelmente o que vivenciam nos seus
primeiros contatos/com a escola publica (como tém sido também os nossos contatos) ¢ um
professor desmotivado por seus baixos salarios, sua alta carga horéria, um ntimero de alunos na
turma que.inviabiliza um trabalho mais personalizado, e o desrespeito da escola em relacdo a
sua disciplina (ndo reprovar o aluno na lingua estrangeira, ter pouca voz nos conselhos de
classe) ou ainda, encontrar a lingua estrangeira sendo oferecida por alguém que ndo tem a
formacdo para tal, usada apenas para o preenchimento da carga horaria desse professor.

Juan também parece compreender que ¢ preciso, a exemplo do que sugerem os
documentos oficiais, levar o aluno a desenvolver uma sensibilidade em relacdo as outras linguas
— 0 que o levard também a respeitar as diferentes linguas e seus falantes.

Acho que entdo o professor ele deve, sim, focar que o aluno que tem idioma né além
do portugués da lingua na...nativa pode ser mais facilmente inserido no mercado de
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trabalho, mas eu acho que ndo ¢€ s isso, tem que tentar formar, tem que tentar trazer
esse aluno pra aula ndo sé por isso, mas também por aprender uma nova cultura,
pra aprender uma... novos costumes e tal.( Juan)

Entretanto, parece que também ainda acreditam que € necessario desenvolver a ideia
utilitaria da lingua estrangeira, como forma de fazer o aluno a valorizar essa disciplina, em
fun¢do da referéncia que ¢ feita ao mercado de trabalho. Essa visdo acaba sendo um tanto quanto
ingénua, uma vez que se sabe que um ou dois periodos semanais (que acabam sendo
interrompidos pela série de atividades rotineiras proprias da escola) ndo vao tornar/o aluno em
condi¢cdes de competir no mercado de trabalho. Essa visdo utilitdria, do espanhol como
ferramenta, ¢ compartilhada também por Felipe:

[...] eu acho que tem que falar do mercado de trabalho, entao que eles podem ser
inseridos mais facilmente no mercado de trabalho, [...] eu tento'fazer com que eles
também aprendam sobre cultura, que ndo seja aquela coisa so técnica de aprender
pra entrar no mercado de trabalho, eu acho que isso pode formar um bom
profissional, mas talvez ndo forme bons seres humanos né [...]. Felipe

Ainda que Juan pense que € importante destacar o fato de que o espanhol pode vir a ser
util para a inser¢ao futura do aluno no mercado de trabalho, sabe também que, acima de tudo,
a escola deve se preocupar com a formagao de “bons seres humanos”, ou seja, deve pensar em
educar para a cidadania.

Sabe-se que o letramento € desenvolvido nas praticas sociais que requerem a leitura e
escrita de textos significativos. Assim, a aula de lingua espanhola precisa ser pensada para o
aluno, procurando envolvé-lo nas atividades propostas, que ele veja sentido naquilo que estiver
fazendo em sala de aula. Nessa perspectiva, o letramento em lingua espanhola passa pela leitura
e discussdo de textos significativos dessa lingua, dos mais variados géneros, dos mais diversos
temas que vao envolver os alunos, como mostra a fala de Felipe:

[...] o aluno também faz a aula junto com o professor, perguntar a ele o que ele
gostaria de estudar numa aula de lingua estrangeira, quais sdo seus anseios, a partir
dai eu iria pesquisar das mais variadas fontes [...] ndo perdendo de foco o conteudo,
que deve ser ensinado também, e deve ser uma aula muito dindmica, [...] € sempre
com os quatro focos, [...] que € a leitura, a escrita, o escutar e o falar”. (Felipe)

A fala de Felipe mostra também como os professores em formagdo se encontram entre
duas concepcdes de ensino de lingua: por um lado, entendendo-a como interacdo (o aluno faz
a aula junto com o professor, negociacdo entre professor e aluno sobre o que ele gostaria de

estudar, oferecer uma aula mais dindmica); de outro, ainda a visdo que provavelmente pautou
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a sua formagao: o foco no contetido gramatical e o desenvolvimento das quatro habilidades. Ai
entra o papel dos cursos de formagdo de professores, que tém a importante tarefa de desconstruir
crencas, apresentar novos pontos de vista, decorrentes das pesquisas linguisticas
contemporaneas. Mas também deixa registrada a necessidade de o professor ser um
pesquisador, continuar estudando (eu iria pesquisar das mais variadas fontes). A realidade,
entretanto, tem nos mostrado que, pela falta de uma politica ptblica voltada a realmente querer
investir em educagdo e melhora-la, estamos longe — salvo raras exce¢des — de ver a realidade
de escola publica mudada.

Em funcdo da proximidade do Brasil a nove paises de fala hispana, € pelo fato de o
Brasil integrar o Mercosul, poderia se supor que as variedades latino-ameticanas do espanhol
ocupariam grande parte das aulas de lingua espanhola. Entretanto, o trabalho que a Espanha
tem desenvolvido para ganhar o mercado brasileiro (VILLA; DEL.VALLE, 2008) parece ainda
ocupar a maior parte do espago nas escolas brasileiras, como-demonstra a fala de Mercedes:

[...] nds nos focamos muito na Espanha na Espanha,né, ndo que eu ndo trouxesse
claro elementos da Espanha, também traria, também ¢ imagina ¢ o... 2 s6 que eu
procuraria trazer elementos diversificados, ndo de um ou outro pais, mas tentar
abarcar assim um pouquinho de cada um, sabe..olha em tal lugar a...a...abarcar
também as... as variagdes linguisticas [...]. Mercedes

Mercedes parece reconhecer que, ainda que devesse abrir espaco para as variedades
latino-americanas, a espanhola parece dominar o espago escolar. Importante, entretanto, ¢
observar como essa cons¢iéncia — ainda que contraditéria — marca a fala do professor em
formagdo. E possivel também que esteja dizendo que seus professores ndo trazem as outras
variedades as aulas, focando-se somente na Espanha (eu procuraria trazer elementos
diversificados), mas teriamos de investigar isso mais profundamente. Mais uma vez, percebe-
se a importancia dos cursos de formacdo de professores darem espago nas suas aulas as
diferentes variedades do espanhol, para que a europeia seja compreendida como uma delas, mas
nao a unica (ou a melhor).

Os quatro participantes de nossa pesquisa, através de seu discurso, parecem
compreender que ensinar espanhol ndo ¢ somente ensinar a gramatica da lingua e as quatro
habilidades. Por outro lado, ndo se pode dizer que esses professores ndo se preocupam com o
ensino desse aspecto, uma vez que se podem destacar segmentos tematicos relacionados ao
ensino da gramatica e das habilidades em espanhol. Nao obstante, seu discurso mostra a

importancia que a cultura deve ter na sala de aula, os hébitos, os costumes, as variagdes
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linguisticas dos povos que falam a lingua espanhola. Mostram também que a aula de espanhol,
muitas vezes, estd relacionada ao aprendizado da lingua, como ferramenta que pode facilitar a
inser¢do dos futuros trabalhadores (atuais alunos) no mercado de trabalho, quando deveria
procurar formar bons seres humanos, inserindo-os, portanto, no mundo globalizado, que precisa
de seres humanos que respeitem e aceitem a diversidade, uma vez que o transito das pessoas,
na atualidade, é bem mais acentuado.

Essas representacdes dos professores em formagdo mostram que, mesmo que
inconscientemente (porque talvez nunca tenham analisado a fundo os documentos. oficiais
durante sua forma¢ao) compreendem que o ensino de espanhol vai muito além-de aprender a
falar espanhol, ou reconhecer as regras dessa lingua. Certamente esses entrevistados tém ainda
que se tornar conscientes de seu importante papel como professores/de linguas, e aprender a
fazer de suas futuras aulas momentos de aprendizado e reflexao de aspectos que ultrapassam as
paredes das salas de aulas, os muros das escolas, as fronteiras‘de seu pais, para (re)conhecer as
realidades culturais e a diversidade dos outros povos, tornando-seus alunos sujeitos criticos,
capazes de compreender quem sdo, de perceber sua importancia no mundo, de respeitar todos
aqueles que sao “diferentes” deles e a0 mesmo tempo tao iguais, com tantas historias por contar,
com tanto por ensinar/aprender (e a0 mesmo tempo com tantas coisas em comum).

Se o ensino de lingua espanhola for.compreendido assim, transformarao suas aulas de
lingua estrangeira um lugar de encontros, de questionamentos, de reflexdo e compreensao da
realidade, e irdo muito além do livro didatico, das colocagdes pronominais, das conjugagdes
verbais.

Ao que se pode depreender das representagcdes desses professores, eles tém uma visao
que comega a se assemelhar as representagdes dos documentos oficiais no tocante ao ensino de
espanhol; no-entanto, como mencionado acima, falta ainda amadurecerem, para saber como
fazer das aulas de espanhol momentos de formacdo da cidadania, da reconstrugdo da(s)
identidade(s) dos alunos — inclusive a mercosulina. Falta-lhes, ainda, reconhecer a leitura e a
escrita como de praticas sociais, como importante papel no desenvolvimento do letramento dos

alunos, e o importante papel do professor de linguas adicionais para o Brasil, e para o mundo.

5. Consideracgoes finais

Os documentos oficiais que orientam o ensino de linguas estdo carregados de

representacdes em relacdo ao que seja ensinar espanhol no Brasil. Ddo énfase a um ensino
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pautado nas praticas sociais, na constru¢do da cidadania, na (re)constitui¢do da identidade
brasileira (e latino-americana) dos alunos, no respeito a diversidade cultural e linguistica dos
“outros”, na atuagdo no mundo globalizado, no letramento, e na possibilidade de modificar o
lugar onde os alunos vivem, através dos conhecimentos adquiridos nas aulas.

Em termos de ensino de espanhol, temos hoje uma lei que determina a oferta da
disciplina no ensino médio das escolas publicas, documentos orientadores com um capitulo
especifico para o espanhol (OCEM), entretanto, na pratica, as coisas nao sao tao simples. Até
onde pudemos perceber em nossas conversas com os participantes de pesquisa (e /com outros
professores em formagao e em agdo), eles enfatizam que o ensino do espanhol/deve ir além da
gramatica da lingua e que aspectos da cultura devem fazer parte do planejamento. Além disso,
tém uma representacdo muito positiva em relacdo a profissdo e a'escola, que a realidade da
escola, quando assumirem suas proprias turmas, provavelmente se.encarregara de mudar. Como
viabilizar a oferta de espanhol com qualidade, se a carga horéria'€¢ de uma (no maximo duas)
aula semanal? Como trabalhar a cultura, a variacdo linguistica, os textos significativos na
lingua, em aulas preparadas especificamente para cada turma, se, num contrato de 20h, sera
necessario assumir 20 delas (ou se dividir em mais de'uma escola)?

Além disso, a maioria dos materiais’com que os professores em formacao tém contato
no seu curso privilegia a variante europeia, o que nao abre espago para a constitui¢do da
identidade mercusolina. Se analisarmos os curriculos dos cursos de Letras Espanhol, veremos
que também ali o espaco para o espanhol (e sua literatura) nao peninsular ¢ restrito. A politica
de investimento da Espanha. para ganhar o mercado brasileiro parece estar dando bons
resultados.

Considerando o que foi dito até aqui, percebe-se que a proposta de ensino de linguas
estrangeiras presente nos documentos oficiais para o espanhol parte de um principio norteador
importantissimo e necessario nos dias de hoje: desenvolver a cidadania nos estudantes
brasileiros; prepara-los para o mundo globalizado, e os participantes da pesquisa demonstram
ter conhecimento disso. Entretanto, parece que estamos longe de ver isso implementado na sala
de aula.

Nas conversas com os participantes da pesquisa, fica implicita a ideia de que falta
motivacao ao professor, que ele subestima a capacidade de aprender dos alunos, que o que leva
para a sala de aula ndo interessa aos alunos. Seria importante, pois, que o professor partisse do

interesse dos alunos para a concepc¢do de suas aulas, que procurasse mostrar a importancia do
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conhecimento da lingua estrangeira para o mercado de trabalho. Com isso, desenvolveria nos
alunos uma identificagdo com a lingua e com a cultura associada a lingua.

Ha uma distancia, portanto, entre a lei, os documentos oficiais, as representagdes dos
professores em formacgao ¢ a sala de aula. Para que se efetive o que estd nos documentos e o
que os participantes da pesquisa imaginam ser o ideal, € necessario que se repensem as politicas
publicas relacionadas a educagao, comecgando por dar a lingua estrangeira um lugar de destaque
(ndo apenas acessorio), a formagao de professores, abrir espago para o espanhol ndo peninsular,
e promover condi¢des ao professor para constituir uma identidade social forte. S¢ assim

formaremos profissionais para atuar no mundo globalizado.
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Os géneros digitais no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino

Médio

Digital textual genres on Portuguese language textbooks of High School

Ananda Veloso Amorim Oliveira*

RESUMO: Esta pesquisa tem como objeto de
estudo os géneros textuais digitais no livro
didatico (LD), com o objetivo de analisar o
tratamento desses géneros em livros didaticos
de Lingua Portuguesa destinados ao Ensino
Médio, com base em descri¢des das atividades
didaticas propostas pelos LD. Quanto a
abordagem, é uma pesquisa qualitativa, do
tipo descritiva interpretativa, pautada na
revisdo documental, através da qual foram
analisados trés volumes destinados ao ensino
médio da colegdo  “Portugués: Ser
Protagonista” (2010), baseado nas seguintes
categorias: géneros digitais presentes no livro
didatico, atividades que envolvem géneros
digitais e espago destinado a tematica .em
questdo. Os resultados descrevem . o
tratamento superficial e incipiente dado aos
géneros digitais no livro didatico.de Lingua
Portuguesa, que funcionam na maior parte dos
casos como suporte para outros, géneros.
PALAVRAS-CHAVE: ;' Livro didatico.
Géneros textuais digitais,” Ensino médio.
Leitura e escrita.

ABSTRACT: This research aims at studying
the digital textual genres .on textbooks, in
order to analyze the treatment of digital
genres on textbooks \ ofthe Portuguese
Language intended for High School, based on
descriptions of didactic activities proposed by
the textbook. .The approach is a qualitative
research, of descriptive interpretive type,
based on the-document review, which were
examined three volumes intended for the High
school's-~ collection  "Portugués:  Ser
Protagonista" (2010), based on the categories:
digital genres present in the textbook,
activities involving digital genres and space
devoted to the topic in question. The results
describe the superficial treatment given to the
digital genres on Portuguese Language
textbook, which work in most cases as support
for other genres.

KEYWORDS: Textbook. Digital textual
genres. High school. Reading and writing.

1. Consideracoes iniciais

O desenvolvimento da leitura e da escrita pelos estudantes da educagdo basica sempre

foi um grande desafio para a comunidade escolar, especialmente, para o professor de Lingua

Portuguesa. Diante da configuragdo social contemporanea, essa responsabilidade s6 aumenta,

a0 passo que o avango tecnologico na comunicagao e informacao ¢ constante.

As diferentes formas de ler e escrever advindas do avango das tecnologias de informagao

e comunicagdo, bem como as redes sociais tém possibilitado o surgimento de diversos géneros

* Especialista em Linguistica Aplicada a Educagdo pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e estudante do
Mestrado em Letras na Universidade Federal do Piaui (UFPI).
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digitais (ARAUJO; BIASI-RODRIGUES, 2005). Estes estéo cada vez mais presentes no dia a
dia dos jovens, o que nos leva a refletir sobre a importancia de serem contemplados no ambiente
escolar, sobretudo, no livro didatico (doravante LD).

O aparecimento das redes sociais - Orkut, Facebook, Twitter, My Space- comenta
Batista Junior e Silva (2010), permite aos usuarios da internet vivenciar também as mais
diversas interagdes comunicativas. Isso nos remete, enquanto usudrios dessas ferramentas, a
uma necessidade de aperfeicoamento, sobretudo, no que diz respeito ao uso das diversas
linguagens.

Conforme Marcuschi (2005, p. 13), a internet se configura, na sociedade atual, como
“uma espécie de prototipo de novas formas de comportamento comunicativo” e os géneros
“eletronicos” que surgem causam impacto e polémica tanto na linguagem como na vida social.
Nessas circunstancias, o ensino de Lingua Portuguesa deve focar o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos diversos géneros que. fazem parte da realidade social do
aluno, inclusive os digitais, tanto para despertar o seu interesse como para prepara-lo para novas
formas de interagao social.

Dessa forma, ndo devemos ignorar a presenca marcante dos novos géneros digitais, nem
tampouco nao contempla-los no livro didatico, instrumento importante no ensino, porém muitas
vezes a Unica ferramenta pedagogica utilizada no processo de ensino-aprendizagem
(DIONISIO; BEZERRA, 2005)-Qu-seja, constitui ainda o principal suporte pelo qual os alunos
tém acesso aos textos de variados géneros, no ambiente escolar.

Além disso, conforme os dados divulgados pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGl.br), obtidos /através do estudo “TIC Domicilios 2012”, produzido pelo Nucleo de
Informag¢ao e Coordenacdo do Ponto Brasil (NIC.br), através de seu Centro de Estudos sobre
as Tecnologias'da Informagcdo e da Comunicagdo (CETIC.br), os acessos a internet nas
residéncias cresceram no ano de 2012, chegando a 40% dos domicilios, ante 36% em 2011. O
maior incremento foi observado na regido Nordeste. Do total de domicilios, 27% tinham acesso
a rede mundial de computadores em 2012, um avango de 6 pontos percentuais em relagdo ao
registrado no ano anterior.>

Isso nos leva a ressaltar que tem aumentado a quantidade de pessoas que tém acesso ao

mundo virtual e, consequentemente, estd em contato com as diversas linguagens, géneros

2 Mais informagdes em: <http://www.nic.br/imprensa/clipping/2013/midia891.htm>. Acesso em 20 Out. 2013.
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textuais digitais e formas de interacdo social diversificadas, o que requer ainda mais dos
professores de Lingua Portuguesa o desenvolvimento de atividades com os géneros textuais
digitais.’

Devido a essa organizagdo e disseminacdo de informagdes nas diversas midias,
principalmente no computador, ¢ fundamental que a escola propicie o dominio dessas
linguagens surgidas na internet (LIBANEO, 2002; ARAUJO; BIASI-RODRIGUES;:2005).
Além disso, a linguagem, como assevera Chaui (2000), ¢ o meio pelo qual os individuos se
comunicam, expressam opinides, argumentam, constroem conhecimento, ~compartilham
experiéncias e constroem cultura.

E importante lembrar que na Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), especificamente
no art. 36, sdo estabelecidas as diretrizes que norteiam o curriculo-do Ensino Médio, dentre
elas: o destaque da educacao tecnologica basica, a compreensao-do significado da ciéncia, das
letras e das artes, o processo historico de transformag¢do da sociedade e da cultura e o ensino de
Lingua Portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania. Nesse mesmo artigo, §1°, I, II sdo explicitadas também as competéncias que deverao
ser atingidas pelos egressos, quais sejam: o-dominio dos principios cientificos e tecnologicos
que presidem a produgdo moderna, bem como o conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem (BRASIL, 1996).

Além disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), dentre as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa
esta o uso das tecnologias da informagdo e comunicag¢ao, bem como o entendimento dos seus
impactos na lingua escrita, na vida, nos processos de producdo e desenvolvimento do
conhecimento, bem como na vida social (BRASIL, 2000). Com base no exposto, o ensino de
Lingua Portuguesa deve estar vinculado as linguagens, codigo e tecnologias, entretanto, ndo
podemos afirmar que essas linguagens estdo sendo contempladas nos livros didaticos da forma
que deveriam ser: através dos géneros, como € o caso dos digitais.

E pensando nisso que surgiu o interesse por estudar o tratamento dos géneros digitais
no LD de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, com base nas atividades propostas e espagos

destinados a eles no livro. Acreditamos que pesquisas acerca dessa temdtica sdo necessarias

* Adotaremos neste trabalho a nomenclatura géneros digitais e nfo eletronicos, virtuais ou cibergéneros como
costumam designar alguns autores. No entanto, em citagdes ndo alteraremos a denominagdo adotada pelo autor.
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para que a inser¢ao dos géneros digitais no LD seja uma constante e, dessa forma, as praticas
comunicativas realizadas fora do ambiente escolar pela maioria dos jovens do Ensino Médio

estejam presentes também no contexto escolar.

2. Os géneros textuais digitais no ambiente de sala de aula

As praticas sociais e discursivas que constituem a vida dos jovens e adolescentes
frequentadores da escola, especialmente os do Ensino Médio, ndo podem ser desconsideradas
durante o ensino de Lingua Portuguesa, no ambiente escolar, tendo em vista que € justamente
nestas praticas que eles utilizam a linguagem. E, pois, dever da escola, enquanto instituigio
formal do saber, possibilitar o acesso dos alunos aos mais variados géneros textuais, a fim de
que tenham contato com textos de diversos fins comunicativos e ampliem suas habilidades de
leitura e uso eficaz de cada um deles.

E, nesse contexto, ¢ oportuno citar a importancia do contato desses alunos com os mais
variados géneros textuais que fazem parte das esferas da atividade humana, a fim de que
exercitem a capacidade para producao e compreensao dos textos, além da reflexao sobre esses
processos (KOCH, 2011).

Ainda nessas circunstancias, Marcuschi (2002) destaca que o trabalho com géneros
textuais ¢ uma grande oportunidade para se trabalhar com a lingua em situagdes reais de usos,
uma vez que toda atividade linguistica estd pautada ou se realiza através de um género. Dessa
forma, faz-se necessaria uma atencao especifica para os ditos géneros emergentes do ambiente
virtual, visto que eles sa0 bastante utilizados pela sociedade contemporanea como meio de
interagao social.

Além disso, associada a essas novas formas de comunicacdo que em parte se deve ao
surgimento /das novas tecnologias, surgem também novas formas de leitura e escrita
caracteristicas dessas situacdes sociais particulares. A respeito disso, “por certo, ndo sdo
propriamente as tecnologias per se que originam os géneros e sim a intensidade dos usos dessas
tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas diarias” (MARCUSCHI, 2002,
p. 2).

Desse modo, a medida que surgem novas situagdes sociais de interacdo, os géneros sao
constantemente renovados, de acordo com as dindmicas sociais. Vale mencionar que a evolucao

tecnologica nem sempre possibilitara a criagdo de géneros absolutamente novos, a exemplo
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disso temos as mensagens eletronicas (e-mail) que tém suas bases nas cartas e bilhetes
(MARCUSCHI, 2002).

Ressaltamos que ao fazer uso de varios gé€neros, tanto professores como alunos estio
utilizando um modo de atuagdo sociodiscursiva em determinada cultura e em dada época e nao
uma simples producao textual, mas isso dependera também da forma que o docente escolhera
para abordar tais géneros (MARCUSCHI, 2003).

Ante essa abordagem de género textual enquanto forma de atuagdo em sociedade,
podemos, entdo, deduzir que o ensino dos géneros ndo deve se limitar em sala de aula a
compreensao e interpretagdao deles somente ou, ainda, utilizd-los como pretexto para atividades
gramaticais, ¢ fundamental que se explorem os tipos textuais presentes nesses textos, seus
propositos, variantes linguisticas, composi¢ado e estilo.

Desconsiderar essa realidade nao € mais possivel, uma vez que os alunos interagem cada
vez mais no ciberespago e lidam frequentemente com textos multissemioticos, multimodais e
hipermidia. Nesse sentido, para a formacao de leitores e produtores proficientes se faz
necessaria uma proposta de leitura e escrita de textos que amplie a discussdo sobre as novas

habilidades que vém se constituindo nos espacos digitais interativos.

3. Géneros textuais digitais no LD de/lingua portuguesa

O LD constitui uma impottante ferramenta pedagogica e, muitas vezes, representa o
principal meio pelo qual os‘alunos tém, no contexto de sala de aula, acesso aos variados géneros
textuais (DIONISIO; BEZERRA, 2005). Surge, assim, a importancia de se questionar se os
géneros digitais sdo abordados nesse instrumento de auxilio no processo de ensino-
aprendizagem, embora reconhecamos que a inser¢ao deles no LD e sua contemplag¢do no ensino
ainda constituem desafio para professores de Lingua Portuguesa, visto que representa nao so
conhecimento acerca do género, mas também o dominio das ferramentas tecnoldgicas e do
suporte desses géneros.

Cabe enfatizar o nosso conhecimento sobre a mudanga que sofrerdo esses gé€neros
textuais digitais ao serem transpostos para o livro didatico, uma vez que este ainda nao dispde
de recursos caracteristicos do meio virtual, da internet, sobretudo, a ndo lincaridade. E, nesse
sentido, achamos oportuno mencionar Koch (2011, p. 57) ao destacar que “o género, ao

funcionar em um lugar social diferente daquele que estd em sua origem, sofre necessariamente
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uma transformacgdo, passando a género a aprender, ainda que permaneca género para
comunicar”.

Com base na autora supracitada, podemos depreender que um género textual digital, ou
seja, presente no ambiente virtual, certamente sofrerd alteragdes quando transferido de seu
suporte para o impresso, que ¢ o LD. No entanto, sua fungdo comunicativa permanecera e, nesse
sentido, mencionamos Marcuschi (2003, p. 35), para quem “o livro didatico € um suporte e os
géneros que ali figuram mantém suas fungdes basicas e originais”.

Ademais, defendemos uma postura de que o “ensino com base em géneros deveria
orientar-se mais para os aspectos da realidade do aluno do que para os géneros mais poderosos,
pelo menos como ponto de partida” (MARCUSCHI, 2003, p. 32). Assim, os géneros
emergentes das midias virtuais merecem, sim, atencdo por parte /'dos professores e também
precisam ser contemplados nos livros didaticos, a fim de que as praticas de linguagens

contemporaneas e condizentes com o cotidiano dos alunos sejam valorizadas.

4. Percurso metodologico

Esta ¢ uma pesquisa pautada na revisao documental, com abordagem qualitativa, do tipo
descritivo interpretativa. Para a realizagdao deste estudo foram analisadas cinco cole¢des de
obras recomendadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2012, no intuito de
identificar as cole¢des que possuissem em seus trés volumes géneros digitais, bem como foram
analisados os pontos fortes e fracos de cada colecdo descritos no Guia do PNLD 2012,
resultando na selecdo de uma colegcdo que apresenta géneros digitais nos trés volumes.

Mediante essa . primeira andlise das obras sugeridas pelo PNLD 2012, foram
selecionados como fonte de pesquisa os trés volumes destinados ao Ensino Médio da colegao
“Portugués: Ser protagonista”, de autoria de Ricardo Gongalves Barreto, editado e publicado
em 2010, pelas Edi¢des SM, as quais possuem como pontos fortes o trabalho com a literatura e
a produgao textual.

Em seguida, realizamos uma leitura minuciosa dos trés volumes, a partir da qual
identificamos no decorrer dos livros se¢des que se reportassem aos géneros digitais, seja através
de exposi¢do sobre o assunto ou atividades que envolvessem esses géneros e selecionamos as
mais representativas, a fim de que fossem escaneadas e, em seguida, realizamos um print screen

da imagem do livro que utilizamos em nossas analises.

© Ananda Veloso Amorim Oliveira; p. 108-128. 113



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

A técnica de print screen foi utilizada com o fito de aproximar o leitor ao maximo do
que identificamos nos livros e facilitar o acompanhamento das andlises que ocorreram com base
nas seguintes categorias: (1) géneros digitais presentes no livro didatico, através da qual
mencionamos os géneros digitais identificados; (2) atividades que envolvem géneros digitais,
seja mencionando, ilustrando ou como objeto de andlise e (3) espago destinado aos géneros
digitais, que inclui a forma que esses géneros sdo abordados, atividades, se¢des, textos que
discutem sobre eles e/ou ambiente digital. Ademais, elaboramos um quadro resumo apos as
analises das trés categorias supracitadas em cada livro da coleg¢do, com a finalidade.de mais

uma vez facilitar o entendimento e a leitura do que pesquisamos neste trabalho.

5. Analise dos géneros textuais digitais em LD

Todos os volumes da cole¢do “Portugués: Ser protagonista™ possuem uma divisdao
macro de Literatura, Linguagens e Produgdo de texto, no entanto, identificamos um enfoque
expressivo para a parte de Literatura, que ocupa cerca de metade do livro, enquanto que a parte
de producao de texto ¢ sempre a tltima e menos extensanos volumes.

Os livros contemplam também se¢des destinadas a exploragdo e ao ensino de géneros
textuais, via sequéncia didatica, em que'sdo.explorados cerca de sete géneros, distribuidos nas
ordens do narrar, do relatar, do expor e do argumentar, respectivamente. Diante desse quadro,
propomo-nos a analisar o tratamento, dos géneros digitais no LD de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio, bem como descrever as atividades didaticas propostas relacionadas a esses

géneros, a seguir.

5.1 Livro-portugués: Ser protagonista, volume 1

O livro est4 organizado em 384 paginas, distribuidas em 31 capitulos que, por sua vez,
sdo organizados em 15 unidades, divididas em 3 partes: 1. “Literatura: experiéncias de leitura”,
2. “Linguagem: ser no mundo e com o outro” e 3. “Producdo de texto: tecendo sentidos”.

Logo no inicio da obra, parte de Literatura, observamos varios textos inseridos em
estrutura tipica de ambiente digital, mas somente nas partes 2 e 3 localizamos trés géneros
digitais: e-mail (pagina 362), blog (pagina) e bate-papo (pagina 362). Percebemos que existe a
recorréncia de textos caracteristicos da infernet, inseridos em suporte semelhante a uma janela

do computador, o que tende a propiciar maior contato com textos em ambiente virtual.
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Quanto as atividades que envolvem géneros digitais, encontramos no capitulo 31, pagina
362, na se¢do de Leitura, o e-mail e o blog, sendo este apenas mencionado no enunciado da
questdo. A respeito disso, destacamos que, conforme o Manual para o professor, embora se
utilize o e-mail e ndo o suporte tradicional de uma carta, o texto de leitura é claramente uma
carta de reclamagdo, o que nos remete a afirmagdo de que o e-mail, neste caso, foi usado como

suporte € nao como género textual digital.

e produzir .
uma carta de L Leitura

réclamacao.

= A carta de reclamagdo a seguir foi
Como se enviada por e-mail diretamente a
organiza empresa responsdvel pelo servico em
o discurso questdo e depois reproduzida no blog
argumentativo. do autor. Rafael Donelli, morador de
= As férmulas Novo Hamburgo, no Rio Grande do
textuais da carta Sul, aparece na carta com seu nome
de reclamacdo. real, assim como a Metroplan, érgdo
publico do governo estadual gadcho
que fiscaliza os servicaos de transporte
metropolitano. Apenas o nome da
empresa € ficticio. Leia o texto e
responda as questdes.

A Fotografia do bairro de Cidade Baixa, em Porto Alegre (RS),
2009.

[E-mail enviado dia 29/9/2008, as 13:35]
Para: SAC Estelar Transportes <sac@estelartransportes.com.br>
Ce: SAC Metroplan <saac@metroplan.rs.gov.br>

Assunto: Linha: Canudos-Porto Alegre (Praia de Belas, seletivo metropolitano) —
horério de saida 6:30

Venho reiterar a reclamagéo efetivada junto & Metroplan a respeito da Empresa Estelar Transportes, por
n&o cumprir os horarios e, portanto, provocar meu atraso junto & empresa onde atuo (Conselho Regional de
Contabilidade do RS).

Infelizmente & o quarto dia seguido que, por fung&o da troca de motorista, estamos chegando atrasados. Como
o horério de saida é as 6:30 é inadmissivel que, mesmo com o trénsito apresentado, cheguemos apos as 8:30 no
bairro Cidade Baixa, especificamente junto ao Ipergs [Instituto de Previdéncia do Estado do Rio Grande do Sul].

Esses reiterados atrasos estao me causando profundo constrangimento junto & coordenagdo e diregéo da orga-

nizagdo onde trabalho, pois possuimos avaliagdo sistematica, na qual um dos indicadores de desempenho & a
PONTUALIDADE!

Figura 1- O género e-mail enquanto suporte da carta de reclamagio
Fonte: Livro “Ser Protagonista 1”

Apesar disso, frisamos que o referido manual, especificamente na se¢ao de “Atividades
complementares” (p. 175), aponta a importancia de propiciar aos alunos as reflexdes: Para que
serve o e-mail? Qual é o nivel de formalidade? E preciso aprender a escrever um e-mail?,
porém, como sugestdo de atividade complementar, o que nos leva a pressupor que o objetivo

principal dessa atividade ndo seja o de possibilitar o desenvolvimento de habilidades e
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competéncias em Lingua Portuguesa junto as tecnologias da informagao e comunicagdo, nem
tampouco favorecer o conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

E oportuno mencionar que as caracteristicas composicionais do género e-mail, como o
espago destinado ao remetente e destinatario, data e hora, endereco do receptor, espago de
enderego para envio de copia para outras pessoas, o lugar destinado ao preenchimento do
assunto, o corpo da mensagem, com abertura e despedida foram mantidas, o que conferiu a
ilustragdo uma proximidade com o real.

Em relacdo ao espago destinado aos géneros digitais, nas paginas 236 e 237,
especificamente no espaco “Articulando”, intitulado “A infernet e os riscos da lingua”,
observamos a preocupacdo do autor em dedicar um espago para a discussao-sobre a lingua
escrita no ambiente virtual e a linguagem utilizada nesse meio de interacao, com o propdsito
principal de promover um debate entre os alunos.

Nessa se¢do, ¢ enfatizada também a mudanga que a escrita:e a comunicacao tem sofrido
com o advento das tecnologias e popularizagdo da intermet. Nesse espaco também sao citados
géneros digitais que fazem parte da rotina de muitos jovens, como: e-mail, blog, sala de bate-
papo, além de comunicadores instantaneos como msn, ICQ e redes sociais, como Orkut e
Facebook.

Essa reflexdo sobre formas de interagao e comunicacao contemporaneas dao espago para
outra discussao que se refere a forma de escrever nesses ambientes virtuais, também conhecida
como internetés (forma reduzida e €conomica de se redigir uma palavra). O fato ¢ que essa
peculiaridade da escrita ja fo1 incorporada pela maioria dos jovens e deve, sim, ser contemplada
em sala de aula, quando se tiver, por exemplo, fazendo uso dos géneros nos quais essa escrita
¢ tipica, mas sempre com vistas a adequacao ao género e situacdo comunicativa.

Na pagina 360, localizamos o texto 3 sobre internet e em suporte virtual como ponto de
partida para a producao textual de uma dissertacao escolar. Mas, tal manifestagdo sobre os
géneros se da de forma superficial, resumindo-se a menc¢des dos nomes dos géneros e se
referindo aos meios digitais de comunica¢do como suportes de textos atualmente. Identificamos
a inteng¢do do autor em introduzir um didlogo ou acrescentar informacdo acerca deles no
capitulo 31, especificamente no boxe: “Vale Saber” e, na pagina 364, na se¢ao “Ler uma carta

de reclamagao” as questdes 1 e 2 mencionam também os géneros e-mail e blog.
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Quadro Resumo 1
Géneros digitais presentes | e-mail
no livro didatico
Atividades que envolvem | Atividades de leitura e produgao textual de outros géneros e

géneros digitais para identificacdo de aspectos gramaticais.
Espaco  destinado  aos | Em se¢des ou boxes que suscitam reflexdo sobre a lingua;
géneros digitais mencionados em textos (blog e bate-papo) ou sob a forma de

suporte deles ou ilustragao.

Fonte: Produgdo do autor.

5.2 Livro-portugués: Ser protagonista, volume 2

O livro apresenta 384 paginas, distribuidas em 37 capitulos, que-estdo-agrupados em 13
unidades, divididas em 3 partes: 1. “Literatura: dos mecenas ao mercado”, 2. “Linguagem:
analisar, classificar, produzir sentido” e 3. “Produc¢ado de texto: construindo os géneros”.

No que se refere aos géneros digitais presentes no livro didatico, identificamos o bate-
papo online (pagina 258), uma home page na pagina 332, um.artigo enciclopédico de saude
(pagina 332 e 334), um artigo expositivo de site didatico (pagina 340) e o infografico na pagina
335.

Quanto as atividades que envolvem géneros digitais, identificamos uma de leitura do
género bate-papo, no capitulo 27, intitulado“Verbos 1”, na se¢ao “Em dia com a escrita” (Os
tempos verbais € a ancoragem), ma.pagina 258, questdo 1. O género foi utilizado com o
proposito de exemplificar uma situagdo comunicativa em que os participantes fazem mencgao

uns aos outros e a producao.do texto com énfase nos déiticos e verbos no presente do indicativo.
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1. Leia um bate-papo on-line com a diretora de reda¢do de uma revista para adolescentes,

(05:11:03) Brenda: Oi para todos. Durante os préximos 50 minutos, sou de vocés,

(05:12:17) Val: Ao que parece, os homens estdo cada vez mais assustados com as “mulheres independentes”,
0 que ve acha que devemos fazer, continuar com a independéncia e ficar carentes ou fazer de conta que somos
Amélias e ter carinho? Qual sua opini&o?

(05:13:28) Brenda: O, Val, vou responder do ponto de vista dos adolescentes, ok? As meninas estao muito mais |
independentes mesmo, principalmente na balada. Mas ainda preferem que os caras tomem a iniciativa.

(05:13:39) Beto: Brenda, ve ndo acha que essa onda de ficar esté corrompendo valores?

(05:14:47) Brenda: Oi, Beto, acho que os valores estado mudando, ndo se corrompendo. Os adolescentes tém |
seus cbdigos de ficadas th, como a gente tinha 0s nossos. Eles s6 vivem em outro tempo e experimentam outras
coisas. Mas o certo e o errado, a honestidade, a traigéo, etc., esta tudo na ficada tb.

[...]
(06:04:17) Brenda: Gente, adorei a conversa. E a gente se encontra aqui de novo outro dia. Beijos.

Bate Papo com Brenda Fucuta. UOL, Sao Paulo, 9 jun. 2004. Disponivel em: <http:/tc.batepapo.uol.com.br/convidados/arquivo/midia/ult1666ul21.
jhtms. Acesso em: 5 ago 2009.

a) Na primeira fala, a quem Brenda se refere quando diz todos? E quando diz vocés?
b) Observe que o pronome vocé, registrado como vc, também aparece nas falas de Val e
de Beto. A quem o pronome se refere nessas falas?

¢) O sentido de vocé varia conforme a situacdo comunicativa. Encontre no texto outros
déiticos que facam alusdo aos participantes do bate-papo.

d) Explique como os verbos revelam os participantes da conversa.

Figura 2 - O género digital bate-papo.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 2”.

Embora estejam bem demarcadas as caracteristicas composicionais do bate-papo (hora,
alternancia de fala_entre os participantes, identificagio do nome de cada participante e a
linguagem escrita com abreviagdes), essa atividade ndo explora esses elementos e estilisticos
do género, tampouco sua fungdo e linguagem, pois o texto serviu exclusivamente para a
identificacdo das pessoas a quem se referem os pronomes, seus sentidos na situacdo
comunicativa, fungdo dos verbos no texto e tempo verbal predominante.

No capitulo 33, péagina 332, o autor optou por trabalhar com o género artigo
enciclopédico de saude disponivel em Infernet, como atividade de leitura e de familiarizagdo
com o género. Como se pode perceber, o artigo enciclopédico se encontra em uma janela,
semelhante a uma tela de computador acompanhado de imagem de uma pagina de internet
(home page) de onde foi retirada a enciclopédia tal qual se espera de um ambiente virtual, ou

seja, bem proximo do real.
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B Leitura

=« O texto abaixo é um artigo retirado de uma enciclopédia de salde disponivel na
internet, a Discovery Home & Health. Leia-o e responda as questdes.

Gripe
A vacinagdo é uma prevencgao eficaz
Definicéo

A gripe € uma infecgéao viral que
ataca as vias respiratérias. Sao
trés os tipos de virus da gripe: A,
B e C, variando de acordo com
suas caracteristicas estruturais. No
entanto, o mais frequente é o tipo
A. As criangas mais novas podem
ficar gripadas trés ou quatro vezes
por ano.

A saliva eliminada durante a
tosse e o espirro € a principal res-
ponsavel pela transmissdo a pes-
soas suscetiveis.

O virus entdao se multiplica nas vias respiratérias e alcanga sua concentragao méxima
nas secrecoes 2 ou 3 dias apos a contragao da infecgao. Apos cerca de 7 dias, ela deixa
de ser detectada, embora nas criangas infectadas pela primeira vez esse periodo possa
durar cerca de duas semanas.

Quadro clinico |
Os virus da gripe podem ter muitas manifestagdes clinicas: de uma infecgao sem sinto- |
mas aparentes até uma pneumonia viral grave. Mas os sintomas mais graves Costumamg

Figura 3- O Género digital home page como ilustragio.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 2”.

Tal iniciativa poderia.ser justificada pelo fato de o artigo também ser utilizado na
Internet, razdo da preocupacao do autor em disponibilizar a imagem da pagina. Porém, pelo
que pudemos verificarno Manual para o professor, ndo existe de forma explicita recomendagao
para se contemplar as propriedades de cada um dos suportes e nem para o trabalho com as
mudancas advindas da troca de suporte do género (do impresso para o virtual), o foco se
concentra na estrutura e discussdo da tematica abordada no texto “Gripe”.

Ainda nesse capitulo, na pagina 335, questdo 10, existe uma atividade que envolve um
infografico, com o objetivo de fazer com que o aluno relacione-o com as informagdes do texto
introdutorio do capitulo 33 intitulado “Gripe”, bem como descobrir se ele sabe fazer buscas nas

paginas da Internet, fazendo referéncia especificamente a pagina da Wikipédia.
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Observe o infogréfico abaixo, sobre os sintomas da gripe A (HIN1), reti-
rado da Wikipédia.

Passaporte digital
Livro de estilo da Wikipédia
a) A qual segdo do texto "Gri- A Wikipédia é uma encic|op§di§ \iirtual
4 i $50- colaborativa, aberta a contribuicdo de
p-e e-l,e perna sl qualquer internauta interessado em
ciado? Explique. criar ou em editar seus artigos. Para
b) Na pagina da internet que buscar uma minima uniformidade na
contém a imagem ao lado,  redacdo, na formatagdo e na organ:jza-
ianifi i i iclopédia
significado ¢do dos artigos, o site da enciclof
Com_o bus.ca;r i indica que seus colaboradores leiam o
definorreias Livro de Estilo, que orienta como fazer
o titulo, o paragrafo introdutério,
as citagdes e outros elementos que
podem ser utilizados no artigo. Essas
recomendacgdes podem ser uteis na
elaboragdo do seu artigo enciclopédico.

< —
T - : Os sintomas da gripe A (HINY), ol o
Diagrama dos sintomas da gripe A (HIN1) no também conhecida como gripe s

‘ sufna, sdo representados em uma '

| ‘Se: {h:glr‘;in;‘n geral - febre figura esquematica em outro artigo Visuqﬁ;.g]g@ da p4gina Livro de estilo
2 - Psicoldgico - letargia, falta de apetite | enciclopédico acessivel pela internet, da Wikipédia.

| 3- Nasofaringe - rinorreia, dor de garganta “Gripe sufna”, da Wikipédia. Disponivel em: <hup://pt.wikipedia.org/

| 4- Sistema Respiratério - tosse Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/ wiki/Wikipedia:Livro_de_estilo>
5 - Géstrico — nuseas, vomitos wiki/Gripe_su%C3%ADna>. Acesso em Acesso em: 6 fev. 2010
6 - Intestino — diarreia. 8 fev. 2010

Figura 4- Atividade envolvendo o género infografico.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 2”.

A questdo frisa, ainda que implicitamente, a fun¢do dos links, que no site em questao
remetem a outros textos ou informagdes mais precisas quanto ao termo grifado. Além disso, na
secao “Passaporte digital”, sdo oferecidos enderegos de sites que podem servir como fonte de
pesquisa e ampliar o repertorio.do aluno em relagdo aos assuntos estudados, acompanhado de
ilustracdo da pagina de Wikipédia.

Ademais, com relacdo a essa atividade, o manual sugere discussdo sobre o papel que a
imagem tem na‘sua leitura, o que eles pensam sobre sua presenga e importancia, visto que a
leitura do género infografico ndo se da de forma linear, além de ser um texto que vai ultrapassa
o escrito. Desse modo, percebemos que existe interesse do autor em possibilitar discussao e
percepcao da importancia da linguagem ndo verbal, no caso a imagem, presente em textos do
ambiente virtual.

Na pagina 338 do livro, encontramos o capitulo 34 intitulado “Artigo expositivo de livro
ou site didatico”, na secdo Leitura nos ¢ apresentado um artigo expositivo de sife didatico
inserido em suporte digital bastante superficial, mas constituido de aspectos/recursos estilisticos
como, por exemplo, vocabulos grifados, possivelmente indicando /inks e subtitulo italico de cor

diferente, além da identificacdo da pagina eletronica abaixo do texto.
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28 Leitura

= Otexto abaixo foiproduzido especialmente paraumsite especializado em educacao. i

Leia com atencdo o texto e responda as questdes propostas.

Direitos Humanos
Declaracdo Universal completa 60 anos
Antonio Carlos Olivieri

Em 10 de dezembro de 2008, completa 60 anos a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas, no dia
10‘de dezembro de 1948, sob a presidéncia do jurista australiano Herbert Evatt. éntre os
paises que defenderam com maior vigor o documento, destacaram-se o Reino Unido, o
Canada e os paises latino-americanos. '

Representante do Brasil na Assembleia, o advogado e intelectual Austregésilo dej
Athayde saudou aquele instante como o infcio de “uma nova era de liberdade e de jus- :
tica”. Nenhum dos pafses membros da ONU votou contra o texto do documento, embora
as nagoes ligadas a Unido Soviética, a Africa do Sul e a Arabia Saudita tenhanli optado
pela abstencao.

,A Dec}!aragéo era principalmente uma resposta da comunidade internacional a intole-
rancia etnica e racial verificada na Europa e nas colénias europeias no inicio dos anos
1_930 € ao longo dos anos 1940. Mais especificamente, a grande tragédia em gque consis-
tira a Segunda Guerra Mundjial, caracterizada pelas armas de destruicdo em larga escala
e pelos campos de concentracdo e exterminio do redime nazista.

Valores morais e éticos

Figura 5- Atividade envolvendo artigo expositivo de site didatico.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 2”.

Segue-se a se¢dao “Ler um artigo expositivo de site didatico” (p. 340), que visa
explorar o objetivo do género, a quem se dirige, a interpretacao do artigo lido, o contexto
historico do género, coesdo textual para a manuten¢do do tema. Na pagina 341, identificamos
um trecho de artigo expositivo de sife didatico abordando a tematica estrutura de cometas, mais
uma vez, o género digital-foi abordado de forma artificial pelo livro didatico, que em nada se
assemelha a estrutura’de um sife, com o objetivo de se observar e explorar a organizagdo em
paragrafos e como introduzir as subtematicas nesse género.

Na se¢d0 “Produzir um artigo expositivo de livro ou de site didatico” no mesmo capitulo
ndo se¢ mencionam as possibilidades de elaboragdo do artigo de site didatico, o que demandaria
acdes como recorrer a recursos tecnologicos, a estratégias de edicao e revisao no computador,
a inclusdo ou ndo de imagem no decorrer da producdo, por exemplo. Perece-se que, embora o
titulo da secdo estabele¢a que a producdo ¢ de livro ou de site, ndo existe a sugestdo ou
possibilidade de criagdo do ultimo, entretanto, em conformidade com o Manual para o professor
essa secdo estd condizente com os PCNs, ja que privilegia o aspecto formador e pedagdgico de

todo artigo expositivo de livro ou de sife didatico, o que de fato ndo ocorre.
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Em se tratando do espaco destinado aos géneros digitais, observamos que eles figuram
como fontes de leitura e interpretagdo, para identificacdo de aspectos linguisticos, mas também
funcionais desses géneros, além de servirem como textos ilustrativos dentro de outros géneros,
como € o caso da home page integrando o artigo enciclopédico de saude e na atividade de leitura

do género infografico.

Quadro Resumo 2
Géneros digitais presentes | home page, bate-papo, infografico, artigo expositivo de livro
no livro didatico ou de site didatico, artigo enciclopédico de saude.
Atividades que envolvem | Atividades de leitura e interpretagdo, bem ,como de
géneros digitais comparagdo com outros textos, ora para-identificagdo de

aspectos gramaticais, ora para analise dos elementos
constitutivos e funcionais do género.

Espaco  destinado  aos | Fontes de leitura e interpretacao, ilustracdo dentro de outros
géneros digitais géneros.

Fonte: Producéo do autor.

5.3 Livro-portugués: Ser protagonista, volume 3

O livro apresenta 432 paginas, distribuidas em 40 capitulos, que sdo organizados em 15
unidades, divididas em 3 partes: 1. “Literatura: ‘autonomia e competéncia expressiva”, 2.
“Linguagem: a arquitetura da lingua” e 3. “Produc¢ao de texto: a pluralidade em destaque”. Cada
uma dessas partes configura-se como um manual relativamente autonomo.

Mais uma vez a parte 3.do livro € a que se destaca pela presenca dos géneros digitais
presentes no livro didatico, quais-sejam: o blog (paginas 239 e 409), o podcast (pagina 354) e
home page (pagina 356).

Em se tratando das atividades que envolvem géneros digitais, na pagina 239,
verificamos a presenc¢a de uma atividade que em nada se destina a contemplar o género blog,
porém, .menciona-o no enunciado da questdo, a fim de garantir que o texto explorado na
atividade ¢ oriundo de um blog, razdo pela qual podemos estabelecer que este género ¢
contemplado como suporte.

Tal constata¢do pode ser percebida também pelo trecho: “Leia o texto a seguir, tirado
do blog do apresentador de TV e ex-tenista profissional Fernando Meligeni [...]”. Essa atividade
tem a finalidade de possibilitar a identificacdo do anacoluto, figura de sintaxe, com seu
respectivo propdsito, requerendo do leitor, para tanto, que identificasse o sentido da frase.

Observa-se que a atividade proposta, embora mencione o género blog tanto na

formulagcdo da questdo, quanto nas alternativas, o texto serve de ponto de partida para se
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desenvolver frases de compreensao clara, relacionar a marca de oralidade (anacoluto) com o
género blog, verificar as passagens do texto com o entendimento do sentido comprometido.

Na pagina 354, na se¢do “Lingua Viva”, intitulada “Regéncia e concordancia no uso
cotidiano da lingua” encontramos a transcrigdo de um podcast (arquivo de audio
disponibilizado pela internet) do site da Revista Bravo!, contendo trecho do debate sobre
cinema brasileiro promovido em S3o Paulo, para analisar o discurso formal ou informal e
concordancia nominal.

A transcri¢do do podcast ¢ utilizada como texto base para interpretagdo, identificagdo
do discurso formal ou informal, bem como dos papéis sociais desempenhados pelos
interlocutores do debate sobre o cinema brasileiro. A transcrigdo tenta reproduzir.de forma bem
similar ao real as falas dos interlocutores, utilizando para isso recursos de pausa, prolongamento
de siléncio, cortes de passagens do discurso, inclusive, ao final € disponibilizado o endereco
eletronico que remete ao podcast, porém, ainda no enunciado o-género ¢ apresentado como

suporte de outro, no caso o debate.

Hesponda a todas as questdes em

‘Regéncia e concordancia no us

seu caderno,

o cotidiano da lingua

Leia a seguir a transcrigdo de parte de um podcast (arquivo de audio disponibilizado pela in-
ternet) do site da revista Bravo! contendo trecho de um debate sobre cinema brasileiro promaovi-
do em Sao Paulo, com participagido dos cineastas Jodo Moreira Salles e Bruno Barreto e do jors
nalista André Nigri. A mediacio foi feita por Jodo Gabriel de Lima, editor da revista

et bl il ki i W W

A ficcao que nasce do documentario

Joao Moreira Salles: E era o que eu... tava querendo
dizer no infcio, é que existemn algumas relacdes que sao

Bruno Barreto: E, no meu filme
[Ultima parada 174)] isso acon-

superficiais entre o... documentario e a ficgao e outras
que s&o mais profundas. Eu acho que as superficiais
s8o aquelas em gue vocé simplesmente reproduz... um
certo modo de filmar, por exemplo, uma equipe pequena,
por exemplo, recusar o estudio, por exemplo, ir... ir pra
locagéo, por exemplo, usar atores né&o profissionais,
por exemplo, tirar... o filtro e aceitar a luz como ela é.
Isso sdo procedimentos que déo a... a ficgdo um certo
Indice de realidade que cé ta buscando... [...] Tem uma
segunda maneira de fazer ficgéo [...]. Acontece alguma
coisa n&o prevista e vocé incorpora isso no filme [...] A
sim o documentéario brota dentro da ficgao.

André Nigri: Que é uma coisa que o Walter [Salles] disse
que ocorreu nesse novo filme dele, o Linha de passe.

JMS: Eu acho que em alguns filmes, eu acho que,
por exemplo, no filme que ele fez sobre o Che Guevara
[Didrios de motocicletal, talvez a primeira parte do filme

teceu, e... Assim, é engragado
que cé citou o Cassavetes, !
porque eu... eu revi alguns

filmes do Cassavetes antes

de fazer meu filme. Porque

eu fui... foi o primeiro filme que eu fiz, é... no qual, é
eu ia... E eu tava morrendo de medo, porque até entao
eu so tinha feito filmes no qual eu controlava tudo, e
esse filme & os dialogos foram todos improvisados,
0s... os atores, eu dei o roteiro a eles sem o dialogo eu
tirei os dialogos todos. E... e eles foram através da pre-
paragao, eles foram improvisando, eles liam, eu contava
pra eles a cena e eles criavam os dialogos, era impres-
sionante... se aproxima um pouco também do processo
do Mike Lee, é, que comecga os seus filmes também..
com... dez paginas, ele sabe o ponto prime... o inicio,
meio e fim, ele sabe onde ele quer chegar, mas os per-

AR -

ennanance eln Aacarnumbhidan  ~a

Figura 6- Atividade envolvendo podcast.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 3”.

O género podcast € bastante utilizado no meio virtual e isso estd sendo inserido no livro
didatico ndo tal qual ocorre e se apresenta naquele meio, mas sob a forma de transcrigdo, o que

revela certa preocupacdo com esses recursos € interesse em contempla-los. Além disso, a
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atividade, a seguir, explora a variedade linguistica e os papéis sociais dos participantes no
debate disponivel em podcast, o que nos remete a constatacdo que os elementos linguisticos
desse género sdo contemplados.

Mais adiante na pagina 356, especificamente na se¢do “Em dia com a Escrita”, ¢
dispensado um espago para se esclarecer o que ¢ um hipertexto, sua organizagdo estrutural e
como ocorre a leitura de um. Fato curioso € que desde o volume 1, esse termo ¢ utilizado sob a
forma de boxe e somente neste volume, no caso o 3, o autor resolve tratar da nomenclatura e
assunto. Nessa se¢do ¢ enfatizada a necessidade cada vez maior de letramentos, ou seja, de
condigdes para a participacao efetiva nas praticas sociais que envolvem a escrita e leitura por
parte dos alunos.

Ainda na mesma se¢ao, € proposta uma atividade de consulta de estrutura e organizagao
do hipertexto de um portal, mediante escolha de um dos enderegos eletronicos disponiveis na
questdo. Adiante, sdo oferecidos critérios que podem ser utilizados para se analisar a estrutura
do hipertexto, que norteardo o planejamento da produgdo. de um hipertexto e de textos para
serem inseridos, como: qual a imagem, que nds hipertextuais criar, qual o contetido, se possuira

informagao adicional ou ndo, dentre outros.

j o Em dupla com um colega, escolha um dos enderecos eletrénicos a seguir para investigar
como se estrutura e organiza o hipertexto de um portal.

Doutores da alegria Comunicacdo e cultura
<http://www.doutoresdaalegria.com.br/> <http://comcultura.org.br/>
Alfabetizacao solidaria Fundacdo Abring
<http://www.alfasol.org.br> <http://www.abrinq.org.br/>

Aprendiz Acdo Educativa

<http://aprendiz.uol.com br/homepage. mmp> <http://www.acaoceducativa.org.br/portal/>
A cor da cultura Portal Pr6-Menino
<http://www.acordacultura.org.br/> <http://www.promenino.org.br/>
Curumins Promundo
<http://www.curumins.org.br/> <http://www.promundo.org.br/>

2. Utilize o roteiro a seguir para fazer o levantamento da estrutura hipertextual da pagina
principal (home page) do portal.
a) Que informacgdes, conteldos e elementos sdo visiveis na pagina principal? Como eles
estdo organizados?

Figura 7- Atividade envolvendo home page
Fonte: Livro “Ser Protagonista 3”

No capitulo 39, que expde as caracteristicas do género artigo de opinido, na pagina 409,
especificamente questdo 10, encontramos um texto publicado em blog de publicidade, numa

secdo intitulada “Artigo de Opinido Jovem”. Juntamente com o texto detectamos que a
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ilustracdo também retirada do blog, a caricatura de Raul Seixas, além de legenda, foram

utilizadas com o fito de aprofundar a fungdo do género Artigo de Opinido.

L e

* Opinido Jovem.

eia o texto abaixo, publlcado em um blog de publicidade, numa secdo intitulada Artigo de

;néo artigo: sem opiniao definida
de 2008, por Bruna Rocha

éue dadiva e que cruz é a chamada opinido. Este serd o meu néo artigo, isso mesmo, assim
mo a Revista TPM tem na secdo Badulague a Nao Entrevista, eu resolvi escrever um nao
go pois ele vai contra a proposta das colunas da Casa, ao n&o defender uma opiniao.

As pessoas do nosso meio chegam a adotar um tipo de opinido para fazerem parte de um
ypo. E mesmo que ndo o fagam, os pré-conceitos estao tao enraizados em cada grupo que
stumamos generalizar a opini&o predominante, como se fizesse parte de um perfil [...].

Em um mundo em que opinar através das roupas, cortes de cabelo, atitude real e virtual,
etc virou gquase gque uma obrigagéo, cada vez menos encontramos profundidade e verdade
bopmloes

| ?néo poderia faltar), “Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aguela velha
il opinido formada sobre tudo”.

| Rogia, Bruna. Blog Casa do galo. Sao Paulo, 6 mar. 2008. Disponivel em: <hup://casadogalo.com/o-no-artigo-sem-opinio-
definida’>. Acesso em: 20 ago. 2009.

i) No primeiro pardgrafo, o texto propde-se a “ndo defender uma

| opinido”. Ele atinge esse objetivo? Justifique com elementos

do texto.

) Observe a fotografia que ilustra o artigo no blog. Qual é a relacdo

| daimagem representada com o tema “opinido"?

) Destaque passagens do texto relacionadas as sequintes afirmagdes

| sobre o tema “opinido”.

| o Em vez de expressar opinido prépria, muitos preferem repetir

| aquelas padronizadas pelo grupo social.

* Mesmo sem palavras € possivel ter pistas sobre a opinido de
certas pessoas.

- = Reavaliar as préprias opinides ndo é necessariamente um defeito.

- d) O texto é encerrado com uma citagdo do compositor de rock Raul

- Seixas. Qual o efeito desse recurso?

. Releia os dois Ultimos pardgrafos do texto “Favela ndo é problema,
ésolugdo”.

| a) Como o autor conclui o seu raciocinio (sexto paragrafo)?

| b) Como o autor conclui o texto (sétimo pardgrafo)?

Figura 8- O género blog como suporte de artigo de opinido.
Fonte: Livro “Ser Protagonista 3”.

v Caricatura de
Raul Seixas
(1945-1989),
assinada por
Baptistao.

O cantor e

compositor de

rock brasileiro,
com obra
marcada pela
irreveréncia,

€ o autor dos

versos "Eu

prefiro ser / essa
metamorfose
ambulante, / do
que ter aquela
velha opinido /
formada sobre
tudo”.

E solicitado, inclusive, que o leitor explique a rela¢do entre o recurso da citagdo que

conclui o texto com a imagem (recurso propiciado pelo blog). Mais uma vez percebe-se a
artificialidade do suporte digital, r.esumindo-se a presenca de uma janela delimitada de

computador com os trés botdes na parte superior do lado direito: minimizar, maximizar e fechar,
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respectivamente, além da iniciativa de trazer o texto ndo verbal como fonte de interpretagdo,
mas relacionado ao texto verbal.

Com relagdo ao espaco destinado aos géneros digitais, observamos que os géneros
digitais quase ndo sdo explorados em atividades, porém, quando isso ocorre ora sao apenas
mencionados, ora ilustrados de forma artificial e ainda a partir de links para que se tenha acesso
a eles. Destacamos também que em nenhum momento as atividades que os envolvem exploram
os tipos textuais presentes neles, seus propdsitos, variantes linguisticas, composi¢do e estilo.

Na pagina 276, chamou nossa atencdo a presenga de uma noticia sobre o Twifter, famosa
rede social bastante utilizada pela maioria dos jovens. Desse modo, a escolha da rede social
como conteudo da noticia, referindo-se também ao site de Tecnologia TechCrunh, Microsoft e
Google revela a tentativa de adequagdo do texto a um assunto familiar dos alunos do ensino
médio.

O aspecto da ilustragdo da pagina de acesso ao Twitter-nao se apresenta de forma
artificial, como constantemente nos deparamos no decorrer.das obras dessa cole¢ao, o que pode
causar certa familiaridade logo num primeiro momento sobre o que se trata no texto. Além
disso, para se realizar a primeira questao ¢ fundamental que o leitor partilhe do conhecimento
de que para se ter acesso a essa rede ¢ necessario o fornecimento de informagdes pessoais, a

fim de que hipotetize as apreensodes de sentido que o titulo possibilitaria.

Quadro Resumo 3
Géneros digitais presentes |-Blog, podcast, home page
no livro didatico
Atividades que envolvem | Atividades de leitura e compreensao de texto, identificagao

géneros digitais de aspectos linguisticos.
Espagco  destinado  aos | Mencionados em atividades, como ilustragdo artificial do
géneros digitais género, como suporte de outros géneros ou em textos que

focam sobre redes sociais e tecnologias.
Fonte: Produgédo do autor.

6. Consideracoes finais

Os géneros digitais encontrados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da colegao
“Portugués: Ser Protagonista” sdo: blog, e-mail, home page, bate-papo, infografico, artigo
expositivo de livro ou de site didatico, artigo enciclopédico de satde e podcast. Em se tratando

de elementos tipicos do ambiente da internet também mencionados ou contemplados nos livros,
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seja de forma ilustrativa ou como assunto de textos, podemos citar: MSN, Facebook, Orkut,
Google e Twitter.

De acordo com a analise dos livros supracitados, pudemos verificar que as atividades
que envolvem géneros digitais contemplam-nos de forma incipiente e artificial, uma vez que na
maioria das vezes funciona como suporte para outros géneros ou como pretexto para analise
gramatical e interpretagdo textual, bem como para comparacdo com outros textos. Ademais, o
trabalho com esses géneros ainda esta muito focado no simples reconhecimento ou mengao a
eles, nao contribuindo de forma efetiva para o dominio deles.

Quanto ao espago destinado aos géneros digitais podemos concluir que sio
contemplados em se¢des ou boxes que suscitam reflexdo sobre a lingua na contemporaneidade
em meio as novas tecnologias e redes sociais; como ilustragao de textos que remetem a internet;
mencionados em textos (blog e bate-papo) e atividades; sob a«forma de suporte de outros
géneros ou em textos que focam sobre redes sociais e tecnologias.

Nesta colecdo, verificamos que existe a tentativa:de aproximar os alunos do mundo
digital tao caracteristico da sociedade contemporanea, uma vez que tanto na secao de leitura
como na de atividade escrita, os textos sao inseridos em suporte digital. Se ¢ que assim podemos
dizer, pois os textos estdo enquadrados numa moldura semelhante a janela de um computador
com os botdes minimizar, maximizar ¢ fechar, na parte superior direita.

A existéncia de elementos tipicos do ambiente digital e a indicagdo de sites educacionais
como sugestdo de apoio pedagdgico nos livros didaticos contribuem para alertar o professor
quanto a necessidade de. aderir as formas de linguagem contemporaneas e¢ necessidades
linguisticas e extralingiiisticas de seus alunos. Isso revela também a preocupagao em apresentar
uma obra condizente com as praticas de leitura, interagcdo e escrita contemporaneas, bem como
com a inser¢ao. do-aluno “nesse universo”, o que ndo garante o seu dominio digital, mas o

estimula.
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A construcao de sentidos em charges sobre o mensalao: um olhar

bakhtiniano
The construction of meanings in charges about “mensaldo”: through the bakhtinian
dialogical theory

Gislaine Machado Jeronimo”
Kelli da Rosa Ribeiro™

RESUMO: A charge é um género discursivo
que apresenta relagdo estreita entre o dito € o
nao dito, bem como entre aspectos verbais e
visuais. Questionamos como esses elementos
se entrelacam e formam sentidos, a luz da
teoria dialogica bakhtiniana. Nosso objeto de
estudo sdo charges que trazem um olhar
critico sobre a politica brasileira, mais
especificamente sobre 0 MENSALAO. Para
tanto, langamos mdo de conceitos como
relagdes dialogicas, plurilinguismo, vozes
sociais, géneros do discurso e discurso na vida
(entoagdo, gesto, heroi, entimema, horizonte
espacial). A charge embora seja um discurso
conciso e curto, se constroi no entrelagamento
de elementos verbais e extraverbais:“Desse
modo, configura um texto bastante complexo,
critico e essencialmente dialogico. Devido a
tais caracteristicas, 0s ‘conceitos da teoria
bakhtiniana, dos quais. nos valemos, se
mostram eficientes na construcdo de um
alicerce profundo para uma analise dos
sentidos que emergem da charge. Assim,
através-deles, & possivel melhor compreender
as valoragdes sociais, as quais atravessam oS
discursos.que envolvem politica e corrupcdo
no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Constru¢do dos
sentidos. Relagdes dialdgicas. Charges.
Mensalao.

ABSTRACT: The charge .is a discursive
genre that presents a close relation between
what is said, and'what is unsaid, as well as,
between the verbal and visual aspects. We ask
ourselves how these elements are engaged and
form meanings, through bakhtinian dialogic
theory. Our objects of study are charges about
brazilian politics, more specifically, about
MENSALAO (“mensalio” scandal: a montly
bribe paid to members of the Brazilian
Congress). For that, we used concepts such as
dialogic relation, social voices, multilinguism,
discursive genre and discourse in life
(intonation, gesture, hero, enthymeme, spatial
horizon). Although the charge is a short and
concise discourse, it builds itself on the
interweaving of verbal and extraverbal
elements. Thus, it configures a complex,
critical and essentially dialogical text. Due to
these characteristics, the concepts of
bakhtinian’s theory, the ones that we
followed, have proved effective in building a
foundation for a deep analysis of the charge.
So, through them, it is possible to understand
the social valuations that permeate the
discourses which involve politics and
corruption in Brazil.

KEYWORDS: Constructions of the
meanings. Dialogic relation. Charges.
Mensalao.
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1. Palavras iniciais

O pensamento do Circulo de M. Bakhtin ¢ grandioso, critico e, por isso, rompeu com
varios paradigmas de pesquisa em Ciéncias Humanas. Por ser um pensamento filos6fico sobre
diversas questdes que envolvem sujeito, sociedade e linguagem, suas concepgdes nido se
enquadram nas fronteiras de uma disciplina ou outra. E nessa linha, Bakhtin, em uma de suas
primeiras obras, Para uma filosofia do ato responsavel ([1920], 2010), critica a dualidade entre
o mundo da teoria e o mundo da vida, uma vez que no primeiro nao se considera a historicidade
viva, a existéncia dos seres Unicos e irrepetiveis. Bakhtin ([1920], 2010), em suas proprias
palavras - na obra Para uma filosofia do ato responsavel, ndo se vé como um classicista,
tampouco um fil6logo, ele se v€ como um filosofo - um pensador. E, enquanto pensador,
Bakhtin, no decorrer de sua obra, considera a unicidade do evento, a alteridade entre o eu € o
outro, a dialogicidade por natureza, entre outros importantes postulados.

Bakhtin enfatiza, mais de uma vez, em diferentes textos de sua obra, a respeito da
ligacdo intrinseca entre o enunciado concreto e .a vida, ressaltando que os sentidos sdo
construidos nas e pelas relagdes dialdgicas entre enunciados e os diversos ja-ditos sociais. Para
o autor as relacdes dialdgicas se dao por meio do discurso, mas tal discurso nao pode se apartar
da vida. Uma vez desvinculado dela, o discurso perde sua significacado (VOLOSHINOV (1926
[s.d.]).

Nosso interesse por tal teoria se da devido a riqueza das reflexdes bakhtinianas as
relacdes dialogicas, as quais incluem uma concepcao de enunciado (concreto) que vai além das
formas da lingua, abarcando assim o verbal e o ndo verbal, o linguistico e o ndo linguistico. E
esse olhar que procuraremos atribuir ao nosso objeto de estudo aqui — a charge. Selecionamos
charges sobre o.discurso politico do MENSALAO, do ano de 2012. Essa escolha se deu por
estarmos emum momento de efervescente discussao sobre assuntos de cunho politico no Brasil.
Para-além dos inimeros aspectos negativos e ja bem conhecidos do MENSALAO, a discussio
sobre a puni¢ao dos envolvidos no escandalo, em especial, denota um tom revolucionario ao
cenario politico do nosso pais, pois do ano de 2012 para ca esse foi um marco - o primeiro de
muitos outros movimentos contrarios a corrup¢ao e impunidade na politica brasileira.

A presente analise possibilita a reflexdo critica a respeito dos fatos que envolvem nossa
politica, especialmente no que tange a0 MENSALAO, permitindo que se compreenda de que

forma um discurso critico como ¢ a charge aborda e avalia tal tema. Do ponto de vista tedrico

© Gislaine Machado Jerénimo, Kelli da Rosa Ribeiro; p. 129-150. 130



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

¢ relevante, pois permite a aplicagdo de conceitos teoricos da obra de Bakhtin em discursos
reais e vivos que circulam na esfera social e diariamente interpelam os sujeitos.

Nosso objetivo ¢ buscar nas ideias do Circulo de Bakhtin elementos que mostrem como
se da a construgdo de sentidos na charge. Partimos, assim, dos seguintes questionamentos:
como o discurso verbal na vida se relaciona com a situagdo extraverbal que o engendra? De que
forma aspectos valorativos (entoacionais) entram em jogo nos discursos chargicos? Como as
vozes sociais entram em relagdes dialdgicas nos discursos? Que sentidos reverberam do contato
(tensdo) entre ja-ditos sociais e aspectos verbais e ndo verbais mobilizados nas charges?

Para tanto, organizamos a nossa exposi¢cao em quatro se¢des. Nessa primeira, trazemos
algumas palavras iniciais, justificativa e objetivo do trabalho. Na se¢ao dois, elucidamos alguns
aspectos teoricos, versando sobre os géneros textuais e a formagao discursiva, o discurso na
vida, e a problematica do mensaldo. O objeto de estudo € explicitado na se¢do trés, assim como
os procedimentos metodologicos adotados na analise. E, por fim, na se¢do quatro, tecemos
algumas consideracdes finais, avaliando em que medida atendemos ao nosso objetivo inicial e

deixando um convite a novos olhares sobre'os enunciados estudados.

2. Iniciando o dialogo inconcluso.com Bakhtin...

A construgio dos sentidos-na visdo do Circulo de Bakhtim' se d4 de uma forma bastante
elaborada. Bakhtin desenvolve inimeras reflexdes em diversos conceitos sobre a linguagem
que se tornaram muito importantes atualmente na area dos estudos do discurso, visto que tais
elaboragdes colocam a linguagem como, essencialmente, viva, dindmica e estreitamente
vinculada. as diversas atividades humanas na sociedade. Abordaremos apenas alguns destes
conceitos, 0s quais serdo retomados posteriormente em nossa andlise: relagdes dialogicas,
plurilinguismo e vozes sociais. Na sequéncia, esclareceremos cada um deles.

Na amplitude postulada pela teoria bakhtiniana, a linguagem em uso ¢ vista como um
didlogo sem conclusdo e inacabavel, pois parte de diversas enunciacdes ja ditas no meio social.

Nesse movimento essencialmente dialdégico e tenso participam ativamente o locutor e o

' O Circulo de Bakhtin, postumamente denominado dessa forma, era composto por profissionais de diversos
campos do conhecimento que tinham ideias em comum. Havia entre o grupo bidlogo, pianista, filésofo, professor,
entre outros. As ideias essenciais que perpassavam as obras dos estudiosos eram a preocupacdo com a filosofia e
a reflexdo sobre a linguagem. E importante destacar que os principais nomes representantes das ideias linguisticas
do Circulo eram Mikhail Bakhtin, o lider, Valentin Voloshinov e Pavel Medvedev (FARACO, 2009, p. 13).
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interlocutor que atribuem ao enunciado sempre um novo sentido, um novo valor axiolégico
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 98). Por isso, conforme o pensamento bakhtiniano, ndo
ha limites e nem fronteiras para o contexto dialdgico dos discursos, assim como nao pode haver
a primeira nem a ultima palavra proferida.

Em vista dessa questdo, o Circulo, para explicar o principio dialégico de todo o
discurso, ressalta que a palavra comporta duas faces: uma face da palavra se refere ao fato de
que ela procede de alguém e a outra face se refere ao fato de que ela se dirige para alguém. Esse
processo acontece em todas as dimensdes possiveis da vida da linguagem, pois, como destaca
Bakhtin/Volochinov,

toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.(...) A palavra ¢
uma espécie de ponte lagada entre mim e os outros. Se-¢la se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre o.meu interlocutor. A palavra é o
territorio comum do locutor e do interlocutor.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006, p. 17)

Observamos tal “ponte” em qualquer discurso, pois todas as enunciagdes estdo
impregnadas com essa relacdo de interdependéncia entre locutor — interlocutor. Desde uma
simples conversa cotidiana, até um texto-cientifico, filosdéfico ou judiciario apresentarao
palavras ndo inéditas, palavras repletas de outras enunciagdes, avaliadas e reavaliadas por essas
enunciacoes. Enfim, nos discursos.encontramos palavras de outros, dirigidas e projetadas a
outros, esperando suas possiveis respostas, como se fosse um grande e eterno didlogo
inconcluso.

Bakhtin, em Problemas da Poética de Dostoievski (BAKHTIN, 1999), aponta dois
tipos de relagdes de sentidos que se instauram nos discursos: as relagdes logicas e as relagdes
dialdgicas. O_filésofo explica que as relagdes logicas ocorrem entre os elementos fonéticos,
lexicais; sintaticos e semanticos, se tornando relagdes dialdgicas somente no momento em que
se materializam, recebendo um autor e sua posi¢ao avaliativa. Nesse sentido, ocorrem relagdes
dialogicas entre “enunciagdes integrais (relativamente)” (BAKHTIN, 1999, p. 210) e
acontecem ainda relacdes dialogicas entre pontos de vista sobre o objeto do discurso (daquilo
que se fala no discurso).

A partir disso, entendemos que as relagdes dialdgicas acontecem em duas dimensoes:

no interior do enunciado, ou seja, os signos ideolégicos mobilizados no enunciado se

2 Grifos do autor.
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engendram e dialogam tensamente, a fim de refletir e refratar sentidos no discurso. O jogo de
reflexos e refracdes do enunciado concreto € atravessado por relagdes dialdgicas reverberadas
de outros enunciados proferidos na sociedade, ¢ os sentidos desses enunciados, entdo, se
interconectam nas diversas esferas da atividade humana e sdo materializados nos diferentes
géneros do discurso, mantendo entre si relagdes que ultrapassam as relacdes logicas dos
elementos abstratos da lingua.

As relacdes dialogicas inscritas na linguagem fazem com que vozes sociais atravessem
os discursos, criando diversos efeitos de sentidos na interagdo sdcio-verbal. Para Bakhtin, essas
vozes sao pontos de vista que se inter-relacionam e formam a unidade do discurso, tomado na
sua natureza puramente dialogica. Esses didlogos sociais trazem consigo.-acentuacdes e
valoracdes que ao longo da historia social da lingua em evolucao se/solidificaram nos discursos
dos locutores. Dessa forma, o autor salienta que o objeto do discurso “esta amarrado e penetrado
por ideias gerais, por pontos de vista, por apreciagdes de outros” (BAKHTIN, 1998, p. 86). O
discurso, entdo, orienta-se para seu objeto e “penetra messe meio dialogicamente tenso de
discursos de outrem, de julgamentos e de entonagdes” (BAKHTIN, 1998, p. 86).

Assim, o didlogo a que a teoria bakhtiniana se refere esta longe de ser uma forma
apaziguadora de conflitos sociais. Sobre isso, o proprio Bakhtin afirma que o meio em que
nasce o discurso ¢ dialogicamente tenso, pois vozes ja carregadas de valores e acentos refletem
e refratam sentidos nas enunciagdes proferidas (BAKHTIN, 1998, p. 86). Cada locutor,
portanto, assume uma posicao em relagdo ao objeto, discordando simultaneamente de outras
posigdes e concordando com outras tantas vozes.

Em meio a essa atmosfera tensa de discursos ocorre na linguagem um fendmeno que
Bakhtin (1998, p.-133) denomina de plurilinguismo, em que vozes de outros discursos ressoam
no enunciado-eoncreto. Tais vozes se articulam formando uma espécie de andaime que sustenta
o discurso, tendo em vista 0 momento social e histérico da enunciag¢do. Alids, segundo o viés
bakhtiniano, ¢ importante frisar a importancia social que a linguagem desempenha, criando no
locutor a capacidade de se engendrar numa cultura, numa ideologia.

Com efeito, ndo podemos deixar de mencionar a relagdo do dialogismo em Bakhtin
com a questao filosoéfica do outro, da alteridade. No campo discursivo, o locutor e o interlocutor
constroem cada qual um universo de valores em que ambos atribuem sentidos as enunciagoes.

A relacdo de alteridade entre os discursos e os sujeitos caminha ao lado da noc¢do de dialogia,
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pois ndo se concebe a producdo de linguagem sem a consideracdo do outro e da sua resposta
ativa e responsiva.

Frente as elaboracdes feitas a respeito da natureza da linguagem a luz do Circulo de
Bakhtin, podemos afirmar que o dialogismo de que trata o autor russo ¢ o principio constitutivo
de toda a linguagem em uso e, sobretudo, ¢ a condicao do sentido para o enunciado concreto,
estabelecido pela interacdo entre os sujeitos locutores e interlocutores com o discurso
proferido. Para finalizar ¢ importante retomarmos a discussdo inicial sobre as relagoes
dialogicas, salientando que a comunica¢do s6 pode existir na reciprocidade do didlogo,
levando-se em consideragdo os aspectos socio-historico-culturais que envolvem esse processo.

Além da discussdo a respeito de relagdes dialdgicas realizada~ nessa segdo,
apresentaremos, na sequéncia, outros aspectos tedricos que perpassam a obra bakhtiniana. Na
proxima se¢do, elucidaremos alguns topicos a respeito dos géneros do discurso e da formagao
discursiva na charge. Em seguida, faremos uma exposicao de aspectos relevantes do discurso

na vida - sua relagdo com a charge, e, por fim, trataremos/do discurso politico do MENSALAO.

2.1 Sobre os géneros do discurso e a charge: algumas consideracoes

A etimologia da palavra género remonta a base indo-europeia, vem de gen- que significa
‘gerar’, ‘produzir’. Do latim, tem relagdo com o substantivo genus ou generis, significando
linhagem, estirpe, raca, povo; € o'verbo gigno, ginui, genitum, ginere que também significa
gerar, criar, provir, produzir. Género, assim, pode ser utilizado para designar diferentes textos,
uma vez que vem de linhagem, de criar, de produzir (FARACO, 2009, p. 122).

Em uma pesquisa sobre utilizacao da palavra género, Faraco (2009) revela que a mesma
vem sendo referidadesde os gregos, que parecem ter sido os primeiros a utiliza-la. Platdo, na
obra /Il da Repuiblica divide a mimese em trés modalidades. Aristoteles, na Arte Retorica e na
Arte Poética sistematiza o género. Na primeira obra, Aristoteles trata dos géneros retoricos: o
deliberativo, o judicidrio e o epiditico. J& na segunda obra, Aristoteles tratou das propriedades
dos géneros tragédia e epopeia.

Na visdo de Bakhtin (2011), o género se manifesta no uso concreto da linguagem,
nascendo sempre a partir de uma funga@o social. Para o autor, os géneros discursivos sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, “formas relativamente estaveis e normativas do
enunciado”. A diversidade de género ¢ infinita, uma vez que ndo se esgotam as possibilidades

da “multiforme atividade humana”. E a estabilidade se d4 na medida em que o género conserva
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tracos que o identificam como tal. No entanto, ele também ¢ mutével porque esta em constante
transformagao, podendo se alterar a cada evento enunciativo e podendo até se transformar em
outro género. E a expressio “relativamente” que marca o seu carater mutante, enquanto as
expressoes “formas”, “estaveis” e “normativas” marcam o seu aspecto estavel (SOBRAL,
2009).

O género discursivo surge por uma necessidade sdcio-historica e esta ligado a um espago
social, que Bakhtin (2011) denomina de esfera da atividade (lugar — nao fisico — de recorte
socio-historico —ideologico do mundo, das relacdes especificas entre os sujeitos). Relativo a
esse espaco, o autor estabelece uma divisdo dos géneros em primario e secundario. Os géneros
primarios se originam na esfera cotidiana, modalidade menos complexa, advinde de interagdes
verbais espontaneas, que ndo necessita ser elaborado em um ambiente cultural.

J& os géneros secundarios sdo mais complexos, sae ‘g€neros ideologicamente
constituidos — charge, romance, drama, pesquisas cientificas de toda a espécie, entre outros. Os
géneros secundarios absorvem e transmutam os primarios, sem-que isso deixe de trazer suas
marcas. Assim, os géneros primarios se transformam € adquirem um carater especial, perdendo
o vinculo com a realidade concreta e os enunciados reais alheios (BAKHTIN, 2011).

Considerando nosso objeto de estudo - no que tange aos géneros - convém inicialmente
diferenciar charge de cartoon e tira, pois sdo todos géneros textuais diferentes. Ao contrario da
charge, que sempre ¢ uma critica contundente, o cartoon retrata situacdes mais corriqueiras do
dia-a-dia da sociedade. Mais do que um simples desenho, a charge ¢ uma critica politico-social,
onde o artista deixa entrever graficamente sua visdo sobre determinadas situagdes cotidianas,
através do humor e dassatira (SILV A, 2005).

Ja a tira pode ter varias tipologias em sua forma composicional, tais como a narrativa,
argumentativa;.injuntiva ou expositiva. A tira, assim como a charge, geralmente circula na
esfera-da midia, como em jornais e revistas, por exemplo. Um dos objetivos da tira em
quadrinhos, segundo Eguti (2001), ¢ narragdo de fatos, os quais sdo mostrados através de
elementos verbais e ndo verbais, sendo importante a conexao desses dois elementos para
conferir o entendimento.

A charge ¢ um termo francés, que significa exagerar tracos de carater de alguém a fim
de torna-lo burlesco. Nesse estilo de ilustracdo, caracterizado como um género secundario, o
objetivo € satirizar por meio de uma caricatura algum acontecimento atual (SILVA, 2005).

Desse modo, o género charge torna-se bastante propicio para a realizacdo de criticas politicas,
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em especial, no Brasil, j4 que a mesma ¢ um texto aparentemente despretensioso, porém
carregado de critica de acontecimentos reais. Diferentemente de géneros da esfera artistica que
se enquadrariam no discurso da arte, a charge enquadra-se no discurso na vida por tratar
criticamente de temas que estdo diretamente ligados a vida cotidiana dos sujeitos.

A seguir, na segunda parte desta se¢do, discutiremos mais a respeito das relagdes de
sentidos que se estabelecem na charge, partindo-se de questdes tedricas do Circulo de Bakhtin

que tratam da constituicdo do discurso na vida.

2.2 Sobre o discurso na vida: de que forma ele pode nos ajudar a compreender a charge?

Uma das grandes contribui¢des da reflexdo bakhtiniana sobre-a linguagem ¢ a estreita
ligacdo que o filésofo russo faz ao longo de suas obras entre a vida ¢-0 discurso. Segundo
Bakhtin (2011, p. 265) “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam)”, isto ¢, a vida entra na lingua por meio do enunciado e nesse enunciado abre-se um
espaco dialogicamente tenso de comunicacao entre locutor e interlocutor. O enunciado, assim,
pertence sempre a um sujeito socio historico imerso- em valores sociais € na intensa e
inesgotavel relagdo com o outro. Na verdade, o que‘Bakhtin e seu Circulo pretendem mostrar
através dessas discussoes € o vinculo organico entre o enunciado, “unidade real da comunicagao
discursiva” e a vida dos sujeitos que em diversas interagdes utilizam a lingua de forma viva e
dindmica (BAKHTIN, 2011, p. 274).

Para compreender a charge, ¢ importante atentar-se para esse discurso atrelado a vida,
onde o verbal ¢ o extraverbal se entrelagam e se tornam indissociaveis. Esse discurso — o da
vida - ndo ¢ autossuficiente, pois ele nasce de uma situagao pragmatica extraverbal ¢ mantém
uma relagdo de proximidade com ela. Se o discurso for desvinculado da vida, perde a seus
sentidos (VOLOSHINOV, 1926 [s.d.], p. 4). Desse modo, a questdo que permeia esse percurso
¢: como relacionar o discurso verbal na vida com a situagdo extraverbal que o engendra?

Uma das formas € a entoagdo do enunciado, visto que ela preenche o vazio semantico
de algumas palavras e atribui valor a outras. Outra é o contexto extraverbal que atribui a palavra
um significado para o ouvinte e que se divide em: a) horizonte espacial comum dos
interlocutores; b) conhecimento e compreensdo comum da situa¢do por parte dos
interlocutores € c) avaliacdo comum da situa¢do. A unido desses elementos do contexto

extraverbal constitui o horizonte espacial e ideacional compartilhado pelos falantes

(VOLOSHINOV (1926 [s.d.]).
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No que tange a entoagdo, segundo Voloshinov (1926 [s.d.]), de fato, ela ndo ¢ passiva,
pois pode transmitir insatisfagdo, reprovagdo, indignacdo, confirmagdo, entre outros
sentimentos. Ela encontra-se no na fronteira entre o verbal e ndo-verbal e, assim, o discurso
entra em contato com a vida. Podemos, desse modo, estabelecer duas orientagdes da entoagao;
na primeira, o interlocutor ¢ tido como um aliado ou testemunha; na segunda, o objeto do
enunciado € visto com um terceiro participante vivo, a quem ela agrada, denigre ou engrandece.
Contudo, ela nao se dirige ao interlocutor, mas a um terceiro participante, chamado heroi. Ha
uma tendéncia de a entoagdo dirigir-se, por trds de objetos e fendmenos inanimados, a
participantes animados e agentes na vida, isto €, ha uma tendéncia a personificagao.

Aliado a entoagdo, o gesto introduz o heroi, isto €, o tema/topico que sera tratado. Por
sua vez, o gesto carrega o germe do ataque ou da defesa, da ameaga ou do carinho, com o
contemplador ou ouvinte que possuem um papel de aliados ou testemunhas. O gesto, tanto
quanto a entoagdo, requer o apoio coral das pessoas circundantes. Ainda, segundo Voloshinov
(1926 [s.d.]), quando uma pessoa entoa e gesticula, ela assume uma posi¢ao social ativa com
respeito a certos valores especificos que sdo condicionados pelas proprias bases de sua
existéncia social.

No tocante ao assunto, Voloshinov (1926 [s.d.]), levanta outro importante
questionamento: como relacionar o'dito com o nao-dito? Para o autor o discurso na vida reflete
a situacao extraverbal do modo como um espelho reflete um objeto e o enunciado concreto une
os participantes de determinada situagdo como co-participantes que conhecem, entendem e
avaliam a situagcdo. Consequentemente, um enunciado concreto compreende: a parte percebida
ou realizada em palavras e a parte presumida. Nesse sentido, o enunciado concreto pode ser
comparado ao-entimema’.

Podemos presumir apenas o que todos nos falantes sabemos, vemos € amamos; o que
eu vejo, conheco e amo nao pode ser presumido. Portanto, o “eu” pode realizar-se verbalmente
apenas sobre a base do “nds”. Desse modo, cada enunciado nas atividades da vida ¢ um
entimema social objetivo (VOLOSHINOV, 1926 [s.d.]).

O enunciado (concreto) igualmente ndo pode separar-se do contexto, caso contrario,
perde toda a sua significa¢do. Isso nos faz pensar, por exemplo, que muitas vezes se o sujeito

desconhece o contexto pragmatico imediato ndo compreenderd os enunciados em questao.

* Entimema: forma de silogismo em que uma das premissas ndo é expressa, mas presumida.
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Tendo em vista essa reflex@o, na terceira parte dessa se¢do, trazemos de forma breve algumas

questdes a respeito do contexto extra verbal das charges em estudo neste artigo.

2.3 Sobre o discurso politico do MENSALAO: um breve contexto

Mensaldo - foi assim que ficou conhecido e popularizado o esquema de compra de votos
de parlamentares, deflagrado no primeiro mandato do Ex-Presidente da Republica do Brasil -
Luis Inicio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores, mais conhecido pela sigla PT
(DUARTE, 2007).

Foi o entdo deputado federal Roberto Jefferson quem popularizou: o neologismo
mensaldo em entrevista que deu repercussdao nacional ao escandalo. Mensaldao vem de
“mensalidade”, “mesada” paga (em torno de R$ 30.000,00 reais) a deputados por votarem a
favor de projetos de interesse do Poder Executivo. Nesse evento, Jeferson acusou o entdo
Ministro da Casa Civil — José Dirceu - de ser o mentor do esquema. A midia sensacionalista,
por sua vez, adotou o termo para se referir ao caso. A primeira referéncia ao escandalo em
importante veiculo de comunicagdo, ocorreu no jornal Folha de S. Paulo, na matéria de 6 de
junho de 2005.

Trata-se de um esquema bem organizado. Segundo Duarte (2007), um nucleo ficava
responsavel pela compra dos votos e também pelo suborno, por meio de cargos em empresas
publicas. O Ministro da Casa Civil.na época foi apontado como o chefe do esquema. Delubio
Soares, tesoureiro do PT, era quem efetuava o pagamento aos “mensaleiros”. Com o dinheiro
em maos, o grupo também teria saldado dividas do PT e gastos com as campanhas eleitorais.
Marcos Valério Fernandes de Souza, publicitario e dono das agéncias que mais detinham
contrato de trabalho.com 6rgaos do governo, seria o operador do mensaldo. Valério arrecadava
o dinheiro junto a empresas estatais e privadas e em bancos, através de empréstimos, os quais
nunca foram pagos. Fernanda Karina Somaggio, ex-secretaria do publicitario, foi uma das
testemunhas que confirmou o esquema, o apelidando de “valerioduto”. Ainda outras figuras de
destaque no governo e no PT também foram apontadas como participantes do mensaldo, tais
como: José Genoino (Presidente do PT), Silvio Pereira (Secretario do PT), Jodo Paulo Cunha
(Presidente da Camara dos Deputados), Ministro das Comunicagdes, Luiz Gushiken, Ministro
dos Transportes, Anderson Adauto, e até mesmo o Ministro da Fazenda, Antonio Palocci.

O proprio Jefferson poupou o presidente das acusacdes, o qual negou conhecimento do

caso. Desse modo, o Ex-Presidente Lula conseguiu se manter no cargo e se reeleger, em 2006.
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Mas em 2007, mesmo depois de dois anos ap6s a dentincia, o Supremo Tribunal Federal (STF)
acatou a denuncia da Procuradoria e abriu processo contra quarenta envolvidos no escandalo,
acatando praticamente todas as dentncias feitas contra os acusados. Em 2011, apds o mandato
de Lula, o relatério final da Policia Federal confirmou a existéncia do mensalao e veio a publico
o relatorio de 332 paginas comprovando o desvio de dinheiro publico.

O julgamento do mensaldo iniciou em 2 de agosto do ano de 2012. Até o dia 06 de
dezembro do presente ano, ja ocorreram 50 sessoes, estando o caso em processo de finalizacao.
O STF, em principio condena 25 dos 37 réus, e atribui penas, que somadas, atingem 282 anos
de prisdo e multas de R$ 22,7 milhdes. O grande nome do mensaldo tem sido o do)Ministro do
STF Joaquin Barbosa, o qual conquistou a opinido publica pela sua atuagdo.no julgamento.
Barbosa bravamente reverte o fato historico de o STF, desde sua criacao, em 1824, nunca ter

condenado nenhum politico.

3. Sobre o objeto de estudo: descricio e proposta de construgao de sentidos

Nosso olhar, neste artigo, se volta para charges que de diferentes formas avaliam
questdes politicas, a respeito do MENSALAO. Selecionamos charges que contemplam quatro
diferentes situacdes, as quais poderiamos'classificar como quatro etapas do mensalao que
configuram o proprio desenrolar do assunto na midia em geral. As charges foram divididas, de
maneira que pudéssemos discutir’a-respeito de cada uma das etapas desse caso politico. A
analise se procedera nas seguintes partes: 1) Episodio comum na politica brasileira (se¢ao 3.1);
2) Episodio dos passaportes.(sec¢ao 3.2); 3) Um novo heroi brasileiro (segdo 3.3); e, por ultimo,
4) Fim da impunidade.dos politicos (secao 3.4). Sao todas charges que datam do més de
novembro e dezembro do ano de 2012 - veiculadas pelo Jornal das Charges.

A andlise foi feita com base nos seguintes conceitos propostos por Voloshinov (1926
[s.d.]). em O discurso na vida e o discurso na poesia: a) entoagdo; b) falante, interlocutor e
herdi (topico); ¢) as relagdes entre o dito e o ndo-dito através da analise da parte percebida e
da parte presumida (entimema), e, por fim, d) relagoes dialdgicas entre as vozes sociais que
avaliam o tdpico Mensaldo. Buscamos, por meio da analise, entender de forma critica a
construcao de sentidos nesse discurso que possui estreita relagdo com a vida e com os fatos

cotidianos.

© Gislaine Machado Jerénimo, Kelli da Rosa Ribeiro; p. 129-150. 139



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

3.1 Episodio comum na politica brasileira: os politicos e a midia mudando o foco

Analisando as diversas vozes sociais que tratam da politica brasileira, percebemos que
em muitas a politica em nosso pais € caracterizada por demonstrar uma falta de seriedade, um
descaso com as questdes mais essenciais como saude, educagdo e seguranga. Cabe ressaltar, do
mesmo modo, que entre os iniimeros adjetivos negativos, estd o de corrupta. O escandalo do
mensaldo faz reverberar inimeros discursos que vinculam a politica a subversdo das normas e
ao famoso “jeitinho brasileiro”, circulando em diversas vozes sociais a ideia de ser comum a
politica brasileira estar vinculada a casos de corrup¢do. Assim, em relacdo tensa com essas
vozes circulam ainda os ja-ditos a respeito das variadas formas que os politicos envolvidos no
escandalo encontram para desvirtuar o povo e continuar realizando suas praticas ilicitas.

O chargista, por meio de um texto bastante provocador, na charge 1, deixa entrever o
didlogo com essas valoragdes sociais, utilizando elementos que enquadram o politico brasileiro
nesse contexto “‘comum” de corrupgao e tentativas de passar despercebido pela midia. Trata-se
de uma critica, que articula muito bem entre a linguagem verbal e nao-verbal. O sentido ¢&,
assim, construido por meio do didlogo entre esses dois elementos. No elemento verbal,
conhecemos os protagonistas, porém apenas como ‘“‘acusados do mensalao”, pois 0s rostos nao
se mostram — ndo aparecem na sua individualidade. Conhecemos ainda a noticia do jornal que
eles carregam “Brasil vai disputar ouro no futebol”. Mas ¢ apenas na relacao do verbal com o
contexto extra-verbal que o engendra-que esses elementos ganham sentido.

Percebemos nessa‘charge a entonagdo de concordancia com as vozes que vinculam o
futebol a uma grande importancia social. Assim, entendemos que a fim de desviar a atengao do
povo do escandalo do'mensaldo, para um acontecimento que diz respeito ao pais como um todo
- um assunto que € considerado paixdo nacional, um horizonte ideacional compartilhado pelos
interlocutores — a midia (representada pela figura do jornal impresso) traz o futebol como

principal pauta de assuntos a serem noticiados.
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ACUSADOS DO MENSALAO

Figura 1: Charge 1
Fonte: Blog do Diario de Pernambuco (Cassio Zirpoli)
http://blogs.diariodepernambuco.com.br/esportes/?p=66723 - Acesso em 20.11.12.

Nao ha falas nessa charge, mas a relagdo entre a parte percebida e a parte presumida, o
entimema, fornece as pistas necessarias para o interlocutor construir os sentidos de que é mais
importante noticiar fatos futebolisticos do que tratar da corrup¢do.que acontece no pais, na
mesma €poca das Olimpiadas. H4 uma tentativa igualmente de mudanga do serdi bakhtiniano,
isto ¢é, a charge deixa reverberar a ideia de que o mensalao deixa de ser o centro das discussoes
no pais e passa o futebol a ocupar esse centro.

Para construir esse sentido, a charge cria uma cena de fuga, de politicos. Assim, num
gesto de fuga, de passar despercebido, 0s politicos se escondem atras das figuras dos jornais.
Em outras palavras, escondem seus reais feitos atras de noticias que desvirtuam o povo do olhar
sob eles, na certeza da impunidade. E interessante salientar que ha um enunciado na parte
superior esquerda da charge que permite essa leitura, pois fica evidente ao interlocutor que
“Acusados do mensaldo”'sao aquelas figuras (os politicos envolvidos no escandalo) escondidas
atras dos jornais, atras das noticias do futebol.

Ha também presente nesta charge uma relagdo dialogica de discordancia com a propria
esfera midiatica que acaba contribuindo para a alienacdo do povo, uma vez que em tempos de
corrupgao na politica, os meios de comunicagdo e suas diversas vozes parecem enfatizar mais
a importancia do futebol do que a situagao dos politicos envolvidos no mensaldo. Nesse sentido
percebemos a ideia de que os politicos criam um circulo de (maus) feitos vicioso, que passa a
ser corriqueiro no nosso pais, ou seja, essa ideia se cristaliza e passa circular nos diferentes

discursos.
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3.2 Episddio dos passaportes

A esfera midiatica, em diversos géneros do discurso, fez circular, ao longo do
julgamento do mensaldo, inimeros discursos envolvendo o Ministro Joaquim Barbosa e sua
determinacgdo da apreensao de passaportes - inclusive de estrangeiros - dos acusados envolvidos
no escandalo. Nesse contexto, o Ministro justificou sua decisdo criticando o comportamento de
alguns réus por terem viajado ao exterior na fase final do julgamento. Barbosa considerou que
tal comportamento dava a impressao de serem pessoas fora do alcance da lei.

Na charge 2, o chargista projeta em seu discurso as vozes que representariam a opiniao
publica a respeito da entrega do passaporte. Tais vozes fazem reverberar sentidos de descrédito
do povo nas acdes tomadas pelos politicos. Ocorre nesse discurso uma critica’contundente ao
sistema politico brasileiro e um desacordo que podem ser percebidos no dito, por meio das
expressoes linguisticas e pela pontuagdo: “Nao se deixe enganar...” ¢“Com certeza ¢ falso!”.
As reticéncias parecem demonstrar uma continuidade, no sentido de alertar para outros
acontecimentos em que os politicos foram desonestos ou para promover uma reflexao sobre o
contexto de corrupcao circundante. Nesse sentido, a entonacao do locutor — o chargista — fica
evidente pela concordancia com as vozes que propagam o descrédito nos politicos, a falsidade
de suas agdes e encaminha seu discurso‘parauma acentuacao de valor negativa sobre a politica
brasileira.

Em relacdo dialogica a esses-aspectos temos ainda marcas entonativas como o ponto de
exclamagao que faz surgira ideia de “ndo ha esperanca, eles sempre escapam das penalidades,
isto € comum”. Aqui a repulsa do povo —ilustrada pela relagdo dialogica entre os interlocutores
- denota que o povo j& nao acredita mais nas boas intengdes dos politicos. E essa entoacdo, essa
avaliagdo comum da situacdo, que da o tom de critica a charge, causando também efeitos de
humor. A entoagao, nessa perspectiva, “estabelece um elo firme entre o discurso verbal € o

contexto extraverbal” (VOLOSHINOV, 1926 [s.d.], p. 6).
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Figura 2: Charge 2 Figura 3: Charge 3

Fonte: Charge 2 (Newton Silva para A Charge online), Charge 3 (Jarbas para o Diario de Pernambuco) /n. Jornal
das Charges http://www.chargeonline.com.br/index.htm - acesso-em-01.12.12

A charge 3 também faz parte desse universo dialdgico de discursos sobre o topico
“apreensao dos passaportes”. Nesta charge, o locutor representa por meio de palavras e imagens
a entrega do passaporte de José Dirceu (um dos .acusados e entdo Ministro da Casa Civil) ao
Ministro Barbosa. Jos¢ Dirceu se mostra com uma expressao séria, fechada, em um gesto de
possivel desagrado com a situagdo, presumido nao so6 pela sua expressao, mas igualmente pelo
seu siléncio. Esse gesto de desagrado de Joaquim Barbosa e o martelo em tamanho grande
entram em relacao dialdgica com.a palavra “carimbadinha”, deixando entrever uma entonagao
ironica a respeito do topico,.uma vez que ‘“‘carimbadinha” ndo tem sentido, nesta charge, de
carimbada leve, ligeira, pequena, mas essa palavra toma sentidos de combate a corrupgdo. E
importante notar que e locutor nesse discurso atribui valoragdes sociais e ideologicas positivas
a respeito de atitudes tomadas pelo Ministro, concordando com vozes que também valoram
dessa forma e discordando de vozes que porventura ndo aprovam as medidas tomadas por
Barbosa.

O gesto de Barbosa, de se posicionar com o martelo, diga-se de passagem, bastante
imponente, nessa relacdo do dito e do ndo dito, demonstra sua sede pela punigdo dos

mensaleiros. Novamente o gesto une os dois elementos. O martelo?, por sua vez, possui toda

4 A pratica de uso do martelo se popularizou nos EUA, costume que se copiou da Inglaterra. A origem do
instrumento se dd na mitologia escandinava, em referéncia a Thor — o deus dos trovoes. Segundo a lenda, Thor
seria o dono de um martelo magico, cujo nome era Mjollnir, que nunca erra o alvo. Thor o segurava com luvas de
ferro e um cinturdo que duplicava sua forga. O juiz, ao usar o martelo, faz mencao a sua autoridade. Embora o
martelo tenha toda essa simbologia, no Brasil, essa pratica ndo se faz comum em julgamentos. Aqui o martelo ¢é
substituido por uma espécie de campainha — evolucdo da sineta, a qual representa, como nos navios, a disciplina e
a ordem necessaria ao ambiente (Amorim; Feijo, 2007).
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uma simbologia na area juridica, que faz alusdo ao peso da justica. O gesto, entdo, passa a ser
um elemento fundamental nessa constru¢ao de sentido e essa sede de justica entoada pelo
Ministro abre espaco para a instauragdo de vozes que atribuem ao referido Ministro um status
de herdi por combater a corrup¢do. Na proxima parte dessa se¢ao, analisaremos de que forma

ocorre essa valoracdo em torno de Joaquim Barbosa.

3.3 Um novo herdi brasileiro

O histérico de impunidade nos julgamentos politicos no Brasil remontao ano de 1824,
data de criacdo do STF. Esse fato faz com que alguns politicos brasileiros, na certeza da
impunidade, cometam seus delitos “de colarinho branco” a vontade. O-Ministro Barbosa, ao ter
uma atitude ostensiva contra as barbaries da corrupcao dos politicos — no caso do mensaldo,
tem ganho a opinido publica e parece que, pela primeira vez na-historia do Brasil, os politicos
estdo se amedrontando.

Nas sessoes do julgamento do mensaldo, Barbosa veste uma capa preta e longa que
mantém certa formalidade e atribui a ele um-ar de respeito. Essa forma de vestir tem dado ao
Ministro igualmente um status de super- her6i, que pode ser comparado ao Batman (herdi das
histérias em quadrinhos), de acordo.com Dearo (2012). Barbosa®, bem como a personagem
Batman, tem um historico de vida sofrido. Ao mesmo tempo, Barbosa demonstra muita garra e
inimeras conquistas. Batman diferentemente dos demais super-herdis com poderes sobre-
humanos usa apenas o.intelecto e suas habilidades investigatorias na guerra contra o crime.
Barbosa, por sua/vez, se vale dos mesmos atributos.

Na charge 4, essa relacdo dialogica instaurada pela proximidade entre as duas historias
de vida - abordada anteriormente - ndo fica evidente se considerarmos apenas o difo. E
necessario ter acesso ao contexto socio-historico e ao contexto pragmatico extraverbal para
construir esses sentidos e estabelecer um paralelo entre ambos Batman e Barbosa. Outro aspecto
que chama a aten¢do, na charge 4, ¢ o gesto de fuga e a enfonagdo de pavor dos politicos que

ficam pequeninos diante do grande Barbosa.

5 Barbosa ¢ afrodescendente, oriundo de uma familia humilde do estado de Minas Gerais, cujos pais eram pedreiro
e dona de casa. Aos 16 anos o garoto foi para Brasilia, arrumou emprego no Correio Braziliense e terminou o
ensino médio em uma escola publica. Obteve bacharelado em Direito na Universidade de Brasilia, onde em seguida
realizou Mestrado em Direito do Estado. Foi Oficial de Chancelaria do Ministério das Relagdes Exteriores, obteve
aprovacao no concurso para Procuradores da Republica e licenciou-se para estudar na Franca, onde realizou o seu
Curso de Doutorado. E fluente nos idiomas francés, alemao, inglés e espanhol (STF, 2012)
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Por meio desses elementos analisados, percebemos a ideia reverberada de que Barbosa
seria, entdo, o "Batman" afrodescendente disposto a combater os criminosos de colarinho-
branco da Gotham do Planalto. Ha aqui um entimema, que nos permite construir esse sentido e
nos permite observar a valoragdo positiva dada as atitudes politicas do Ministro.

A satira, na charge 4, se da também por intermédio da fala do Batman, comentando com
o Super Homem sobre o “poder” de Barbosa, questionando o que ele teria de tdo especial
naquela capa. A palavra “capa” aparece em letra maiuscula, possivelmente para chamar a
atencao a suposta semelhanga entre a capa de Barbosa e a de Batman. No entanto, .se Batman ¢
conhecido de Barbosa o contrario ndo ¢ reciproco. Esse desconhecimento e questionamento de
Batman (o famoso e tradicional super-her6i ameagado de perder seu trono para um heroi até
entdo desconhecido), em relacdo a Barbosa, confere ironia ao texto!

Além disso, percebemos vozes sociais valorativas a respeito dos politicos envolvidos no
escandalo. Na voz do super-herdi que questiona o poder da capa, percebemos a mobilizagao da
palavra “bandidos” para se referir aos politicos. Essa/palavra’faz surgir sentidos bastante
negativos € uma entoag¢do de que os politicos que participam do Mensalao sao malfeitores
sociais. Tais bandidos sdo combatidos pelo “herdi Barbosa” por gestos aprovados socialmente
em diversos discursos que circulam na midia.

O questionamento por parte de super-herdis consagrados socialmente a respeito do
“poder” da capa de Joaquim entra em relacdo dialogica com o topico — Joaquim Barbosa como

super-herdi - da charge 5.

QUERO
UM SUPER

Figura 4: Charge 4 Figura 5: Charge 5

Fonte: Charge 4 - Blog conexdes inevitaveis Fonte: Charge 5 (Samuca para o Diario de
http://conexoesinevitaveis.blogspot.com.br/2009/04/bate- Pernambuco em 12.10.12)
boca-no-tribunal-joaquim-barbosa.html In: Jornal das Charges
Acesso em 20.11.12 http://www.chargeonline.com.br/index.htm

Acessoem 01.12.12.
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A charge 5, escrita para o Diario de Pernambuco, também faz alusdo a figura do herdi.
No dito - no elemento verbal - o Ministro Joaquim Barbosa ¢ chamado de Super Joaquim,
referindo-se a ele como um SUPER-HEROI. Ao lado dele, estd o Super-Homem, abaixo estdao
o Homem Aranha e o Batman. O verbo “quero” (no presente do indicativo) enfatiza o desejo
do menino em adquirir o boneco. Aliado a essa avaliagdo de super-herdi, no contexto
extraverbal estdo o gesto e a entoagdo de felicidade do menino ao ver o Super Joaquim,
demonstrados por meio do sorriso e do brago levantado, apontando para o brinquedo de desejo.

O contexto extraverbal da charge 5 permite ainda construir outros sentidos. Quais sejam,
o do proprio tema do heroi, enquanto modelo € o de crianga, enquanto futuro do pais. Indo além
da questdao da semelhanga da capa utilizada pelo Barbosa e pelo Batman, nes chama a atencao
o fato de Barbosa ser comparado a um super-her6i — que ¢ ficticio, € ndo a um herdi humano.
Essa relacao se da talvez pela falta de herdis reais, de modelos brasileiros que tivessem feitos
parecidos ao do Ministro, pois a historia nos aponta uma caréncia de atitude contra a
impunidade politica. Ou, ainda, quem sabe, pela ideia de'que super-herois sao imortalizados,
sdo seguidos, endeusados e dificilmente caem em esquecimento. O que ocorre € que herois reais
ou ficticios sdo necessarios aos seres humanos, enquanto modelos sociais que sdo construidos
por meio de uma memoria coletiva.

A crianga de hoje sera o adulto/que no futuro, enquanto cidadao precisard tomar uma
posi¢do ativa socialmente. Ela, em‘especial, necessita de modelos a serem seguidos e precisa
também de modelos contra a impunidade politica. Pois, a partir dessa relagao, desse contato
com o ‘hero6i’ esse individuo tem potencial de desenvolver uma postura ndo passiva, que se
coloca e se posiciona contra a corrup¢do. Enfim, o discurso nessa charge dialoga tensamente
com discursos que propagam a responsabilidade dos jovens para a mudanga de um pais. E a
aceitacdo e acentuacdo positiva da instauragdo desse novo her6i — um heroi essencialmente
politico — que efetiva a valorizacao das atitudes do Ministro. Desse modo, diante do exposto,
a relacdo entre o elemento verbal e o contexto pragmdtico extraverbal permite extrair
significados outros, permite um contato com a unicidade na construcio de sentidos.

Tais sentidos sdo ricos em sua natureza, pois sdo vinculados a vida social e abrem espaco
para novos didlogos sociais e novos paradigmas politicos propagados em discursos. A proxima
parte desta se¢do de andlise estabelece relagdes dialdogicas com o topico — Joaquim Barbosa
como super-herdi — e traz a tona efeitos de sentido de luta contra injusticas e impunidades

promovidas pelo Ministro em suas atitudes.
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3.4 Fim da impunidade dos politicos

No Brasil, hd um discurso social que circula principalmente na esfera midiatica quando
se refere ao contexto politico, o qual segue: “No Brasil, tudo acaba em pizza.”, isto €, “nunca
da nada”, nunca se toma uma posi¢do firme e se pune os responsaveis por algum ato que
prejudique a sociedade. A charge 6 acentua positivamente a luta contra a situa¢do de tudo
acabara em pizza, mostrando o Ministro Joaquim chutando uma pizza. Pelo contexto
pragmadtico extraverbal, € possivel associar, “ele esta acabando com a impunidade”;-ou seja,
através das agoes desse “herdi” sentidos de puni¢cdo aos culpados emergem por/meio-de seu
gesto de chutar a pizza. Em seu rosto, a enfoagdo e a avaliagdo quanto ao fato ficaevidente.

A pizza personificada com umrosto € com voz, por sua vez, fazcara de quem nao gostou
— em um gesto de desagrado. A pizza, nesse contexto, representa a corrupg¢ao e a tradicdo de
impunidade dos politicos. Sem o presumido, ou seja, sem entender as vozes sociais que surgem
da figura da pizza, presente no entimema nao € possivel extrair sentido dessa charge, sendo ele,
portanto, um elemento crucial para compreender esse género discursivo e sua fungao de critica

social.

E O SOl QUADRADS EM RAIOS EULGIPOS

’

BRILHOU NO CEU DA PATRIA NESTE INSTANTE .

__—-—.—1‘4;’}

“hargeaning. com.br- © Copmaht da sutar l‘m

Figura 6: Charge 6 Figura 7: Charge 7
Fonte: Charge 6 e Charge 7 (Nani para A Charge Online); - Acesso em 01.12.12.

Para finalizar, a fim de regozijar todos os brasileiros, o topico da charge 7 ¢ a prisdo de
politicos corruptos, que, por sua vez, parece ser a consequéncia da atitude entoada na charge 6.
A charge 7, dessa forma, mantém relagoes dialdgicas com discursos que incitam a necessidade
da prisdo de politicos corruptos para que haja de fato justi¢a social no pais. O discurso dessa
charge, entdo, deixa entrever a expectativa sdcio-ideologica acentuada de maneira positiva de

que todo brasileiro deseja ver “os ladrdes de colarinho branco atras das grades — presos por seus
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atos ilicitos”. Ha aqui a presen¢a de uma relagdo dialogica entre o dito “E o sol quadrado em
raios fulgidos...” € o ndo dito — “Ouviram do Ipiranga as margens pldacidas...”, que faz alusao
ao hino nacional brasileiro. Verifica-se, assim, um discurso que retoma outro, ficando evidente
a presenga marcada de diversas vozes sociais. Essa multiplicidade de vozes, aliada ao gesto de

pavor, surpresa e indignacdo dos mensaleiros, confere um tom irénico ao discurso.

4. Palavras finais

O discurso na vida se efetiva através do discurso verbal e da situagcdo pragmatica
extraverbal que o engendra. Tal discurso ndo pode ser separado desses dois aspectos sem perder
sua significacdo, uma vez que a situagdo extraverbal esta longe de ser-causa externa de um
enunciado.

De acordo com a teoria dialégica do Circulo de Bakhtin, a relagao entre o verbal e ndo-
verbal, entre o dito e o ndo-dito se da por meio da entoagdo, do gesto, do conhecimento do
contexto extraverbal e do espaco comum dos participantes do-discurso, assim como da parte
percebida e parte presumida — o entimema ¢ ainda das relagdes entre falante, interlocutor e
herdi. Sao todos esses elementos, indissoluveis no todo do enunciado, e, por meio das relagdes
dialogicas entre eles [os elementos] os‘sentidos se constroem e se (re)atualizam a cada novo
contexto de uso da linguagem.

Tentamos, nesse estudo, mostrar de que forma esses elementos se entrelagam, através
da analise de uma sequéncia de charges sobre fatos do MENSALAO. A charge, embora seja
um discurso conciso e curto, se constroi na complexidade de elementos verbais e extraverbais.
Desse modo, configuraum texto bastante complexo, critico e essencialmente dialégico. Devido
a tais caracteristicas, os elementos mencionados se mostram eficientes na constru¢ao de um
alicerce profundo para uma analise rica da charge.

Assim, percebemos, por meio das analises, que cada charge fez emergir diversos outros
discursos que circulam socialmente sobre a situacdo da politica brasileira. Apareceram desse
modo, vozes que acentuam positivamente a luta contra a impunidade, vozes sociais que
acentuam negativamente o desvio de olhar mididtico para outras questdes como o futebol, por
exemplo. Entender tais valoragdes torna-se relevante do ponto de vista social, uma vez que
possibilita-nos construir um olhar critico a respeito de um assunto que afeta diretamente a vida

dos sujeitos. Do ponto de vista tedrico, tais discussdes, a luz da teoria bakhtiniana, ampliam as
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possibilidades de aplicacdo de conceitos teoricos e filos6ficos em discursos reais, vivos e
dindmicos como ¢ o caso das charges analisadas.

Por fim, salientamos que as charges aqui exploradas, foram vistas apenas sob um olhar
teorico. No entanto, uma abordagem dialogica do discurso sempre abre discussao para diversos
outros olhares teoricos possiveis. Assim, almejamos que o debate a respeito desses discursos
ndo se esgote neste estudo, outros aspectos podem ainda ser considerados, uma vez que as vozes

sociais a respeito de um Aeroi sao multiplas e inconclusas na cadeia da comunicagao discursiva.
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Aforizagdes e titulos: construcio de cenografias em noticias de jornais
impressos?
Aphorisation and headlines: scenography construction in printed newspaper’s news

Raquel Tiemi Masuda Mareco®
Maria Célia Cortez Passetti™"

RESUMO: Ao estudarmos as relagdes de
sentido na circulagdo dos acontecimentos
politico-midiaticos entre diferentes veiculos
comunicativos, partimos dos debates politicos
televisivos do segundo turno das eleigdes
presidenciais 2010, e fomos para as noticias
veiculadas sobre eles nos jornais impressos
Folha de S. Paulo e O Estado de S. Paulo,
buscando observar como os titulos das
noticias e as aforizacdes contribuem para a
constru¢do de cenografias, fundamentais na
acirrada disputa por votos do -eleitorado
brasileiro entre Dilma Roussef (PT) e José
Serra (PSDB). Para tanto, embasamo-nos,
principalmente, nos estudos de Dominique
Maingueneau sobre cena enunciativa e sobre
enunciados  destacaveis e  destacados.
Consideramos 0s aspectos técnicos_-como
parte do funcionamento discursivo dos titulos
e verificamos que eles tendem.a antecipar a
cenografia a ser construida pelo conjunto de
elementos que compdem a pagina do jornal, e
as aforizagdes, principalmente as que estdo em
posicao de destaque, podem
legitimar/confirmar- ou ndo a cenografia
apresentada’. pelos titulos. Nos textos
analisados, os titulos anteciparam uma
cenografia/pretendida, mas esta nem sempre
foi legitimada pelas aforizagdes em posicao de
destaque.

PALAVRAS-CHAVE: Aforizagdes.
Cenografia. Discurso politico-midiatico.

ABSTRACT: In studying< the meaning
relations in the broadcasting of political and
media events between different
communicative vehicles, we started from the
televised political debates of the presidential
elections second round in 2010, and went to
the news aboutthem in the newspapers Folha
de S. Paulo-and O Estado de S. Paulo, aiming
to observe .how the news headlines and
aphorisation  contribute  to  construct
scenography, which has fundamental role in
the fierce competition between Dilma
Rousseff (PT) and José Serra (PSDB) for the
Brazilian electorate vote. Therefore, we based
especially on Dominique Maingueneau
studies about enunciate scene and about
detachable and detached statements. We
consider the technical aspects as part of the
discursive working of the headlines and we
found that they tend to anticipate the
scenography to be constructed by the set of
elements that make up the newspaper’s page,
and the aphorisation, especially those in a
prominent position, can legitimise/confirm
whether or not the scenography presented by
the headlines. In the analised texts, the
headlines anticipated  the intended
scenography, which was not always
legitimated by aphorisation in a prominent
position.

KEYWORDS: Aphorisation. Scenography.
Political media discourse.
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politicos proferidas durante o debate foram veiculadas nas paginas dos jornais impressos.
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1. Consideragdes iniciais

Os debates politicos televisivos do segundo turno das elei¢des presidenciais brasileiras
de 2010 foram de fundamental importancia na acirrada disputa entre Dilma Rousseff (DR), do
Partido dos Trabalhadores (PT) e José Serra (JS), do partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB). Sendo assim, as noticias sobre esses debates também tiveram sua importancia nessa
disputa.

Os leitores dos jornais que nao assistiram aos debates (e também os que assistiram) se
deparam com uma cenografia’ construida pelo jornal, por meio de elementos como o titulo, o
corpo do texto, os destaques, a imagens, entre outros. Dentre esses elementos que fazem parte
da construcdo de cenografias, enfocamos, neste trabalho, os titulos das noticias e os enunciados
em destaque atribuidos a DR e JS (aforizacdes).

O titulo de uma noticia legitima-se através de seu texto. Apesar disso, ndo deixa de ser
uma unidade textual auténoma, sendo frequentemente destacado e citado. Confirmando a
autonomia do titulo, sabe-se que sua leitura sem a leitura da noticia € praticada por qualquer
leitor apressado que folheia um jornal. Por isso, .0 titulo ¢ tdo importante na construcdo de
cenografias. Ele antecipa a cenografia que seré confirmada/legitimada pelos outros elementos
que compdem a pagina do jornal. Dentre esses, as aforizagdes que se encontram em posigao de
destaque.

No contexto midiatico, o enunciador jornalista destaca, com ou sem alteragdes, a fala
de outros, realizando um.processo que Maingueneau (2008b; 2010) chama de aforizagdo. A
aforizagdo ¢ um fenomeno muito utilizado pela midia, pois ao abordar assuntos diversos, ela
recorre a discursos de outrem para legitimar o seu dizer e, muitas vezes, precisa altera-los para
que eles sejam compreensiveis pela maioria dos leitores.

Sendo assim, podemos considerar que os titulos e as aforizacdes sdo os principais
elementosna constru¢do de cenografias na midia impressa e podem ser utilizados para enaltecer
ou denegrir a imagem de um sujeito politico perante os leitores do jornal no qual elas foram
veiculadas. Portanto, analisar a construcao discursiva de cenografias nos proporciona resultados
que nos permitem perceber o funcionamento da institui¢do midiatica como uma maquinaria que

se posiciona, se manifesta, ainda que se pretenda imparcial.

2 Abordaremos esse conceito na sec¢io 2.

© Raquel Tiemi Masuda Mareco, Maria Célia Cortez Passetti; p. 151-171. 152



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Neste artigo buscamos observar o funcionamento discursivo na construgdo de
cenografias em noticias, sobre os debates televisivos, nas paginas da Folha de S. Paulo e de O
Estado de S. Paulo. Mais especificamente, buscamos observar como os titulos das noticias® e
as aforizagdes* contribuem para a construcio de cenografias. Para tanto, nos embasamos,
principalmente, nos estudos de Dominique Maingueneau sobre cena enunciativa e sobre
enunciados destacaveis e destacados na midia contemporanea. Apesar deincluirmos os
aspectos técnicos de diagramacdo® e as estratégias de captagio do leitor; abordamos os titulos
por um viés discursivo, ou seja, consideramos os aspectos' técnicos como parte do
funcionamento discursivo dos titulos.

Organizamos este artigo em cinco partes. Na primeira, abordamos a teoria de
Maingueneau sobre a cena enunciativa; na segunda, recorremos aos estudos do autor sobre
aforizagdes. Na terceira parte, apresentamos alguns coneeitos de titulo embasados em teorias
da comunicacao e teorias discursivas. A quarta patte traz a metodologia de nosso trabalho e a
analise do corpus. Por fim, apresentamos as consideragdes finais que chegamos com base nas

analises.

2. Cena enunciativa

Como afirma Maingueneau (2008a, p. 93), “enunciar ndo ¢ somente expressar ideias, ¢
também tentar construir e legitimar o quadro de sua enunciagdo”. Esse quadro ¢ construido
pela cena da enunciacdo que, conforme o autor, associa trés cenas de fala: a) a cena englobante;
b) a cena genérica e c) a cenografia (MAINGUENEAU, 2008a; 2008b).

“A cena englobante ¢ a que corresponde ao tipo de discurso” (MAINGUENEAU,
2008a, p. 86, grifo do autor). Os tipos de discurso sdo aqueles que englobam em seu interior
diversos géneros de discurso®. Em nosso corpus, por exemplo, quando tratamos do debate

televisivo e dos jornais, tratamos do tipo de discurso midiatico, que constitui diversos géneros,

3 Seguindo Charaudeau (2006, p. 131, grifos do autor), “propomos chamar ‘noticia’ a um conjunto de informagdes
que se relaciona a um mesmo espaco femdtico, tendo um carater de novidade, proveniente de uma determinada
fonte e podendo ser diversamente tratado”.

4 Nio desconsideramos os outros elementos que compdem a pagina do jornal, mas, por uma necessidade de recorte
elegemos, para esta discussdo, os dois elementos apresentados: titulos e aforizagdes.

5 A diagramacio/paginacdo de um jornal diz respeito a distribuigdo/organizagao dos elementos graficos no espago
delimitado da pagina.

6 “Alguns autores empregam indiferentemente ‘género’ e tipo de ‘discurso’, mas a tendéncia dominante é a de
distingui-los. [...] Os géneros de discurso pertencem a diversos tipos de discurso associados a vastos setores de
atividade social” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 61, grifos originais).

© Raquel Tiemi Masuda Mareco, Maria Célia Cortez Passetti; p. 151-171. 153



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

como o debate e a noticia e, a0 mesmo tempo, do tipo de discurso politico, principalmente no
caso dos debates.

Esses géneros constituem a cena genérica, na qual cada género define seus proprios
papéis: num debate televisivo, em geral, trata-se de um candidato dirigindo-se a outro candidato
e a eleitores/telespectadores, sob a figura de um mediador.

O autor afirma, ainda, que as cenas englobante ¢ genérica definem o quadro cénico do
texto. “E ele que define o espago estavel no interior do qual o enunciado adquire sentido”
(MAINGUENEAU, 2008a, p. 87), embora ndo seja com ele que o leitor se confronta, mas com
uma cenografia. Esta ndo ¢ um cenario dado pronto para receber um discurso, (¢ a enunciacao
que, ao se desenvolver, esfor¢a-se para constituir progressivamente o _seu proprio dispositivo
de fala”. Portanto, a cenografia e o discurso se constroem e se constituem mutuamente.

[...] a cenografia é ao mesmo tempo a fonte.do. discurso e aquilo que ele
engendra; ela legitima um enunciado que, por sua vez, deve legitima-la,
estabelecendo que essa cenografia onde nasce a fala ¢ precisamente a
cenografia exigida para enunciar como convém, segundo o caso, a politica, a
filosofia, a ciéncia, ou para promover certa mercadoria... (MAINGUENEAU,
2008a, p. 87-88, grifo do autor).

Maingueneau (2008b) cita o exemplo.de um debate, que coincide com uma das cenas
genéricas de nosso corpus. O autor assevera que os debatedores dificilmente podem enunciar
por intermédio de suas proprias cenografias: “eles ndo t€ém o controle da enunciagdo e precisam
reagir imediatamente a situagdes imprevisiveis suscitadas pelos interlocutores”
(MAINGUENEAU, 2008b, p. 118).

O autor complementa que o discurso politico ¢ um tipo de discurso propicio a diversidade
das cenografias: “um-.determinado candidato podera falar a seus eleitores como um jovem
executivo, como. tecnocrata, como operario, como homem de grande experiéncia etc.”
(MAINGUENEAU, 2008a, p.89). Para legitimar-se, uma cenografia pode apoiar-se em cenas
validadas, ou seja, cenas cristalizadas na memoria coletiva, a titulo de modelos que se rejeitam ou
de modelos que se valorizam (MAINGUENEAU, 2008a).

Considerando as teorizacdes de Maingueneau, podemos observar, no caso das noticias
dos jornais impressos que compdem nosso corpus, que a cena englobante ¢ o discurso
midiatico/jornalistico; a cena genérica sdo as coer¢oes do género noticia e a cenografia ¢ a de uma
contextualizacdo, um panorama geral sobre o debate televisivo. Ressaltamos que a noticia

apresenta um recorte do debate, e por meio desse recorte, ou seja, considerando o que foi excluido
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e o que foi mantido ¢ que vamos observar quais as cenografias construidas e se elas coincidem

ou se divergem nos dois jornais.

3. Aforizacdes’

Segundo Motta (2009b, p. 122, grifo da autora), a 16gica da aforizagao foi retomada por
Maingueneau na conferéncia de 2007, “como uma proposta do autor de «descrever o
funcionamento dos enunciados destacados, fendmeno que considera ndo ter.sido explicado
suficientemente com o conceito de sobreasseveracdo .

Maingueneau (2008b) utiliza o termo aforizagdo para designar o regime enunciativo
especifico dos enunciados destacados, focalizando suas propriedades enunciativas, pragmaticas
e antropolinguisticas, que implicam descontextualizagdo. Conforme o autor, existe uma “tensao
entre a aforizacao e o texto que a acolhe”, uma vez que, ao contrario da enunciacao textual, que
inscreve cada enunciado no horizonte global de um género de discurso, a enunciagdo aforizante
nao se deixa enquadrar em um género. Isso ndo significa, no entender de Benites (2009), que
ela seja proferida fora de qualquer género, sendo absoluta em si, mas, simplesmente, que ela
tem a pretensao ilocucionaria de ser uma palavra absoluta.

Maingueneau (2008b) identifica dois tipos de aforizagdo: sentenciosa e pessoal. A
primeira diz respeito aos enunciados ja destacados, facilmente memorizdveis e sem
identificagdo do texto de.origem. ‘“Referem-se a provérbios, ditados, adagios e slogans,
enunciagcdoes generalizantes, naturalmente auténomas e basicamente polifonicas, cujo
responsavel, um ‘hiperenunciador’, encontra-se em uma instancia anonima” (BENITES, 2009,
p.4). Ja a aforizagdo pessoal evoca um autor particular; ndo €, portanto, generalizante, e tem um
funcienamento semelhante ao da cita¢do de fidelidade, como € o caso de nosso corpus.

A" aforizagdo, conforme concebida por Maingueneau (2008b), aproxima-se
consideravelmente da citacdo, j4 que se caracteriza por ser a repeticdo de uma fala. Isso fica

evidente tanto nos enunciados sentenciosos, voltados a repeti¢ao, quanto nos pessoais, que

exibem claramente seu estatuto de citagdo (BENITES, 2009, p. 21).

7 Nao desconsideramos, aqui, os conceitos de destacabilidade, citagio e sobreasseveragdo propostos por
Maingueneau. Entretanto, devido a necessidade de um recorte tedrico, optamos por iniciar esse topico ja falando
diretamente sobre a aforizag@o, foco de nosso trabalho.

8§ Maingueneau (2010, p. 11) define brevemente a sobreasseveragdo como “uma modulagdo da enunciagdo que
formata um fragmento como candidato a destextualizacdo”.

© Raquel Tiemi Masuda Mareco, Maria Célia Cortez Passetti; p. 151-171. 155



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

Quanto ao uso dos discursos direto e indireto nas citagdes, Maingueneau (2010) afirma
que enunciados em discurso indireto podem ser aforizagdes quando retomam outras aforizagdes
que tiveram destaque prévio na midia, mas afirma também que a aforizacdo decorre
efetivamente de uma logica de discurso direto, entre aspas ou em italico, como ocorre no nosso

corpus deste trabalho.

4. Titulos de noticia

Conforme o manual da Folha de Sao Paulo (1992, p.168), o titulo “¢ tudo queo leitor
vai ler sobre o assunto ou ¢ o fator que vai motiva-lo ou ndo a enfrentar o texto”. Sendo assim,
podemos dizer que o titulo da noticia tem grande poder de persuasdo, pois, € por meio dele que
o leitor seleciona o que vale a pena ou ndo ler. Portanto, a leitura do texto na integra depende
da atrag¢ao que seu titulo exerga sobre o leitor.

Nesse sentido, Gradim (2000, p. 68) afirma que “os titulos anunciam o texto jornalistico
que encabegam, e sdao aquilo que em primeiro lugar.o leitor apreende quando se debruca sobre
as paginas de um jornal”.

No campo da comunicacdo, os titulos s@e estudados sob diferentes perspectivas,
abordando os aspectos técnicos de diagtamacdo (GRADIM, 2000; PINTO, 2002) e as
estratégias de captacao do leitor (BERTOQUE, 2010; FOLHA, 1992; GRADIM, 2000; PINTO,
2002, entre outros), que sdo de extrema importancia em um estudo sobre titulos de noticias.
Apesar de incluirmos esses aspectos, abordamos os titulos por um viés discursivo, ou seja,
consideramos os aspectos técnicos como parte do funcionamento discursivo dos titulos na
producdo de sentidos.

Discursivamente, “o titulo ¢, sem divida, um enunciado que se coloca como a porta de
entrada para um outro texto, um outro enunciado, do qual faz parte e cujo sentido integra”
(BRAIT, 2006, p. 69). Sendo assim, a cenografia construida na pagina do jornal pelas
aforizagdes, corpo de texto, destaques, ilustragdes, fotografias, entre outros, ¢ antecipada para
o leitor pelo titulo da noticia. Em outras palavras, o titulo fornece ao leitor indicios da cenografia
a ser construida pelo conjunto de elementos da pagina. Esse funcionamento discursivo € o que
pode despertar ou ndo o interesse do leitor pela noticia, ou seja, o interesse do leitor pela noticia

depende de sua identificagdo ou ndo com a cenografia antecipada pelo titulo.
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5. Percurso de analise

Iniciamos nossa pesquisa com a coleta dos jornais Folha de S. Paulo (FSP) e O Estado
de S. Paulo (ESP) em suas versdes impressas, a fim de observarmos a(s) pagina(s) dedicada(s)
a noticia sobre o debate, mais especificamente, os titulos e as aforizagdes. Para isso, foram
incluidas as noticias sobre debates do segundo turno das elei¢des presidenciais 2010 veiculados
por duas emissoras: Band e Globo. A selegdo dessas duas emissoras teve como critério
representarem, respectivamente, o primeiro € o ultimo debate televisivo das elei¢des 2010.

Visando alcangar nossos objetivos, organizamos nosso corpus em tabelas que trazem os
titulos que circularam em cada jornal e duas aforizagdes atribuidas a eada candidato veiculadas
em posi¢ao de destaque.

Nosso percurso analitico foi organizado em duas partes, cada uma representando as
aforizagdes relacionadas ao debate veiculado por cada emissora. Utilizamos uma figura da(s)
pagina(s) dos jornais e uma tabela com o titulo da neticia e duas aforizacdes de cada candidato

(as duas com maior visibilidade).

5.1 Debate transmitido pela Band

O debate transmitido pela Band foi realizado no dia 10 de outubro de 2010. No dia 11
de outubro de 2010, os jornais Folha de S. Paulo ¢ O Estado de S. Paulo veicularam noticias

cujos titulos sdo, respectivamente; “Dilma e Serra trocam acusacdes em duelo mais agressivo

299 210

da campanha™ e “No primeiro duelo, Dilma parte para o ataque a Serra
A Folha de S: Paulo (FSP) veiculou a noticia sobre o debate da Band em pagina dupla,

conforme demonstramos na figura a seguir.

° Folha de S. Paulo, 11 de outubro de 2010, Poder, p. A10-A11.
100 Estado de S. Paulo, 11 de outubro de 2010, Nacional, p. A10.
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Figura 1: Titulo e aforizagdes em destaque na Folha de S. Paulo.

Apesar de nosso enfoque ser os titulos e as aforizagdes, observando, uma representagao
ilustrativa como a fig. 1, ndo podemos deixar de considerar outros -elementos relevantes que
reforgam a cenografia construida, como, por exemplo, as _cores de fundo das aforizagdes
atribuidas a cada candidato. Elas sdo as cores representativas dos partidos politicos de cada
candidato: vermelho - Dilma (PT), e azul - Setra (PSDB). Em um estudo sobre as cores em
campanhas eleitorais, Olivo (2006, p. 5) afirma que “quanto mais for¢ca determinada cor-
informagdo tiver dentro do repertorio (principalmente pela repeticdo), maior sera a sua

recuperagao pela memoria e maior a antecipagao no direcionamento da mensagem”.

Tabela 1: titulo e aforizagdes na Folha de S. Paulo.

Aforizac¢oes - Dilma Aforizacoes - Serra
“Em relagdo a questio do aborto,
vocé disse com clareza num
debate da Folha, esta gravado.

Titulo

“Eu acho, Serra, que voc€ tem

Dilma e Serra trocam acusacdes
em duelo mais agressivo da
campanha

que ter cuidado para ndo ter mil
caras”.

Vocé disse que era a favor da
liberagdo do aborto. Depois, diz o
contrario. Se trata de ser coerente,
de ndo ter duas caras”.

“Vocé devia responder também
sobre Paulo Vieira de Souza, seu
assessor, que fugiu com R$ 4
milhdes da sua campanha”.

“Estou  surpreso com  essa
agressividade da Dilma Rousseff
que estd se mostrando como ¢ de
verdade”.

O debate transmitido pela Band foi o primeiro do segundo turno das elei¢des
presidenciais 2010 e marcou uma disputa mais acirrada, na qual havia um Unico adversario.
Portanto, ¢ um momento decisivo na campanha de cada presidenciavel. O titulo da noticia na

FSP classifica o debate como o mais agressivo da campanha, considerando como elementos de
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comparacdo os debates do primeiro turno que, a nosso ver, nao pode ser comparado com os de
segundo turno devido as diferentes condi¢des de producdo de cada momento da campanha.
Além disso, ao adjetivar o debate como “duelo mais agressivo”, esse titulo deixa subentendido
que ja houve outros duelos, mas que esses nao foram tao agressivos quanto o mencionado nesta
noticia.

O uso da palavra duelo, em vez de debate, ja instaura, nela mesma, a cenografia de luta
construida pelo titulo. Em decorréncia desse titulo, as aforizagdes sao trechos de acusacoes de
um candidato a outro, pois, por uma questdo de coeréncia, ndo se poderia veicular esse titulo
juntamente com aforizacdes amenas, visto que, se assim fosse, essas aforizagdes ndo
legitimariam a cenografia construida pelo titulo e construiriam uma /cenografia-contraria.

Em uma das aforizagdes atribuidas a DR, ela alerta a possibilidade/‘de JS ter mil caras.
No debate, essa fala de DR foi proferia em resposta a fala de JS:na coluna direita da tabela 1.
Na outra aforizagdo, DR retoma o caso que envolve Paulo Preto, assessor de JS que estava
sendo apontado como suposto responsavel pela arrecadacao, em nome do PSDB e sem registro
oficial, de 4 milhdes de reais, que jamais teriam chegado aos cofres tucanos.

Na primeira aforizacao atribuida a JS;.ele acusa DR de mudar de opinido em relagdo ao
aborto, tema muito discutido durante a campanha eleitoral 2010. Considerando, segundo dados
do IBGE!!, que a grande maioria dos brasileiros é cristd catolica ou evangélica, os religiosos,
em geral, tendem a ter um posicionamento contrario ao aborto. Dessa forma, veicular a hipotese
de que um candidato ¢ favoravel ao aborto pode prejudicar sua imagem com o eleitor religioso,
ou seja, a imensa maioria dos eleitores. Além disso, falar em aborto na relagdo com o PT e com
DR em periodo de eleicoes expde negativamente a candidata. Em relagdo a circulagdo de
discussoes sobre esse tema, Rodrigues (2002) afirma que a midia frequentemente debate acerca
das pretensdes.das instituicdes religiosas, politica e médica, que buscam regular, cada uma a
seu modo, o discurso e os comportamentos no dominio do aborto. “Tratando-se de um dominio
associado a propria experiéncia da vida, a apresentagao do somatdrio das suas posigdes por
parte da instituicdo permite garantir a instituicdo mididtica a sua autonomia institucional de
promotora dos valores da visibilidade” (RODRIGUES, 2002, p. 227).

Na segunda aforizagdo, JS acusa a adversaria de apresentar um comportamento

agressivo no debate, acrescentando a hipotese de que DR € agressiva por natureza.

1 Segundo o Censo 2010, a populagdo catdlica é de 64,6% ¢ a evangélica é de 22,2%.
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Portanto, consideramos que os elementos que compdem as paginas da FSP,
principalmente as aforizagdes atribuidas aos candidatos, reforcam a cenografia antecipada pelo
titulo. Em outras palavras, o leitor do jornal tem acesso a essa cenografia e pode, na maioria
das vezes, aceitd-la como uma representacao “fiel” do que foi o debate. Além disso, a cenografia
de “duelo” construida nas paginas da FSP constrdi também uma imagem de agressividade para
DR, por meio das aforizagdes atribuidas a ela, principalmente a primeira, que acusa JS de forma
enfatica, ¢ também por meio da segunda aforizacdo de JS que legitima a imagem agressiva
construida para DR.

Observemos a cenografia construida no ESP.

e % H P S
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1]-5.|'I.IJ.I.: ——
TV Boawkeirormes e t——

NO 1 DUELQ, DILMA PARTE
PARAATAQUE A SERRA
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Figurai-Z: Titulo e aforizagdes em -d-es-téélue em O Estado de S. Paulo.

O ESP veiculou a noticia sobre o debate em pagina Unica. As duas aforizac¢des atribuidas
a cada candidato foram as que estdo debaixo da foto e a que estd em destaque num quadro

intitulado “polémica” (em vermelho).
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Tabela 2: titulo e aforizagdes em O Estado S. Paulo.

Titulo

Aforizag¢oes - Dilma

Aforizacgoes - Serra

No primeiro duelo, Dilma
parte para o ataque a Serra

“Ela (Monica Serra) disse que
a Dilma ¢ a favor da morte de
criancinhas”.

“Eu nunca defendi a liberag¢ao
do aborto. Vocé defendeu e de
repente muda”.

“Acho gravissima a fala de sua
senhora [Monica Serra], que
me acusa de uma coisa antiga.
coisa antiga que € contra o que
o Brasil pensa”.

“Vocé disse que era a favor da
liberacdo do aborto, depois,
disse que era contra. Ai se
trata de ser coerente, de nao ter
duas caras”.

Como podemos observar, o titulo veiculado no ESP, ndo s6 constroi a cenografia de
duelo, como aponta para uma cena enunciativa em que DR ataca mais que JS; o que poderia
dar a entender que teria “vencido” o duelo, ja que o imagindrio na cenografia de duelo/luta ¢ o
de que vence quem ataca mais. Todavia, essa imagem combativa construida para DR pode
produzir efeitos de sentido opostos, pois, conforme Charaudeau (2008, p. 93, insercao nossa),
essa imagem podera “ser apreciada positivamente. por- aqueles que tém necessidade de
identificar-se com um ethos’? de ‘poder’ (‘eleisabe Iutar’[ou ‘ndo foge a luta, enfrenta o
adversario’]), mas sera rejeitada por aqueles que preferem um ethos de ‘inteligéncia’ (‘aqui esta
um debatedor sutil e elegante’)”. Essa identificacdo com um dado ethos e com a cenografia
construida em torno dele se da pelo fato de que “todas as cenografias possibilitam um processo
de identificagao do coenunciadorcoma pluralidade de identidades” (MUSSALIM; FONSECA-
SILVA, 2011, p. 147, grifo das autoras). De qualquer forma, o subtitulo ou a linha fina mostra
que JS revidou, ou s¢ja, também atacou, e o leitor, que se quiser saber a quem o jornal atribuird
a vitoria no debate, precisara ler o texto todo.

Na cenografia do duelo, faltava a descricao de como foi a agressao, no caso verbal, feita
pelos sujeitos.politicos. As aforizagdes funcionam, entdo, como sintese dos pontos esperados
pelos leitores na perspectiva de sumarizagao do debate pela midia impressa. Assim, a primeira
aforizagdo atribuida a DR, “Ela (Monica Serra) disse que a Dilma é a favor da morte de
criancinhas”, refere-se ao fato de que Monica Serra, esposa de JS teria dito que DR era a favor
da morte de criancinhas, se referindo ao aborto. Essa aforizacao traz a memoria do comunismo,
mais especificamente da frase “Comunistas comem criancinhas”. Durante o periodo de

campanha, o programa de JS associou a imagem de DR ao comunismo, apresentado por ele

12.0 ethos é a imagem de si que se constrdi dentro da instincia enunciativa, no momento em que o enunciador
toma a palavra e se mostra por meio de seu discurso (MAINGUENEAU, 2008c). Consideramos que o conceito de
ethos ¢ relevante para a compreensdo do funcionamento do discurso politico-eleitoral. Entretanto, devido a
necessidade de recorte, ndo utilizaremos esse conceito na andlise do corpus deste trabalho.

© Raquel Tiemi Masuda Mareco, Maria Célia Cortez Passetti; p. 151-171. 161



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

como sindnimo de baderna, desordem, ilegalidade. A outra aforizagdo atribuida a DR retoma o
mesmo caso da primeira. Importante observar que DR ataca justamente no ponto em que estava
sendo mais criticada e perdendo votos, ou seja, ela precisava se defender das acusagdes, mas o
fez em um tom de agressividade e de indignagdo interpelando o telespectador a aderir ao lugar
de vitima que constroi para si, porque esse ¢ o tom exigido para se vencer um duelo.

As duas aforizagdes atribuidas a JS também trazem o tema aborto, mais especificamente
o fato de que DR teria mudado de opinido em relagdo a esse tema por questoes eleitoreiras. Vé-
se, entdo, o “contra-ataque” de JS, ao construir uma imagem negativa para DR; ou seja, o de
que ela no teria palavra.

Considerando discursivamente o titulo e as aforiza¢des em destaque, observamos que o
titulo buscou construir uma cenografia de duelo sobre o tema aborto, que esteve presente nas
quatro aforizagdes destacadas pelo ESP. Nesse “duelo”, segundo a cenografia construida pelo
titulo da noticia do jornal, DR foi quem mais atacou e, emum duelo, quem mais ataca, vence.
Portanto, a cenografia construida no titulo produz no leitor o sentido de que DR teria se saido
melhor do que JS no debate transmitido pela Band. Entretanto, podemos observar que o sentido
apontado pelo titulo vai numa dire¢ao, mas a medida que o leitor vai adentrando nas linhas finas

ou nos subtitulos o direcionamento pode ser para outro sentido.

5.2 Debate transmitido pela Globo

A Globo transmitiu'no dia 29 de outubro de 2010 o ultimo debate das eleigdes 2010,
que teve um formato diferenciado, mais parecido com o de uma sabatina. Os titulos das noticias
veiculadas no dia seguinte pelos jornais FSP e ESP foram, respectivamente, “No tltimo embate,
Dilma e Sefra evitam confronto direto”'® (grifo do jornal) e “Candidatos fazem debate
burocratico?!.

O publico foi composto por eleitores tidos como indecisos. Esses faziam perguntas para
ambos os candidatos responderem. Nao houve perguntas diretas de um candidato para outro. O
palco em formato de circulo sugeriu que os candidatos andassem, se virassem o tempo todo,

pois em toda a volta do palco havia eleitores indecisos. No painel, localizado no fundo do

circulo, havia o mapa do Brasil com as divisdes estaduais. Cada estado foi representado com

13 Folha de S. Paulo, 30 de outubro de 2010, p. Especial 8 € 9.
140 Estado de S. Paulo, 30 de outubro de 2010, p. A10.
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uma pergunta de um eleitor tido como indeciso e, ao final, o mapa foi completado com todos

os estados. Vejamos a noticia no jornal.
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Figura 3: Titulo e aforizagdes em destaque na Folha de S. Paulo.

E comum nos debates -televisivos que o candidato, ao fazer uma pergunta, lance
acusacoes (diretas ou indiretas); ha tentativa de desqualificar o adversario, dando inicio ao
confronto caracteristico dessa cena genérica (o debate). No debate transmitido pela Globo,
quem fez as perguntas foram eleitores, o que evitou um confronto direto entre os candidatos.
Discursivamente, podemos pensar que, na constru¢do e no funcionamento da cena enunciativa
desse debate, os participantes do debate com perguntas funcionam como porta-vozes da
sociedade, diferentemente do mediador, que funcionava como um juiz numa luta, estando ali
para garantir a integridade da disputa. Diante dessa situagdo, caso os candidatos quisessem ser
agressivos, o poderiam fazer de forma indireta, mas correriam grandes riscos, considerando-se
o fato de ser véspera da elei¢do e, portanto, a constru¢do de imagens negativas poderia
influenciar significativamente nos resultados da eleigao.

O titulo da noticia, ao inserir a palavra confronto, ao mesmo tempo em que traz 8 memoria
a cenografia da luta, do duelo, como prevista/esperada, a nega ou, pelo menos, a desqualifica

enquanto tal. Vejamos os titulos e as aforizagdes na tabela 3.
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Tabela 3: titulo e aforizagdes na Folha de S. Paulo.

Titulo Aforizagoes - Dilma Aforizacoes - Serra
“Malfeito vai ocorrer em
qualquer lugar em que houver
impunidade ou ndo houver
investigagdo. Tem de investigar e
punir doa a quem doer e atinja
quem atingir”.

“Nao se pode estabelecer com o
professor uma relagdo de atrito
quando eles pedem melhores
salarios. [Nem] recebé-los com
cassetetes ou interromper o
dialogo”.

“A corrupg¢do no Brasil chegou a
niveis insuportaveis. Tanto do
ponto de vista de desvio do
dinheiro, como do ponto de vista
No ultimo debate, Dilma e do amor proprio da sociedade”.
Serra evitam o confronto

direto

“[Na educagdo] temos que-ter um
entendimento que passe/por cima
de partidos, de sindicatos, que,
muitas  vezes .<.sdo~" meros
instrumentos partidarios”.

A primeira aforizacao atribuida a DR faz parte de um trecho.do debate em que ela fala
sobre o caso Erenice Guerra, que foi sucessora e braco-direito' de DR na Casa Civil da
Presidéncia da Republica. Dentre as principais acusagdes que pesavam sobre ela estavam trafico
de influéncia e nepotismo. A ex-ministra teria atuado para viabilizar negdcios nos Correios
intermediados por uma empresa de consultoria de propriedade de seu filho Israel Guerra e tinha
trés irmaos em cargos publicos federais comissionados. Novamente, a aforizagdo tematiza um
ponto fraco suscetivel de ataque pelo adversario, € mostra a forma como DR dele se defende,
ou seja, ela esta a servigo de sumarizar a cenografia para o leitor e, assim, cumprir com 0s
objetivos comunicacionais desse tipo de noticia.

A segunda aforizagdo.aborda a relagdo do governo com os professores e retoma a
memoria negativa da relagdo do PSDB-SP com os professores estaduais. Em margo de 2010,
iniciou-se uma greve dos professores do estado de Sao Paulo e, durante esse movimento
politico, houve um momento em que os manifestantes foram recebidos por policiais com
cassetetes. Essa situagdo produziu um efeito bastante negativo para JS, entdo governador do
estado eessa aforizagdo de DR relembra o eleitorado sobre o ocorrido (MARECO; PASSETTI,
2010).

As duas aforizagdes atribuidas a JS, que foram destacadas pela FSP abordaram os
mesmos temas que as atribuidas a DR. Isso porque os candidatos responderam as mesmas
perguntas. Observamos que o jornal selecionou para as posi¢des em destaque aforizacdes de
trechos de respostas de uma mesma pergunta, produzindo, assim, um efeito de imparcialidade,

ou seja, o jornal deu voz a ambos os candidatos.
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Discursivamente, observamos que o titulo - No ultimo debate, DR e JS evitam o
confronto direto — constr6éi uma cenografia pacifica, de um debate “civilizado”, no qual os
candidatos tiveram atitude de ndo atacar, de falar de suas propostas em vez de desqualificar o
adversario. Entretanto, ndo foram DR e JS que construiram essa cenografia, como sugere o
titulo. O formato do debate ¢ que ndo propiciou o confronto. Tanto que, mesmo nao
confrontando diretamente, os candidatos tentam desqualificar o outro, retomando memorias que
constroem imagens negativas para seu adversario. Na segunda aforizacdo de DR e JS, em que
eles falam de educacdo, DR retoma a memoria da greve, explicada anteriormente, e JS se
defende com um discurso que produz um efeito de que os sindicatos responsaveis pela
organizacdo da greve podem ter sido utilizados como um instrumento partidario-

Vemos, portanto, que os candidatos, dadas as condi¢des de producdo do debate na
véspera da eleicdo em uma emissora massificante como a Globo, optaram por construir uma
cenografia de confronto de forma indireta e mais discreta. S6‘nao-houve maior embate porque
o formato do debate engessou o confronto, ou seja, porque nao foram eles que fizeram as
perguntas um para o outro. Além disso, o formato desse debate fez com que o sujeito politico
falasse para o publico e ndo para o adversario, como o usual. Essa mudanga de interlocutor foi
um dos fatores para amenizar a cenografia dé confronto, visto que criticar, acusar o adversario,
na presenga dele, para uma terceira pessoa (no caso, o publico) poderia construir uma imagem
deselegante para o politico que assim o fizesse.

A nosso ver, o titulo da noticia constroi, contraditoriamente, uma cenografia de duelo
pacifica, que nao ¢ legitimada pelas aforizagdes em destaque. Para que essa cenografia fosse
legitimada, as aforizagdes atribuidas os candidatos deveriam tratar de temas diferentes. Assim,
produziria um efeito de que ndo houve confronto. Entretanto, ao trazer aforizacdes sobre o
mesmo tema;~€ possivel observar uma cenografia de confronto, de acusacdo, de indiretas,
mesmo que mais sutil se comparada a de outros debates, pois produzem efeitos de sentido de
resposta as indiretas do adversario.

Charaudeau (2006, p. 59) também comenta sobre a alteracdo na imagem ou cenografia
pretendida. Para o autor, a informacdo mididtica pode ficar prejudicada “porque os efeitos
visados, correspondentes as inten¢des da fonte de informacdo, ndo coincidem necessariamente
com os efeitos produzidos no alvo, pois este reconstroi implicitos a partir de sua propria
experiéncia social, de seus conhecimentos e crencas”. O autor afirma, ainda, que se os

enunciados destacados em cada um dos jornais sao diferentes, é porque, para se diferenciar do
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concorrente, cada jornal deve produzir efeitos diferentes. Isso pode produzir no leitor certa

predilecdo por este ou aquele jornal, considerando, segundo Mariani (1998), que o “jornal

preferido” é aquele cujos sentidos vdo ao encontro da formagio discursiva'® do leitor.
Vejamos como foi a veiculagcdo dessa mesma noticia sobre o debate da Globo em O

Estado de S. Paulo.

ELEROSES TOUL Dot ma TV

'IT':.'I!"TIJ'.C!; Ia- B T:ﬁ;
CANDIDATOS FAZEM
DEBATE BUROCRATICO

craadil ek TV et PO i el St ‘T P
= [ LT

Sraar cesmenes Sew crmowa s roale s soveme Sa Samm 5 ez prafers ey sk Sech prosfe Lol

=
¥

e -
-3T

— v

Figur-a- 4: Titulo e aforizag:éeg em dest-e;c-p-l-e em O Estado de S. Paulo.

O titulo da noticia qualifica o debate como “burocratico”, termo que segundo o
Diciondrio Eletronico Houaiss (2010), no sentido pejorativo, significa “sistema encarado como
estrutura ineficiente, inoperante, morosa na solucao de questdes e indiferente as necessidades
das pessoas”. Outro sentido possivel e que, na nossa compreensao, seria o mais adequado a
cenografia que a noticia constroi, ¢ o do senso comum que trata “burocratico” como sindénimo

de “chato”, “enfadonho”. Qualquer que seja o efeito de sentido produzido, ele ndo € positivo.

15 A formagdo discursiva é um conceito polémico, abordado por Pécheux, Foucault e Maingueneau de maneiras
diferentes. Nesta nota, optamos pela definicdo de Pécheux, por saber ser esta a que Mariani (1998) se filia.
Portanto, Para Pécheux (1988, p. 160), a Formagao Discursiva ¢ definida como “aquilo que, numa conjuntura dada,
determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposi¢do, de um programa, etc.)”.
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Constréi uma cenografia de inadequagdo, de um debate que ndo ocorreu como se esperava.

Vejamos a relagdo do titulo com as aforizagdes na tabela 4.

Tabela 4: titulo e aforizagdes em O Estado S. Paulo.

Titulo

Aforizagoes - Dilma

Aforizacoes - Serra

Candidatos fazem debate
burocratico

“Vocé tem de investigar e
punir doa a quem doer ¢ atinja
quem atingir”.

“O que espanta no Brasil nao
¢ s6 o nivel de corrupgao, € o
grau de impunidade”.

“Professor ~ para  garantir
qualidade tem de ser bem pago
e tem de ter formagdo

“Sem combater o contrabando
de armas e de drogas, 0 resto é
fantasia”.

continuada”.

As primeiras aforizacdes atribuidas a DR e a JS sdo trechos da resposta dos candidatos
a uma mesma pergunta, assim como ocorreu na veiculagdo da noticiana FSP. Entretanto, no
ESP, os recortes aforizados, apesar de tratarem do mesmo/tema ndo produzem um efeito de
sentido de resposta a indiretas ou acusagdes. O-efeito de 'sentido produzido ¢ o de que
responderam a uma mesma pergunta, feita por um eleitor, sem nenhum confronto entre os
candidatos.

As segundas aforizagdes tratam/de diferentes temas: a atribuida a DR, educagdo e a JS,
contrabando. O efeito produzido por temas diferenciados ¢ o de que nao houve confronto, nao
houve embate. Houve apenas respostas a perguntas de eleitores. Observamos, também, que,
assim como a FSP, o ESP também atribui aos candidatos a “burocratizacdo” do debate, e essa
cenografia foi legitimada, validada, refor¢ada por meio do modo de construcao das aforizagoes
selecionadas para ocupar posi¢oes de destaque.

Devemos' considerar que as emissoras de TV e os jornais estdo atentos a legislacao
eleitoral, cercando-se de precaucdes para evitar processos. A resolugdo 067/2010', esclarece
que ptopaganda eleitoral ¢ permitida somente até a antevéspera das elei¢cdes e o debate da Globo
foi transmitido na antevéspera das eleicdes. A ciéncia a essa resolucdo que justifica a ansiedade
do jornalista Bonner, mediador do debate, para que este ndo ultrapassasse a meia noite, pois
caso contrario, dependendo do que os candidatos dissessem, principalmente nas consideragdes
finais de cada um, poderia ser considerado como propaganda eleitoral, prejudicando o veiculo
de comunicagdo. Diante dessa informagdo e considerando que os jornais foram veiculados no

dia seguinte ao debate, ou seja, na véspera das elei¢des, podemos observar, também, a

16 Capitulo V, Art. 27.
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precaucao dos jornais de ndo veicular aforizagdes que pudessem soar como propaganda
eleitoral. Por isso, a veiculagdo de um debate morno pela televisdo, e de noticias também

mornas nos jornais.

6. Consideracoes finais

Retomando nosso objetivo - observar como os titulos das noticias e as aforizagdes
contribuem para a construcao de cenografias - e observando nossa analise, podemos-afirmar
que os titulos tém a fungdo de antecipar a cenografia a ser construida pelo conjunto de elementos
que compoem a pagina do jornal, e as aforizagdes, principalmente as que estdo em posicao de
destaque, tém a fung¢do de legitimar/confirmar ou ndo a cenografia apresentada pelos titulos.
Podemos afirmar, também, que, em nosso corpus, os titulos anteciparam uma cenografia
pretendida e que esta nem sempre foi legitimada pelas aforizagdes emposicao de destaque.

Em relagdo ao debate transmitido pela Band, tanto a/Folha de S. Paulo como O Estado
de S. Paulo apresentaram titulos que foram legitimados/pelas -aforizacdes atribuidas a DR e JS,
produzindo um efeito de “duelo” ao trazer aforizagdes sobre o mesmo tema, como se fossem
respostas as indiretas do adversario. Entretanto, em-O Estado de S. Paulo, embora os titulos e
as aforizagdes produzissem sentidos que construissem uma cenografia de duelo em que DR
seria a “vencedora”, por ter atacado mais, a0 adentrar nas linhas finas ou no subtitulo, constréi-
se uma cenografia de duelo também, mas na qual JS revida na mesma medida. Portanto,
podemos dizer que, nesse ¢aso, as aforizagdes legitimaram a cenografia antecipada pelo titulo,
mas os outros elementos que compdem a pagina do jornal a contradisseram.

No que concerne ao debate transmitido pela TV Globo, observamos que em O Estado
de S. Paulo, o titulo foi legitimado pelas aforizagdes, visto que a cenografia “burocratica”
construida pelo titulo foi confirmada com aforizagdes sobre temas diferenciados, produzindo
efeito de sabatina e ndo de um debate/embate. J4 a Folha de S. Paulo apresentou um titulo que
ndo foi legitimado pelas aforizagdes atribuidas aos candidatos. No titulo construiu-se uma
cenografia de pacificidade que foi contrariada por aforizagdes com efeito de resposta ao
adversario (e ndo ao eleitor que fez a pergunta). Mesmo contrariando essa cenografia pacifica
construida pelo titulo, ndo podemos dizer que as aforizagdes construiram uma cenografia de
embate, de confronto, pois essa s6 poderia ser construida se os adversarios falassem e fizessem

perguntas um para o outro, o que nao foi o caso.
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No debate da Globo, houve uma mudanga de interlocutor: em vez do sujeito politico
falar diretamente para o adversario, como o usual, por conta do formato do debate, ele teve que
falar para o ptblico. Essa mudanga de interlocutor foi um dos fatores para amenizar a cenografia
de confronto, visto que criticar, acusar o adversario, na presenga dele, para uma terceira pessoa
(no caso, o publico) poderia construir uma imagem deselegante para o politico que assim o
fizesse.

Nesse debate da Globo, percebemos uma situacdo de precaucdo da parte dos
presidenciaveis e da parte dos veiculos de comunicacao (TV e os jornais). Os candidatos, por
estarem as vésperas da eleicdo, evitaram tecer criticas e acusagoes diretas para nao correrem o
risco de construirem uma imagem negativa, pois ndo teriam tempo para desfazé-la. Quanto aos
veiculos de comunicacao, a Globo teve a precaucao de formatar o debate de forma que evitasse
um confronto direto, € os jornais evitaram sangdes legais por veicularem propaganda eleitoral
em ¢época indevida. Esses fatores aqui mencionados (e talvez<outros mais) contribuiram para a
construcdao de uma cenografia de um debate pacifico

Quando a cenografia antecipada pelo titulo ‘& legitimada pelos outros elementos da
pagina do jornal, o leitor “compra” com maior facilidade a cenografia apresentada pelo jornal
como se fosse a cenografia do debate em si. Quando ela nao ¢ legitimada, o leitor tem maior

possibilidade de duvidar da contextualizacdo feita pelo jornal.
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O simposio de vozes na universidade: vivéncias de graduandos no

encontro! com o outro nos atos? de ler e escrever
The symposium of voices in the university: experiences of undergraduates in themeeting
with the other in the acts of reading and writing

Aline Cassol Daga*
Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti**

RESUMO: Este estudo discute vivéncias de
graduandos do Curso de Letras Portugués da
Universidade Federal de Santa Catarina no
encontro com o outro (PONZIO, 2010) por
meio dos atos de ler e produzir textos em
géneros do discurso da esfera académica.
Trata-se de uma abordagem qualitativa
(MASON, 1996), tendo como instrumento de
geracdo de dados a entrevista focal. Com foco
em teorizagdes bakhtinianas acerca’ do
simposio universal do existir humano, busca-
se responder a seguinte questdo de pesquisa:
Como se caracteriza o encontro de
académicos de Letras Portugués com 0 outro
em se tratando do ato sdeler textos
materializados em géneros 'do discurso
secundarios ¢ do ato'de’escrever, reportando
tais textos de outrem em suas produgdes
escritas? Como resultado dessa discussdo,
tem-se que o didlogo da outra palavra com a
palavra outra demanda tempo e que para se
inserir'no simpoésio de vozes ¢ preciso que o
sujeito estabeleca uma relagdo reflexiva com a
palavra outra, do contrario, o encontro com o
outro ndo acontece de fato.

ABSTRACT: 4 This__study discusses the
experiences of undergraduate students from
the Portuguese Course of the Federal
University ‘of Santa Catarina in meeting the
other (PONZIO, 2010) through the acts of
reading and producing texts in the discursive
genres found in the academic sphere. It
follows a qualitative approach (MASON,
1996), and has as its instrument for generating
the data the focal interviews. Based on the
bakhtinian theorizations about the world
symposium of human existence, our research
question is: how can we characterize the
meeting of undergraduate students from the
Portuguese Course with the other in respect to
the act of reading texts materialized in
secondary discursive genres and the act of
writing texts, reporting those texts of others in
their written productions? As a result of this
discussion, we conclude that the dialogue of
the other word with the word of the other
requires time to become historicized, because
to be inserted in the symposium of voices, it is
necessary that the person establishes a
relationship of responsive auscultation with
the word of the other, otherwise, the meeting
with the other does not happen indeed.

! Estamos adotando, aqui, a perspectiva do encontro, tal qual Ponzio (2010; 2013), na perspectiva bakhtiniana.
Importa, porém, o registro de que o autor toma encontro em se tratando de rela¢des infuncionais, mas temos ousado
estender o conceito também para as relagdes funcionais dos processos de escolarizagdo, na vontade de propor que
essas relacdes na esfera escolar se estabelecam sobre a diferenca ndo-indiferente que caracteriza as acdes
infuncionais, sobre singularidades e ndo sobre individualidades, como quer o autor para que haja encontro. Em
nosso grupo de pesquisa, discutimos esse olhar para o encontro em Cerutti-Rizzatti e Irigoite (2013).

2 Tomamos ato, aqui, na perspectiva bakhtiniana de ato responsdvel, portanto singular no sentido que lhe d4 Ponzio
(com base no prefacio para Bakhtin (2010 [1924])), ou seja, como ato intrasferivel, como passo, tal qual suscita
0 segmento stup que consta no titulo original da obra aqui mencionada: ‘K filosofii postupka’.

* Mestre em Linguistica. Doutoranda no Programa de P6s-Graduag@o em Linguistica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).

** Pos-doutora em Filosofia da Linguagem. Professora adjunta do Departamento de Lingua e Literatura Vernaculas
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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PALAVRAS-CHAVE: Encontro com o KEYWORDS: Meeting with the other.
outro. Simposio de vozes. Leitura e produgao Symposium of voices. Reading and writing.
textual. Esfera académica. Academic sphere.

Entendemos que a constituicao dos sujeitos se da na alteridade e, para isso consideramos
o encontro com o outro (PONZIO, 2010), numa perspectiva de historicidade. Constituimo-nos
na alteridade, nada somos fora das relagdes com os outros, relagdes para as quais as
singularidades sdo especialmente importantes. Assim, sujeitos historicizados s€ constituem/se
modificam na interagdo com o outro, ressignificando opinides e visdes de mundo, reelaborando-
as nas relagdes sociais, quando contrapostas a visdes de outros sujeitos.

Na universidade, assim como em qualquer esfera de atividade humana, levamos para o
encontro com o outro nossas vivéncias € nossos valores, tudo-aquilo que nos constituiu até
entdo. E desse encontro saimos sempre modificados em alguma medida, sofremos
deslocamentos, ja nao somos mais os mesmos (GERALDI, 2010a). Ao adentrarem a esfera
académica, os sujeitos vivenciam encontros-muitas vezes ainda desconcertantes para eles, os
quais os constituirdo ao longo do seu processo de formagao. Eles sdo convidados, por exemplo,
a compartilharem praticas de letramento (STREET, 1988; BARTON, 1994; HAMILTON,
2000)* caracteristicas dessa esfera da atividade humana; esse compartilhamento, no entanto,
exigird uma condicdo de dnsider’ (KRAMSCH, 1998), isto é, requerera imersdo efetiva nessa
esfera, o que demanda tempo de/para. (CERUTTI-RIZZATTI; CORREIA; MOSSMANN,
2012).

Nessa discussao, importa considerar como os académicos lidam com esses encontros e
qual € o tempo de que eles dispdem para apropriarem-se das — de modo a compartilharem
efetivamente das — prdticas de letramento caracteristicas da universidade, isso porque,
atualmente, vivemos em uma sociedade em que tudo acontece muito rapidamente, em que os
sujeitos sdo marcados pela auséncia de tempo, pela pressa, como, em nosso grupo de pesquisa’,

mostram Cerutti-Rizzatti e Lesnhak (2013). Dentro desse contexto em que a comunica¢ao

3 Nao voltaremos a referenciar essas obras nas proximas mengdes a esse conceito, de modo a tornar o texto mais
enxuto; sempre que essa alusdo surgir, porém, a fonte serd essa. O mesmo vale para eventos de letramento,
referenciado pela primeira vez com registro das fontes (HEATH, 2001 [1982]; BARTON, 1994; HAMILTON,
2000) e, na sequéncia sem esse mesmo registro.

4 Valemo-nos da nogio de insider (KRAMSCH, 1998) por entendermos que h4 diferencas entre transitar e inserir-
se na esfera, pois quem transita pela esfera estd na condicdo de outsider, isto €, ndo compde, ndo integra
necessariamente a esfera. Reconhecemos, por outro lado, que inser¢do traz em si muito de conformagdo com a
esfera, de apagamento de inconformidades, mas essa ¢ uma discussio que foge ao foco deste artigo.

5 Estamos nos referindo, aqui, ao Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada — NELA, vinculado ao Departamento
de Lingua e Literatura Vernaculas da Universidade Federal de Santa Catarina.

© Aline Cassol Daga, Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti; p. 172-197. 173



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

possibilitada pelas tecnologias ¢ marcada pela rapidez, os sujeitos que ingressam na
universidade hoje estdo acostumados a interagdo por meio da modalidade escrita da lingua, no
entanto, nessas interacdes, via twitter, WhatsApp etc., a escrita é reduzida a poucos caracteres.
O exercicio da escrita de textos mais longos e densos, que exigem reflexdo e tempo para
aprofundamento e apropriag¢do, ndo parece comportamento recorrente tal qual era de se esperar
nessa esfera.

O ato de escrever na universidade demanda tempo para aprofundamento e imersdao do
mesmo modo que demanda saber lidar com as multiplas vozes presentes nodiscurso
(VOLOSHINOV, 2009 [1929]; BAKHTIN, 2013 [1929]). Dessa forma, é possivel refletir sobre
o didlogo que os sujeitos estabelecem com essas diferentes vozes, assumindo posi¢do de
interlocutores, numa interagdo efetiva com os textos dos géneros do discurso com os quais
lidam nessa esfera especifica. Esse carater multiplo da linguagemtorna a comunicagao humana
algo complexo e fascinante; afinal, somos seres constituidos no encontro possibilitado pelos
usos da linguagem. Somos aquilo que cada um € no encontro-da‘outra palavra com a palavra
outra (PONZIO, 2010).

Assim considerando, entendemos que a relevancia deste recorte de estudo estd na
possibilidade, tanto quanto na necessidade, de compreender mais efetivamente como
académicos, em diferentes fases do Curso de Letras, ‘vao ao encontro’ do outro nas leituras que
empreendem e como, nesse encontro, reportam a palavra do outro em suas producdes textuais,
considerando ser esta uma exigéncia da esfera académica: requerer, nos processos de
textualizacdo em diferentes géneros, amparo explicito na voz legitimada de outrem.

A partir de nossa inscri¢ao na Linguistica Aplicada, nosso olhar sobre os modos de dizer
de académicos em:suas produgdes textuais estard direcionado para o encontro, para conhecer a
palavra de outrem-e desveld-la/refratd-la nos textos, com base em uma orientagdo histdrico-
cultural para os estudos linguisticos.

Assim, este estudo tematiza o encontro com o outro por meio dos atos de ler e produzir
textos em géneros do discurso da esfera académica, mais especificamente, ocupa-se de como
alunos do Curso de Letras Portugués da Universidade Federal de Santa Catarina caracterizam
0 encontro com o outro na leitura e na produgao textual, como eles se inserem no simpdsio de
vozes, como eles organizam essas multiplas vozes do discurso. Trata-se de uma discussao
fundada em um conjunto de dados gerados por meio de entrevistas realizadas com alunos de

diferentes fases do Curso em questao.
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Para isso, na primeira se¢do deste artigo, refletimos sobre o encontro com o outro na
universidade, focalizando teorizagdes bakhtinianas acerca do simpdsio universal do existir
humano. Na segunda secdo, especificamos os procedimentos metodologicos de que nos
valemos para a realizagdo deste estudo e, em seguida, apresentamos duas segdes em que
analisamos as impressoes de graduandos em Letras Portugués sobre o encontro com o outro
vivenciado por meio dos atos de ler e escrever na esfera académica. Na tultima secdo,
registramos nossas consideragdes finais na busca de contribuir para fazer avancar nossas
discussoes no Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada da UFSC — NELA — em'se tratando

do ensino e da aprendizagem da leitura e da produgdo textual.

1. O encontro com o outro na universidade

A luz do ideério bakhtiniano (VOLOSHINOV, 2009 [1929]; BAKHTIN, 2010 [1924];
BAKHTIN, 2011 [1979]), concebemos a linguagem como instituidora das relagdes sociais, cuja
principal fungdo € possibilitar a interacdo entre sujeitos situados historicamente. Dessa forma,
pensamos o sujeito sempre nas relagdes com. o outro. Assim, todo enunciado verbalizado
oralmente ou por escrito ¢ dirigido ao outro e tem o outro como origem; logo, para as finalidades
deste artigo, o que escrevemos tem sempre 0 outro como referéncia.

Nossas produgdes textuais, orais ou escritas, vao ao encontro do outro, do mesmo modo
que sao formadas por um coro de vozes que nao sao originalmente nossas, porque se delineiam
no ambito desse encontro®da outra palavra com a palavra outra (PONZIO, 2010). Assim,
compreender como 0s sujeitos se movem nesse simposio de vozes, como eles lidam com o
discurso do outro dentro do seu proprio discurso, constituindo essa palavra que ¢ sua, torna-se
relevante nessa perspectiva.

De acordo com Cerutti-Rizzatti, Correia € Mossmann (2012), os usos da escrita estdo
relacionados com as experiéncias com essa modalidade da lingua na historicidade de cada
sujeito. B tais experiéncias nem sempre sdo convergentes com usos mais amplos da escrita que
sdo requeridos na universidade. Assim, muitas vezes, 0 sujeito que ingressa em um curso
universitario se depara com o desafio de compreender a dinamica das atividades de linguagem
nessa esfera, na busca de inserir-se nas praticas de letramento do meio académico.

Além de compreender como os géneros do discurso que instituem relacdes
intersubjetivas na esfera académica se configuram, para que possa produzir textos nesses

géneros, o sujeito que adentra a universidade precisa aprender a lidar com o discurso de outrem
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(VOLOSHINOV, 2009 [1929]) em suas produgdes textuais. E, nesse sentido, ¢ notéria a
dificuldade dos académicos. De modo geral, resumos, resenhas e artigos académicos
produzidos por universitarios em processo de formacao evidenciam dificuldades de insercao
desses sujeitos no simpdsio de vozes no que respeita a lidar com as muitas vozes presentes no
discurso.

A esfera académica ¢ concebida historicamente como espago em que predominam os
letramentos dominantes. Para inserir-se efetivamente nessa esfera, € preciso dominar
determinados usos da lingua, desenvolvendo familiaridade com eventos de /letramento
(HEATH, 2001 [1982]; BARTON, 1994; HAMILTON, 2000) que tém, lugar ali,
compartilhando prdticas de letramento especificas. Nesse contexto, a formagao, de estudantes
leitores de textos em géneros que estejam no polo extremo do continuum oralidade-letramento,
polo em que a escrita prevalece na absoluta distin¢cdo da oralidade e no qual tende a servir a
veiculagdo da abstragdo conceitual, constituindo eventos de letramento com os quais tais alunos
precisam se familiarizar, demanda que tais evenfos. tornem-se constitutivos de sua
(possivelmente nova) inserc¢ao cultural.

Zavala (2010, p.72), ao escrever sobre letramento na esfera académica no Peru, afirma:

[...] enquanto no passado o ensino superior estava reservado a uma elite
educada que havia.sido-preparada para a experiéncia em escolas que ndo
diferiam tanto das universidades e em lares que ndo diferiam tanto daqueles
de seus professores, agora a massificacdo do ensino superior [...] colocou
sobre a mesa-diferentes maneiras de pensar, atuar, valorizar e falar, que entram
em conflito.

Assim como Zavala (2010), varios autores, a exemplo de Lillis (2001), ao estudarem a
escrita na esfera académica, apontam para o fato de que as universidades tém recebido nas
ultimas décadas estudantes pertencentes a grupos sociais historicamente excluidos do ensino
superior-Considerando essa nova realidade, tém grassado no meio académico, segundo Cerutti-
Rizzatti, Correia e Mossmann (2012), uma equivocada compreensdo de que haja ‘lacunas’ no
que respeita aos usos da escrita, a qual se erige a luz de processos comparativos. Contrapondo-
se a essa interpretagdo de que determinados sujeitos apresentam ‘lacunas’ em sua formagao, em
que, uma vez que nao atendem a expectativas estabelecidas aprioristicamente em se tratando da
escrita, apresentam déficits que precisam ser compensados, as autoras posicionam-se no sentido
de

[...] ndo concebermos os académicos oriundos de entornos sociais de baixa
escolarizacdo ou distantes dos grandes centros urbanos [...] como sujeitos que
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apresentam um desempenho problematico, lacunar, como estando em falta, o
que evidentemente demandaria uma ag¢do compensatoria. [...] ndo ha acdes
compensatorias possiveis, porque ndo se trata de preencher o que falta, pelo
fato de ndo haver faltas, mas diferengas. (CERUTTI-RIZZATTI; CORREIA;
MOSSMANN, 2012, p.134).

Em vez de conceber a escrita desses estudantes como habilidade, assim como o faz a
tradi¢do cognitivista, Lillis (2001) a entende como pratica social. De acordo com Mossmann
(2013, p.56-57),

A escrita entendida como pratica social implica reflexdes acerca/deuma série
de fatores relacionados ao acesso, a regulagdo, aos anseios-dos graduandos
que passam a circular na esfera académica, envolvendo, sobretudo, valoracdes
e compartilhamentos identitdrios os quais subjazem a condigdo de
participante desses sujeitos no que concerne ao,ato de dizer/e as exigéncias
académicas reguladoras de tais atos, e, portanto, da participagao efetiva desses
sujeitos nos eventos de letramento pertencentes'a esfera/académica.

Sob essa perspectiva, os usos da escrita estdo relacionados com as experiéncias com
essa modalidade da lingua vivenciadas na historicidade dos sujeitos. Assim, se os estudantes
que chegam a universidade apresentam ‘dificuldades’ com a leitura e com a escrita de textos
em géneros do discurso da esfera académica ¢ porque as suas vivéncias com a escrita no ambito
de suas relacdes intersubjetivas levadas a cabo até entdo nao lhes facultaram usos mais
proximos do polo extremo do continuum oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004).
Nesse sentido, para construir inteligibilidades acerca dos processos de leitura e escrita na esfera
académica, ¢ preciso considerar a natureza dos usos da lingua que se dao nas relagdes
intersubjetivas vivenciadas pelo sujeito no meio social de que € parte, usos esses materializados
em diferentes eventos de letramento; ou seja, conhecer o modo como os sujeitos usam a escrita,
que valores agregam a tais usos, em que situagdes e em que contextos o fazem, torna-se acao
fundamental para que se compreendam as suas prdticas de letramento na universidade.

Esse olhar ¢ importante uma vez que nos constituimos, como registramos anteriormente,
na alteridade. O que somos hoje ¢ fruto da interagdo, das relacdes que estabelecemos com o
outro ao longo do nosso processo de formagdo. Para Bakhtin (2011 [1979], p.341), “Ser
significa ser para o outro e, através dele, para si.” Assim, somente a luz do outro é possivel
construir um discurso a respeito de si mesmo. “Eu ndo posso passar sem o outro, ndo posso me
tornar eu mesmo sem o outro; eu devo encontrar a mim mesmo no outro, encontrar o outro em

mim (no reflexo reciproco, na percepgao reciproca)” (BAKHTIN, 2011 [1979], p.342).
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Assim, o conceito de alteridade de Bakhtin relaciona um ‘eu’ que se constitui como ser
em relacdo a um ‘tu’. O autor destaca a importancia do outro (interlocutor) na constituicdo do
sujeito: o individuo s6 se constitui / se modifica na interagdo com o outro. Assim, nossas
opinides e visdes de mundo constituem-se, ressignificam-se, elaboram-se nas relagdes sociais,
quando contrapostas a visdes de outros sujeitos.

Nessa reflex@o, vale mencionar que concepgdes bakhtinianas de linguagem e de sujeito
— estas ultimas menos visivelmente materializadas nos textos do Circulo (GERALDI, 2010b) —

[...] trazem, ao mesmo tempo, para o processo de formagdoda subjetividade
0 outro, a alteridade necessaria, e o fluxo do movimento, cuja.energia nao esta
nos extremos, mas no trabalho que se faz cotidianamente, movido por
interesses contraditorios, por lutas, mas também por utopias, por sonhos
(GERALDI, 2010b, p.32).

Dessa forma, Geraldi (2010Db, p.36) acredita no principio da constitutividade do sujeito,
o que implica admitir a inconclusibilidade, pois ndo-hd um *[...] sujeito pronto de um lado que
se apropriaria de uma lingua pronta de outro lado.” O sujeito se constitui na medida em que
interage com o outro, o sujeito € social e ¢ tomado como heterogéneo, um sujeito historicamente
inserido em um contexto; na visdo de Geraldi(2010b), um sujeito que € responsavel, consciente,
respondente, incompleto e datado. O autor menciona que “[...] a acdo do sujeito € sempre uma
resposta a uma compreensdo de outra acdo € que provocara, por seu turno, novamente uma
resposta baseada numa compreensao que sobre ela for construida pelo outro [...]” (GERALDI,
2010b, p.140).

Nessa perspectiva, 0 enunciado ¢ sempre dirigido ao outro; o outro ¢ a medida da nossa
fala a0 mesmo tempo em que nela ecoa, por isso cada enunciado ¢ dialégico. Com isso, 0 outro
(interlocutor) ¢ ativo, tem sempre uma resposta ativa perante o enunciado produzido pelo
locutor/autor, cabendo-lhe agdo efetiva no processo de construgdo de sentidos. O que
escrevemos sera lido pelo outro e sempre tem o outro como referéncia. Voloshinov (2009
[1929], p.137) registra que

[...] la palabra representa un acto bilateral. Se determina en la misma medida
por aquel a quien pertenece y por aquel a quien estd destinada. En cuanto
palabra, aparece precisamente como producto de las interrelaciones del
hablante y el oyente. Toda palabra expresa a “una persona” em su relacion con

“la outra”.®

® Tradugdo nossa: [...] a palavra representa um ato bilateral. Determina-se na mesma medida por aquele a quem
pertence e por aquele a quem estd destinada. Enquanto palavra, aparece precisamente como produto das inter-
relagdes do falante e do ouvinte. Toda palavra expressa a “uma pessoa” em sua relagdo com “a outra”.
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A concepcao de linguagem como interacdo — tomada por nds, aqui, como encontro —,
portanto, estd relacionada a perspectiva dialdégica do discurso, segundo a qual qualquer
expressao ¢ delineada socialmente, bem como orientada para o outro. A palavra, como produto
da interacdo entre dois individuos, comporta ‘duas faces’: sempre procede de alguém e se dirige
a alguém (busca a reacdo-resposta do outro). Para a filosofia bakhtiniana, assim, ndo existe
discurso neutro e nem ‘fala individual’: o enunciado ¢ sempre composto de discursos ja-ditos e
¢ dirigido a alguém.

Sob a dtica do Circulo de Bakhtin, a interagdo ¢ constitutiva da condi¢cdo humana. E
essa interag¢do, de acordo com Faraco (2005), ndo se refere ao didlogo face a face, “[...] mas a
dindmica de multiplas inter-relagcdes responsivas entre posi¢des socioavaliativas. Na interagao
vista pelo olhar bakhtiniano, ndo se trocam mensagens, mas se dialogizam axiologias”.
(FARACO, 2005, p.219). Nesse sentido, o autor entende as relacoes dialdgicas como relagdes
de sentido que se estabelecem entre enunciados na comunicacao discursiva. “Dois enunciados,
quaisquer que sejam, se confrontados em um plano de sentido [...], acabam em relagao
dialogica”. (BAKHTIN, 2011 [1979], p-323).

A linguagem ¢ carregada de valores e de vozes, isto ¢, ¢ formada por um emaranhado
de vozes que ndo tem origem em-um Unico sujeito, no individuo em si. Os enunciados
respondem sempre ao ja-dito do mesmo modo que provocam continuadamente novas respostas.

Para Voloshinov (2009 [1929], p.129),

[...] todo enunciado concreto en una e otra forma, en diferentes grados expresa
una conformidad con algo o una negacion de algo. Los contextos no
permanecen uno junto al otro sin hacerse caso mutuamente, sino que se
encuentran en un permanente estado de intensa e ininterrumpida interaccion y
lucha.’

Cada palavra se realiza na cadeia das relacdes dialogicas, constituindo-se por multiplas
vozes. Cada texto, portanto, “[...] esta ligado dialogicamente com outros textos, ¢ calculado em
consideragdo de possiveis outros textos, que ele pode produzir como reagdo, antecipando
possiveis respostas, objecdes, e se orienta em referéncia a textos anteriormente produzidos aos

quais alude [...]” (PONZIO, 2010, p. 37). Assim, ndo ha o texto fora da sua leitura, fora da

7 Tradugdo nossa: Todo enunciado concreto, em uma e outra forma, em diferentes graus expressa uma
conformidade com algo ou uma negagio de algo. Os contextos ndo permanecem um junto ao outro, ignorando-se
mutuamente, salvo que se encontram em um permanente estado de intensa e ininterrupta interagao e luta.
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relagdo com o texto da sua leitura, da sua escrita. O enunciado ¢ sempre composto de discursos
jé-ditos e ¢ dirigido a alguém. De acordo com Geraldi (2010b, p.140), “[...] a acdo do sujeito ¢
sempre uma resposta a uma compreensdo de outra acdo € que provocard, por seu turno,
novamente uma resposta baseada numa compreensiao que sobre ela for construida pelo outro
[...]".

O dialogismo, entendido como “[...] o simposio universal que define o existir humano
[...]” (FARACO, 2007, p. 44), ¢ marcado pelo caldeirao de vozes sociais. O conjunto multiplo
e heterogéneo de vozes ¢ designado, sob a perspectiva bakhtiniana, como heteroglossia
dialogizada. Nesse fendmeno da linguagem, as posi¢des axioldgicas, as opinides
socioavaliativas se revelam, entrando em conflito ou em convergéncia. Estabelece-se, assim, a
dindmica das inter-relacdes em que se ddo encontros e desencontros; em que se instauram
conflitos entre valores ideologicos distintos. No tecido dialdgico da vida humana, o simposio
universal, “[...] o homem participa inteiro € com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos,
a alma, o espirito, todo o corpo, os atos” (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 348). Segundo Faraco
(2005, p. 220), “A linguagem entendida como heteroglossia ¢, desse modo, a via cardeal de
acesso ao social no individuo™.

Dentro desse quadro de relagdes dialdogicas, o sujeito, na universidade, depara-se com o
encontro de multiplas vozes em um simpdsio no qual ele precisa se inserir, como participante
(insider) das praticas de linguagem dessa esfera, € com o qual precisa aprender a lidar. Eis um
dos grandes desafios da forma¢do académica: saber lidar com a heterogeneidade de vozes no
discurso, seja na leitura ou na produc¢ao textual; encontrar a palavra outra, pois a palavra outra
¢ a palavra do encontro (PONZIO, 2010).

O encontro, que ¢ sempre encontro de palavras, ¢ “[...] a possibilidade na qual cada um
encontra‘cada.um na sua singularidade irrepetivel, insubstituivel [...] (PONZIO, 2010, p.31).
Assim, a pluralidade ¢ inerente ao encontro da outra palavra com a palavra outra. Por palavra
do outro, Bakhtin (2011 [1979], p. 379, grifos do autor) entende “[...] qualquer palavra de
qualquer outra pessoa [...], ou seja, € qualquer outra palavra ndo minha. Neste sentido, todas as
palavras [...] além das minhas proprias, sdo palavras do outro. Eu vivo num mundo de palavras

do outro”.?

8 Palavra, neste artigo, — sendo minha ou do outro — implica sempre enunciado.
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Bakhtin (2013 [1929]) destaca que nos textos de Dostoiévski, o pensamento avanga por
meio do labirinto de vozes, palavras e gestos dos outros e, segundo ele, essas vozes ndo podem
ser destacadas do tecido dialégico da obra, do contrario sofrem deformagdes. O texto, na
abordagem bakhtiniana, ndo ¢ produto pronto, resultado de uma unica consciéncia, de uma
unica voz. O texto, como enunciado, emerge de multiplas vozes interiorizadas, isto €, surge a
partir do encontro da outra palavra com a palavra outra (PONZIO, 2010), mesmo que a palavra
outra, uma vez incorporada, ndo possa mais ser identificada como a palavra de outrem. “A
palavra do outro se torna andnima, apropriam-se dela (numa forma reelaberada, ¢ claro) [...].
Esquecem-se também as relagdes dialdgicas iniciais com a palavra'do outro: € como se elas
fossem absorvidas, se infiltrassem nas palavras assimiladas do outro [...]” (BAKHTIN, 2011
[1979], p.403).

As fronteiras entre os enunciados, em outros casos, sao bem marcadas. As palavras de
outrem sdo, entdo, bivocalizadas’® nos enunciados, sendo:citadas direta ou indiretamente. Essa
presencga explicita da palavra de outrem nos enunciados € chamada de discurso reportado.
Voloshinov (2009 [1929], p.180), na terceira parte de Marxismo e Filosofia da Linguagem,
discute essa questdo, comecgando por definir-o'que € esse tipo de discurso: “Discurso ajeno es
discurso en el discurso, enunciado dentrode otro enunciado, pero al mismo tiempo es discurso
sobre otro discurso, enunciado_ acerca de otro enunciado”.'® (VOLOSHINOV, 2009 [1929],
p-180).

Reportar a palavra outra ¢ atividade que faz parte do dia a dia na esfera académica,
especialmente pelo-fato de alguns géneros do discurso que instituem relagdes intersubjetivas
nessa esfera, como artigo cientifico, demandarem a presenca da palavra de outrem no sentido
de legitimar o discurso. Para Faraco (2009, p.140), “[...] reportar ndo ¢ fundamentalmente
reproduzir, repetir; ¢ principalmente estabelecer uma relacao ativa entre o discurso que reporta
e o discurso reportado; uma interagdo dindmica dessas duas dimensdes”.

O estudante precisa, assim, estabelecer uma relacdo ativa com a palavra outra para que
a palavra reportada torne-se parte da palavra que reporta (PONZIO, 2010). Nessa interacado, ¢
natural que o académico se depare com a tensao inerente do encontro com a palavra outra, mas

¢ fundamental que procure inserir-se no simposio de vozes, lidando com a heteroglossia

° A bivocalizagdo refere-se, segundo Faraco (2009, p. 122), “[...] aos processos pelos quais mais de uma voz e
mais de um acento avaliativo ressoam no mesmo enunciado”.

19 Tradugdo nossa: “Discurso alheio é discurso no discurso, enunciado dentro de outro enunciado, mas, a0 mesmo
tempo, ¢ discurso sobre outro discurso, enunciado acerca de outro enunciado”.
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dialogizada, para apropriar-se efetivamente dos modos de dizer, estabelecendo relagdes
dialdgicas com o discurso de outrem, em vez de trazer a palavra outra de forma artificializada
para a sua enunciagdo. Esse encontro, como mostram Cerutti-Rizzatti ¢ Lesnhak (2013),
demanda tempo. E esse tempo necessario para o efetivo encontro com a palavra outra, quando
abreviado, dificulta ‘o sentir-se de fato inserido’ por parte dos académicos no simpdsio de vozes

que tém lugar na esfera de que passam a tomar parte.

2. Procedimentos metodoldgicos

Este estudo esta organizado no sentido de responder a seguinte questdo de pesquisa:
Como se caracteriza o encontro de académicos de Letras Portugués com o outro em se tratando
do ato de ler textos materializados em géneros do discurso secundérios € do ato de escrever,
reportando tais textos de outrem em suas produgdes escritas?. Para tanto, constitui-se como uma
abordagem qualitativa (MASON, 1996), compreendido como um estudo de caso (YIN, 1995),
com geracdo de dados a partir de instrumento usado comumente em pesquisas de tipo
etnografico (ANDRE, 1995): a entrevista focal.

O campo de estudo ¢ o Curso de Letras Portugués da Universidade Federal de Santa
Catarina, e os participantes sao seis graduandos em Letras, cada um de uma fase diferente do
Curso, contemplando todas as nove fases que o constituem, a excecao da primeira, da quinta e
da sétima — o caso em estudo ¢ este-grupo de estudantes, reunidos pelo pertencimento a um
mesmo curso € a um mesmo' programa de bolsas: o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID. Optamos por interagir com graduandos ligados direta ou indiretamente ao
Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada do qual fazemos parte e o qual acolhe o PIBID, de
modo a poder contar preliminarmente com uma aproximacao que nos facultasse a realizac¢ao de
uma entrevista focal (FLICK, 2004) a partir da ciéncia de todos os envolvidos acerca da
relevdncia do tema — objeto de estudo do niicleo em questdo — e da necessidade de franqueza e
veracidade nas respostas, buscando minimizar implicagdes de respostas que se empenhem em
convergir com o que os entrevistados supdem que o entrevistador queira ouvir e interferéncias
afins (DURANTI, 2000).

Utilizamos a entrevista focal (FLICK, 2004) como principal instrumento de geragdo de
dados. Realizamos uma entrevista individual com cada qual dos participantes de pesquisa, a
partir dos seguintes focos: 1) o encontro com o outro na leitura, na condi¢do de interactantes

na esfera académica; 2) o encontro com o outro na producdo textual, na condigdo de
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interactantes na esfera académica. Cada um desses dois eixos articula-se com as categorias de
analise mencionadas a seguir ¢ compde cada uma das subsecdes da se¢do de discussdo dos
dados a frente.

Quanto a interactantes ¢ a esfera da atividade humana — neste caso, a esfera académica
— conceitos mencionados no paragrafo anterior, importa esclarecer que o processo de analise,
apresentado nas proximas duas secdes, esta organizado com base em proposta de nosso grupo
de pesquisa, materializadas em Cerutti-Rizzatti, Mossmann e Irigoite (2013), as quais tomam o
encontro com o outro como categoria principal de anélise. Trata-se de um diagrama construido
em duas partes integradas: a primeira delas foca nos eventos de letramento, e a segunda, nas
praticas de letramento. Ambas as partes t€ém o encontro com o outro como base constitutiva, e
cada uma das partes ¢ composta por estas quatro categorias: a) esfera da atividade humana em
que se da o encontro; b) interactantes que participam do encontro, ¢) cronotopo que historiciza
o encontro, d) ato de dizer que medeia as relacdes entre os.interactantes nesse mesmo encontro
com o outro.!!

Para as finalidades deste estudo, por necessidades de delimitacdo da abordagem em
razao das limitagdes de um artigo, centraremes nossa atencao nas subcategorias interactantes
esfera da atividade humana no que respeita a segunda parte do diagrama, focada nas praticas
de letramento. O ato de dizer é categoria especialmente importante para essa discussdo, mas
sera objeto de atencdo nao nas-especificidades das estratégias linguisticas analisadas em si
mesmas, mas na percep¢ao sobre elas enunciada pelos participantes de pesquisa — logo, na
categoria interactantes.’E certo que todas as categorias estio em estreita relagdo, emergindo,
pois, ao longo da discussao. A ressalva, aqui, objetiva deixar claro que ndo poderemos explorar

a relevancia de todas elas em suas especificidades.

3. Interagir na esfera académica: o encontro com o outro na leitura

Ao conceber a linguagem como forma de interacdo, com base em Bakhtin, entendemos
a leitura como um processo em que o leitor, sujeito ativo, interage com o autor por meio do
texto. Nesse processo de encontro entre leitor-texto-autor € que se constroem os sentidos. De
acordo com Geraldi (2010a, p.103),

Ler ¢ construir uma compreensdo no presente com significagdes que,
entranhadas nas palavras, sdo dissolvidas pelo seu novo contexto — que

110 detalhamento desse diagrama e a logica sob a qual é proposto encontram-se no mencionado artigo.
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incluem também as contrapalavras do leitor — para permitir a emergéncia de
um sentido concreto, especifico e unico, produto da leitura que se esta
realizando.

Nesse sentido, a leitura é também coprodugdo do texto; o texto passa a existir no
momento em que se da a ler pelo outro, pois os sentidos emergem desse encontro da outra
palavra com a palavra outra (PONZIO, 2010). A compreensdo do texto, sob essa perspectiva,
se da a partir do horizonte socioideologico do leitor; assim, toda compreensao ¢ dialdgica pelo
fato de mobilizar diferentes vozes, posicdes axioldgicas, ideias, valores, colocando-0s em
tensao e gerando o conflito, a concordancia ou um continuum entre eles.

Ponzio (2010) menciona um tipo de leitura que se diferencia da leitura. como simples
sonorizacao, aquela produzida pela crianga na escola primaria, e da leitura comos olhos, aquela
intermedidria, feita de passagem, na qual os labios se movem, revelando’que nao se chegou
ainda ao estagio da leitura silenciosa. O terceiro tipo de leitura destacado pelo autor € aquele

em que se ‘levantam os olhos’, pensando as proprias coisas.

Como, pensando as proprias coisas? Sim. Porque, se quem 1€ ndo pensa as
proprias coisas, qual encentro, qual curto circuito pode-se realizar entre o
texto e a pessoa que 16? Se vocé’l€ e pensa as proprias coisas, quer dizer que
alguma coisa o texto lhe comunicou. (PONZIO, 2010, p. 9, grifos nossos).

Entendemos que, para haver o encontro com o outro na leitura, ¢ preciso haver reflexao,
encontro para no qual o leitor acentua sua voz, sua palavra, suas vivéncias. Do contrario,
prevalecera um processo em que a passagem do leitor pelo texto provocard deslocamentos
minimos. Na leitura de reflexdo, o leitor agencia diferentes vozes, trazendo-as para o encontro
com o outro, em um processo de agugamento da interlocu¢ao em que se ‘levantam os olhos’
para pensar, conforme Ponzio (2010). Esse tipo de leitura diferencia-se da leitura de estudo, a
qual tomamos aqui, ndo como em Geraldi (2006 [1984]), mas como aquela leitura em que
prevalece o movimento de assimila¢ao, de devolugao.

Muitas vezes, a falta de tempo para que o encontro de fato se historicize abrevia o
didlogo da outra palavra com a palavra outra, comprometendo a horizontalizacdo de
determinadas prdticas de letramento e a participacdo efetiva do sujeito nos eventos de
letramento caracteristicos da universidade. Trata-se de uma aceleracdo que caracteriza o
cronotopo em que vivemos todos, tempos e espagos geograficos sobre os quais se projeta um
mercado de consumo global (PONZIO, 2008-2009) que ‘desencadeia a’ ou ‘se alimenta da’

superficialidade, da troca rapida, do ‘ndo deter-se em’, do ‘mudar o foco de aten¢do’ para nao
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ficar 2 margem das mudancas que se sucedem em turbilhdes e que alimentam esse mesmo
mercado global. Essa projecdao reverbera na abreviacdo do tempo para a vivéncia, para o
encontro com as multiplas vozes que se desvelam nos textos, tempo necessario para que se dé
a leitura de reflexdo, para que se possa levantar os olhos do texto e ‘pensar nas coisas’. A falta
desse fempo para a realiza¢ao das leituras ao longo da graduagdo foi mencionada pela maioria
dos participantes de nosso estudo. Sobre essa questdo, GL., estudante da oitava fase, enuncia:

(1) [...] como a graduacgdo ¢ tudo ao mesmo tempo e a carga ¢ muito pesada de
leitura, entdo, as vezes, tu nem acaba, nem consegue ler o livro em si.¢ tu.acaba
recorrendo por um artigo ou por um resumo principalmente, justamente pra
voce estar pelo menos preparado pra aquela aula, né. (GL., entrevista realizada
em 02 de outubro de 2013).

Tem-se, nesse caso, uma abreviagao de vivéncias, de encontro com a palavra outra. Na
falta desse tempo para provar de encontros mais profundos porque mais desafiadores, as teorias
revozeadas em sinteses mais enxutas sao comportamento que emerge, o que evidentemente se
afiguraria como estratégia de familiarizacdo com o objeto se redundasse de fato na volta ao
texto original. GL., quanto a isso, menciona que

(2) [...] um artigo € mais facil de ser entendido [...] vocé ler alguém que escreve
sobre uma teoria ¢ mais tranquilo do que ler a propria fonte. Porém, a fonte ¢
muito importante. Eu acredito-assim. As vezes, quando eu leio um capitulo ou
alguma coisa que eu nao compreenda, eu procuro um artigo que fale sobre
aquilo pra poder entender e pra poder ler. Isso acontece também em livros,
quando o livro € um pouco mais complexo, livros de literatura, que sao cobrados
na universidade. Quando o livro ¢ mais complexo ¢ melhor vocé ir primeiro
num resumo, olhar, ver sobre o que ele fala e dai depois entrar na leitura do
texto; que daivocé entende primeiro, porque, assim, o que eu vejo: a leitura, a
primeira, nunca ¢ suficiente, do suporte original, no caso. (GL., entrevista
realizada em 02 de outubro de 2013).

Esses. textos, porém, como nos informam os participantes deste estudo, tendem a ser
lidos apenas uma vez, sem tempo para reflexdo, para aprofundamento, para o encontro. Nao
parece haver o movimento de retorno a eles. Depois da primeira leitura, acabam esquecidos na
estante porque ¢ preciso dar conta das outras leituras exigidas no Curso. Tem-se, nesse caso,
apenas uma leitura de estudo, de assimilagdo, sem que haja tempo para que o estudante ‘levante
os olhos’ e ‘pense sobre as coisas’, possivelmente porque adestrar para a pressa ¢ adestrar para
consumir a mudanga da qual depende o fluxo do capital global, sem parar para ‘pensar sobre as

coisas’ (com base em PONZIO, 2008-2009).
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Gee (2004) discute como a formagdo de leitores tem profundas implicagdes
intersubjetivas, a comecar pela historicidade familiar dos sujeitos. Com base nessas discussoes
do autor, entendemos que considerar a historicidade das relagdes intersubjetivas ¢ importante
para que ndo universalizemos projecdes que ndo se efetivam de fato em se tratando das
vivéncias de determinados sujeitos nos eventos de letramento cuja participacdo a esfera
académica demanda deles. Nas entrevistas que realizamos com os participantes deste estudo,
ouvimos enunciagdes que sugerem a ciéncia dos estudantes, principalmente dos que se
encontram em fases mais adiantadas do curso, acerca das relacdes que parece. haver entre
maiores ou menores dificuldades de interagdo com os autores por meio dos textos lidos e sua
historicidade escolar e familiar como leitores. GL., ao ser questionada sobre-o fato de, na
opinido dela, haver ou ndo essas relacdes, afirmou veementemente/ (3) Com certeza... com
certeza... com certeza! (GL., entrevista realizada em 02 de outubro de 2013); e comentou: (4)
Costumo dizer que meu filho lé mais que eu (risos). Porque, assim; ele, desde pequenininho, eu
incentivei a leitura, e eu ndo. Eu fui saber ler na graduacdo. E trdagico, mas é verdade. (GL.,
entrevista realizada em 02 de outubro de 2013) GL.

Ao tomar a leitura como processo cultural, Gee (2004) destaca a importancia das
relagcdes intersubjetivas para o aprendizado da leitura, do mesmo modo que Lahire (2008
[1995]), em seus estudos, aponta para a necessidade de se compreender o dominio da escrita
como parte da convivéncia cotidiana das pessoas. Quando a convivéncia com a leitura comega
antes de o sujeito ir para a escola, no'ambiente familiar, esse processo se torna, de algum modo,
‘naturalizado’ (HEATH, 2001.[1982]), e, dessa forma, o sujeito tende a dispor de mais recursos
ao adentrar a universidade. Como ja destacamos em estudo anterior (DAGA, 2011, p.70),

[...] a historicidade de formagao do sujeito leitor, hoje académico [...], a forma
como o capital cultural, em se tratando da leitura, foi ou ndo compartilhado,
possivelmente permita a compreensao acerca da maior ou menor familiaridade
desse sujeito com o ato de ler, de sua maior ou menor habituagdo com a
constru¢do de sentidos e o aprendizado via escrita.

BE., participante de pesquisa que se encontra na nona fase do Curso, ao ser questionada
também sobre essas relagdes entre a maior facilidade ou dificuldade na leitura de alguns textos
com a sua historicidade de formacao leitora, mostrou-se atenta a existéncia dessas relacoes e
das possiveis implica¢des disso no seu modo de ler atualmente. Sobre a sua historicidade de

leitura, afirma: (5) Eu estudei em escola particular, mas mesmo assim a quantidade de leituras
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nunca foi muito grande.’””> Os meus pais nunca tiveram o habito de ler em casa, entdo eu adquiri
esse habito mais no ensino médio mesmo assim. (BE., entrevista realizada em 18 de setembro
de 2013). Ainda, para BE., essa formacao leitora também pode ser questionada na graduacao:

(6) Eu acho que, quando a gente entra na graduagdo, a gente se depara com uma
quantidade de leituras muito grande né. Isso d4 um susto no inicio. Eu acho que
talvez a quantidade ndo precisasse ser tdo grande, mas essas leituras precisam ser
bem aprofundadas. O que eu sinto € que, as vezes, os textos, eles sdo estudados de
uma forma muito superficial, entdo tu ndo se apropria da leitura de fato! Isso € uma
coisa que agora que estou no TCC, eu t6 tentando fazer bem esse exercicio assim,
de me apropriar daquele texto de fato, entende? Porque esse é-0 movimento da
pesquisa mesmo, né¢? (BE., entrevista realizada em 18 de setembro-de 2013).

A experiéncia de se apropriar dos textos lidos esta sendo vivenciada, por essa estudante,
na fase atual de producgdo do Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC). Nessa fase ¢ que ela esta
fazendo um exercicio no sentido de se apropriar dos textos‘lidos. Essa apropriagdo, esse
entendimento, estd acontecendo de fato, agora, como um momento em que a outra palavra
encontra a palavra outra, processo esse resultado da compreensdo responsiva (BAKHTIN,
2013 [1929]), como leitura de reflexdo em vez de leitura de estudo, a qual, podemos inferir,
prevalecia até entdo. Entendemos haver, aqui;uma ressignificagdo fruto da vivéncia dos muitos
encontros estabelecidos ao longo do curso, o que demandou esse tempo de historicizagdo, esse
‘provar’ de novas relagdes intersubjetivas para de fato apropriar-se de modos de dizer e de
modos de fazer (FARACO, 2009) que caracterizam a esfera académica.

Ja FB. e LC.,‘estudantes da terceira e da quarta fase, respectivamente, consideram que
o gosto pela leitura. cultivado durante a educagdo basica ajuda-as a encarar com mais
naturalidade e ‘até com um pouco mais de facilidade as leituras demandadas na esfera
académica.

(7) Por eu gostar de ler desde sempre, eu acho que isso me ajudou um pouco a
encarar de uma forma mais tranquila esse desafio. Eu ndo cheguei totalmente crua,
eu acho. Algumas coisas que eu lia eram mais dificeis também. S6 que eu vim de
escola publica, tem esse fato também. Os textos envolvendo contetido, na minha
escola, ndo eram tao pesados, poucos professores exigiam mais de mim entao isso
tem esses dois pontos, né. Eu encarei de uma forma ndo tdo pessimista, eu acho,
mas ainda assim eu ndo estava tdo preparada. (LC., entrevista realizada em 18 de
setembro de 2013).

12 Essa afirmacdo parece remeter a concepgio, presente, de modo geral, na sociedade, de que a quantidade de
leituras a que os alunos sdo submetidos em escolas particulares ¢ necessariamente maior do que em escolas
publicas. Nao abriremos essa discussdo aqui porque ndo € nosso foco neste artigo.
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Em relagdo ainda a historicidade do sujeito como leitor, vejamos o que enunciou VA.,
estudante da sexta fase:

(8) Talvez tenha alguma relagdo com essa questdo que a gente vai sendo educado
para tentar sempre uma aplicabilidade imediata para o que a gente estuda, entdo,
por exemplo, por que que eu citei criticas literarias, porque muitas vezes a gente
enxerga aquilo no texto, mas aquilo parece que ndo produz nada mais, entdo causa
um desinteresse, causa de repente uma dificuldade de conseguir produzir essa
abstracdo. Talvez seja essa relagdo: que ao longo da minha vida escolar e académica
essa capacidade da abstragdo ficou um pouco ‘capenga’. (VA., entrevista realizada
em 25 de setembro de 2013).

A menor familiarizagdo com a leitura de determinados textos implica o investimento de
um tempo maior para que se dé o encontro, do contrario, a compreensao responsiva desses/para
esses enunciados fica comprometida. A interacdo com a palavra outra, nesse sentido, demanda
tempo, pois sao muitas as vozes presentes no discurso na esfera académica, e o estudante precisa
compreender as relacdes dialogicas entre os textos para entender como os sentidos se
estabelecem entre os enunciados. Conforme defendem Cerutti-Rizzatti e Lesnhak (2013), o
simposio (BAKHTIN (2011 [1979]) exige tempo para se historicizar.

Vivemos no tempo das relagoes funcionais, marcado pela alteridade relativa e pela
diferenca indiferente (PONZIO, 2008-2009;2013), em que as relagdes dao-se com base em seu
carater utilitario. Nesse cronotopo, os sujeitos nao sao tomados nas suas singularidades, ¢ as
diferencas entre eles sdo consideradas como indiferentes. Dessa forma, o que emerge desse
cronotopo sao relagdes dialogicas abreviadas, marcadas pela aceleragdo e pela fragmentagao,
em que nao ha tempo para o encontro em se tratando das relagoes infuncionais (PONZIO, 2008-
2009; CERUTTI-RIZZATTTI; IRIGOITE, 2013).

Em relagdo a dificuldade ou facilidade de interagir com o autor do texto, GL. menciona
um processo focado na identificagdo pessoal com determinados encontros com os autores,
reconhecendo que se trata de um percurso construido na intersubjetividade (VIGOTSKI, 2000
[1978]):

(9) Acho que depende do que vocé I€. Porque assim, uma coisa que eu aprendi agora
nas ultimas fases € que eu sei o que eu gosto de ler. Entdo ¢ muito facil focar no
que eu gosto de ler, mas, pra chegar no que eu gosto de ler, eu precisei passar por
leituras que eu ndo desejei, que eu ndo queria fazer, que eu fiz por obrigagdo. Entao
esse processo de vocé fazer varias leituras, me abriu a questao de que agora, assim,
eu sei 0 que eu quero ler, agora eu sei o que eu gosto de ler. (GL., entrevista
realizada em 02 de outubro de 2013).
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GL., no entanto, ao falar acerca da realiza¢do de leituras sobre assuntos dos quais ela
ndo gosta, declara:

(10) Ontem eu fiquei lendo um livro até a uma e meia da manha e, quando eu vi
disse, “meu Deus, tenho que dormir”, mas era uma coisa que eu gosto, entendeu?
Tinha certos momentos do livro que eu tive que reler, mas foi uma coisa prazerosa,
entendeu? Porque a leitura era densa, mas foi uma coisa prazerosa que eu fiz
tranquilamente. J& se eu pegar uma teoria literaria da vida, que eu vou falar de uma
coisa que eu nao sou muito fa, eu ja vou ler com um certo pé atras. Nao dou resposta
nenhuma, sé faco o que eu tenho que fazer e tchau pra ti.(GL., entrevista realizada
em 02 de outubro de 2013).

A resposta de GL. na interagdo que estabelece com o autor nos casos em.que a leitura
ndo ¢ objeto de prazer é exatamente o ‘limitar-se aquilo que ¢ obrigada-a fazer’, e essa
seguramente ¢ uma resposta muito eloquente, porque o ato responsivo-de que trata Bakhtin
(2010 [1924]) manifesta-se exatamente nessa op¢ao por ‘limitar-sea’. A estudante, no entanto,
concebe que responder implica o exercicio catartico de identificar-se com aquela leitura: aqui,
as relagdes entre o que € funcional e o que € infuncional, no sentido que Ponzio (2008-2009)
da as expressdes sao relevantes, porque a GL. parece significativa a leitura que lhe permite, na
funcionalidade da formagao académica, provar de algum tipo de prazer infuncional.

A dificuldade de interacdo com os textos lidos da-se, para LC., em razdo da ‘conversa’
do texto com outros textos, com varios autores; isto ¢, parece haver dificuldade de lidar com as
diferentes vozes que compdem os'textos, de compreender o dialogismo de que se constituem.
Para que essa compreensao se efetive, em um processo no qual o estudante consiga sentir-se
imerso no simposio universal, € preciso que ele tenha vivenciado leituras anteriores, as quais
lhe permitam entender as relagdes dialogicas entre os enunciados. (BAKHTIN, 2011 [1952-

53]). Na entrevista, a estudante da nona fase, BE., enunciou:

(11) O ensino basico ndo d& conta da gente ter um amadurecimento de leitura,
principalmente académico, porque académico, os formatos e o rigor ¢ muito maior,
né? Entdo eu acho que o papel do professor ali na mediagao ¢ o fundamental assim,
pra que tu consiga entender bem o texto, aprofundar bem o texto, retornar a ele, ndo
largar ele na primeira leitura. (BE., entrevista realizada em 18 de setembro de 2013).

Na interacdo com o outro na leitura, o ato de fazer anotacdes, fichamentos etc. ajuda o
leitor a compreender o que leu, contribuindo para a produgdo textual posterior a leitura. Fazer
comentarios nas margens do texto ou grifar / destacar algumas partes materializam a
interlocugdo, tornando-se recurso importante para, durante a constru¢ao de sentidos, estabelecer

as relagdes entre as diferentes vozes, na tentativa de compreender o simposio que se desvela no
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texto. Isso, porém, s6 nos parece possivel na leitura de reflexdo, no ‘levantar os olhos e pensar
sobre as coisas’ (PONZIO, 2010).

Assim, no que diz respeito ao encontro com o outro por meio da leitura, SL., BE. ¢ FB.
consideram que tém conseguido ‘responder’ aos autores lidos, posicionando-se de modo a
construir a sua apropriagdo pessoal sobre o que leem. (12) Pelo que eu to lendo agora, eu
consigo ‘responder’. (FB., entrevista realizada em 02 de outubro de 2013). E ainda:

(13) Eu ja consigo ler o texto de uma forma muito mais critica, hoje, sabe. Uma das
coisas que eu sempre gostel muito foi de produzir resenha. Eu gosto. muito do
género resenha. E eu acho que a resenha tem esse papel fundamental de tu aprender
a criticar o texto, sabe, e isso contribui muito pra que tu cada vez mais aprofunde o

texto, entende? De tomar um posicionamento... (BE., entrevistarealizada em 18 de
setembro de 2013).

Por outro lado, para LC. e VA., ainda tende a haver um processo-de assimilagao mais do
que de resposta e apropriagdo. Prevalece, nesse caso, a leitura de estudo em vez da leitura de
reflexdo.

(14) Eu acho que eu assimilo um pouco mais.-Depende da situagdao, mas eu tenho
muita dificuldade também em convetsar com os tedricos em meu texto. E uma coisa
que eu consegui fazer no ultimo semestre, eu comecei a fazer com um pouco mais
de tranquilidade, também porque-eu comecei a anotar, tomar nota, € isso me ajudou
um pouco, mas eu nao sei se.consigo realmente ‘responder’ ao autor. (LC.,
entrevista realizada em 18 de setembro de 2013).

Esse processo de assimilacdo, mencionado por LC., implica sempre responder; nesse
caso, uma resposta com deslocamentos minimos porque ainda em fase de ‘familiarizar-se com’.
O leitor, a partir de suas experiéncias, de suas vivéncias, de seus conhecimentos prévios ¢ do
que esta sendo veiculado no texto, constroi seus proprios sentidos. Se o processo de leitura fosse
simplesmente extracdo de sentidos, todos os leitores construiriam os mesmos sentidos para os
textos. Nessa perspectiva, o ato de ler seria uma atividade de captagdo de ideias do autor, sem
se levar em consideracao os conhecimentos do leitor. Trata-se da conhecida metafora do tecido,
em Geraldi (1997), que entende a leitura como a tecedura — para nos mantermos na metafora —
dos fios apostos pelo autor com os fios apostos pelo leitor; a refracdo de que trata Voloshinov
(2009 [1929]) nos usos da lingua.

O que se pode inferir, com a realiza¢do das entrevistas, ¢ que as participantes que se
encontram nas fases mais adiantadas do Curso parecem encontrar o outro na leitura de forma
mais confortavel, porque mais experiente, compreendendo as relacdes dialogicas entre os

enunciados, j& que agora constituidos — eles, estudantes — de um conjunto de vozes mais
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efetivamente diverso, composto de enunciados que atravessam o grande tempo (BAKHTIN,
2011 [1979]). Assim, o sentir-se inserido no simposio universal pode ser mais confortavel nas
ultimas fases devido as experiéncias de leituras durante as fases anteriores, devido aos

encontros da outra palavra com a palavra outra ja vivenciados.

4. Interagir na esfera académica: o encontro com o outro na producio textual

Qualquer texto que escrevemos ¢ também palavra dos outros, ja que nele ressoam outras
vozes (PONZIO, 2010). O texto se constitui a partir das relagdes dialdgicas que estabelece com
outros enunciados em uma dada esfera de atividade humana. Para Faraco, (2009, p./87), autorar
¢ “[...] orientar-se na atmosfera heteroglossica; € assumir uma posicao-estratégica no contexto
da circulagao e da guerra das vozes sociais; ¢ explorar o potencial da tensdo criativa da
heteroglossia dialdgica; € trabalhar nas fronteiras”.

Assim, o ato de escrever configura-se como um encontro com o outro, em que € preciso
evocar vozes, trazendo-as para o texto, estabelecendo um didlogo no qual a palavra outra se
torna parte da outra palavra. De acordo com Geraldi (2010a, p. 98),

Escrever ndo é uma atividade que segue regras previstas, como resultados de
antemao antecipados. Escrever um texto exige sempre que o sujeito nele se
exponha, porque‘ele ‘resulta de uma criagdo. Por isso cada texto difere do
outro, apesar de tratar do mesmo tema e estar expresso na configuracdo de um
mesmo género. A escrita se caracteriza pela singularidade de seus gestos.

Muitas vezes, no entanto, a escrita torna-se uma tentativa inocua de repetir o ja-dito,
considerando que o ja dito € irrepetivel (BAKHTIN, 2011 [1979]), a menos que tomado como
artefato e ndo como ato. Para BE., participante que se encontra na nona fase do Curso de Letras
Portugués, (15) [-}.0 gue é mais complicado durante a graduagdo é que tu nunca sabe o quanto
tu pode colocar da tua opinido ali no texto, ¢ sempre muita cita¢do, citagdo, citagdo, entdo, tu
ndo sabe se tem autoridade ou ndo pra se colocar ali no texto. (BE., entrevista realizada em 18
de setembro de 2013). Isso faz com que o autor do texto pense ndo se estar expondo, nao se
estar posicionando, quando na verdade a auséncia explicita de sua voz, por si s0, constitui
posicionamento e exposicao.

No processo de textualizacdo em um determinado género, diferentes vozes se deixam
ver ou entrever, de forma explicita ou implicita, na tessitura textual. Geraldi (1997), a quem ja
fizemos mengao, ao tratar da leitura como processo dialégico, compara o texto a um bordado

composto por um emaranhado de fios. Nessa perspectiva, o texto compde-se de um emaranhado
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de vozes que vao se entrelagando, em que os elos entre os enunciados € que vao construindo os
sentidos do encontro autor-leitor.

Muitas vezes, a palavra de outrem (VOLOSHINOV, 2011 [1929]) aparece nos textos
em forma de citacdo. O ato de citar ¢ comum em textos nos géneros do discurso da esfera
académica, no entanto muitos estudantes encontram dificuldades para citar direta ou
indiretamente os autores lidos, reportar o discurso de outrem mostra-se desafiador.

(16) Agora, no TCC, eu t6 vendo a necessidade de ter certas citacOes ali, de
trabalhar com certos autores, mas dependendo da disciplina que eu tenha feito em
algum momento da graduacdo, as vezes eu colocava mais porque €u precisava
legitimar alguma coisa que eu estava falando, do que porque eu realmente tinha
entendido aquele texto ou ndo, entende? As vezes era muito mais,um copia e cola,
tentando fazer alguma ligacdo porque nado tinha entendido o texto. (BE., entrevista
realizada em 18 de setembro de 2013).

Ja LC. sobre a materializagdo de citagdes em suas produgdes textuais registra:

(17) E mais por obrigagdo. Eu até ndo sou tdo a-favor dessa obrigagdo toda, vocé
ter que falar de alguém. A gente ndo conhece todos0s autores do mundo. Agora eu
to conseguindo deixar que no texto ele parega mais natural, eu t6 conseguindo lidar
melhor com isso, a ligar, amarrar, deixar bonitinho, mas eu faco isso mais porque
eu sou obrigada. (LC., entrevista realizada em 18 de setembro de 2013).

Para GL., (18) [...] o primeiro ponto-é realmente a exigéncia da academia, esse é o
primeiro ponto. Tu enche o teu texto de citagdo porque ¢ uma exigéncia da academia, mas eu
acho que ¢é mais facil tu citar.alguém quando tu ta a par da leitura, sabe? (GL., entrevista
realizada em 02 de outubro'de 2013). O ato de citar a palavra outra também ¢ mencionado
como exigéncia por FB: (19) Nos primeiros semestres era mais dificil mesmo colocar porque
era por exigéncia, mesmo eu lembrando de tal obra. Agora ndo, agora até as vezes eu sinto
necessidade de citar alguém. (FB., entrevista realizada em 02 de outubro de 2013).

Acdificuldade ou a facilidade em evocar, explicita ou implicitamente, a palavra outra
nas produgdes textuais pode estar relacionada a forma como o encontro com o outro se
configura na leitura. Trazer a palavra de outrem para o texto, de modo que a palavra outra
torne-se parte constitutiva dele, entrelagando-se a outra palavra, demanda um processo efetivo
de apropriagdo tedrica e conceitual. O que ocorre, no entanto, muitas vezes, ¢ um processo de
escrita caracterizado como uma justaposi¢ao de passagens lidas, em que o encontro com o outro
nao se delineia naturalmente, como resultado de encontros com diferentes autores (PONZIO,

2010).
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Sobre a forma como lida com o discurso do outro dentro do seu proprio discurso, LC.
menciona: (20) Eu acho que eu té6 mais na justaposi¢do. Ainda ndo é tao natural assim. Eu to
trabalhando, conseguindo deixar isso um pouco mais natural, sé que ainda assim é dificil vocé
colocar a sua opinido junto. (LC., entrevista realizada em 18 de setembro de 2013). Para GL. ¢
BE., esse processo foi se tornando mais natural ao longo da graduagao. (21) No estagio eu posso
te dizer isso, que é resultado de um encontro mais natural, agora eu posso te dizer isso, mas a
quarta fase era simplesmente uma justaposi¢do. (GL., entrevista realizada em 02 de outubro de
2013).

Esses enunciados, como o que segue, parecem mostrar o movimento do tempo que
permite o estabelecimento de outras relagdes intersubjetivas (VIGOTSKI, 2000 [1978]) por
meio da escrita, facultando ao estudante provar, vivenciar, experienciar a palavra outra,
encontrar-se com ela, ‘levantar os olhos dela’ e refletir sobre ela (PONZIO, 2010), em atos
responsivos que provoquem deslocamentos mais visiveis,<porque houve um processo de
historicizagdo ao longo desse tempo maior (GERALDI, 2010b).

(22) Eu percebo a minha facilidade em escrever um texto hoje, de conseguir colocar
autores dentro, mas ¢ uma facilidade de escrever um texto e, assim, nao precisar
ficar corrigindo tanto, sabe. No come¢o-da graduagdo parece que ndo tem nem pé
nem cabega o que tu escreve, € agora nao, agora ¢ muito mais facil escrever. Ja se
tornou mais natural [trazer as vozes dos autores].

(BE., entrevista realizada em 18 de setembro de 2013).

A materializagdo dos atos'de dizer na universidade ¢ regulada por determinados modos
de dizer, os quais, se nao dominados, dificultam a participacdo dos sujeitos nos eventos de
letramento dessa esfera, tanto quanto dificultam uma maior identificagdo com as prdticas que
subjazem a esses_éeventos. No simpdsio que temos proposto entre estudos do letramento e
filosofia bakhtiniana, poderiamos entender, ainda, que “Quanto melhor dominarmos os géneros
tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso ¢ possivel e necessério) [...]” (BAKHTIN, 2011 [1952-53],
p.285). Tais modos de dizer, porém, nao sao estaticos, mas marcados por relagdes instaveis,
pois nos textos, nos géneros, desvelam-se posicionamentos e valoracdes a partir do encontro
com o outro.

Assim, na escrita, materializam-se visdes de mundo. A escritura, como possibilidade de
encontro com o outro, transcende o simples preenchimento de uma pagina em branco, impondo

“[...] necessariamente uma relagdo com a alteridade, com o outro. E uma relagdo com o outro
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ndo se constrdi sem sua participacdo, sem sua presenga, sem que ambos saiam desta relacdo
modificados”. (GERALDI, 2010b, p. 81).

Um ato de dizer reflexivo e responsavel exige distanciamento do ‘omitir-se a’ — eis a
escrita como ato responsavel (cf. BAKHTIN, 2010 [1924]). No excerto de entrevista n. 22
apresentado anteriormente, BE. enuncia que agora, na nona fase do Curso, nesse momento de
experiéncia com o TCC, ela consegue trazer diferentes autores para o seu texto, num processo
de didlogo mais efetivo com eles. Isso se da em decorréncia das leituras de reflexdo que ela
realiza, conforme discutimos na se¢ao anterior, € do exercicio mais efetivo da escrita como ato
responsavel, em que € preciso imprimir mais explicitamente a sua voz no texto, em didlogo
com a voz de outros autores, assumindo os atos de dizer. Afinal, no encontro-com a palavra
outra ‘nao ha alibi para o existir humano’ (BAKHTIN, 2010 [1924]).

Parece que, ao irem se apropriando de modos de dizer e de modos-de fazer (FARACO,
2009) da esfera académica, os sujeitos passam a perceber o encontro que se estabelece com o
outro na leitura e na producao textual.

(23) Acho que ocorre de uma forma mais natural. Agora, nesse segundo semestre
eu estou vendo uma diferenga no meu modo de producdo textual e eu estou
percebendo que estd fluindo de uma maneira bem mais leve, assim. No primeiro
semestre, eu me sentia obrigada a escrever e tinha que escrever € comecgava a
escrever qualquer coisa sO para preencher espago. Agora ndo, eu escrevo o que eu
sei que estou escrevendo, entendeu? Entdo isso ocorre, essa minha busca entre os
autores ocorre de uma maneira mais natural, eu nao sinto aquela pressdao em cima
de mim mesma de escrever para tirar uma nota. (SL., entrevista realizada em 18 de
setembro de 2013)

Ao jogo das .compreensdes, os sujeitos comparecem carregados de palavras, de
contrapalavras, de histéria (GERALDI, 2010b). Nesse sentido, o encontro com o outro na
producdo textual nunca ¢ neutro. Na escritura, ¢ preciso colocar-se em dialogia com a palavra

outra,considerada a singularidade do ‘encontro’ com o outro na esfera académica.

5. Consideracgoes finais

Na esfera académica, os sujeitos deparam-se com textos de géneros do discurso que se
encontram no polo extremo do continuum oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004),
constituindo eventos de letramento com 0s quais tais sujeitos precisam se familiarizar. Nesses

eventos de letramento, da-se o encontro com o outro, em que o estudante precisa lidar com a

heteroglossia dialogizada (BAKHTIN, 2011 [1979]).
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Para inserir-se no simpdsio de vozes, no entanto, € preciso que o sujeito estabeleca uma
relacdo reflexiva — e ndo assimilativa — com a palavra outra, do contrario, o encontro com o
outro ndo acontece de fato (a partir de PONZIO, 2010). E esse didlogo da outra palavra com a
palavra outra demanda fempo. Na falta desse tempo, prevalece a leitura de estudo em vez da
leitura de reflexdo e ndo ocorrem processos de escritura em que o sujeito coloque a sua voz
mais explicitamente, entrelagando-a com outras vozes na tessitura textual, pois ndo ha, nesse
caso, imersao no caldeirdo de vozes que constitui os discursos.

Especialmente quando os sujeitos que ingressam na universidade ndo compartilham de
determinadas prdticas de letramento € ndao tém ampla vivéncia em eventos de letramento
caracteristicos dessa esfera, o tempo para que se dé o encontro é fundamental.-Assim, em vez
de abreviar essas vivéncias com o uso da modalidade escrita, a universidade deve fomentar a
reflexdo, possibilitando experiéncias mais efetivas de encontro com-a palavra outra na leitura
e na producdo textual e facultando ao académico tempo para tal, na fuga a logica
macroecondmica da pressa e da fugacidade que se projeta sobre o cronotopo em que essas

relacdes intersubjetivas se historicizam.
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Ser aprendiz em um ambiente virtual: perspectivas acerca da

autonomia na aprendizagem de linguas
Being a learner on a virtual environment: perspectives on autonomy and language
learning

Cristiane Manzan Perine”

“O meu papel tem sido de.descobridora,
como uma criang¢a que comega a ver o
mundo. Ela fica maravilhada e ansiosa,
porque quer saber tudo...”.

RESUMO: Neste estudo, visitaremos
algumas ideias sobre a aprendizagem de
lingua inglesa com foco em dois aspectos
muito importantes: autonomia e crencas de
aprendizes. Em nosso arcabougo tedrico,
entendemos crencas como formas de
pensamento, interpretagdes da realidade
socialmente definidas que servem de base para
uma acdo subsequente (MASTRELLA,
2002). A autonomia ¢ vista como a capacidade
para reflexdo critica, tomada de decisdes e
acdo independente. Tal capacidade érefletida
no modo como o aluno aprende e em como
transfere o que aprende. para contextos
maiores (LITTLE, 1991). E'nosso objetivo
primordial investigar a.(inter-relacdo entre
crencas e autonomia em um-ambiente virtual
de aprendizagem, e-analisar de que modo as
crencas relacionadas 'a aprender inglés a
distincia podem. -~ exercer impacto no
desenvolvimento da autonomia do aprendiz e
no processo de aprendizagem da lingua.
Participa desta pesquisa uma aluna do curso
de Letras inscrita na disciplina eletiva “Inglés
em Rede”, em uma universidade federal no
interior de Minas Gerais. Os dados foram
coletados por meio de questiondrios, didrios
reflexivos, entrevista e acompanhamento da
disciplina na plataforma Moodle.

PALAVRAS-CHAVE: autonomia; crengas;
lingua inglesa; curso a distancia

ABSTRACT:  Onthis article, we discuss
some ideas about English language learning
focusing( on.- highly important aspects:
autonomy “and students’ beliefs. In our
theoretical framework, we assume beliefs as
way of thought, interpretations of the reality
which are socially defined and work as basis
for future actions (MASTRELLA, 2002).
Autonomy is understood as the capacity for
critical reflection, decision making and
independent action. This capacity is reflected
on the way the students learn and on how they
transfer what they learn to wider contexts
(LITTLE, 1991). It’s our major goal to
investigate the relationship between beliefs
and autonomy on a virtual learning
environment and analyze the way beliefs
related to English distance learning can have
impact on the development of students’
autonomy and on the language learning
process. A student from the Letters course
enrolled on the optional subject “Inglés em
Rede”, in a federal university of Minas Gerais
participated on this research. The data were
collected through questionnaires, reflective
journals, interview and observation of the
course on the Moodle platform.

KEYWORDS: autonomy; beliefs; English
language; distance course
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1. Introducao

Todos nds, alunos e/ou professores, possuimos uma pluralidade de crengas acerca do
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (LE), do que ¢ aprender, do que o
aluno deve fazer para aprender, de qual o papel do professor, dentre tantas outras. Essas crengas
funcionam como uma bagagem que trazemos conosco quando damos inicio a longa e sinuosa
jornada de aprender uma LE.

Em Linguistica Aplicada (LA), as crencas sdo definidas como um conjunto de opinides e
ideias que alunos e professores t€ém a respeito do processo de ensino e de aprendizagem de
linguas (BARCELOS, 2006). Essas ideias sdo formadas a partir das experiéncias de cada
individuo e tendem a influenciar no comportamento e no desenvolvimento de sua
aprendizagem. Assim, nossas crengas comecam a emergir desde os primeiros contatos com a
lingua, com os professores, colegas, livros e com o contexto_formal-de aprendizagem, bem
como da vivéncia em todos os circulos sociais dos quais fazemos parte.

Ao pensarmos o ensino de linguas por intermédiode ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), e ao nos dispormos a adentrar nesse novo contexto de aprendizagem, trazemos conosco
crengas que possuimos sobre o ensino e a aprendizagem, algumas das quais podem condizer
com a aprendizagem a distancia e outras 'que podem entrar em conflito com tal ambiente,
desencadeando processos de adaptagdo ou resisténcia, ou mesmo um processo de reconstrugao
de crencas. Assim, nossas crengas tém um papel imprescindivel a desempenhar na
aprendizagem mediada por tecnologias digitais.

Diante da extensa/literatura sobre crencas tecida no pais, e cientes da ja expressa
necessidade de novos ‘estudos que busquem estudar crengas ndo como construtos isolados, mas
na tentativa de associa-las a outros construtos (BARCELOS, 2006) e considerando ainda
crencas como fatores contextuais e a indispensabilidade de investigd-las em contextos
especificos (CONCEICAO, 2004), propomos, neste estudo, desvendar as crengas acerca da
aprendizagem de lingua, em um curso de inglés instrumental a distancia e, investigar, de que
modo crengas e autonomia dialogam entre si nesse contexto. Como afirma Rheingold (2012
apud PAIVA, 2012), a participagdo no mundo online aumenta o senso de pertencimento € o
“empowerment”, o empoderamento nos alunos. Assim, partimos do pressuposto de que um
AVA ¢ um ambiente caracteristico para a aprendizagem autonoma.

Na primeira se¢do, apresentamos o arcabougo teorico que sustenta nossas discussoes

sobre crengas no ensino e aprendizagem de linguas. Na segunda, definimos o que ¢ autonomia
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e trazemos uma breve descricdo desse construto. Na terceira se¢cdo, descrevemos a metodologia
utilizada neste estudo, o contexto de investigagdo e a participante. Na secdo quatro,
apresentamos a analise dos dados e buscamos identificar como crengas € autonomia se inter-
relacionam. Por fim, na quinta se¢do, retomamos os propositos deste estudo e as reflexdes que

dele emergiram.

2. O que sao crengas?

Na LA brasileira, o interesse sobre o topico crengas no ensino e aprendizagem de linguas
surgiu na década de 90 e, desde entdo, tem se refletido em inimeras publicacdes em diversos
programas de pos-graduacao pelo pais. Nesse periodo inicial, foram determinantes os trabalhos
de Leffa (1991), que utilizava o termo “concepgdes” para se referir ao construto crengas, Viana
(1993) que empregou o termo “mitos” sobre ensino e aprendizagem, Gimenez (1994) e Barcelos
(1995) que utilizaram o termo “crencas”. Essa diversidade de termos para se referir ao
construto, a0 mesmo tempo em que mostra certa dificuldade em sua delimitagdo, atesta a
complexidade e amplitude de tal area de investigacao. Barcelos (2008) classifica o periodo entre
1990 e 1995 como a fase inaugural dos estudos sobre crengas, entre 1996 e 2001, a etapa de
desenvolvimento e consolidacao e, por ultimo, de 2002 até o presente momento, o periodo de
expansao de tais estudos.

Segundo Dewey (1933), aserencas cobrem todos os assuntos sobre os quais ndo temos
um conhecimento certo, mas aceitamos como verdade, como conhecimento € podem vir a ser
questionados no futuro. Desse modo, crencas correspondem a convicgdes pessoais que
adotamos como verdade, independentemente de um estatuto de conhecimento cientifico que
comprove sua validade. Assim, as crengas constituem nossas verdades pessoais acerca do
copioso nimero de varidveis abarcadas no processo de ensinar e aprender uma lingua, as quais
sdo suscetiveisa reconstrugdo ou mudanca diante de reavaliagdao e exame critico.

A possibilidade de reconstrugdao de crengas também ¢é apresentada por Dufva (2003),
que afirma que as crengas se encontram em um constante processo de renegociacao. Para a
autora, “uma crenga compde um sistema cognitivo que consiste de elementos individuais,
sociais e universais. O que torna as coisas ainda mais dificeis, entretanto, ¢ que as crencas estao
em um constante processo de renegociagdo” (p. 143). Essa mudanca ou renegociagdo de
crencas, contudo, ndo ocorre repentinamente. Concordamos com Pessoa e Sebba (2006) ao

afirmarem que a mudanca acontece diante de momentos catalisadores de reflexdo, e de
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consequente questionamento e/ou transformacdo de uma crenga na pratica. Entendemos esses
momentos catalizadores de reflexdo como situagdes de instabilidade, quando o individuo ¢
confrontado com circunstancias que colocam em duvida suas certezas, e o faz analisa-las e
repensa-las. Isso ocorre quando novas concepgdes emergem em nossas mentes € nos parecem
mais dignas de crédito do que aquilo em que acreditamos ou quando nossas crengas ja ndo nos
parecem suficientes na tentativa de entender e explicar os fendmenos que nos cercam.
Exemplificando, se um aluno nao acredita na eficacia de um curso de linguas a distancia, por
achar que o ensino ¢ mais fraco e pouco satisfatério e, no entanto, por curiosidade ou por
pressodes no trabalho ou universidade, ele se inscreve em um curso nessa modalidade, ele pode
se surpreender ao constatar que estd aprendendo e que esse conhecimento. possibilitado pelo
curso estd repercutindo em seus trabalhos ou estudos. Isso pode fazer com que ele mude de
crengas € comece a acreditar na aprendizagem de linguas a distancia.-Garbuio (2006) alerta que
crengas sao (re)construidas (e formadas) o tempo todo, a medida que o individuo se depara com
novas situacoes e informagdes.

Uma das mais importantes facetas dos estudos sobre crencas reside em seu poderio em
induzir o comportamento. As crencas estao relacionadas a acdo de uma maneira indireta e
complexa. Para Woods (2003), a pesquisa/da relacao entre crengas e agdes ¢ crucial para o
entendimento das crencas de alunos e professores.

Nespor (1987) afirma que as crengas sao mais influencidveis do que o conhecimento na
forma como as pessoas organizam e definem tarefas e problemas, pois, as crengas predizem o
comportamento. Portanto,.as crengas possuem mais potencial para influenciar o comportamento
humano que o conhecimento. Por isso, investigar as crengas pode ser mais adequado que
investigar os conhecimentos do professor ou aluno em determinado contexto.

As crencas influenciam como as pessoas planejam e determinam suas tarefas
(PAJARES; 1992). Assim, as pessoas tendem a agir conforme seus pensamentos,
determinando, por meio deles, suas estratégias de estudo e, consequentemente, a realizacdo de
suas atividades.

Barcelos (2006) articula a relacdo entre crencas e acdes de trés modos, os quais
detalharemos a seguir:

a) Relacdo de causa e efeito: o pressuposto ¢ de que as crencas exercem forte impacto no
comportamento. Desse modo, se um aluno acredita que o papel do professor € o de transmissor

de conhecimento, ele acreditard que esse tem que aproveitar cada minuto para demonstrar que
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tem conhecimento e sobrecarregar os alunos com informagdes, e terd a tendéncia a julgar que
o ponto de vista do professor ¢ sempre o mais correto, pois € ele quem detém o conhecimento.
Se, por outro lado, v€ o seu papel como mediador, ele vé no professor alguém mais experiente,
que por meio da interagdo, pode colaborar para que ele e seus colegas construam conhecimento.
b) Relagdo interativa: tanto as crengas podem influenciar as agdes, quanto as a¢des podem
influenciar as crencas. Para Richardson (1996), as crengas podem influenciar as agdes, assim
como as experiéncias e reflexdes sobre as agdes também podem influenciar na mudanca ou
formacao de novas crencgas. A esse respeito, Woods (2003) defende que as crencas e/'agdes estao
relacionadas de maneira complexa e indireta. Esse seria o caso, por exemplo, de'um aluno que
acha ilusao pensar que o ato de jogar videogames pode ajudar na aprendizagem da lingua. No
entanto, durante a aula ou fazendo algum exercicio do livro, se depara com palavras que ja
conhece, pois sao muito utilizadas nos jogos e percebe que aprendeu mais vocabulario. Ele pode
comegar a acreditar que jogar videogames € benéfico para a aprendizagem da lingua. Ou ainda,
no caso de crer que o uso do dicionario na aprendizagem ¢ uma ferramenta 1til, essa crencga
pode leva-lo a desenvolver o habito de consultar o dicienario.

¢) Relagdo hermenéutica: existe uma relagdo complexa entre crengas e agdes, a qual pode ser
de concordancia ou dissonancia; isso implica afirmar que nem sempre as crengas correspondem
as agdes ou as agoes as crencas. Exemplificando, se um aluno acredita que deve fazer todas as
atividades propostas pelo professor, mas, teve problemas de saude, ficou internado e chegou a
aula sem ter feito as tarefas propostas. Por mais que acreditasse, ndo fez as tarefas, sua crenga,
nesse episodio, ndo correspondeu as suas agoes. Pensemos ainda no caso de um aluno que nao
acredita que a repeticao de palavras ou sentencas seja importante na aprendizagem de linguas,
mas sempre as repete em sala de aula, porque o professor assim o exige. Nesse caso, sua agao,
nao corresponde a-sua crenca. O desencontro entre crengas e agcdes pode ocorrer por fatores
pessoais como problemas de satde, preguica, desmotivacdo, passividade, timidez, ansiedade
ou, como 1o ultimo exemplo acima, por fatores contextuais. E uma relagdo em que os limites
contextuais ajudam na compreensao de crengas.

Outro fator que pode interferir na relacdo crencas e acdes sdo as experiéncias. Dewey
(1938) advoga que o processo de ensino e aprendizagem consiste em acdes continuas de
reconstrucdo de experiéncias, visto que essas se caracterizam pela interagdo e adaptacdo a partir
do principio de continuidade dos atores envolvidos em seus contextos. Esse principio de

continuidade pode se efetivar na medida em que hé interagdo e adaptacdo do individuo ao
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contexto, provocando grandes embates ao interpor, nessa atuagdo, valores de experiéncias
anteriores para a modificagdo das experi€éncias futuras. O ambiente, entendido como as
condigdes somadas as necessidades pessoais, desejos, propdsitos e capacidades para criar a
experiéncia que se tem, configura-se como um elemento muito importante, por desencadear
acontecimentos em uma situacdo especifica. Em um contexto virtual de aprendizagem, por
vezes, os alunos podem trazer crencas construidas a partir de suas experiéncias em contextos
presenciais de aprendizagem, as quais precisam ser cuidadosamente analisadas na transposigao
para um curso nao presencial.

Conceicao (2006) afirma que levar as experiéncias em consideragao ajuda na
compreensao mais profunda das crengas. Segundo a autora, as experiéncias de-aprendizagem
contribuem na formagdo de crencas e nas agdes dos aprendizes ao aprender uma lingua.
Ademais, as experiéncias de aprendizagem deveriam ser consideradas com maior aten¢ao nas
pesquisas, pois, através da compreensdao mais profunda dessas experiéncias serdo explicadas
muitas acgoes e, até mesmo, dificuldades dos alunos. Em virtude disso, a autora recomenda que
as experiéncias nao sejam desprezadas em nossas pesquisas. Barcelos (2001) também relaciona
crengas e experiéncias ao comportamento. Para a autora, a correlacdo entre crengas e
comportamento certamente existe, mas ela dépende de varios fatores como experiéncia anterior
de aprendizagem dos alunos, abordagem de ensinar do professor, nivel de proficiéncia,
motivagdo e contexto.

Richards e Lockhart (1998), por seu turno, revelam que os alunos trazem para a
aprendizagem suas proprias crencgas, atitudes e decisdes que influenciam como eles abordam
sua aprendizagem. O sistema de crencas dos aprendizes interfere na motivagao para aprender,
nas expectativas sobre a aprendizagem da lingua, nas percepgdes sobre o que € facil ou dificil,
assim como o-tipo de estratégias que eles preferem. Em suma, o sistema de crencas do aprendiz
pode sensibilizar ou dificultar sua autonomia para aprender.

Na‘proxima secdo, abordaremos o construto autonomia no ensino e aprendizagem de

linguas.
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3. O que é autonomia?

Um antigo provérbio ja dizia, “Don’t give man a fish, teach him how to fish”.! Assim, o
individuo aprende a manusear os equipamentos de pesca, a analisar as interferéncias
contextuais, tais como as condi¢cdes do local/clima/tempo e pode até pensar em que tipo de
peixe deseja alcangar. Ele estard apto a pegar seu barco e escolher a diregdo que quer seguir e,
com o tempo, mais capacidade ele desenvolve em efetivar esse processo. Dito de outro modo,
0 peixe acaba, a aprendizagem da pescaria fica e se desenvolve. Isso € aprendizagem continua
e relevante para toda a vida.

Aplicado a sala de aula, esse provérbio nos ajuda a compreender que nao basta considerar
0 “saber” como algo pronto e acabado, como um produto final a ser' entregue ao aluno e por ele
consumido. Mas, antes, ensina-lo a desenvolver habilidades, a.explorar seus potenciais, a
desvendar técnicas de estudo e descobrir suas proprias maneiras de construgdo de saberes.
Desse modo, ele ndo aprenderd somente o que o professot lhe ensina, mas estara munido de um
manancial de opg¢des de aprendizagem, e poderd, gradualmente, aprender, reaprender, expandir
e multiplicar seu repertorio de saber. Ele ndo tera peixe para se alimentar apenas por um dia,
sabera buscar alimento quando quiser, como-quiser € sem depender de outros, de acordo com
suas vontades e/ou necessidades.

Essa historia nos ajuda a evidenciar, como a autonomia nao ¢ algo inato, e sim uma
capacidade a ser desenvolvida a partir do contato e experi€éncia com os outros nos meios sociais
em que habitamos. E algo-que repercute para a vida, ndo se limita a sala de aula. Ela pode ser
aperfeicoada, aplicada‘em diferentes contextos e nos torna mais livres. Isso nos permite entrever
porque a autonomia € ima caracteristica tao desejavel aos alunos.

O dicionério Houaiss define autonomia como a capacidade de governar-se pelos proprios
meios: E o direito de um individuo de tomar decisdes livre e independentemente e dirigir-se
segundo suas proprias convic¢des, em outras palavras, segundo suas proprias crengas.

Little (1990) argumenta que a autonomia ndo ¢ simplesmente um comportamento inico
e facil de ser descrito. Um aluno autdnomo ¢ aquele que entende que se ndo tomar iniciativas
autdnomas para promover e desenvolver seus conhecimentos e habilidades, seu processo de

aprendizagem podera ndo atender a todas as suas necessidades (MICOLLI, 2007).

! “Nao dé peixe ao homem, ensine-o como pescar”.
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O conceito de autonomia no ensino e aprendizagem de linguas nos remete a década de 70
e ao Council of Europe’s Modern Languages Project*. Um dos resultados dessa reunido foi a
criagio do Centre de Recherches et d’Applications em Langues®, na Universidade de Nancy,
na Franga. Ali tiveram inicio as primeiras pesquisas sobre autonomia. Yves Chalon, um dos
fundadores do centro, ¢ considerado por muitos como o pai do conceito de autonomia na
aprendizagem de linguas. Com sua morte em 1972, Henri Holec, assumiu a dire¢do do centro
e se tornou um dos grandes exponenciais nos estudos sobre autonomia (BENSON, 2001).

Dickinson (1987) define a autonomia como uma situac¢do na qual o aprendiz ¢ totalmente
responsavel por todas as decisdes relativas ao seu aprendizado e a -implementacdo dessas
decisdes. Riley (1986) alerta que a liberdade de escolha é essencial para que o aluno desenvolva
a autonomia. Assim, os pesquisadores concordam que a fim de«desenvolvé-la os aprendizes
devem se libertar da direcdo e do controle de outros.

E comum ouvirmos que a autonomia esta ligada a0individualismo, a estudar sozinho e
em isolamento. No entanto, a autonomia necessariamente implica colaboragao e independéncia.
O termo independéncia comegou a ser usado no Reino Unido, como sindnimo de autonomia, e
contrario a dependéncia excessiva de curriculos, livros e professores. Contudo, hoje, parece ser
mais apropriado dizer que a autonomia demanda interdependéncia, o que implica professores e
alunos trabalhando juntos e ativamente em dire¢do a objetivos em comum. Para justificar essa
visdao, Kohonen (1992) afirma que decisdes pessoais sao necessariamente tomadas em respeito
a normas sociais e morais, tradigdes e expectativas. Autonomia inclui a nogdo de
interdependéncia, o que & ser responsavel por sua propria conduta em determinado contexto
social e ser capaz-de cooperar com os outros para resolver conflitos de maneira construtiva. Em
virtude disso; analisando um contexto formal de aprendizagem, ser um aluno auténomo nao
corresponde a fazer tudo isoladamente e ndo elimina a importancia da figura do professor e do
contato com os colegas, nem o respeito das normas da escola ou sala de aula.

Isso nos remete ao conceito de aprendizagem colaborativa, uma vez que, para Little
(1996) a colaboracao ¢ essencial para o desenvolvimento de autonomia. Ele afirma que o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo e andlise, que € central para o desenvolvimento da
autonomia do aprendiz, depende do desenvolvimento e internalizagdo de uma capacidade de

participar completamente e criticamente em interagdes sociais.

2 Projeto do Conselho Europeu de Linguas Modernas.
* Centro de Pesquisa e Aplicagdo em Linguas.
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Holec (1981) diferencia um ensino que leva o aluno em consideragdo e um ensino que ¢é
guiado pelo proprio aprendiz. Individualizagdo diz respeito a levar em consideragdo as
necessidades do aprendiz, seus métodos de aprendizagem favoritos, seu nivel de conhecimento,
mas pode deixar o aprendiz na posi¢ao tradicional de dependéncia e ndo permitir que ele
controle a aprendizagem por si mesmo. Na aprendizagem autéonoma, o proprio aprendiz € o
referencial. Portanto, individualizacdo e autonomia ndo sio termos equivalentes.

Em uma sociedade que tradicionalmente perpetuou a ideia do professor como detentor do
conhecimento, a autoridade maxima em sala, € o aluno como mero receptor, por vezes,
percebemos um despreparo ou mesmo resisténcia por parte dos alunos em exercitar a autonomia
na aprendizagem. Se antes havia uma resisténcia dos professores em deixarem-de ser o centro
das atengdes, em promover a autonomia, hoje, pode —se perceber resisténcia dos proprios alunos
em exercer autonomia. Argumentamos que essa resisténcia se traduz em despreparo para se
tornar o centro da aprendizagem. Consideramos que a autonomia-para a aprendizagem nao ¢
algo inato, mas, como qualquer outra capacidade, deve ser desenvolvida no aluno. O aluno
precisa entdo, estar preparado psicologicamente para se tornar o centro de sua aprendizagem.
Assim, ele serd capaz de assumir a responsabilidade por seu proprio processo de aprendizagem.
E o que significa assumir a responsabilidade sobre sua aprendizagem? Pode significar exercer
maior controle sobre esse processo. A autonomia ¢ uma capacidade multidimensional que pode
tomar diferentes formas em cada pessoa, e mesmo em um mesmo individuo, e pode variar em
certos contextos e periodo de tempo.

A autonomia ¢ recorrentemente relacionada ao sucesso na aprendizagem. Ha evidéncias
de que a aprendizagem auténoma ¢ mais efetiva que a ndo autonoma. Diante dessa visao, o
desenvolvimento.da autonomia implicaria melhor aprendizado. A aprendizagem autonoma
pode ser maisweficaz que a aprendizagem comum por permitir que o aluno enfoque mais
objetivos pessoais. Além disso, o desenvolvimento da autonomia implica uma mudanca em
suas atitudes e crencas em relacdo a aprendizagem. A questdo ndo € pensar se alunos autonomos
aprendem mais ou ndo, ¢ pensar nos beneficios inegdveis que ela pode trazer, ndo s6 para a
aprendizagem, mas para a vida do aluno.

A efervescéncia das novas tecnologias e, particularmente, o crescente uso do computador
e da internet como aliados na aprendizagem de linguas, fez crescer o interesse dos linguistas
aplicados nos estudos sobre autonomia, uma vez que o ensino mediado pelo computador ¢é

considerado um ambiente autbnomo de aprendizagem de linguas. Todavia, o aprendiz que se
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engaja em ensino nessa modalidade ndo ¢ necessariamente autdnomo como resultado de tal
escolha; isso dependera da natureza de uso da tecnologia, de como ela ¢ explorada e do suporte
que ¢ ofertado ao aluno para desenvolvé-la.

Segundo Benson (op. cit.) em um contexto maior, o controle sobre a aprendizagem ndo
diz respeito apenas a autonomia como construto isolado, mas envolve uma relagdo com outros
fatores tais como motivagdo, ansiedade e crengas. Um aluno autdnomo também ¢ um.aluno que
sabe se motivar, que faz uso de estratégias motivacionais, busca meios de lidar.com suas
ansiedades e refletir sobre suas proprias crengas e até mesmo de tentar modifica-las quando
julgar necessario. O que defendemos € que a aprendizagem fica mais direcionada’pelo aprendiz.
Assim, a autonomia ¢ fundamentalmente ligada aos interesses do aprendiz, € nao daqueles que
requerem dos mesmos certas habilidades.

Na era das tecnologias digitais, dos celulares inteligentes; da infernet movel, o acesso a
informagdes ¢ rapido e momentdneo, o que aumenta.as oportunidades de construcao do
conhecimento. Assim, o aprendiz de sucesso, hoje, € visto mais como uma pessoa que ¢ capaz
de construir conhecimento a partir de suas experiéncias de mundo, do que alguém que responde
bem a certas instru¢des que lhes sao dadas (BENSON, 2007).

A seguir, descrevemos a metodologia que guiou a condugdo deste estudo.

4. Metodologia

O contexto investigativo desse estudo de natureza qualitativa (BORTONI-RICARDO,
2008) ¢ uma disciplina eletiva de leitura instrumental a distancia intitulada Inglés em Rede
(IngRede)*. O curso é oferecido a todos os cursos de graduagdo de uma universidade federal no
interior .de Minas Gerais. A participante deste estudo tem 56 anos de idade e cursa Letras
Inglés/Portugués a Distancia, por meio do PARFOR (Plano Nacional de Formagao Docente).
Os dados foram coletados ao longo de um ano com duas particularidades. No primeiro semestre,
a aluna participou da disciplina eletiva em seu curriculo, o IngRede I. Nessa fase, os dados
foram coletados via questionario (Q1), didrios reflexivos (DR1, DR2, DR3, DR4), entrevista
virtual (E) e acompanhamento da plataforma Moodle, na qual o curso ¢ hospedado. Esses dados

correspondem ao recorte de uma pesquisa de mestrado.’> No segundo semestre, foi implantado

4 O IngRede foi criado por uma equipe coordenada pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e,
posteriormente instalado em diversas institui¢des. Site: http:/www.letras.ufmg.br/ingrede/

5 Desta pesquisa de mestrado participaram dez alunos. Neste artigo, trazemos os dados referentes a um dos
participantes.
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na universidade o IngRede II como curso de extensdo, e nossa participante resolveu continuar
o curso. Dentre quase 200 alunos que fizerem o curso I, apenas 12 continuaram no modulo 11,
e ela foi uma dessas, fato que despertou nossa curiosidade. Nesse segundo momento, os dados
foram coletados para fins deste estudo, por meio de diarios reflexivos (DRS5, DR6), questionario

(Q2) e acompanhamento do Moodle.

5. Crencas e autonomia na aprendizagem de inglés a distincia

Nesta se¢do, apresentamos trechos que guiam as reflexdes fomentadas, buscando
relacionar os construtos crengas € autonomia.

Visto que experiéncias e expectativas influenciam a constru¢do-de erencas (RIBAS,
2008), para dar inicio a nossa andlise, apresentamos brevemente as expectativas e experiéncias
de contato com a lingua da participante, de modo a melhor conhecé-la. Trazemos, a seguir,
trechos de seu didrio reflexivo inicial, no qual revela a expectativa de “ser professora de inglés™:

Essa disciplina com certeza ira aumentar:, minha-capacidade de aprendizagem,
tornando minha expectativa de futura professora de inglés, real. (DR1)

Ao adentrar no curso, a aluna estava também cursando o primeiro ano da graduagao em
Letras a distancia, o que constituiu ‘sua experiéncia inicial com a aprendizagem nessa
modalidade. No férum de apresentacdo do modulo II do curso, ela revela que estudou inglés ha
trinta anos. Assim, aos 56 anos de idade, a participante esta em um processo de retomada aos
estudos e de adesdao ao contexto virtual de aprendizagem. Ela refor¢a a expectativa de ser
professora de inglés, tradutora € intérprete:

Meu contato com o Inglés deu-se através do ensino regular e um curso numa escola
de idiomas ha trinta anos atras. Hoje, como tenho um genro americano, que faz um
trabalho social no Brasil e outros paises, estou sempre em contato com americanos
de todos os estados dos Estados Unidos. Preciso do inglés para participar
ativamente desse projeto social, como professora, interprete e tradutora. (DRS5)

A participante descreve ainda ter grandes expectativas em relagdao ao IngRede II, porque
acredita na proposta do curso. Ela revela a expectativa de que esta ¢ uma excelente oportunidade
de aprimoramento e aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias, o que parece refletir

uma experiéncia positiva em relagdo ao IngRede I:

Inscrevi-me neste curso com uma grande expectativa, pois acredito muito na
proposta que nos foi oferecida pela Coordenadora Profa. Dra. (nome). Visto que o
instrumental I foi excelente e tem sido de grande ajuda no curso de graduagao.
Espero que todos possam aproveitar esta excelente oportunidade de aprimoramento
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e aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias em termos de Lingua Inglesa.
(DR5)

Focalizando as crengas, elencamos crengas sobre o que ¢ aprender inglés a distancia,
crencgas sobre fazer um curso a distancia, o uso do computador na aprendizagem de inglés, os
papéis de alunos e professores nesse contexto, e crengas sobre a autonomia, por considerarmos
que tais crengas tém uma fun¢do preponderante nas atitudes dos alunos e podem nos ajudar na
investigacao da autonomia.

A primeira crenga elencada diz respeito ao que € aprender inglés a distancia. A aluna
destaca que ¢é, primeiramente, algo que a desafia e demonstra que gosta ou tem mais aptidao
com a leitura em lingua inglesa em detrimento de outras habilidades, tais como-a fala:

E um desafio bravo, porém no que tange ao instrumental, tranquilo. Agora a
compreensao oral € horrivel. Ainda bem que no INGREDE s0 ¢ instrumental. (E)

Quando questionadas suas crengas referentes a um curso a-distancia, antes do inicio das
aulas, a aluna elencava vantagens e desvantagens:

Vantagens: Fago meu horéario de estudo; interagao objetiva; posso estar em qualquer
lugar. Desvantagens: Pouca interagdo com o professor. (Q1)

Ao citar como vantagem a crenga na possibilidade de fazer seu proprio horario de
estudo, percebemos um trago de autonomia que parece ser visto como vantajoso pela aluna,
assim como a flexibilidade de local‘e horario de estudo. A estudante traz para o curso a crenga
de que em um curso a distancia ha pouca interacdo com o professor. No entanto, a interagao ¢
tida como elemento fundamental para que a aprendizagem ocorra. Além disso, em um curso a
distancia ha mais chances de interacdo com o professor, pois essa pode acontecer por varios
meios, tais como email, chat e foruns. Nesse aspecto, concordamos com Capelari et al. (2001)
ao afirmarem-que na atualidade, as tecnologias precisam ser vistas como geradoras de
oportunidades ‘de interagdo entre professores e alunos. Assim, nessa modalidade o aluno tem
mais chances de interagdo com o professor e a troca de mensagens pode ser mais rapida e intensa
do que em um ambiente tradicional, em que muitas vezes, o contato com o professor € restrito
ao horério da aula.

Vejamos que, no decorrer do curso, ao ser questionada sobre o que ¢ fazer um curso a
distancia, a aluna destaca a flexibilidade de local de estudo e a associagdo do estudo a pesquisa:

Poder estar na minha casa tranquila, usar das orientagdes para ir pesquisar na web
e estudar com a objetividade de aprender. (E)
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Por meio dessa crenga, a aluna revela entendimento de que um curso a distancia ¢ um
ambiente propicio a pesquisa. Segundo Vilaga (2010), a autonomia esta relacionada as formas
de interagdo, as buscas e pesquisas de conteudos e ao emprego das ferramentas de comunicagao
e informagdo disponiveis. Logo, a cren¢a de que aprender a distancia envolve pesquisar e
estudar indica um perfil de aprendiz autonomo. Segundo Huew (2010), a internet também tem
se mostrado uma ferramenta muito util para aprendizes autonomos, pois permite que os alunos
procurem materiais sozinhos na rede.

Os trechos a seguir, sdo recortes de postagens da aluna em um férum. Eles exemplificam
na pratica a sua crenca de que aprender inglés a distancia € pesquisar, visto que recornre a internet
como meio de complementar seus estudos. O férum se refere a uma atividade de leitura
complementar (ndo avaliativa) em que a professora postou um texto sebre 0 “‘Rio + 207, evento
que estava prestes a acontecer no Brasil. Os alunos deveriam ler otexto e comenta-lo no forum.
Esse forum nos faz pensar também na crenca da aluna de que-¢ém um curso a distancia hd pouca
interagdo com o professor. Nesse dialogo, a professora parabeniza a aluna pela atitude de

procurar informagdes extras e pelo desenvolvimento de sua habilidade de leitura:

(foro) Re: Vida selvagem, consumo e exploragdo humana
(nome) - Sabado, 26 maio 2012, 06:27
O, colegas e profa. Dra
Muito interessante esse taito que a Profa. (10M¢) nos enviou, a0 pesquisar mais um pouquinho, encontrei dados interessantes que eunem conhecia, como por

exemplo: Pegadas Ecologicas ou Ecological Footpnnt?

4) 0 que € o Ecological Footprint? E a Pezada Ecologica de um pais. de uma cidade ou de uma pessoa.essa pezada comesponde ao tamanho das areas
produtivas de tema e de mar, necessarias para gerar produtos, bens e servigos que sustentam seus estilos de vida. Em outras palavras, trata-se de traduzir, em

hectares (ha), a extensdo dz temitorio que uma pessoa ou toda uma sociedade “utihza™, em media, para se sustentar.

Referencias assets.wwi.org br/'downloads wwf_brasil_planeta_vivo_2006.pdf www.wwi.org.br www panda.org

Um abrago, (#one)

Figura 1 Forum de atividades complementares A
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(foro) Re: Vida selvagem, consumo e exploragéo humana
por {nome) - segunda, 4 junho 2012, 19:36
{nome}
Fico muito feliz com sua participacdo, suas leituras e as respostas, 180 mais cheias de detalhes e de outras leituras que enriquecem as nossas
informacdes acerca dos temas desta atividade. As relactes que vocé traz dio visibilidade ao desenvalvimento de sua habilidade em leitura
instrumental em lingua inglesa.
Parabéns!!
Abraco,

Profa. (nome}

Figura 2 Férum de atividades complementares B

Em relagdo as crencas quanto ao uso do computador, a aluna-afirma que este ¢ usado
como forma de aquisi¢do de conhecimento, e reconhece, por meio de sua.experiéncia, que tem
aprendido mais gracas a ele. A primeira vista, tivemos a impressio de-que a aluna atribuia ao
computador sua aprendizagem ao dizer “gracas ao computador’”. No entanto, ao afirmar “estou
desenvolvendo™ parece revelar um senso critico de que 0 computador tem sido uma ferramenta
nesse sentido:

Uma excelente forma para aquisi¢ao de conhecimento, e isso estou desenvolvendo,
gragas ao computador. (E)

Essa aluna nutre a crenga de que o papel do aluno na aprendizagem de inglés em um
curso a distancia ¢ ‘“correr atrds”, “ter compromisso”, “usar as ferramentas”, no que
interpretamos que seu papel ¢ ser um aprendiz ativo:

Ter interesse @ cotrer atras de tudo que lhe proporcionar meio de aprendizagem,
usar as ferramentas disponiveis. O papel do aprendiz € ter compromisso com o curso

em si. (Q1)

Ao expor essa crenga, a aluna deixa transparecer a no¢ao de que o aluno deve ser ativo
na aprendizagem da lingua, o que nos leva a definicdo de autonomia. Um aluno ativo ¢ um
aluno auténomo. Segundo Thomsen (2003), o construto autonomia ¢ compreendido como o
envolvimento direto e ativo do aprendiz no planejamento, no monitoramento e na avalia¢do da
sua aprendizagem. Dito de outro modo, o aluno assume controle sobre sua aprendizagem em
diferentes momentos, antes de iniciar tal agdo, ao planejar seu estudo, durante, ao monitorar o
decorrer do processo e depois, ao avaliar se de fato aprendeu, se o que aprendeu foi efetivo e se

atingiu suas metas.
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Ter compromisso com a aprendizagem também ¢ uma caracteristica de um aluno
auténomo. O aprendiz autonomo assume o compromisso de dirigir sua aprendizagem. Segundo
Louis (2006), quando os alunos se tornam mais envolvidos em sua propria aprendizagem,
assumindo um papel ativo em tomar decisoes, eles sentem um senso de comprometimento com
0 processo, o que pode tornar a aprendizagem mais significativa, resultando em melhores
resultados. Para Little (1991), alunos autonomos sdo pré-ativos e comprometidos com sua
aprendizagem. Desse modo, destacamos que a afirmacao de nossa participante nos leva a crenca
de que seu papel de aluna ¢ ser uma aprendiz autonoma.

Antes do inicio das aulas, a aluna demonstra a crenga de que o papel do aluno ¢ “usar
as ferramentas disponiveis”; posteriormente, revela o quanto essas ferramentas-a auxiliaram a
melhorar seu inglés e a fizeram se sentir mais segura. Essa crenga parece ter repercutido em seu
posicionamento no uso das mesmas:

Todas as ferramentas disponibilizadas na plataforma me auxiliaram e muito para
desenvolver melhor o meu inglés instrumental, hojeé me sinto segura para encarar
situacdes da vida académica, como a leitura de textos, o acompanhamento de um
debate, a participacdo em um congresso. Sem contar que foi de grande importancia,
me ofertando maior seguranga para o prosseguimento da minha graduacdo a
distancia. Esse curso, IngRede, me conduziu a um aprendizado de pesquisa, € a
compreensao de textos com maior facilidade. (DR3)

Na visdao de Nunan (1997), existem niveis de autonomia, os quais podem se referir a
estabelecer seus proprios objetivos,fazer uso ciente dos materiais disponiveis, e estabelecer
conexdes entre o que aprende em sala de aula e 0 mundo exterior. Assim, destacamos a fala da
aluna ao dizer que o aprendizado proveniente do curso tem repercutido em sua graduagdo, e em
diversas situagdes da esfera académica.

Indagamos ainda qual a crenga da aluna sobre o papel do professor na aprendizagem de
lingua inglesa a distancia. Na entrevista realizada no meio do curso, ela cita que tem tido mais
contato com professora, e ressalta que a professora tem “apontado a dire¢do”. Isso indica uma
reconfiguracdo em sua crenga inicial de que nessa modalidade de curso hd menos contato com
o professor, e mostra uma nova visdo do professor como alguém que “aponta a dire¢ao”, como
guia que a “leva a reflexdo”. A aluna declara que esta gostando de sua conduta e enfatiza ainda
que isso ¢ de forma plena. Logo, demonstra visdo positiva de seu trabalho. No trecho, a aluna

faz referéncia as atividades complementares postadas pela professora:

Entdo... qual seria o papel do professor, num curso a distancia? S6 o de conteudo?
No INGREDE, tenho tido mais contato com a professora (nome), e isso € muito
bom, pois ela tem apontado uma dire¢do que me leva ao conhecimento de uma
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forma plena. Os questionamentos, as atividades complementares que ela tem
apresentado tem sido muito bom para minha reflexdo e aprendizado. (...) Estou
gostando muito da maneira que ela estd conduzindo tudo. (E)

No exemplo a seguir, ocorre interacao entre a aluna e a professora. Apos terminar todas
as atividades propostas, a aluna busca uma orientagdo sobre o que fazer. Pela observagdo do
Moodle, verificamos que a aluna havia, de fato, feito essas atividades. Em concordancia com
Little (1995), cremos que diante de alunos auténomos, a figura do professor nao ¢ reduzida.
Pelo contrario, o que se observa ¢ uma maximizagdo das relagdes entre aluno e professor, uma
vez que ¢ estabelecida uma estrutura que ird possibilitar o desenvelvimento de
responsabilidade, que sera dividida entre o professor e o aluno. O papel do professor se torna o

de facilitador da aprendizagem, de suporte a autonomia do aluno:

(o) Re: Atividades até 09 de junho

pori  (nome)  -terga, 5junho 2012, 10:58
Bom dia, Profa. Dra. (nome)

Fiz todas as atividades , devo repeti-las agora?

Um abrago

(nome)

Figura 3 Forum de davidas A

e} Re: Atividades até 09 de junho

AlEm 038 Aulss & ursdaces, ha outros links & recurs os no CO-Raom gue vool pode eaplorar, @ Iamsem a5 Mhddades complarnenangs qui forem
S ando posladas qui na discipling. Sugine gue vood 58 realize
stiri o @a 30, Bem pretlamal

Profa (o)

Figura 4 Férum de davidas B

Visto que a autonomia requer uso de estratégias de estudo e meios de lidar com as
dificuldades, a aluna foi questionada ainda em relag@o as suas dificuldades com o IngRede e,
na sequéncia, como elas tém sido enfrentadas. Ao que a aluna respondeu:

Até aqui, primeiro a adaptagdo a plataforma, segundo, deixar para tras o modelo da
escola tradicional e comecar a ver aprendizagem sob um olhar contemporaneo. (E)

Com determinagao, disciplina e muita vontade de ir além. (E)

Percebemos em sua fala que a primeira dificuldade ¢ a adaptacdo a plataforma. Em nossa

observagdo do Moodle, constatamos que durante o médulo I do curso a aluna fez muitas

© Cristiane Manzan Perine; p. 198-227. 213



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

postagens no forum de duvidas, demonstrando dificuldades em seu manuseio, € sempre
buscando esclarecé-las. No excerto a seguir, temos um didlogo com a professora, em que tentam

solucionar o problema com uma atividade complementar:

(fwop  Re: Cartoon about human relationships
por (nome} - domingo, 15 abril 2012, 21:38
boa noite, Profa. (fome) |
Comovai?
Profa. esse arquive ndo abre. Deve estar com algum problema, ele vai 4 até 77% e depois para.
Porfavor, se possivel poste o mesmopor outro meio, gostaria de fazer essa atividade

(nome}

Figura 5 Férum de atividades complementares C

@ Re: Cartoon about human relationships
por  (nome) - terga, 17 abril 2012, 19:01
Ola,  (nome)
Vou enviar em formato Word para seu email. Vo testa, por favor?
At

Profa. (#ome/

Figura 6 Forum de atividades complementares D

No modulo II do curso, no entanto, observamos que a aluna fez uma unica postagem sobre
davidas. Isso pode ser indicativo de mais habilidade e adaptagdo a plataforma e, ao mesmo
tempo, mostra indicios de desenvolvimento de autonomia. Ao se adaptar, ela consegue navegar
mais livremente, resolver alguns entraves independentemente, € aos poucos, se torna uma aluna
mais autonoma. Observamos que as duvidas da aluna eram, recorrentemente, em relacdo ao
manuseio das atividades na plataforma e nao dividas sobre a lingua propriamente.

Perguntamos a aluna quais as suas sugestdes para melhorar o IngRede. Ela sugere,
justamente, tornd-lo mais facil ao manuseio. Nisso lembramos que a autonomia depende
também do suporte que ¢ dado ao seu desenvolvimento:

Deixa-lo mais simples para o manuseio, no que diz enviar mensagem, postar
arquivos. Quanto ao conteudo acho que esta bom. (E)

Concernente a sua segunda dificuldade de “deixar para trds o modelo tradicional de
aprendizagem”, a interpretamos como a dificuldade de ressignificar suas crengas trazidas de
um modelo tradicional de aprendizagem e adentrar a aprendizagem a distancia.

Quando levantamos sua crenca sobre o que ¢ autonomia, a aluna enfatiza a ideia de

“buscar”, “ir atras”, “independentemente de terem te oferecido”. No exemplo a seguir,
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chamamos atencdo para sua atitude de pedir que a professora poste atividades extras, assim

como fazia no mdodulo I no curso:

E vocé buscar, independente de terem te oferecido ou ndo algo. E vocé ir atras ou
fazer algo. (E)

(foro)

pa, 30 outubro 2012, 2121

o WIS

Boa nolte, Profa, (nome)
Profa, Nao consequl abrir a unidade 5, @ tambem estou sentindo falta das atividades extras lembra no instrumental

Nesse ndo val dar para ter?

Um abraco,

(nome}

Figura 7 Féorum de noticias A

Outro aspecto questionado ¢ se a aluna se considera autdnoma. Ela responde que sim, e
justifica dizendo que busca outros materiais.que a ajudam a entender e ampliar conhecimentos.
Além disso, ressalta que esta engajada em outros cursos na area:

Sim. Porque além do que me ¢ passado, através da plataforma, corro atras de
material que me ajuda a entender melhor, ampliar os conhecimentos. Por exemplo,
estou além da graduacdo e do INGREDE, fazendo um curso de gramatica, aqui na
(nome da universidade), consegui, porque minha filha ¢ petiana, ela cursa letras
aqui e aiyabriram-uma excecao para eu fazer. Com isso, estou atualizando a minha
gramatica. (E)

Fato curiose a ser observado, ¢ sua visdo em relacdo a si mesma enquanto aluna.
Perguntamos se ela acha que poderia melhorar como aluna. Ao responder que “sim”, foi nosso
interesse. desvendar em que aspecto ela acha que deveria melhorar. Ela destaca “se dedicar
mais”, “aproveitar melhor” e “tracar um plano de estudo”. Esse plano de estudo ¢ notavel em
alunos autonomos bem sucedidos. Alunos autonomos tragam metas tomam a iniciativa em
planejar e executar atividades, regularmente avaliam sua aprendizagem e efetividade (LITTLE,
1991). Evidenciamos, entdo, que a aluna acredita que deveria ser mais autdbnoma como meio de

melhorar:

No sentido de me dedicar mais, aproveitar melhor o material ofertado e tragar um
plano de estudo mais rigido para dar conta de assimilar melhor toda essa gama de
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informagdes que estou recebendo. (E)

No exemplo a seguir, a aluna “com medo de perder o prazo” envia um arquivo errado
como postagem. Essas expressdes nos foruns nos fazem pensar em seu depoimento do que
precisa melhorar, organizar melhor um plano de estudo para assimilar tantas informagdes, o

que ajudaria a estar mais ciente das datas do curso:

(o) RE: Bussola 2 nova data vinal: 17/06
por {noime) - zdbado, 16 junho 2012, 21:21
Boa noite, Profa. Dra. {nome/
Enviei 0 meu didrio de bordo final, hoje. Sé que acho que o enviei duas vezes, o primeiro era o rascunho inacabado & sem assinatura.
O segundo. é o diario final, tem assinatura e seguiu pelo anexo. Sera que vocés vio aceitar?
Foi correria, com medo de perder prazo, ndo prestei atencdo no arguive.

Grata,
{noie)

Figura 8 Férum de noticias B

Como noticiado, a aluna enfrentou alguns problemas com postagens e datas. No Diario
de Bordo I, uma das atividades avaliativas, a aluna perdeu a data e o enviou fora do prazo. Com
isso, perdeu a nota que seria atribuida. Apds-a divulgacao das notas finais, a aluna argumenta
que postou a atividade e que esta ndo foiconsiderada. A professora responde que ela ndo postou
a tempo, ¢ a aluna continua a argumentar. A professora, entdo, envia a seu email pessoal
documentos que comprovam a-datade postagem e esclarece o conflito. A aluna continua
discordando e dizendo que postou a tempo, mas afirma que ndo tem importancia, “valeu a
experiéncia e o aprendizado”. Pela observagdo no Moodle, constatamos que a aluna tentou
realmente postar no prazo, mas o envio nao havia sido concluido. Johnson et al. (1998)
argumentam que a experiéncia de errar ¢ boa para o aprendizado dos alunos. Eles defendem a
ideia de‘que o-professor deve permitir que os alunos fagam suas proprias escolhas, mesmo que
cometam erros, porque através do erro, o aluno aprende como ‘“administrar” seu proprio

aprendizado, e a tomar suas proprias decisdes. Vejamos:
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Re: Onde serdo postado as notas hoje?

por  (nome) - sexta, 6 julho 2012, 22:07
Eoa, noite, Profa. (M0M2)
A data a principio para postar o diario, era dia 16, eu postei antes disso. E cheguei até ver um tempo depois nota & 1a no diario 1.
Porém ndo tem importancia ndo, valeu a experiencia e o aprendizado.

Obrizada a vocé, (Mk/e toda equipe que nos proporcionou um bom aprendizada.

tertham um lindo final de semana’

Um abrago.

{nome!

Figura 9 Férum de davidas C

Como declara Wenden (1986), as crengas refletem de forma direta ‘a“abordagem de
aprender linguas, isto ¢, os tipos de estratégias que os aprendizes utilizam, tanto quanto os locais
onde as estratégias sdo utilizadas, a sua utilidade e os critérios para avaliar sua eficidcia em
atividades sociais. Em relacdo as suas estratégias de estudo, a participante afirma que buscava
acessar a plataforma quase diariamente. Comparando mais uma vez seu dizer e seu fazer,
verificamos que tal afirmacao ¢ veridica, ao conferirmos seus acessos a plataforma. Somente
no moddulo I, em cinco meses de curso foram 814 acessos, quase o triplo da média de acesso
dos demais alunos. J4 no modulo II foram 1759 acessos. Destacamos a avaliacao positiva da
aluna de que esse acesso quase didrio tem feito a diferenca em seu aprendizado:

Eu acessei todo o conteudo com uma frequéncia quase diaria, até terminar todos os
exercicios de cada topico. Gostei muito, e € que ja disse, esta fazendo uma diferenca
muito positivaspara-o meu aprendizado. E vou acessar mais, agora para ir para as
dicas, baus ¢ helps, onde tem a gramatica paralela as aulas. (E)

Na reta final do- modulo II do curso, voltamos a perguntar a aluna quais foram as
dificuldades que encontrou, e como elas foram superadas. A participante cita o ndo dominio
das tecnologias de informagdo e comunicagdo, a dificuldade em usar a plataforma, e agora
destaca a dificuldade também com a lingua, algo que ela ndo citava no inicio. Ela revela que o
modulo II estd mais dificil que o primeiro. Em relacdo a primeira dificuldade, ressalta que
precisou de “disciplina”, “insisténcia” e “pesquisa”, refor¢ando a ideia de pesquisa que ela ja
havia revelado. No que diz respeito a segunda dificuldade, mostra sua evolu¢do com os proprios
exercicios e as explicagdes oferecidas pelo proprio curso. Em ambos os casos, volta a salientar
o papel fundamental da “orientag¢do” e “mediag@o” do professor:

O ndo dominio das TICs, para conseguir caminhar na plataforma, que o foi
superado, através de disciplina, insisténcia, pesquisa e orienta¢do do tutor. O pouco
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conhecimento da LI, também foi um desafio, que pude superar a medida que
avancava nos exercicios e nas orientacdes do proprio curso, € sempre com a
mediagdo dos professores. (Q2)

Estou animada, e esse instrumental II estd um pouco mais dificil que o primeiro,
porém estou amando. (DRS5)

A aluna expressa a crenca de que o uso do computador na aprendizagem de linguas ¢
imprescindivel e que, sem ele, os estudos dos quais participa seriam inviaveis. Novamente,
reforga a ideia de pesquisa que a permite “ir além”:

Eu, (nome), falo que a ferramenta computador ¢ imprescindivel na-wvida atual. E,
principalmente, para ser aluna de EAD, sem o mesmo isso seria inviavel, e para
voce ir além, pesquisar ¢ fundamental. (Q2)

Para Little (op. cit.), a autonomia do aluno requer atitudes positivas em relacdo a
aprendizagem, capacidade de reflexdo, ser pro-ativo em se organizar € em interagir com os
outros. Investigar a autonomia do aluno demanda, entdo, observar dimensdes cognitivas,
afetivas e sociais da aprendizagem de lingua, o que.envolve observar também como os alunos
interagem uns com os outros. Dam (1984) defende que a autonomia do aluno aumenta a partir
da colaborac¢do, no sentido de aceitar a responsabilidade por seu proprio aprendizado e dividir
essa responsabilidade com os demais colegas. No excerto abaixo, vemos a troca de mensagens
com uma colega de turma, na qual nossa participante tenta ajudar, relatando que passou pela
mesma dificuldade:

Re: Comentario no Glossario
204 (nome) - sdbadoa, 27 outubro 2012, 12:21

Boa tarde, {none) .

Olha eu também nao consegui até hoje encontrar essa palavra.

Dai para postar o comentario, fui em inserir e coloquei: Comentario do texto tal....

Um abraco,

(nome)

Figura 50 Foérum de davidas D
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b

A aluna define a plataforma do curso como “interessante”, “desafiante” e “motivadora”.

(none ) - dormingo, 28 outubro 2012, 08:27

Ola {nome)
Valeu a dica, obrigadal

Abracos,
{nome)

Figura 61 Forum de davidas D

Revela que esta cada vez mais motivada, e que faria um modulo III do curso:

A condugdo do curso na plataforma Moodle € interessante, desafiante'e motivadora.
Continuo cada vez mais motivada, e chego até a ficar ansiosa,-aguardando mais
atividades extras, pois as da plataforma ja estou terminando. E te digo, se houver o
INGREDE III, quero participar. (DRS5)

Por fim, ao término do curso, apds um ano com dois semestres letivos, ao relatar sua
experiéncia, a aluna revela que além de adquirir conhecimento, desenvolveu mais afinidade
com o curso IngRede do que com seu curso de Letras a distancia, cita suas dificuldades e afirma
que a autonomia exige dedicacdo, compromisso ¢ determinacdo. A aluna reconhece que tem
um papel de protagonista na aprendizagem, mas destaca o professor como facilitador nesse

processo. E, mais uma vez, expressa o desejo de continuar estudando:

O inglés instrumental II -/ Plano Piloto trouxe-me uma grande experiéncia na
aquisicao de conhecimento ¢ intimidade com a LI. Confesso que embora esteja
cursando Letras - Inglés; ainda ndo consegui desenvolver no curso uma afinidade
como desenvolvi nesse instrumental. E obvio que dificuldades existem como o
manusear da plataforma, o seu comprometimento, pois se trata de um curso a
distancia, entdao. ¢ logico que o buscar conhecimento ¢ autdbnomo, isso exige
dedicacaos compromisso e determinagdo. (DR6)

Embora: sejamos o protagonista, os professores desempenharam um papel de
destaque como facilitadores nesse processo de constru¢do conjunta. (DR6)

Espero logo, logo o instrumental III. (DR6)

6. Consideracoes Finais

Neste estudo, objetivamos identificar as crengas de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa e sua possivel conexdo com a autonomia em um AVA. De modo a embasar nossa
reflexdo, discutimos os conceitos de crengas e autonomia na aprendizagem de linguas,

apresentamos brevemente o perfil de nossa participante, sua experiéncia com a lingua e o
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contexto ndo presencial e suas expectativas referentes ao IngRede. Em seguida, foram
categorizadas crengas sobre aprender inglés a distancia, crengas sobre um curso a distancia, os
papeis de alunos e professores, o uso do computador e a visdo da propria aluna quanto a
autonomia.

A aluna acredita que aprender inglés a distancia ¢ um desafio, palavra esta que usa para
caracterizar sua experiéncia do inicio a o fim do curso. Em rela¢do a fazer um curso a distancia,
a aluna tem a crenga de que ¢ estudar com mais tranquilidade de horario e local e usar as
ferramentas disponiveis para pesquisa. Suas crencas sobre o uso do computador apontam para
este como indispensavel e fundamental forma de aquisi¢ao de conhecimento/ Acredita ainda
que o papel do aluno ¢ “correr atrds” de oportunidades de aprender, pesquisar, buscar. Sua
crenga sobre a autonomia € a de que esta ¢ buscar, fazer algo mesmo que nao lhe tenha sido
oferecido, e se considera uma aluna autbnoma porque faz outros cursoes na drea e busca recursos
adicionais para ampliar seu entendimento e conhecimento. Analisando sua propria pratica, ela
afirma que poderia melhorar como aluna no sentido de seorganizar melhor e tracar um plano
de estudo, ou seja, ser mais autonoma.

Sobre fazer um curso a distancia e o papel do professor, a aluna parece ter reconstruido
sua crenga, deixando de ver um curso nessa modalidade como esfera em que ha como pouca
interagdao com o professor, e destacando’o papel do professor como guia, orientador, facilitador
na construcao de conhecimento. Vemos, portanto, que o papel do professor nao ¢ diminuido
com o desenvolvimento da autonomia do aluno, apenas redimensionado.

A aluna enfrentou dificuldades, principalmente em relacao a adaptacao a plataforma, uso
da lingua e, como ela mesma define, “deixar para tras um modelo de escola tradicional”. Apesar
de descrever a plataforma como interessante, desafiante e motivadora, sugere tornar o curso
mais facil parasmanuseio. Observamos que suas postagens sobre duvidas no segundo moédulo
do curso diminuiram consideravelmente, dando indicios de adaptacdo e mais autonomia em
seus estudos. Como apontam Paiva e Braga (2011, p. 120), “o ambiente virtual em si ndo ¢
sindbnimo de autonomia”, depende do uso que dele ¢ feito, e essa aluna tem explorado
satisfatoriamente o ambiente. Além disso, a autonomia ¢ um processo que exige tempo e suporte
para que essa capacidade seja desenvolvida e aperfeicoada.

A autonomia ndo ¢ um construto diretamente observavel. Nao podemos observar a
capacidade de controlar sua propria aprendizagem, no entanto, podemos observar o exercicio

dessa capacidade. Tais evidéncias podem ser diretas ou indiretas. Assim, analisamos suas

© Cristiane Manzan Perine; p. 198-227. 220



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

crengas sobre a aprendizagem de inglés a distancia e relacionamos os dizeres da aluna com seu
comportamento observavel por meio da plataforma do curso. Relacionar o dizer e o fazer nos
permite afirmar que a aluna ¢ autonoma, sua pratica revela suas crengas sobre aprender a
distancia, uso do computador na aprendizagem e o papel do aluno. Suas agdes, como
evidenciado nos excertos acima, correspondem as suas crengas em boa parte das situagdes. Suas
crengas em relagdo a aprender inglés a distancia podem contribuir para sua aprendizagem, pois
acabam criando e/ou refor¢ando sua autonomia para aprender.

Deparamo-nos com o exemplo de aluna chegando a terceira idade, que se adaptou bem
ao novo contexto de aprendizagem a distancia mesmo depois de longo tempo-sem estudar e
sem contato com a lingua inglesa. O fator idade ¢ relevante para entendermos a autonomia,
pois, como pontua Little (1991), noés reconhecemos aprendizes autdnomos por seu
comportamento, mas isso pode se manifestar de diferentes formas, dependendo de sua idade,
do quanto conseguem progredir em sua aprendizagem em um-intervalo de tempo, como
percebem suas necessidades imediatas e outros. Assim, a autonomia pode se manifestar em
cada individuo de diferentes maneiras.

Seu sucesso no curso pode ser interpretado.pela correlacdo entre suas crengas realistas
em relacdo ao contexto e sua autonomia, a‘qual parece ter sido aperfeicoada com o curso. A
aluna mostra capacidade de flexibilidade e mudanca, o que ja ¢ significativo para a
caracterizarmos como autonoma. Para Breen et al. (1997), alunos autdnomos desenvolvem a
capacidade cognitiva que os permite lidar com a mudanga, negociar com os outros e fazer uso
estratégico do ambiente de aprendizagem.

Segundo Johnson (1994), nossas crengas permeiam nossa forma de pensar e processar
novas informagdes, portanto, elas t€ém um papel preponderante na elaboracdo de nossas
percepcdes e.comportamentos. Interpretamos uma situacdo de ensino a partir de nossas crengas.
Concordamos com Alvarez (2007), ao conceituar que as crengas envolvem comprometimentos
intelectual‘e pratico. Pontuamos, entdo, em relagdo a conexao entre crencas € autonomia, que
as crengas sao nossas ideias, opinides, valores e convicgdes que determinam nossas
interpretagdes, acdes e comportamentos em relacdo a tarefa de aprender. A autonomia refere-
se as agdes de organizar, planejar, conduzir e avaliar sua propria aprendizagem. Crengas e
autonomia se aproximam principalmente no filtro cognitivo e na dindmica de pensamento e

acdo. A autonomia ¢ como uma for¢a potencial a instrumentalizar nossas crengas na pratica.
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Desse modo, esquematizarmos a seguir a relacdo entre crencas e autonomia na aprendizagem

de linguas:

CRENCAS AUTONOMIA

* ideias * organizar

* opinides * planejar
* valores * conduzir

* convicgOes * avaliar

Pensamento x agdo

Figura 72 Crengas e autonomia na aprendizagem de linguas

Se ¢ desejavel ter alunos mais autdnomos, pois‘a.autonomia beneficia a aprendizagem de
linguas, cabe ao professor ajudar na formacdo de alunos autdonomos. A autonomia requer
desenvolver caracteristicas comportamentais e psicologicas progressivamente, e isso pode
acontecer por meio da reflexdo e conscientizagao acerca de suas crencas.

No caso de nossa participante, suas crengas exerceram impacto positivo no
desenvolvimento de sua autonomia: Caso o aluno tenha crencas conflituosas em relagao a
estudar em um curso de linguas a distancia e demais fatores envolvidos, o recomendado seria
que professores promovessem momentos de estudo e reflexdo para que os alunos possam rever
essas crencgas. Por.exemplo, se um aluno acredita que o computador € o centro da aprendizagem,
que ser autdonemo ¢ aprender sozinho ou ndo precisar de um professor, essas crengas poderiam
funcionar comentraves ao desenvolvimento de sua autonomia e prosseguimento com o curso.

Silva' (2005) postula que ao iniciar a aprendizagem de uma LE, o aluno ja carrega um
aglomerado de crencas, expectativas, valores e opinides que o guiam durante o processo de
aprendizagem e descoberta do novo. Em relacdo a esse mecanismo de descoberta, ao discorrer
sobre a preparacdo dos alunos e a implementacao da tecnologia no ensino de linguas, Holec
(1980) alerta que a metodologia basica para formar o aluno, deveria ser a metodologia da

descoberta (discovery methodology), o aprendiz deveria descobrir, com ou sem a ajuda de
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outros colegas ou professores, o conhecimento e as técnicas que ele precisa enquanto tenta
descobrir as respostas para as situagdes que enfrenta.

Na epigrafe que abre este artigo, aparece um trecho da entrevista em que nossa
participante expressa sua crenga de que como aprendiz, nesse contexto virtual de aprendizagem,
seu papel tem sido de “descobridora”. Entendemos descobrir como sinénimo de conhecer algo
novo, revelar, criar, encontrar, tomar conhecimento de e, de modo particular, a definicao de
descobrir (discover) que aparece na enciclopédia virtual Answers.com: “Aprender,
especialmente por meio de esforco” (7o learn, especially by making an effort). A nosso ver, tal
definicdo se aplica de modo impar a aprendizagem autonoma de LE. Consideramos que a
lingua, em toda sua complexidade, ndo ¢ apenas um conjunto definido'de signos e regras
gramaticais a ser decifrado e memorizado, e que, portanto, ¢ ingénuo pensar que temos
conhecimento e controle de toda a sua totalidade. Aliado a isso, contemplamos o conhecimento
como algo imensuravel e em constante processo de reformulagao-¢ expansao; ha sempre algo
novo a ser aprendido. Logo, argumentamos que a buscapelo‘conhecimento ¢ infindavel e, de
modo semelhante, aprender uma lingua ¢ um constante exercicio de descoberta e esforco.
Talvez seja esse o sentido da aprendizagem auténoma: estar sempre disposto e em busca de
descobrir algo; e esse o papel do professor: despertar no aluno o desejo de descobrir, de aprender
a descobrir.

Deixamos, por fim, a voz da-aluna que nos impulsionou a escritura desse texto enquanto
pesquisadores, professores, eternos aprendizes de linguas e, como tal, “descobridores™:

Vocé imagina com.cinquenta e seis anos voltar a estudar depois de trinta anos longe
de qualquer atividade escolar. Ai eu me deparo com uma nova concepgao de ensino,
e mais ainda um ensino a distancia, para conseguir assimilar e realmente aprender
tenho-que esforcar muito. Ai € onde te falei que o computador ¢ fundamental, pois
como, seria sem ele? Ele estd me ajudando nessa nova descoberta do mundo. (Q1)
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Os hodonimos da cidade de Lajeado-RS: sua natureza, suas interfaces
The street names in the town of Lajeado-RS: its nature, its interfaces

Kleber Eckert”
Vitalina Maria Frosi™*

RESUMO: O presente artigo propde-se a
fazer um estudo hodonimico a partir dos
nomes das vias publicas de Lajeado-RS. Para
tanto, fez-se um levantamento dos nomes de
todas as ruas, avenidas e travessas constantes
no mapa urbano do municipio, os quais foram
classificados e analisados a Iuz das
taxionomias propostas por Dick (1990). Para
dar sustentacdo teodrica ao estudo, discutiram-
se questdes relacionadas a onomadstica, a
toponimia ¢ a hodonimia.

PALAVRAS-CHAVE: Toponimia.;
Hodonimia. Lajeado-RS. Origem étnica.

ABSTRACT: The purpose of this article is to
study the denominations from’public streets
names in Lajeado-RS. Therefore, a survey of
the names of all streets; avenues, and side
streets on the urban map of the municipality
was carried. out; which were classified and
analyzed'under the taxonomies proposed by
Dick (1990).-To give theoretical support to
this. study, issues related to onomastics,
toponymy, and hodonymy were discussed.

KEYWORDS: Toponymy. Hodonymy.
Lajeado-RS. Ethnic origin. Sociocultural

Historia sociocultural. history.

1. Introducio

O presente artigo tem por objetivo realizar uma leitura historica, linguistica e
sociocultural do municipio de Lajeado-RS', tendo em conta os nomes que foram dados as vias
publicas urbanas, sejam ruas, avenidas ou travessas. Para tanto, ¢ feito o levantamento dos
nomes de todos o0s logradouros urbanos constantes no mapa do municipio, referente ao ano de
2013, disponivel no site da Prefeitura Municipal (www.lajeado.rs.gov.br) e, a partir desses
dados, sdo feitas consideragdes acerca desses hodonimos, levando em consideragao o nome que
receberam e as implicagdes decorrentes dessa nomeagao.

Para atender ao objetivo da pesquisa, inicialmente, faz-se uma breve sintese de aspectos

historicos e socioculturais do municipio de Lajeado, com énfase nos processos imigratorios de

* Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS — CAmpus Bento
Gongalves. Mestre em Letras, Cultura e Regionalidade pela Universidade de Caxias do Sul — UCS (2009) e
Doutorando em Letras na mesma institui¢ao.

** Professora do Mestrado em Letras, Cultura e Regionalidade e do Doutorado em Letras, ambos da Universidade
de Caxias do Sul — UCS. Mestre em Linguistica e Letras pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul — PUCRS (1989) e Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar (1997).

' O municipio de Lajeado emancipou-se de Estrela em 1891 e localiza-se na regido do Vale do Taquari, a 110 km
da capital do RS, Porto Alegre. A populagdo de Lajeado estd em torno de 71.000 habitantes (Censo de 2010) e sua
area territorial ¢ de 90 km2. Como municipio mae, Lajeado deu origem a 11 novos municipios, a saber: Guaporé,
Encantado, Arroio do Meio, Cruzeiro do Sul, Boqueirdo do Ledo, Progresso, Santa Clara do Sul, Sério, Marques
de Souza, Forquetinha e Canudos do Vale. Fonte: www.ibge.gov.br. Acesso em 02 de jan. de 2013.



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

formagdo da comunidade, bem como nas caracteristicas atuais do municipio. Na sequéncia,
propde-se uma reflexdo sobre a onomastica e as relagdes dessa disciplina com outras areas do
conhecimento. Também se discute a diferenca entre nome comum e nome proprio, entre signo
linguistico e signo onomastico. Elaboram-se consideragdes sobre a opacidade e a transparéncia
desse signo, a partir de estudos de Dauzat (1950), Guérios (1973), Dick (1990), Seabra (2006),
Marcato (2009) e Mioranza (2009).

Especificamente na area da toponimia, que estuda o patrimonio dos nomes de lugar, sdo
feitas ponderacdes acerca dos acidentes fisicos € humanos nomeados para serem identificados
como proprios, isto €, para serem diferenciados dos demais. Apos, abordam-se questdes
relativas ao signo toponimico e as designagdes espontdneas e’ sistematicas, além de se
apresentarem as taxionomias de natureza fisica e antropocultural propostas por Dick (1990). As
discussoes sobre a toponimia baseiam-se nos principios teoricos deDauzat (1947), Dick (1990),
Seabra (2006), Marcato (2009) e Isquerdo (2012).

Como microcosmo da toponimia, analisa-se 0 conceito da hodonimia, o seu objeto de
estudo, bem como a importancia ¢ a simbologia da rua para o desenvolvimento das cidades,
buscando-se suporte tedrico nos preceitos de Dauzat (1947), de Dick (1996) e de Frosi (2010).
Ainda, nas reflexdes e analises hodonimicas, o presente estudo se ampara em pesquisas
realizadas por Faggion, Dal Corno e Frosi (2008), Frosi (2010), Sartori (2010), Filgueiras
(2011), Santos e Seabra (2011), Silva, B. (2011), Silva, M. (2011) e Cioato (2012).

Em relagcdo a metodologia de pesquisa, primeiramente, foram listados todos os nomes
de ruas, avenidas e travessas constantes no mapa oficial do municipio de Lajeado-RS, referente
ao ano de 2013. De posse dos dados cartograficos, os hodonimos foram langados em planilhas
Excel e classificados segundo as taxionomias propostas por Dick (1990). Ainda, foram feitas
subdivisoes que serviram de base para a analise, tais como os antropo-hodonimos, que foram
separados-por género e origem étnica dos sobrenomes, e os coro-hoddonimos, cuja subdivisdo

foi feita por cidades, estados e paises.

2. Breve histéria sociocultural do municipio de Lajeado-RS?

Shierholt (1995, p. 13) acredita que o territorio onde hoje esta localizado o municipio

de Lajeado tenha sido habitado, inicialmente, por aborigenes ibiraiaras, pertencentes a tribo

2 A sintese da historia sociocultural do municipio de Lajeado-RS foi aproveitada do artigo sobre os antroponimos
de Lajeado, publicado por Eckert (2013, p. 140-142) e que consta nas referéncias do presente artigo.
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indigena Ibiagd. De acordo com o pesquisador, os primeiros registros da localidade remontam
ao inicio do século XIX, quando Lajeado era chamada de Conventos Velhos, sua primeira
denominagao oficial. Na época, os irmaos Jodo e Jos¢ Inacio Teixeira receberam sesmarias, que
foram divididas em fazendas.

A partir do ano de 1853, terras compradas pela Companhia Batista Fialho de Vargas
foram medidas pelo agrimensor alemao Carl Ernst Miitzel, com o intuito de serem vendidas em
pequenos lotes para os vindouros colonos alemaes e seus descendentes (SECULTUR, 1997, p.
04). Portanto, o principio da ocupacao do territério de Lajeado deu-se, no inicio do.século XIX,
por descendentes de portugueses e, meio século mais tarde, pelos alemdes. E o que esta
evidenciado nos dados historicos que constam no site do IBGE (www.ibge.gov:br. Acesso em
02 de jan. de 2013): “Em 1858, ja cultivavam o solo 188 pessoas, das quais 112 alemaes. O
relatorio de Baptista, Fialho & Cia , em 1860, mencionava 231 colonos, sendo 145 alemaes”.

A partir de entdo, a localidade comecou a se desenvolver, tanto que, em 1875, foi
elevada a categoria de sede distrital. Anos mais tarde, com a‘lei' provincial de 26 de maio de
1881, a Freguesia de Santo Inacio dos Conventos foi estabelecida e instalada. Finalmente, pelo
ato estadual n® 57, de 26 de janeiro de 1891, o municipio de Lajeado foi criado, o que era um
pedido da populacdo da época, que girava em torno de 18.000 habitantes (Fonte:
www.ibge.gov.br. Acesso em 02 de jan/ de 2013).

Depois do processo de emancipagdo, comegou a imigragao de colonos italianos e seus
descendentes para a parte de” Lajeado que era chamada de “Zona Alta”, que atualmente
compreende os municipios.de Progresso, Sério, Boqueirdo do Ledo, Pouso Novo, Nova Bréscia,
Capitao, Encantado, Mugum e parte dos municipios de Marques de Souza e Travesseiro (Fonte:
www.ibge.gov.br.wAcesso em 02 de jan. de 2013). Esse processo migratério ¢ destacado por
Frosi e Mioranza (2009):

Nessa mesma década, inicia-se a ocupagdo espontdnea das terras de
Encantado. [...] Da Colonia Dona Isabel, de modo particular, deslocam-se
grupos de imigrantes em demanda das terras de Encantado, de tal modo que
no inicio do século XX, as margens do Taquari, a nova Colonia Encantado
inicia sua expansdo em dire¢do ao norte... (p. 51).

Assim, diante do quadro de ocupacdo do territorio por portugueses, alemaes e italianos,
mostram-se alguns valores culturais trazidos pelos antepassados e que sdo mantidos até hoje.
Como exemplos, destacam-se os grupos de dangas folcloricas, as bandas, os corais

comunitarios, as sociedades comunitarias de lazer, entre outras. Ja na atualidade, somam-se a
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esses valores, os Centros de Tradigdes Gauchas — CTG's, que estdo espalhados por todo o
municipio (SECULTUR, 1997).

Atualmente, Lajeado ¢ a maior cidade da regido do Vale do Taquari e, por isso, ¢
conhecida como Capital do Vale. Como municipio polo, atrai empresas, trabalhadores e
estudantes dos municipios adjacentes e, inclusive, de outras regides. E a cidade da regido que
possui uma industria diversificada, com forte tradicdo da producdo de alimentos, moveis e
pedras preciosas. Ademais, ha uma expansao acelerada na oferta de servigos e na construgado
civil (SECULTUR, 1997).

E o que também pode ser percebido nas palavras do historiador Shierholt, quando
qualifica o municipio de Lajeado em relacdo a regido onde ele esta situado:

Entrecortada pelas rodovias BR 386, RS 130 e a Rota do Sol, a localizagdo de
Lajeado na regido é privilegiada. A diversidade na producdo da pequena
propriedade rural, a variedade na industria.e no-comércio, € o espirito
cosmopolita dos lajeadenses atraem migrantes, ampliam op¢des economicas,
integram etnias e transformam Lajeado’ num polo politico, educacional,
cultural e economico regional, a capital do Vale do Taquari (SHIERHOLT,
2000, p. 92).

3. A onomastica

Define-se, por tradigdo, o Iéxico de uma lingua como o conjunto de palavras que forma
essa lingua, as quais nomeiam e exprimems nas palavras de Seabra (2006, p. 1953), “o universo
de uma sociedade”. E a lexicologia'que estuda o patrimonio lexical de uma lingua e é dela que
faz parte a onomastica, cujoobjeto de estudo ¢ a origem e a formag¢ao dos nomes proprios.

O termo onomadstica € de origem grega, formado pelos elementos onoma (nome) e tékne
(arte), cujo resultado.¢ onomastiké, que significa a arte de nomear. A forma grega aparece no
latim tardio como onomasticon, que evolui e chega ao Portugués como onomastica, embora
haja pesquisadores que adotem a forma onomasiologia (GUERIOS, 1973, p. 15) ou
onomatologia (VASCONCELLOS, 1931, p. 3). De acordo com Mioranza (2009), o vocébulo
foi usado, por um longo periodo de tempo, para indicar o estudo de todos os nomes proprios,
seja de pessoas, seja de lugares. A disciplina estd em constante didlogo com outras areas da
linguistica, dentre elas com a linguistica historica que

estuda as raizes antigas e distantes que propiciaram o surgimento e a fixagao
dos nomes e sobrenomes. Essa parte da linguistica, que busca origens e
remonta aos vocabulos antigos, ¢ chamada de etimologia. Os estudos
etimoldgicos se voltam, portanto, sempre para o passado e procuram
interpretar ndo somente as raizes lexicais como também todo o contexto
historico e social em que elas surgiram (MIORANZA, 2009, p. 27).
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A disciplina possui dois grandes campos de investiga¢cdo, que sdo, conforme Marcato

(2009), a antroponimia e a toponimia. A primeira, também conhecida como antroponomastica,

¢ a que se ocupa dos nomes proprios de pessoa, isto €, os antroponimos. A segunda, chamada

também de toponomadstica, ¢ a que se refere aos estudos dos nomes de lugar, ou seja, os

toponimos.

A divisdao da disciplina em duas grandes areas também ¢ apresentada por.Guérios

(1973), ao afirmar que

o estudo dos nomes proprios classificam-no primordialmente em nomes de
pessoas, a que se da o titulo de Antroponimia (expressao que pela primeira
vez foi empregada por J. Leite de Vasconcelos na Revista Lusitana, 1, 45), e
em nomes de lugares ou geogrdficos, que se denomina Toponimia (nomes de
nagdes, provincias, cidades, sitios, montanhas, vales, rios, etc.) (1973, p. 15,
grifos do autor).

Em relagao a essa divisdo, Dauzat (1950) esclarece que tanto os nomes de pessoas

quanto os de lugares sofrem os mesmos fendmenos de cristalizagdo e de esterilizagdo

linguisticas. O autor alerta, no entanto, que os primeiros sdo bem menos arcaicos que os

segundos uma vez que

o aspecto do solo, as montanhas, os rios € zonas ribeirinhas permanecem fixos
durante dois_ou trés milénios de histéria; a cidade, a aldeia duram mesmo
durante séculos. Ao contrario, as geragdes se sucedem rapidas, favorecendo
as mudangas e o desaparecimento de nomes, sobretudo no decurso de periodos
turbulentos. [...] as variacdes de moda, tdo poderosas para os nomes de
pessoas, ndo tiveram quase nenhuma influéncia sobre os nomes de lugares
(DAUZAT, 1950, p. 05)

Embora. dividida em duas grandes areas, Seabra (2006) chama a atengdo para a

confluéncia da“Antroponimia e da Toponimia. Nas palavras da pesquisadora:

Apesar de se constituirem em campos semanticos de dimensdes varidveis da
Onomédstica — pessoa e lugar — tém na mesma uma relacdo de inclusdo, uma
vez que se encontram no onoma, em uma area de intersec¢do: o vocabulo ao
deixar o seu uso pleno na lingua, transitando para o uso onomastico, reveste-
se de carater denominativo — em uso déitico ou anaforico — e passa a ser
referencializado como toponimo ou antropdnimo (p. 1954, grifos da autora).

3 As tradugdes do francés e do italiano para o portugués, constantes neste texto, foram realizadas pela professora

Vitalina Maria Frosi.
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O estudo dos nomes proprios leva-nos a questionar ainda acerca da diferenca entre nome
comum e proprio. Em relagdo a esse questionamento, Marcato (2009) problematiza a discussao
afirmando que o impasse consiste em identificar um sistema de nomes proprios com relagdo a
um sistema de nomes comuns, ja que o objeto de estudo da onomadstica sdo 0s nomes proprios.

Na mesma linha de reflexdo, Guérios (1973) cré que a distingdo entre 0 nome proprio e
o comum ¢ artificial na perspectiva do linguista, pois na sua origem, seja ela remota ou nao,
todos os nomes proprios eram nomes comuns. Apesar da aparente artificialidade, segundo o
autor, existe uma distin¢ao real e concreta:

Todos os vocabulos ou signos possuem “alma”, i. &, sentido ou significado, ¢
“corpo” ou significante, que é, na linguagem falada, o som, €na linguagem
grafica a escrita. Ora, os nomes proprios ndo lembram hoje, no intercimbio
linguistico, os sentidos que despertavam outrora'na-sua origem, nem lembram
outros, donde se conclui que sdo vocabulos desprovidos de “alma”, ou melhor,
ficaram “petrificados”; apenas conservaram ‘o_ “corpo” ou significante
(GUERIOS, 1973, p. 15-16, grifos do autor).

De maneira muito semelhante, Marcato (2009) alerta que nem sempre a onomastica €
vista como pertencente a linguistica. Ela o diz porque o nome prdprio ndo ¢ considerado
totalmente um signo linguistico, exatamente pela “falta (ou a debilidade) do significado que ¢é
uma parte (a outra ¢ o assim chamado significante) de que ¢ composto um signo linguistico”
(p. 18).

A autora ainda complementa-a reflexdo ao justificar por que o signo onomastico ¢
considerado uma etiqueta ou um rdtulo:

Com relagdo a um signo linguistico, o signo onomastico ¢ formado por um
significante, uma entidade fonica que se reporta diretamente a um individuo,
que tem a fungao de identificar um individuo no interior de uma coletividade,
sem a passagem por um significado relativo a um elemento ou objeto,
individual e concreto, isto ¢, a um “referente” (MARCATO, 2009, p. 19).

Mareato (2009, p. 18) traz a discuss@o os conceitos de opacidade e transparéncia do
signo onomastico. Para a autora, um signo transparente existe quando, a0 nome proprio, ha a
possibilidade de associar elementos do vocabulario de dada lingua, que ¢ o que ocorre no
italiano com Monte Bianco, por exemplo. Por outro lado, quando essa possibilidade inexiste, ¢

porque o signo onomastico foi criado numa época remota, quando no territério em que ocorre
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esse signo falava-se outra lingua, como ocorre com o toponimo Verona®*. Neste tltimo caso,
diz-se que o signo ¢ opaco.

Embora com outras palavras, Guérios (1973, p. 16) também discute a opacidade ¢ a
transparéncia do signo onomastico. O exemplo de signo opaco ¢ o antropdnimo Licurgo, que
atualmente ndo lembra o primitivo cacador de lobos. J4 um exemplo de signo transparente é o
toponimo Bahia, uma vez que uma localidade que assim se chama pode traduzir,.de fato e na
atualidade, uma baia.

A partir deste ultimo exemplo, ¢ possivel trazer a discussao-empreendida por Dick
(1990) acerca da motivagdo onomastica, especificamente em relacdo ao signo onomastico. Ela
alega que “o elemento linguistico comum, revestido, aqui, de-fungdo onomadstica ou
identificadora de lugares, integra um processo relacionante de motivagao onde, muitas vezes,
se torna possivel deduzir conexdes habeis entre o_nome propriamente dito e a area por ele
designada” (p. 34).

Por toda a complexidade que envolve a semantica do nome préprio, € preciso examina-
lo levando em conta também uma perspectiva extralinguistica, seja ela diacronica ou sincronica
(MARCATO, 2009). Além disso, ¢ preciso considerar a onomastica num dialogo com outras
areas, fora da linguistica, tais como.a antropologia, a sociologia, a geografia, a historia ¢ a
psicologia (MIORANZA, 2009). E o que defende Dick (1990, p. 33-34), especificamente em
relacdo ao nome proprio de lugar, ao afirmar que “a Toponimia ¢ um imenso complexo linguo-
cultural, em que os dados das demais ciéncias se interseccionam necessariamente e, nao,

exclusivamente”;

4. A toponimia e a hodonimia

A toponimia, conforme ja explicitado anteriormente, ¢ um dos ramos da onomadstica e
tem sua origem nos elementos gregos fopos (lugar) e onoma (nome), dai o termo toponimia
significar o nome de um lugar. Portanto, ¢ uma 4area que tem como foco de estudo,

principalmente, o nome geografico e também a documentacgdo que registra esse nome proprio.

4 O nome “Verona” é continua¢io de uma forma antiga Vérona que ficou praticamente imutavel no tempo. Uma
hipotese atribui a0 nome Verona sua derivacdo “do etrusco, veru, verona, provaveis nomes de pessoa”
(QUEIRAZZA et alii, 2006, p. 818-819). Essa hipdtese encontra respaldo na presenca donome Verona na Toscana,
onde a influéncia etrusca foi muito grande. Também Olivieri (1961, p. 151) refere-se a nomes tais como Verona,
Verone e Verolla, existentes na Toscana e, portanto, corroborando com a hipdtese de que o nome ¢ de origem
etrusca.
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Nessa perspectiva, embora se adote a terminologia toponimia em sentido amplo no presente
artigo, Marcato (2009, p. 105) sustenta que, atualmente, deveria ser feita uma distingdo entre a
toponimia e toponomastica, ocupando-se esta do estudo do nome em si e aquela da
documentagdo em que o nome fora registrado.

Investigar a histéria do nome de um lugar, seja um acidente fisico seja um acidente
humano, ¢, para Dick (1990, p. 19), “um repositorio dos mais ricos e sugestivos, face a
complexidade dos fatores envolventes”. E o que também preconiza Dauzat (1947, p. 07) , ao
afirmar que “a toponimia, conjugada com a historia, indica ou torna precisos os movimentos
antigos dos povos, as migracdes, as areas de colonizagdo, as regides onde tal ou tal grupo
linguistico deixou seus vestigios”.

Por sua vez, Isquerdo (2012, p. 117), ao discutir as relagdes entre [éxico e toponimia,
declara que “os sistemas toponomadsticos subjacentes a toponimia de uma 4rea territorial
representam, em primeira instancia, as perpetuagdo do léxico ‘representativo do momento
historico em que o elemento geografico foi nomeado”.

O objeto de estudo da toponimia ¢ o nome de lugar, cujo conceito precisa ser
descortinado para ser mais bem compreendido. O.lugar pode ser um acidente fisico (rio, lago,
montanha, serra, bosque, etc.) ou entdo um-acidente humano (pais, estado, cidade, municipio,
bairro, vila, avenida, rua, etc.) que recebe um nome para ser identificado como diferente dos
demais. Logo, um dos aspectos de estudo da toponimia, além do nome do lugar em si, ¢ estudar
a motivag¢ao toponimica, isto ¢, entender a “estruturacdo dos motivos ou das fontes geradoras
dos nomes de lugares” (DICK; 1990, p. 22).

Ainda sobre a identificagdo do lugar como unico, a partir do nome que o lugar recebe,
Seabra (2006, p. 1956) sustenta:

Os nomes de lugares designam de uma maneira unica um espago fisico que
corresponde a um conjunto de descri¢des ou, se quisermos, que ¢ identificavel
por um determinado conjunto de propriedades que sé a ele dizem respeito. Na
maioria das vezes, essa nomeacdo se da quando um lugar ¢ “batizado” por
uma pessoa ou por um grupo no inicio de seu povoamento e esse batismo
passa a fazer parte da cadeia de acontecimentos que levou o denominador a
associar o espago fisico a0 nome, transmitindo-o, em seguida, aos membros
de uma comunidade linguistica.

Nesse sentido, Dick (1990, p. 38-39) defende que o signo toponimico ¢ duplamente

marcado, isto €, “o que era arbitrario, em termos de lingua, transforma-se, no ato do batismo de

© Licia Frezza Pisa; p. 250-266. 235



DOMINIOS DE LINGU@GEM
(http://www.seer.ufu.br/index.php/dominiosdelinguagem) - v. 8, n. 1 (jan./jun. 2014) - ISSN 1980-5799

um lugar, em essencialmente motivado, ndo sendo exagero afirmar ser essa uma das principais
caracteristicas do topdnimo”.

Acerca da designagdo dos toponimos, Dauzat (1947) indica que ela pode ocorrer de
forma espontanea, quando ¢ uma espécie de obra inconsciente de uma coletividade, ou entdo
sistematica, “quando ela se deve a acdo refletida da autoridade, de um conquistador, de um
fundador de cidade” (p. 19-20). O estudioso acrescenta que os nomes de lugar podem ser
originados de particularidades topograficas, do nome do fundador de uma cidade ou santo
protetor da comunidade, de outros aspectos de ordem histdrica, ou ainda de elementos diversos.

Dauzat (1947, p. 21-34) exemplifica as designagdes espontaneas referentes a geografia
fisica e a geografia humana. No primeiro grupo, aparecem os nomes de localidades formadas a
partir de acidentes fisicos, como montes, vales, ilhas, cabos, fontes, rios, cursos d’agua, lagos,
etc. No outro, citam-se elementos da geografia humana, tais como-estradas, cruzamentos de
estradas, fortalezas, muros, mercados, industrias, santudrios ou templos.

Ja as designagdes sistemadticas “sdo menos numerosas que as precedentes, portanto as
vezes ¢ mais dificil distingui-las, por falta de indica¢des histo