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Resumo: Este estudo, de natureza qualitativa e interpretativa, tem como objetivo analisar o tratamento
dado a oralidade nas propostas apresentadas no livro didatico “Hoje ¢ dia de Portugués”, de Samira
Campedelli, Editora Positivo (1° ano). Objetiva-se, assim, discutir a oralidade como ebjeto de ensino ¢
comparar as praticas as recomendagdes dos Parametros Curriculares e Diretrizes-Curriculares. Destaca-
se que, apesar de o manual de utiliza¢do do livro didatico apresentar pressupostos teoricos pautados em
documentos oficiais, quando o olhar se volta as atividades propostas;.a oralidade é negligenciada, uma
vez que os géneros indicados nesse manual ndo sdo contemplados nas unidades. Pretende-se, assim,
discutir a necessidade de capacitagdo docente, no intuito de ampliat.os recursos pedagdgicos para além
do livro didatico, com garantias para o trabalho com a modalidade oral da lingua.
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Abstract: This study, which is both qualitative and interpretative, has the objective of analyzing the
treatment given to speaking in the proposals presented in the textbook “Hoje ¢ dia de Portugués”, written
by Samira Campedelli, Editora Positivo (1st:year). The aim is to discuss speaking as a teaching object
and compare practices to the recommendations-of the Federal Government Curricular Guidelines and
Parameters for Education (Parametros Curriculares e Diretrizes Curriculares). It is important to highlight
that although the manual for the textbook presents theoretical assumptions based on official documents,
when close attention is given to the proposed activities, speaking is neglected, once the indicated genres
in the manual are not presented in:the units. Therefore, the intention is to discuss the need for teacher
training, with the objective-of expanding the pedagogical resources beyond the textbook in order to
ensure that speaking is'being considered.
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Introducao

A'invencao da escrita e a possibilidade de armazenamento e transmissao de informagdes
garantiu a esse modo de enunciagdo o status de revolugdo tecnologica e de superioridade diante
da oralidade, renegada ao segundo plano. No entanto, alguns estudos como os de Tfouni (2010)
e Assolini e Tfouni (1999) tém observado a tradicdo oral pela perspectiva das ciéncias da
antropologia, sociologia, psicologia e linguistica, fato esse que recaptura a importancia de

reflexdes sobre a oralidade, bem como o seu ensino na escola.
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A escrita, mesmo criada posteriormente a oralidade, estd imbuida de um carater
mitologico, pois ¢ compreendida como uma tecnologia que permitiu o dominio de atividades
cognitivas. Contudo, “a escrita ¢ um fato histdrico e deve ser tratado como tal € ndo como um
bem natural” (MARCUSCHI, 2010, p. 24).

Neste estudo, escrita e fala, sdo consideradas modalidades de enunciagdo que se
sobrepdem, ou seja, usos orais (fala) e usos letrados (escrita) misturam-se e variam de acordo a
situacdo imediata. Dessa forma, a fala ¢ uma forma de producdo textual discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral, por meio de sons dotados de aspectos prosddicos, bem como
diferentes recursos expressivos de outra ordem como a gestualidade, olhar ou/mesmo mimica
(MARCUSCHLI, 2010). Por outro lado, para esse mesmo autor a escrita configura-se como um
modo de produgado textual-discursivo por meio de elementos graficos, envolvendo também
unidades iconograficas e ideogramas. Sendo assim, ndo ha na.perspectiva assumida neste
estudo, bem como na concepcao de Marcuschi (2010), uma modalidade de uso da lingua
puramente escrito ou puramente oral, mas sim um constante continuum entre duas modalidades
de uso da lingua.

Desse modo, o presente estudo dedica-se a discutir o tratamento da oralidade na escola,
observando quais atividades sdo estimuladas no livro didatico. Optou-se pela obra “Hoje ¢ dia
de Portugués” de Samira Campedelli, 12 série (ensino fundamental), adotado pela rede
municipal de ensino da cidade de Umuarama, uma vez que minha atuacdo profissional envolve
a formacgao de professores para atuagdo nesta rede.

Para tanto, parte-se de uma pesquisa quantitativa e qualitativa de carater interpretativo,
resgatando alguns estudos que tratam do ensino da oralidade no ambito escolar, bem como a
andlise das atividades propostas. O referencial teorico orienta-se a partir dos estudos de Bakhtin
(2003), sobrewes géneros discursivos, bem como seu tratamento didatico por meio das
contribuicdes de Dolz e Schneuwly (2010). Também sdo explicitadas teorias acerca da
oralidade ¢ letramento de Tfouni (2010), além dos pressupostos presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) e Diretrizes Curriculares da educagado
basica do Parana.

Os PCNs recomendam o tratamento da oralidade, levando em consideragao os diferentes
usos da lingua falada na sociedade, entretanto, pesquisas apontam que a oralidade tem sido
negligenciada, ja que acaba limitando-se a momentos de ‘conversas’ com os colegas conforme

indicacdes no final das unidades dos livros didaticos. Partimos dos seguintes questionamentos:
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e Como o livro didatico adotado pela rede municipal de ensino de Umuarama
recomenda o trabalho com a oralidade?

e Quais os principais géneros orais abordados pelo livro?

e Como sao recomendadas as atividades que envolvem oralidade?

e Os usos reais da oralidade na sociedade sdo considerados?

Diante deste contexto, lancam-se as seguintes hipoteses: a) o tratamento da oralidade
nos livros didaticos limita-se a indicacao de atividades como ‘“discuta com seus colegas”, uso
limitado da oralidade. b) as atividades que envolvem diferentes usos da oralidade ficama cargo
do docente, cabendo a ele criar situagdes comunicativas que estimulem o contato com diferentes
usos em detrimento do contexto e interlocutor.

Sendo assim, intenciona-se pesquisar sobre a oralidade e géneros orais no presentes no
livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (Hoje ¢ dia de Portugués), partindo
dos seguintes objetivos:

a) analisar o tratamento da oralidade no livto didatico do 1° ano;

b) verificar se os encaminhamentos atendem as recomendacgdes dos
Parametros Curriculares e Diretrizes Curriculares;

c) destacar quais tipos de atividades sdo priorizados no livro didatico do 1°
ano;

d) analisar quais os Géneros-orais recomendados no livro didatico.

Discussoes como essas podem promover reflexdo sobre a constante necessidade de
analise dos livros didaticos, uma vez que esses representam os principais objetos de trabalho

do professor.

1. Dimensao interacional da linguagem e a oralidade

A interagdo verbal caracteriza-se como um fendomeno social, manifestado por
intermédio da.enunciacdo e se constituindo como realidade fundamental da lingua, uma vez que
permite.comunicarmos e interagimos, constantemente, por meio da linguagem. A linguagem
como atividade humana possui um legado historico e cultural, ja que por meio dela manifestam-
se as relagdes histdricas e sociais de seus locutores.

Assim, conforme pressupostos de Bakhtin e o Circulo bakhtiniano, o estudo da lingua
deve pautar-se nas situagdes sociais, compreendendo-as como fato social, em que estdo
envolvidos diferentes individuos, pois nos comunicamos sempre com o “outro” e ¢ a ele que
buscamos convencer ou refutar. Logo, nosso discurso em todos os momentos, ¢ perpassado por

diferentes vozes que permitem a construg¢do da ‘nossa palavra’, que parte necessariamente da
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‘palavra do outro’. Por conseguinte, a concepgdo de palavra neutra para Bakhtin/ Volochinov

(2004, p. 125) ¢ mera ilusdo, pois:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolodgica isolada, de sua
produgdo, mas pelo fendmeno social de interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagOes. A intera¢do verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p.125).

O trabalho com a oralidade e a escrita na sala de aula deve, obrigatoriamente, observar
que o processo interativo estabelece-se a partir de uma dada finalidade social que envolve uma
relacdo valorativa em relagdo a esse “outro” enquanto participe da enunciagao. Nesse contexto,
cabe ao professor e ao texto lido o papel de mediadores, pois ¢ por/meio deles que a interagao
se estabelecera.

Por conseguinte, esse tipo de atividade deve ser organizada; objetivando a manifestagao
da expressao de acordo com o interlocutor, funcao social e'género, visualizando o ouvinte como
coprodutor, ou seja, produtor de novos sentidos, manifestados por meio da exposi¢cdo oral,
enquanto manifestagdo da atitude responsiva externa que demandard diferencas de acordo com
a situacao imediata de uso.

Segundo Bakhtin/Volochinov (2004, p.113), “(...) toda palavra comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte”.
Interagdo essa de natureza social, ja que aqui sdo partilhados: julgamento de valor, crengas e
ideologias situadas historicamente e socialmente; e que definirdo os dizeres autorizados ou ndo,
o estilo e o género-a serempregado em detrimento da relagdo com o outro e a situagdo imediata.

Ainda em relagdo a essa diferenciagao Bakhtin/Volochinov pontuam:

A palavra dirige-se a um interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social
[...] Nao pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum
com tal interlocutor, nem no sentido proprio, nem no figurado
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 112).

E nesse processo, de acordo com os estudos de Vygotsky, cabe ao docente a fungdo de
. o . : . - ~
par superior’, capaz de mediar o trabalho com vistas a efetivacdo da expressdo em

conformidade aos aspectos exteriores (condigdes reais de enunciacdo — situacdo imediata e
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interlocutor). Entretanto, a explicitacdo desses fatores no ambiente escolar ndo ¢ tarefa facil e
caberd mais uma vez ao docente criar estratégias que se aproximem dos usos da linguagem.

Conforme Antunes (2003, p. 99), o trabalho com a oralidade deve orientar-se como:
“pratica social que envolve dois ou mais interlocutores em torno de um sentido ou intengdo
particular” e, semelhantemente a escrita, serve a interacdo verbal por meio de diferentes
géneros. Portanto, ndo ha sentido em pensar a fala como local de espontaneidade, relaxamento
ou falta de planejamento e descuido com a norma-padrao, pois a fala, tal como a escrita, varia,
pode ser mais planejada dependendo do contexto de uso.

Diante da temdtica abordada, na proxima se¢do sdo apresentados os conceitos de
oralidade e letramento do presente estudo, ja que as praticas orais estdo vinculadas a esses dois

movimentos.

2. Oralidade e letramento

Os conceitos de oralidade e letramento podem ser compreendidos, a partir de Marcuschi
(2010), como praticas sociais que se apresentam.sob as variadas formas ou géneros discursivos,
o primeiro fundado na realidade sonora e o segundo na grafica, ambas utilizadas por todos os
individuos, independentemente da alfabetizacao.

Segundo Tfouni (2010), oralidade e letramento sdo praticas sociais, nas quais o
letramento nao pode ser limitado a aquisi¢dao da escrita, mas sim a praticas sociais € historicas
de carater escritural que permitem a permanéncia no tempo, ou seja, 0 modo como os fatos sdo
registrados linguisticamente.

Essa mesma "autora assevera que alguns autores acreditam que existem usos
exclusivamente  orais ‘e usos letrados da lingua, e esses seriam isolados, pois haveriam
caracteristicas marcadas para a modalidade oral (raciocinio emocional) e para a modalidade
escrita (raciocinio abstrato e ldgico) de comunicagdo. Contudo, tais consideragcdes nao
observam o papel do contexto imediato, bem como dos interlocutores em diferentes situagdes
comunicativas, configurando-se assim, como uma visdo minimalista, que ndo leva em conta os
diferentes usos.

Além disso, Tfouni (2010), ao analisar as narrativas de uma analfabeta denominada
Dona Madalena, observa que o discurso oral do analfabeto pode estar perpassado por
caracteristicas do discurso escrito, tais como efeito de suspense e a antecipag¢do de informagdes

que visam solucionar problemas de compreensao. Nesse sentido, a fun¢do de autor ndo se limita
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aqueles que aprenderam ler e escrever, mas a uma instancia do discurso letrado, social e
historicamente constituido, logo, acessivel a todos, independentemente da alfabetizagao.

Diante do exposto, escrita e fala no presente estudo serdo tomadas como fatos
linguisticos manifestados em praticas orais e letradas heterogéneas, uma vez que a propria
lingua também possui carater heterogéneo. Logo, ¢ necessario entender que assim como a
oralidade pode influir na escrita, a escrita também pode influir na oralidade, pois sdo processos
interligados, ndo existindo supremacia de um em detrimento do outro.

Contudo, tedricos como Marcuschi (1997) compreendem que ainda nos livros didaticos
impera a teoria da grande divisa, na qual a oralidade ¢ analisada por meio de critérios da escrita,
nos quais se atribui a oralidade uma instancia “defeituosa” que pode ser aprimorada por meio
da aproximac¢do com os padrdes da escrita, considerada padrao.

Esse tipo de conduta produz equivocos tais como: supervalorizagao da escrita, tomada
como ‘“a melhor”, sem levar em consideragdo que os valoressao-atrelados as fung¢des sociais;
comparagdes entre escrita e fala, considerando a lingua como homogénea; ou mesmo tomar a
fala e a escrita como sistemas diversos de representagdo, quando na verdade sao duas formas
de realizacao (modos de enunciagdo) da lingua. Esses equivocos frequentemente conduzirdo a
encaminhamentos de ensino-aprendizagem desconexos dos reais usos orais e escritos da lingua

na sociedade.

2.1 Oralidade no ensino fundamental

A crianga, desde 0s:seus primeiros anos de vida, comeca a ter contato com o discurso
oral; assim, ao chegar @ escola, ja possui habilidades de interagir por meio da oralidade, cabendo
a essa institui¢do expandir os diferentes usos da oralidade na sociedade. No entanto, muitas
vezes, a escola se limita as conversas ou a pratica da leitura em voz alta, atividades essas
fundamentais, mas distantes dos usos da oralidade no cotidiano.

Assim, trabalhar diferentes aspectos da oralidade pressupde suscitar atividades
pertinentes e adequadas para cada caso e idade, fazendo com que as habilidades comunicativas
dos alunos sejam aperfeigoadas.

As atividades fundamentadas na oralidade devem permitir ao aluno observar que a
lingua oral estd intimamente ligada ao cotidiano, seja em praticas informais como a conversa,
seja em praticas mais formais em instancia publicas. Todavia, conforme assevera Antunes

(2003), existe um distanciamento desta realidade na escola, j4 que, muitas vezes a fala ¢é
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considerada como o ponto em que ocorrem as violagdes das regras gramaticais, ndo levando
em conta as situagdes sociais, nas quais ocorre a interacdo. Essa postura leva os docentes a
priorizar os usos informais da oralidade, predominando o coloquial, como a conversa, troca de
ideias, dentre outros, deixando de abordar géneros orais de comunica¢do mais formal como
abordagens de textos mais rigidos e complexos.

Além das contribuicdes de Antunes, Schneuwly (2010) assevera que trabalhar com a
oralidade implica em ajudar no processo comunicativo de forma que ele seja claro e coerente,
escolhendo o melhor vocabulario a ser usado; ensinando a declamar; ler coletivamente e em
voz alta, evitando assim mal entendidos futuros.

Um dos fatores fundamentais no ensino da oralidade reside nas relagdes entre a
modalidade oral e a modalidade escrita, ja que por ndo serem levados em conta os fatores que
agem sobre a enunciagdo oral e a escrita, muitas vezes, o aluno tende a ser conduzido por ideias
de que s6 falard bem, mediante o aprimoramento da escrita, o‘que-nao ¢ verdade.

Assim, pelo fato da crianga ndo depender da escola para aprender a falar, por ja chegar
se comunicando, o oral tem ficado em segundo plano. Em contrapartida, a escola trata a escrita
como a modalidade de mais prestigio. Essa postura deixa implicito o pressuposto de que existe
maior necessidade de ensinar o que nao se sabe, a escrita.

A modalidade escrita ¢ erroneamente entendida como sistematica vinculada a
escolarizagdo da crianca, desconsiderando-se que a propria crianga pode ser agente do seu
saber, incorporando experiéncias de seu ambiente sociocultural, sejam elas orais ou escritas.

Além disso, as modalidades oral e escrita ndo sdo desvinculadas da realidade
sociocomunicativa imediata, uma vez que: “A lingua, seja na sua modalidade falada ou escrita,
reflete em boa medida, a organizacdo da sociedade, porque a propria lingua mantém complexas
relagdes comas representagdes e as formagdes sociais” (MARCUSCHI, 2010, p. 35), revelando
suas regras, bem como as diferentes necessidades supridas pela interagao verbal.

Neste sentido, pesquisadores, como Franchi (1999) defendem que a atividade oral da
crianca deve ser privilegiada, ao invés das técnicas de oralizacdo de textos extensos realizadas
pelo professor. Leva-las para atividades recreativas, segundo Franchi (1999), fard com que seja
compartilhada e completada a aprendizagem, sendo uma atividade dialogada, de livre
manifestagdo e fala descontraida.

Em contrapartida, o tratamento da oralidade na escola, muitas vezes, limita-se a

exercicios que privilegiam atividades de oralizag@o, nas quais a manifestacao da fala organiza-
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se a partir de um material escrito, € que nunca se propoe a audigdo de falas produzidas fora do
contexto de aula, ignorando-se a producao falada real (MARCUSCHI, 1997). Sobre essa
constatacdo, De Pietro e Wirthner (1996, apud Dolz e Schneuwly, 2010), em pesquisa realizada
na Franga, destacam que 70% das atividades escolares orais configuram-se como oralizacao,
resultados provavelmente semelhantes aos do Brasil.

Além disso, no ensino de lingua materna, no que tange a oralidade, “quase ndo ha
mengdes sistematicas a variagao linguistica da fala, ignorando-se a variagcdo na escrita e, ainda,
nao héa exploracdo consistente sobre as formas de construcio de sentido ma  fala”
(MARCUSCHI, 1997, p.47).

Scheuwly (2010) assevera que cabe a escola propiciar ao aluno confrontar a oralidade
cotidiana com as institucionais e reguladas, que mesmo imediatas, apresentam um rigor
organizacional. Esse autor recomenda o trabalho com atividades de radio na sala de aula,
entrevistas, assembleias da sala, monologo e receitas de cozinha, oportunidades em que o aluno
se deparara com a necessidade de cuidado com a dic¢do, velume e vocabulario.

A préxima se¢do dedica-se a discussao sobre as orientacdes presentes nos PCNs, sobre

o tratamento da oralidade no ambiente escolar, bem como as Diretrizes Curriculares.

3. Oralidade nos Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares de ensino

de lingua portuguesa: caminhos sugeridos

Os Parametros Nacionais Curriculares de Lingua Portuguesa (PCN — BRASIL, 1998),
ao tratar de oralidade, afirmam que ¢ necessario seu desenvolvimento na questao de diferencas

existentes na fala e adequacao nas caracteristicas dos géneros orais:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizadas e convencionais, que exijam controle mais
eficiente e voluntdrio da enunciagdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua oral
nao significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver
o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros de vida ptblica no sentido
mais amplo do termo (BRASIL, 1998, p. 67).

Logo, a escola e o professor ndo ensinardo falar de uma maneira geral, mas sim

desenvolver o dominio de géneros que apoiam a aprendizagem na Lingua Portuguesa, aliados
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aos diferentes géneros da vida publica, tais como os debates, as entrevistas e outros géneros
orais que circulam na sociedade.

De acordo com os PCNs, o trabalho com a oralidade deve funcionar nas escolas com
objetivos claros, ndo se limitando, exclusivamente, ao emprego dos niveis formais da fala, mas
sim em diferentes situagdes. Tal postura visa afastar-se da concepcao de que a fala “correta”

aproxima-se da escrita. Assim, preconizam os Pardmetros Curriculares que

para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos: o de que existe uma tnica forma “certa” de falar — a que separece com
a escrita—e o de que a escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. (BRASIL, 1998,

p.31).

Entretanto, esse objetivo estad distante de ser alcancado, pois ainda impera uma visao
dicotomica em relagdo a fala e a escrita.

Dentre as atividades sugeridas, elencam-se: 1) escuta; i) reproducao de situacdes reais
de interlocugao; iii) trabalho com o discurso: semantica, pragmatica e gramatica; iv) destaque
aos elementos ndo-verbais como gestos, expressao. facial e corporal e produgdo; v) encenacao;
vi) memorizagdo de textos; e vii) contato com situagdes reais de interlocug¢ao (entrevistas,
teatros, debate). Tais atividades proporcionam conhecimento tedrico e participagdo social,
capacitando o aluno para enfrentar as diferentes formas de comunicagdo com as quais tera
contato na sociedade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino de Lingua Portuguesa apresentam como
objetivo do ensino daoralidade promover situagdes que incentivem os alunos a falar, fazendo
uso da variedade-de linguagem que eles empregam em suas relagcdes sociais, bem como,
mostrando que.as diferengas de registro ndo constituem objeto de classificacdo; contudo, ¢é
importante a adequacao do registro nas diferentes instincias discursivas.

Parte-se neste documento do pressuposto de que a oralidade compreende o uso de
operacdes linguisticas complexas, bem como diferentes recursos expressivos (entonagao,

gestos). Cabe ao docente realizar atividades orais que oferecam condi¢des ao aluno de

falar com fluéncia em situagoes formais; adequar a linguagem conforme as
circunstancias (interlocutores, assunto, intengdes); aproveitar os imensos
recursos expressivos da lingua e, principalmente, praticar e aprender a
convivéncia democratica que supde o falar e o ouvir (PARANA, 2009, p. 65,
grifos nosso).
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Nessa concepgao, pode-se perceber a énfase nas situacdes formais de uso da oralidade,
o que pode nos levar a crer que os usos orais informais ndo devam ser contemplados, uma vez
que ja foram “aprendidos” no cotidiano, nas diferentes praticas sociais familiares. A escola,
nesse sentido, seria a responsavel por promover atividades que visem “praticar” o uso da
linguagem oral em ambientes formais, pressupondo uma dimensdo técnica do uso da
linguagem.

Percebe-se, ainda, uma confusdo teodrica acerca da variacdo linguistica, diretamente
atrelada, exclusivamente, a oralidade e a grupos sociais especificos, considerando: ‘‘as
Diretrizes reconhecem as variantes linguisticas como legitimas, uma vez que sdo expressoes de
grupos sociais historicamente marginalizados em relagdo a centralidade ocupada pela norma
padrio, pelo poder da fala culta” (PARANA, 2009, p. 65). Ou seja, excluem-s¢ as variagdes de
um mesmo individuo em diferentes situagdes discursivas, bem«como a propria variagdo da
escrita, ja que ndo escrevemos um bilhete com o mesmo estilo’de uma carta, como também nao
conversamos com amigos do mesmo modo que nos comportamos durante uma entrevista.

Dentre as atividades propostas sobressaem:

apresentacdo de temas variados (historias de familia, da comunidade, um
filme, um livro); depoimentos sobre situagdes significativas vivenciadas pelo
aluno ou pessoas do seu convivio; dramatizagdo; recado; explicacdo; contagido
de historias; declamacdo de poemas; troca de opinides; debates; seminarios;
juris-simuladoes e outras atividades que possibilitem o desenvolvimento da
argumentacdo (PARANA, 2009, p. 67).

Acrescenta-se ainda, mesa redonda, entrevista, analise de cenas de novela, observando
as diferentes estratégias da oralidade, com vista a “ensinar o aluno a expressar suas ideias com
seguranca” (PARANA, 2009). Todavia, as estratégias de ensino da oralidade ndo garantem
seguranca ao-aluno para manifestar o seu dizer, pois essa confianca depende diretamente do

grau de compreensdo sobre o tema a ser discutido.

4. Géneros discursivos orais

O homem, historicamente, participa de diferentes atividades sociais, que geram
diferentes géneros, denominados por Bakhtin (2003) enunciados, relativamente estaveis,
utilizados pelos falantes em diferentes esferas da atividade do homem, com vista a diferentes

objetivos ou motivacgdes. Assim, conforme Bakhtin (2003, p. 301):
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Esses géneros do discurso nos sao dados quase como nos ¢ dada a lingua
materna que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica. A lingua materna — a composicdo de seu léxico e sua estrutura
gramatical —, ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nos a
adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos
durante a comunicagdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos
rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas
pelo enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas do enunciado, isto &, os géneros do discurso, introduzem-se em
nossa experiéncia € em nossa consciéncia juntamente e sem que sua estreita
relagdo seja rompida.

Desse modo, a linguagem configura-se como fendomeno social, historico.e ideologico,
do qual emergem diferentes tipos de enunciados, dada a propria diversidade das esferas sociais
de atividade humana.

O estudo dos géneros discursivos, conforme as caracteristicas. propostas por Bakhtin
(2003), orientam a especificacao dos seguintes itens: tema, estilo.e organizacdo composicional,
itens constitucionalmente interligados. O enunciado ¢ tomado-como produto da interacao social
e esta ligado a uma situacao concreta, a um contexto.de um determinado grupo. Para Bakhtin
(2003), o estilo liga-se ao conceito de género-do discurso e aos seus elementos constitutivos,
pois, em cada esfera da atividade humana, a linguagem ¢ utilizada com seu estilo peculiar, e
acrescenta: “Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos. [...].7O estilo ¢ indissociavelmente vinculado a unidades
tematicas determinadas” (BAKHTIN, 2003, p. 266), bem como se organizam
composicionalmente, em virtude' do ambiente e interlocutores envolvidos, caracteristicas
imbricadas.

Os discursos'sdo construidos em consonancia as esferas da atividade humana (escola,
trabalho, dentre outros) e materializam-se de acordo com essas necessidades. Por conseguinte,
os géneros discursivos ndo se referem a simples composicdo de caracteristicas textuais
semelhantes (a um mero agrupamento), mas sim a jun¢do de conteido (definido pelo
enunciador de acordo com a necessidade), estilo (individual, todavia definido pelo outro) e
construcdo composicional (parte visivel que define o género), aliados a um dado enunciado
numa esfera da comunicagdo. Portanto, constituem-se como diferentes formas textuais (verbais
e orais) historicas e socialmente situadas, que se alteram de acordo com as necessidades
humanas.

Em relacdo a escolha do tema, consideram-se os enunciados como um elo, ja que se

atrelam ao enunciado anterior, como forma de resposta e carregam, junto a si, ressonancias
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dialégicas de outros enunciados (BAKHTIN, 2003). Assim, a escolha do tema leva em
consideragdo a quem o enunciado ¢ direcionado, bem como as imagens que se faz desse ouvinte
(suas convicgdes, preconceitos, simpatias, antipatias), fatores fundamentais para se atingir o
objetivo comunicativo imediato.

Essa mesma percep¢do do papel do outro se dara na escolha do estilo de linguagem a
ser empregado, pois existe espago para o estilo individual; todavia, cada escolha devera
priorizar o tipo de publico, o tema, 0 momento, ou seja, o contexto imediato delimitard os
enunciados possiveis de serem empregados. Além disso, composicionalmente, os géneros orais
secundarios (mais elaborados) apresentam uma estrutura relativamente prototipica: ) introdugao,
desenvolvimento do tema e fechamento, dadas as circunstancias em que ocorrem € seus
interlocutores; enquanto géneros primarios (menos planejados), como a conversa, possuem
relativa liberdade composicional, ja que sdo permitidas hesitacdes;. repeticdes, bem como o
abandono do topico (troca de assunto).

Tais aspectos, segundo Marcuschi (2010), tém sido priorizados no ensino da escrita,
renegando as especificidades da oralidade. Essa atitude € consequéncia da crenca de que os
usos orais ligam-se a vida, logo, ndo sao objeto de.ensino. Ou ainda, conforme afirma Antunes
(2003), a ideia de que a fala ¢ local de violagdo de regras, delegando os erros a fala, e
desconsiderando as situagdes sociais/mais formais de interacdo, que fundamentalmente
pressupdem outros padrdes de oralidade. Outro fato observado por essa autora ¢ a concentragao
de atividades com os gé€neros orais informais, tais como: conversa ‘troca de ideias’, explicagao
para o vizinho, muitas vezes mediada por questdes de compreensao textual, restringindo-se a
mera manifestacio de respostas ao docente ou ao texto lido. Portanto, partilhamos da
compreensao de Antunes (2003, p. 25) em relagdo a auséncia de oportunidades de explicacao
dos padrdes gerais de conversacao, por meio da abordagem dos géneros orais da comunicagao
publica, que demandam registros mais formais, escolhas lexicais especializadas, padrdes
textuais mais rigidos, além do atendimento a certas convengdes sociais exigidas pelas situacdes
do ‘falar em publico’.

Apos as discussodes teodricas dedicamos a proxima se¢do a descricdo e analise das

propostas de tratamento da oralidade presentes nos livros didaticos da cole¢ao pesquisada.
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5. A oralidade no livro

O manual didatico configura-se como um dos principais materiais dos alunos e dos
professores, fonte de pesquisa ¢ de planejamento do trabalho, que lhe atribuem o status de
principal instrumento de ensino-aprendizagem nas nossas escolas, j4 que sua organizacao,
muitas vezes, dispensa consulta em outros materiais ndo disponiveis em quantidade adequada
na escola.

Desse modo, o presente estudo lanca um olhar sobre as propostas de praticas orais
presentes no livro didatico “Hoje ¢ dia de Portugués” (1° ano), de Samira Campedelli, editora
Positivo. Esse material foi escolhido porque ¢ adotado pela rede de ensino municipal da cidade
de Umuarama — PR, cidade na qual a pesquisadora atua como docente da area de formagao de
professores.

Essa obra, no 1° ano, ¢ dividida em unidades tematicas, subdivididas em se¢des: 1) lendo
o texto; i1) compreendendo o texto; iii) produzindo texto; iv).compreendendo a escrita. Lembra-
se, ainda, que neste livro didatico foram indicadas legendas para‘atividades a serem trabalhadas
via enunciacao oral e atividades a serem trabalhadas pormeio da escrita. Contudo, na presente
analise, foram observadas, exclusivamente, todas as-indicacdes de oralidade presentes no livro
didatico do professor.

No manual destinado aos docentes que adotam o livro, Campedelli assevera que os
encaminhamentos da escrita, leitura,-oralidade e andlise linguistica atendem aos pressupostos
tedricos recomendados pelos Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares.
Expode-se no manual do professor que eixo da oralidade ¢ trabalhado com “imensa riqueza”,
observando o tratamento da variedade de usos da lingua falada, tais como o trabalho com girias,
dialeto, sotaque, preparando o aluno para compreender que a lingua ndo ¢ homogénea. Essa
percepcao da heterogeneidade da lingua ¢ atribuida aos diferentes usos orais, enquanto delega-
se a escrita a necessidade de respeitar as variedades linguisticas, priorizando a variagdo “culta”
(de maior prestigio), como mecanismo de participagdo social.

Essas consideracdes presentes no manual do professor vdo ao encontro as exposigoes
de Marcuschi (2001), que afirma existir, nos livros didaticos, uma vincula¢do da oralidade com
a variacdo linguistica. Ao vincular tais preceitos, esquece-se que a variedade linguistica ndo ¢
reconhecida como exclusiva a fala; contudo, a exposicdo do manual didatico analisado por esse

autor pressupde que a variagdo ¢ “aceitavel” na fala, enquanto na escrita deve ser evitada. Ou
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seja, desconsideram-se inimeras variagdes que também ocorrem na escrita em virtude do
objetivo, contexto de produgdo, interlocutor.

O manual do professor do livro didatico analisado destaca ainda a oportunidade de
trabalhar com diferentes géneros, dentre os quais aponta: relato de histérias vividas, lidas ou
ouvidas, conto de “causos”, piadas, brincadeiras, apresentagdo de trabalhos das diferentes areas
de ensino, escuta de gravagoes de telejornais para posterior analise do discurso oral, gravacao
de conversas em diferentes situagdes, contato com diferentes variedades. Contudo, conforme
exemplificamos no quadro 1, a seguir, essas atividades ndo sdo contempladas no interior do
livro didético em si.

Dentre as possiveis explicagdes para a ndo contemplacdo dos géneroes expostos no
manual, pode-se apontar a dificuldade de o professor trabalhar com os referidos géneros, seja
pelo pouco aporte tedrico e metodoldgico disponivel sobre a.enunciacdo oral, seja pelo
pressuposto ideologico de que “falar os alunos ja sabem”. Acrescenta-se a isso o fato de alguns
géneros demandarem o uso de algumas tecnologias, tais como baixar videos na internet, recortar
partes para trabalhar em sala ou mesmo equipamentos.eletronicos, tais como gravadores, nao
disponiveis no ambiente escolar.

Esses fatores, unidos, podem fazer,com que o livro didatico ndo priorize atividades
orais; apesar disso, as aponta no manual do professor, como requisito para atendimento aos
documentos oficiais, para desse modo ser indicado na listagem do PNLD (Programa Nacional
de Livro Didatico), ou_ seja, haveria nessa conjectura um distanciamento entre as

recomendagdes e o trabalho pratico com a oralidade no ensino de Lingua Materna.

Quadro 1 — Organizagao das propostas do livro didatico “Hoje é dia de Portugués” (Unidade 1)
Compreendendo o texto | Vocé conhecia essas placas?

Onde essas placas podem  ser
Cap. 1 encontradas?

Compreendendo a escrita | Em  seu desenho vocé conseguiu
representar todas as palavras de cada
placa?

Por meio de seu desenho um motorista
entenderia rapidamente as informagoes?
Lendo o texto Seu professor vai ler para vocés a letra de
Unidade 1 uma can¢do (Gente tem sobrenome —
Toquinho). Acompanhe a leitura,
apontando as palavras que estdo sendo
lidas.
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Cap. 2 Compreendendo o texto | Por que as coisas ndo tém sobrenome e
as pessoas tém?

Que pessoas citadas no texto vocé
conhece ou ja viu em revista ou
televisao?

Vocé sabe o que é um apelido?
Identifiquem no texto alguns apelidos?
Em que situagdes o apelido dado a uma
pessoa pode magoa-la?

Como recurso metodoldgico, o presente estudo analisou todas as unidades do livro;
contudo, serdo transcritas para esse artigo somente as atividades da Unidade«1, ja que a
sequéncia de atividades das demais unidades (2 a 5) sdo metodologicamente organizadas da
mesma forma.

O tratamento da oralidade ¢ recomendado nas diferentes unidades do livro didatico
analisado; contudo, os géneros explicitados nas orientagdes ao docente (causos, piadas,
apresentacao, escuta de gravagdo) nao sao explorados em nenhuma unidade do livro, ja que a
principal pratica efetivada ¢ a oralizagdo (acompanhamento.da leitura do professor). Essa
constatagdo permite observar que o discurso institucionalizado de que se deve trabalhar a
oralidade por meio de diferentes géneros, oportunizando diferentes situagdes de uso, foi
incorporado, mas ainda nao ¢ praticado:efetivamente. Sendo assim, cabe ao docente conduzir
atividades que realmente oportunizam a manifestacao do “dizer” por meio da oralidade.

Na pesquisa de Hiimmelgen. (2008), também foi observado que as atividades de
oralidade presentes no livro didatico priorizavam a escuta do texto lido pelo professor, ou seja,
oralizagao e posteriormente.a discussao dos aspectos do texto com os colegas e docente. Dentre
as propostas apontam-se: “Acompanhe a leitura de seu professor”, ou seja, o desenvolvimento
da préatica da escuta. Conforme a hipotese deste estudo, essa €nfase ja era esperada, uma vez
que as criangas do 1° ano, nao alfabetizadas, nao possuem, muitas vezes, condigdes de realizar
atividades de leitura sozinhas.

Sao apresentados, na tabela 2, os géneros que compdem a obra analisada neste estudo:

Tabela 2 - Géneros

Género Ocorréncias
Historia (Cinderela, folclore, fabulas, dentre | 11

outras)

Musicas (cantigas populares e outras) 07

Poema 05

Pintura 02

Textos didaticos 02

Total 27
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Dentre os géneros priorizados, nota-se a énfase em enunciados que tanto podem ser
trabalhados orais como escritos, tais como as histdrias, as musicas € os poemas, que totalizam
23 ocorréncias. Entretanto, dispor dessa infinidade de géneros ndo pressupde necessariamente
o trabalho com a oralidade, uma vez que no interior das atividades foi priorizada a escrita ¢ a
oralidade do professor, ndo dando voz ao aluno. Sendo assim, mais do que dispor de géneros
diversificados no livro didético, ¢ fundamental “construir o oral como objeto de ensino-
aprendizagem, demonstrando que a oralidade se manifesta em textos vinculados.a géneros
dotados de regras proprias de estilo, composicao e tematica” (TEIXEIRA, 2012,p. 247), o que,
na maioria das ocorréncias, nao se pode perceber, pois o género era oralizado, sem discutir suas
regras proprias, tais como musicas normalmente sdo cantadas, histérias podem ser lidas,
contadas e até mesmo recontadas, e na analise presente pouco se observou deste tipo de
encaminhamento.

O género historia, em seus diferentes contextos, foi prierizado, uma vez que se aproxima
aos géneros cotidianos conhecidos pelo aluno. Contudo, o tratamento dado ao género limitou-
se a “escuta”. Em nenhuma situagao foi solicitade que os alunos contassem historias, relatos de
fatos ocorridos. Perdeu-se uma rica oportunidade de conduzir praticas reais de usos da oralidade
em que o aluno fosse convidado a manifestar-seu dizer.

O género musica, que permite um tratamento ativo e participativo das criangas, foi
oportunizado em sete propostas;.entretanto, somente em trés ocasides foi recomendado cantar
(unidade 2 — Alecrim e a barata— cantigas populares; unidade 4 — A casa — de Vinicius de
Moraes). Nas demais sitiagdes em que houve o trabalho com a misica, recomendou-se somente
o acompanhamento da leitura da professora (unidade 1 — Gente tem sobrenome — Toquinho;
unidade 2 — Fui'ao Tororo, ciranda cirandinha e sapo cururu).

Outro. género trabalhado com destaque foi o poema (5 propostas): unidade 1 — Vocé
troca (Eva Furnari); unidade 2 — A bola (Samuel Marchak), As trés irmas (Luiz Camargo);
unidade 3 — A bola (Carlos Urbim) e unidade 4 — “A escola” (Claudia Thebas). Nessas
ocorréncias presentes na secdo “Lendo o texto”, recomendou-se exclusivamente o
acompanhamento de leitura. Acredita-se que, por serem textos curtos € com rico uso das rimas,
poderiam ser indicadas atividades de recitacdo de poemas ja conhecidos pelas criangas.

Outro destaque nesta pesquisa reside na se¢ao “compreendendo o texto” e a organizagao
dos tipos de perguntas a serem realizadas oralmente. Pode-se notar que algumas questdes

oportunizaram a manifestacdo do dizer deste aluno e outras se limitam a interpretacao textual;
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contudo, a proposta didatica mescla todos os tipos de pergunta no momento pds-leitura, sem
dedicar-se a orientagcdo sobre de pré-leitura, fundamentais para a compreensdo global, bem
como produtivas para as atividades orais.

Assim, para melhor explicitar o encaminhamento do livro didatico analisado,
categorizam-se a seguir algumas perguntas retiradas do livro didatico analisado, organizadas
pelo grau de aproximagdo ao contexto imediato. O tratamento indicado para essas perguntas

era pautado na oralidade, especificamente a conversa.

Quadro 1 — Perguntas que permitem a manifesta¢do da interagdo oral nas atividades depré-leitura

Vocé conhecia essas placas?

Onde essas placas podem ser encontradas?

Em seu desenho vocé conseguiu representar todas as palavras de cada placa?

Por meio de seu desenho um motorista entenderia rapidamente as informagoes?

Por que as coisas ndo tém sobrenome e as pessoas tém?

Em que situagdes o apelido dado a uma pessoa pode magoa-la?

Vocé gostaria de ler esse livro? Por qué?

Se vocé quisesse que um colega lesse um livro ou assistisse’a.um filme de que vocé€ gostou muito,
como vocé falaria do livro ou do filme para ele?

De qual apresentagao das criangas vocé mais gostou?

Vocé conhece a flor chamada alecrim?

Vocé conhece outras cantigas? Quais?

Em sua opinido, por que o artista deu esse nome a tela (“Roda”, tela de DACOSTA)?
Vocé gosta mais de brincar sozinho ou com seus amigos? Por qué?

Vocé acha que meninas também gostam de empinar pipas?

Voce gosta de brincar com bola?

Quais brincadeiras com bola vocé conhece?

Vocé mora em casa ouemrapartamento?

Como ¢ sua moradia? De.qual espaco de sua moradia vocé gosta mais? Por qué?

Se vocé tivesse que-desenhar uma casa como essa, que solugdo encontraria?

Asperguntas do quadro 1 aproximam-se do género “conversa” mediada, pois nota-se
que o segundo quadro poderia ser conduzido como atividades de pré-leitura, por levar em
consideragdo o conhecimento de mundo desse aluno, oportunizando lhe a manifestagao do
dizer. Esse tipo de pergunta poderia ser sistematizada durante a discussdo antes da leitura.
Somadas a esse tipo de pergunta, também devem ser acrescidas contribui¢cdes do docente, em

consonancia ao seu conhecimento sobre a turma.
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Quadro 2- Perguntas que permitem a interagdo oral por meio do didlogo texto - aluno

Que pessoas citadas no texto voc€ conhece ou ja viu em revista ou televisao?

Vocé sabe o que € um apelido? Identifiquem no texto alguns apelidos?

Qual a fungdo do texto lido? Ou seja, para que ele foi escrito?

Vocé gosta da capa? Por qué?

A capa de um livro ¢ importante na hora da escolha que o leitor vai fazer entre um e outro livro?
Explique.

Vocé achou este texto divertido? Por qué?

Vocé ja conhecia essa cantiga? Em que situagao ela é cantada?

Vocé conhecia essa cantiga?

Por que, em sua opinido a barata diz que tem varios pertences?

Vocé ja conhecia esse texto?

Para que essa cantiga foi criada?

Depois de ler o significado da palavra ciranda Responda — O nome dessa cantiga esta de acordo com a
finalidade para a qual foi criada?

Todos os personagens representados na obra sdo meninas. Que diferencas vocé percebe entre elas?
Onde vocé acha que essas meninas estdo brincando?

O que o quadro (Brodowski, Portinari) estd mostrando?

Onde vocé acha que os meninos estdo?

Do que ¢ feita a bola do poema?

Em que a bruxa dessa historia ¢ diferente?

Por que essa histdria se chama “que rata”?

Qual o momento mais importante da parte final?

Ha um momento de tensdo. Qual é? Explique.

Jano segundo quadro, denominado neste estudo quadro de perguntas de interagdo texto-
aluno, observam-se perguntas que sedirecionam ao texto lido na unidade, aliado as experiéncias
do aluno. Essas atividades poderiam ser encaminhadas tanto nas atividades de oralidade como
de escrita. Contudo, outras estratégias discursivas poderiam ser pensadas, tal como relatos de

causos, cuja tematica dialogue com o texto ou outro tipo de experiéncia de oralidade.

Quadro 3 - Perguntas fixadas na interpretagdo e compreensio textual

Quem da turma da praga tem uma arara? Vocé€ imagina o que ¢ uma arara rara?

Quem fica aflita? Quando?

De quem Alice ¢ filha?

Como eram os brinquedos das criangas camponesas?

E os brinquedos das criangas da nobreza?

Quando passaram a ser produzidos em fabricas que tipos de brinquedos passaram a ser feitos?
Antes do uso do plastico, com quais brinquedos a maioria das criangas brasileiras brincava?

Troque ideias com seus colegas sobre o significado das seguintes palavras usadas no poema gabola,
pelada, marola.

Quem pintou a casa?
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Quando a casa foi pintada?

Qual foi a cor escolhida?

Depois de pintada, o que ficou parecendo?

Por que a casa dava impressao que estava amanhecendo?

O que a casa ndo tinha?

A palavra “esmero” significa cuidado especial. Qual ¢ o endereco da casa feita com cuidado especial?
Vocé acha que o autor esta falando de uma casa que realmente existe?
O Curupira é um ser real ou imaginario?

De acordo com o texto, onde vive o Curupira?

Por que ele escolheu esse lugar para viver?

Quem o Curupira odeia?

O que o Curupira gosta de fazer?

O terceiro quadro ¢ calcado na compreensao textual, logo, as atividades-configuram-se
como atividades prototipicamente escritas; entretanto, no referido livro, recomenda-se, em sua
totalidade, o tratamento oral. Acredita-se que tal recomendacgao.justifica-se em fungao da fase
inicial de alfabetizagdo, na qual os alunos estdo envolvidos.

Contudo, na presente andlise, os usos orais recomendados pelo livro didatico tomam o
texto como objeto de trabalho, supervalorizando-o; em contrapartida, perde-se a oportunidade

de o aluno legitimar-se,

como sujeito enunciador quando a defini¢do de sua voz pode encontrar outras,
convergentes. e divergentes, de modo a fazer da pratica de géneros orais
momento privilegiado de estabelecimento de espacos discursivos, que
considerem’ a polémica constitutiva da palavra em situagdo de uso
(TEIXEIRA, 2012, p. 251).

Esse tipo de encaminhamento j4 havia sido explorado por Hiimmelgen (2008), que
observa a pouca aten¢do a diversidade de géneros orais no manual didatico, bem como a

limitagdo da‘exposicao oral do docente.

Consideracoes finais

Nas atividades analisadas, a “voz” do aluno limita-se a reprodu¢do do texto, pois as
indicagdes restringem-se as conversas acerca da compreensao textual, distantes dos usos da
oralidade na sociedade. Além disso, os géneros como historia e musica foram negligenciados,
pois ndo ha recomendacdo de atividades orais de acordo com as praticas sociais com as quais o
aluno convive, tais como cantar musicas populares, contar historias (reais ou ficticias), contar

piadas, dentre outras. Fato que chama aten¢do no livro analisado ¢ a indicacdo de leitura de
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textos como musica, originalmente cantadas, e que propiciariam uma atividade ludica a crianga,
proxima ao seu ntcleo de interesse.

Portanto, ao analisar o manual do professor, pode-se notar o discurso institucionalizado
de que o ensino de lingua (oralidade, escrita, leitura, andlise linguistica) deve vincular-se as
atividades de uso e reflexao, por meio de diferentes géneros discursivos/textuais. Contudo, ao
voltarmos nosso olhar para as atividades presentes no livro didatico, pode-se perceber que,
mesmo contemplando diferentes géneros orais, a oralidade ¢ utilizada como estratégia para
realizagcdo de atividades, mas o texto oral em si ndo € objeto de analise em nenhum momento
na proposta do livro. Sendo assim, os pressupostos recomendados pelos )Parametros
Curriculares e pelas Diretrizes Curriculares colaboram para a diversidade'de géneros, orais €
escritos, presentes no livro didatico; entretanto, nao possibilitam/o ‘tratamento da oralidade
como objeto de ensino.

O presente estudo corrobora inumeros estudos anteriores, que apontam para a constante
necessidade de capacitacdo docente, ja que o livro didatico ndo.€ uma “biblia” a ser seguida,
mas sim um material de trabalho que deve ser constantemente renovado e analisado. Assim, a
presente analise visou destacar a importancia de se discutir o ensino da oralidade, uma vez que
muito se pesquisa sobre escrita, leitura e analise linguistica e pouco se discute sobre a oralidade.
Entretanto, sabe-se que tal estudo ¢ apenas uma singela contribuicdo que podera suscitar
trabalhos com um corpus maior e em diferentes séries, a fim de elucidar como a oralidade tem

sido trabalhada no ensino de lingua materna.
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