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Interacao pela linguagem escrita na perspectiva da Educacao
Linguistica
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RESUMO: Este artigo prop0e refletir acerca de dados coletados em pesquisa realizada com
professores de lingua materna, da educacdo basica, da Rede Publica de Ensino, da cidade de S&o
Paulo. Os dados foram coletados por meio de questionério aplicado a um grupo selecionado de
60 professores. Os dados dessa pesquisa revelaram que 45 dos 60 professores consultados tém
dificuldade para orientar os educandos nas atividades de textualizagdo de informagdes, na
“estrutura esquemética’ argumentativa, de maneira interacionalmente satisfatoria. As reflexdes
sobre o tema se ancoram em teorias linguisticas, de base sécio-interacionista, e na ciéncia da
educagdo. A andlise dos dados se realizou de modo simultaneo a indicagdo de pistas
metodol6gicas, que apontaram para a orientagdo do ensino da escrita a partir situagtes-
problema.

Palavras-chave: Organizagdo textual; uso da linguagem; interacdo social.

ABSTRACT: This article proposes a reflection on data collected in a survey of teachers of
mother language, of basic education in public schools, of S&o Paulo city. Data were collected
through a questionnaire applied to a selected group of 60 teachers. The data from this survey
revealed that 45 out of 60 teachers found difficult to guide the students in the activities of
textualization information in the argumentative "schematic structure’ , so interactionally
satisfactory. The reflections on the subject are grounded in linguistic theories, of social
interactionist base, and science education. Data analysis was conducted simultaneously to the
indication of methodological clues that pointed to the orientation of the teaching of writing from
problem situations.

Key-words: Textual organization; language use; social interaction.

Introducéo

O objetivo deste artigo consiste em refletir acerca de dados coletados em
pesguisa realizada com um grupo selecionado de 60 professores, de lingua materna, da
Educacdo Bésica. Os dados revelaram que 45 dos 60 consultados tém dificuldade de
orientar 0s educandos nas atividades de textualizacdo de informagdes na “estrutura
esguematica” argumentativa. A analise dos dados colhidos se realizou de modo
simulténeo a indicacéo de pistas metodoldgicas que apontaram para o ensino da escrita,
a partir de situagbes-problema.

* Doutoranda em Letras, Programa de Estudos Pos-Graduados em Lingua Portuguesa, Pontificia Universidade
Catdlicade S&o Paulo.
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As situagbes-problema foram construidas a partir de debates sobre a
possibilidade de adocdo de cotas énicas nas universidades publicas. A opgdo por
trabalhar com situagdes-problema se justifica pelo fato de estas favorecerem a
argumentacdo que, na visdo de Vignaux (1995), consiste em verdadeiro método de
investigagdo e um dos meios que conduz o enunciador a progredir em um plano de
reflexdo e, assim, distinguir entre o verdadeiro e o falso em cada matéria.

A pesguisa se processou a partir dos seguintes passos. levantamento
bibliogréfico sobre o tema, elaboracdo do questionario, escolha de sete escolas da Rede
Plblica de ensino, visita a essas escolas, explicagdo dos motivos da aplicacdo do
questionario aos professores, aplicacdo do quegtionario, tabulacéo e anadlise dos dados
obtidos. As escolas pesquisadas localizam-se na cidade de S&o Paulo, Zona Sul,
periferia de Santo Amaro.

A escolha das escolas seguiu o critério de localizagdo, com base no pressuposto
de que sua localizagdo, na periferia, dificultaria o acesso de pesquisadores, que
promoveriam o intercambio entre essas escolas e a universidade. Em fungdo da
localizagdo, essas escolas necessitariam de maior apoio tedrico do que aguelas situadas
na proximidade de grandes centros.

1. Quadrotedrico

Nesta pesquisa, refletimos acerca da organizagdo do texto expositivo-
argumentativo como pratica social ou instrumento de realizacdo de intencdes
comunicativas do enunciador. Nesse sentido, Vignaux (1995) sustenta que a
argumentacdo, como prética social, manifesta-se por razbes acerca de vérios problemas
e, sendo assim, 0 enunciador €elegeria entre as estratégias argumentativas, as mais
adeguadas, com vistas a modificar 0 juizo dos enunciatarios acerca desses problemas.

A utilizagdo de estratégias argumentativas torna-se possivel, mesmo dentro dos
limites da superestrutura argumentativa, que Van Dijk (1978) define como uma espécie
de esquema a que o texto se adapta, para atender a certas determinagdes, segundo o
contexto comunicativo. 1sso significa dizer que as macroestruturas se adaptam aos
esguemas globais abstratos, que também sdo adaptéveis aos diversos sistemas

linguisticos.

Waldivia Mariade Jesus 176



DOMINIOS DE LINGU@GEM
Revista Eletronica de Linguistica (www.dominiosdelingagem.org.hbr)
Ano 4, -n° 1—1° Semestre 2010 - |SSN 1980-5799

A superestrutura textual impde certo limite & macroproposicdes semanticas
mas, mesmo assim, ainda reserva espago para que O enunciador intergja,
linguisticamente, conforme suas intengdes comunicativas. 1sso quer dizer que dentro da
“egtrutura esquematica’ do texto o enunciador pode definir seu projeto de dizer
conforme os objetivos que pretende alcancgar. E, assim, faz suas escolhas linguisticas,
elege 0 modo de estruturacéo de seus enunciados e 0 modo de dirigir a inser¢ao dos
interlocutores no circuito da comunicacdo, conforme sua escala de valores.

O conhecimento superestrutural deve fazer parte da educacéo linguistica dos
usuérios da lingua. Coseriu (1992) explica a educagdo linguistica por meio de trés
disciplinas, que constituem a base da competéncia comunicativa. A gramatica, que se
liga a0 saber gramatical, aplicado a todos os tipos de textos (formacdo do género e do
plural). A dialética, que se refere ao saber sobre 0 uso linguistico adequado as situagdes
e aos contextos. A retodrica, que se refere ao uso coerente da lingua em didlogo. Na
retérica, estabelecem-se as normas de uso linguistico que estdo subordinadas aos
seguintes fatores:

e 0o0bjeto do falar: de que se fala?
e oOinterlocutor: com quem se fala?
e tempo: em que ocasido se fala?

A educacdo linguistica constitui um modelo “técnico-didético” que conjuga
saberes linguisticos e extralinguisticos e abrange a Linguistica Textual e a Ciéncia da
Educagdo, entendida por Ausubel & Robinson (1969), como ciéncia aplicada de valor
social, que se interessa por propriedades de aprendizagem relacionaveis a meios
eficazes, para promover mudancgas na estrutura cognitiva do educando. Unimos saberes
pedagdgicos aos saberes linguisticos, com o propdsito de buscar meios que facilitem a
mobilizagdo de conhecimentos linguisticos, que facilitem ao educando uma interacdo
social competente, nas diferentes situagdes de comunicagdo.

A Ciéncia da Educacéo contribui para compreender aspectos relacionados com
0s porqués da redlizagdo ou ndo redizacdo da aprendizagem, bem como as
circunstancias gque os envolvem. Essa ciéncia fornece base cognitiva que complementa
as teorias linguisticas e possibilita a compreensdo de alguns aspectos das operaces
mentais, que acontecem quando o sujeito aprende, embora ndo dé conta de tudo o que

ocorre na“ caixa preta das operagoes mentais’. (PERRENOUD, 1999)
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No &mbito das teorias linguisticas, recorremos a autores que assumem um ponto
de vista interacionista da linguagem. Ducrot (1981) propde explicar a
argumentatividade humana, por meio da andlise transfrastica, significado que ultrapassa
o nivel da frase. Trata-se, por assim dizer, da capacidade que os usuérios da lingua tém
para usar a linguagem de forma criativa, de acordo com a diversidade de objetivos. Sob
a Otica desse autor, 0s operadores argumentativos s80 mais que conectores de frases,
uma vez que eles tém valor semantico e, sendo assim, apontam para uma determinada
direcéo.

Nessa perspectiva, Vard (1990) define o texto como uma fonte inacabada de
sentidos, posto que se trata de um fendmeno dinamico condicionado pela atuacdo
circunstancial de lugar e tempo de enunciagdo. Nessa direcéo Bakthin (2003) reitera que
ndo ha sentido literal de um enunciado, visto que em cada situac@o ele se atualiza, de
acordo com o contexto de uso da linguagem, com os usuéarios da lingua e com os fatos
enunciativos.

Na area do ensino de redagdo, adotamos as teorias dos autores que discorrem
acerca da organizacdo textua de forma didéatica. Garcia (1972) propde quatro estagios
como recurso de organizagdo do texto expositivo-argumentativo, a saber: a) formulagdo
datese, que deve ser clara e inconfundivel; b) a andlise da tese, que envolve esfor¢o do
enunciador para manter aimparcialidade; ¢) a formulagéo dos argumentos, que constitui
a argumentacdo propriamente dita. Trata-se do estdgio em que 0 enunciador apresenta
as provas ou as razdes que sustentam a tese; d) a conclusdo, que resulta das provas ou
das razdes apresentadas.

Nessa direcéo, Serafini (2004) trata a organizagdo do texto como o inter-
relacionamento entre as partes, que se estabelece por um fio condutor ou elo coesivo.
Esse elo permite que o texto progrida semanticamente, constituindo uma unidade
unitdria. Essa condi¢cdo, na visdo da autora, € essencial para obter um texto bem
formado: aquele que facilita ao leitor identificar as relaces de sentido entre as partes. A
auséncia desse elo entre as partes do texto resultaria em falhas de estruturagéo, o que
afetaria a legibilidade e, consequentemente, a construcéo de sentido.

Para evitar falhas de estruturacéo do texto, Soares (2004) propde, em primeiro lugar,
a construcdo da frase-nicleo, ou seja, aguela frase que geralmente abre o parégrafo,
introduz o assunto no texto e serve como parametro para que o escritor ndo se desvie do
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tema proposto. Essa frase constitui um instrumento tanto para quem |é quanto para
guem escreve. Para quem escreve, constitui um instrumento de controle de fidelidade ao
objetivo; e para quem |&, facilita a assimilagdo da intenc&o do escritor e 0 processo de
interpretabilidade do texto.

2. Ensino do texto expositivo-argumentativo

Com base nesse aporte tedrico, elaboramos o questionério que foi aplicado aos
professores de lingua materna, com vistas a identificar possiveis obstaculos que se
interpdem no processo de ensino e aprendizagem, podendo dificultar a orientagdo dos
educandos quanto a textudizacdo de informagBes na “estrutura esquemédtica’
argumentativa.

Distribuimos 80 questionérios e tivemos retorno de 60 respondidos. Desse total,
22 educadores trabalham no ensino Fundamental Il e 38 trabalham no ensino
fundamental Il e também no ensino Médio. Para colhermos os dados, fomos a todas as
escolas selecionadas, no final dos turnos matutinos e vespertinos, com o proposito de
ndo interromper as atividades dos educadores. Nosso contato, com a maioria dos
consultados, se deu face a face e, assim, pudemos explicar a finalidade do questionério e
tirar davidas quanto ao preenchimento.

Perguntados sobre facilidades ou dificuldades para ensinar o texto expositivo-
argumentativo, 45 informantes, dentre os 60, alegaram ter dificuldade, contra 15 que
afirmaram ter facilidade. Os primeiros atribuiram suas dificuldades ao desconhecimento
de metodologias adequadas ao ensino. Os segundos atribuiram suas facilidades ao bom
desempenho dos educandos. Isto quer dizer que os educandos apresentavam um nivel de
desenvolvimento cognitivo suficiente para caminharem sozinhos, independentemente,
de procedimentos metodoldgicos, utilizados pelo educador, para ativar conhecimentos
relativos atextualizacdo de informacfes na “estrutura esquemética’ argumentativa.

Ao fazer referéncia a falta de materiais e ao desconhecimento de metodologias
adequadas a0 ensino, 0s educadores manifestaram preocupacdo apenas com
conhecimento prético. Esse conhecimento € importante, mas deve estar vinculado ao
conhecimento tedrico, visto que esse tende a conduzir os educadores a um plano de
reflexéo sobre suas agoes. Essa reflex&o facilitaria aos educadores a identificagéo de
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modelos tedricos, a diferenciagdo e, consequentemente, a escolha dos modelos mais
adequados para ativar 0s esquemas mentais pertinentes as atividades que pretendem
desenvolver.

Em se tratando de atividades de producdo textua, os modelos tedricos eleitos
deveriam ser adequados para ativar conhecimentos linguisticos relativos a gramética, ao
Iéxico e ao contexto sociocultural. Esses conhecimentos, na visdo de Koch (2003), séo
responsaveis pelos meios coesivos que a lingua pde a disposicdo de seus usuarios, para
efetuar a remissdo ou a sequenciacdo textual, conforme os modelos cognitivos.

O conhecimento enciclopédico liga-se ao contexto sociocultural e influem no
processo de producdo textual. Trata-se, por assim dizer, do conhecimento que se
encontra armazenado na memoria de longo prazo, também denominada memoria
semantica ou social. Esse resulta de experiéncias vividas por um individuo ou um grupo
de individuos, ao longo da vida e reflete 0 marco de cognigéo social e o individual.
Entdo, se as experiéncias variam entre 0s grupos sociais, 0s modelos socio-cognitivos
também variam entre si. 1sso implica em observar as caracteristicas dos educandos
envolvidos na situagéo de ensino e aprendizagem, a fim de eleger os modelos conforme
suas caracteristicas e 0s objetivos das atividades.

Porém, os educadores implicados nesse processo devem verificar, por meio de
avaliagBes diagnosticas, se 0os conhecimentos armazenados na memaoria semantica dos
educandos sdo suficientes para desenvolver as atividades que pretendem. Em se tratando
de uma atividade complexa, como a organizacéo de um texto expositivo-argumentativo,
que requer capacidades de sintese, comparacdo e abstracdo, talvez seja necess&rio
ampliar esses conhecimentos e enriquecé-los com novas experiéncias. No entanto, essa
atitude n&o deve se distanciar dos conhecimentos que constituem o marco de cogni¢ao
do grupo envolvido, na situacdo de ensino, a fim de ndo tornar a aprendizagem
esvaziada de significado.

Nessa ampliagdo, incluem-se conhecimentos ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural. O conhecimento ilocucional contribui para que o
produtor do texto reconhecga os objetivos que orientam sua producgdo. Esse permite ao
produtor do texto inserir-se na situagdo comunicativa, uma vez que o conduz a reflexdo
sobre a forma mais adequada para estruturar seus enunciados, com vistas a comunicar

os significados que desgja.
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O conhecimento comunicacional diz respeito as normas gerais de comunicagdo
humana, conforme constam as maximas conversacionais de Grice (1975). Essas normas
propdem os principios, quais sejam: que o produtor ndo seja mais informativo que o
necessario; que no ato comunicacional, ndo pronuncie expressoes que considere falsas;
gue sgja pertinente com aquilo que expressa; que evite expressdes ambiguas, obscuras,
desnecessérias e proceda ordenadamente.

O conhecimento metacomunicativo contribui para que o produtor do texto evite
perturbactes previsiveis na comunicagdo. Esse conhecimento vincula-se ao principio de
cooperagdo, proposto por Grice (1975). Conforme esse principio, o enunciador, no ao
da escrita, deve prever quais sdo as escolhas linguisticas e as formas de organizagdo que
podem facilitar a interpretacéo de seu texto, para ndo impor, ao leitor, a tarefa de
adivinhag&o dos significados expressos no texto.

O conhecimento superestrutural contribui para reconhecer um dado tipo de texto,
bem como distinguir os varios tipos de texto, conforme sua organizag@o e sequenciagao.
Van Dijk (1978) discorre acerca desse tema em seu livro La ciencia del texto.

3. Fasesde organizacéo do texto expositivo-argumentativo

Perguntados sobre os procedimentos metodoldgicos que utilizam para ensinar a
organizagdo do texto expositivo-argumentativo, dos 60 informantes consultados, 24
afirmaram iniciar a orientagdo com a construcdo da frase-nGcleo; 24 com a estruturagcéo
do pardgrafo, 12 com a construcdo integral do texto. As dificuldades relativas a
estruturacdo dessa tipologia textual, reveladas nessa pesquisa, justificam a opgéo do
educador por iniciar a orientagdo dos educandos, pela estruturagdo da frase nucleo. Na
visdo Garcia (1972), essa frase é representada, na maioria dos casos, por um ou dois
periodos curtos iniciais, em que se expressa, de maneira sucinta, a ideia-nlcleo. Essa
organizacdo faz parte do parégrafo-padréo, que deve ser ensinado aos principiantes,
Visto que sua estrutura € considerada eficaz.

A opcéo do educador, por iniciar a atividade de producéo textual, a partir da
elaboracdo da frase-nucleo, esé de acordo com o grau de dificuldade dos educandos,
visto que o grau de desenvolvimento deles tende a determinar a dindmica do ensino.
Isso implica em iniciar as atividades de escrita do nivel mais simples para 0 mais

complexo.
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A opc¢éo do educador por iniciar as atividades de escrita a partir a elaboragdo da
frase-nlicleo encontra respaldo na pesquisa realizada por Garcia (1972), sobre estruturas
de paragrafos. Nessa pesquisa, 0 autor constata que 60% deles organizam-se pelo
método dedutivo (do geral para o particular), ou sgja, apresentam frase-nlcleo inicial. O
autor reconhece que essa predominancia de estruturagdo permite ao educador toméa-la
como padrdo para ensinala aos educandos que ainda apresentam dificuldade no
processo de escrita.

Ao seguir orientacdo semelhante, Soares (2004) enfatiza a importancia de se
redigir, em primeiro lugar, uma ou mais frases-nicleo, que traduzam o objetivo da
escrituragdo do texto, com a finalidade de evitar a dispersdo de ideias. Porém,
lembramos que esse deve ser um estagio inicial de aprendizagem, devendo avancar no
sentido de tornar o educando capaz de estruturar seu texto, conforme as circunstancias
de comunicagéo.

Isso requer que os educadores invistam em atividades que propiciem ao
educando o desenvolvimento da autonomia de pensamento e de linguagem, para que ele
perceba que nem toda unidade linguistica apresenta as caracteristicas de um paragrafo
padr&o. Sobre isso, Garcia (1972) enfatiza que em algumas situagoes de escrita, a ideia
nicleo pode se apresentar diluida no paragrafo, sendo apenas evocada por palavras de
referéncia, como 0s pronomes ou particulas de transicdo. Essa forma de organizagdo
textual requer do produtor um maior dominio dos recursos linguisticos e autonomia de
producéo, por isso 0 ensino deve avancar com vistas a propiciar a0 educando essa
autonomia.

Os educadores que afirmaram iniciar a orientagdo dos educandos pela
estruturacdo de um Unico paragrafo, também, estdo em sintonia com o nivel de
desenvolvimento dos educandos, pois, se eles apresentam dificuldades nessa tarefa, é
conveniente iniciala com o foco centrado numa Unica ideia. Assim, eles podem
especificar, justificar e fundamentar essa ideia sem perdé-la de vista.

Nesse sentido, Serafini (2004) sugere que as ideias, com vistas a representacéo
de um texto, na modalidade da lingua escrita, devem ser bem definidas, bem
desenvolvidas e exemplificadas. 1sso significa ser cooperativo com o leitor, visto que o

facilita a compreensdo das ideias, expostas no texto, pois, quando ele apresenta
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explicagBes suficientes e usa argumentos compartilhaveis ou relacionados com as
experiéncias dos provaveis leitores, facilita a eles aceitar atese expressa no texto.

Isto posto, supomos que os 12 informantes que afirmaram orientar a estruturagéo
do texto integramente sgjam agqueles que tenham relativa facilidade para ensinar e
devem contar com um nivel de desenvolvimento elevado dos educandos. Mesmo assim,
Serafini (2004) sugere que se fagca um roteiro, afim de facilitar as agbes do produtor. O
roteiro envolve duas fases. a) a fase de coleta do material pertinente ao tema,
organizacao dos dados e decisdo sobre atese ou ponto de vista, que orientard a escritura
do texto; b) a fase do inicio da escrita, que deve se pautar pela composi¢do de uma lista
de elementos organizados em ordem. Esses dados revelam um resumo sintético do
texto, o que permite decidir sobre a ordem sequencial das ideias e dos argumentos.

Esse procedimento torna possivel ao produtor compreender que o texto nao é
uma lista de ideias ndo relacionadas entre si, pelo contrério, elas sGo um continuo em
gue todas as partes se inter-relacionam. Nesse sentido, Serafini (2004) sugere que 0
produtor do texto dedique atencdo especial & passagem de uma ideia a outra. Essa
mesma atencdo deve ser dedicada ao uso de conectores e juntores, que s80 responsaveis
pela organizacdo das frases, que devem estar ligadas de modo pertinente. Isso facilita ao

leitor seguir o fio condutor do raciocinio e evita a dispersdo de ideias.

4. Eloscoesvos. progressao semantica

Perguntados sobre as facilidades ou dificuldades de ensinar a estruturacéo do
parégrafo expositivo-argumentativo, dentre os 60 informantes consultados, 32 disseram
ter dificuldades em mostrar os caminhos que levam o educando a estabelecer as relagoes
de coesdo e coeréncia, nos textos. Os consultados atribuiram essa dificuldade ao fato de
0 educando ndo dominar as categorias linguisticas estruturantes desse tipo de texto. E
28 deles atribuiram essa dificuldade a falta de material adequado ao ensino.

E possivel que os aspectos citados estejam interligados, influenciando-se
mutuamente. Sobre a falta de materiais adequados ao ensino, Perrenoud (1999)
reconhece que seria relevante se os editores e os servicos de didética colocassem a
disposicdo de educadores ideias de situagbes, pistas metodoldgicas e materiais
adequados ao ensino. No entanto, o autor reconhece que a producéo de um material
dessa natureza torna-se, praticamente, inviavel, visto que exige de seus autores mais
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capacidade para criar do que para compilar. Além disso, o fato de esse material ser
menos repetitivo, ele se torna mais caro, o que dificultaria sua circulagdo no mercado.

Ja a falta de dominio das categorias linguisticas estruturantes do texto
expositivo-argumentativo, talvez, decorra de falhas na aquisicdo de conhecimentos
relacionados com a coesdo, definida por (BEAUGRANDE & DRESSLER, 1981), como
recuperacdo de alguns elementos em forma de pronomes, de parafrases de unidades
temporais e aspectuais. O elo entre esses elementos contribui para que o texto progrida
semanticamente e alcance a coeréncia, que se manifeta em nivel mais profundo,
mediante a continuidade de sentido que caracteriza o texto. A coeréncia envolve a
estrutura semantica, em termos cognitivos, e a estrutura logica e psicolégica, em termos
dos conceitos expressados.

Para Halliday & Hasan (1976), a coesdo liga-se as relacfes de significado que
existem dentro do texto. Essas relagdes definem o texto como uma unidade de sentido e
ndo como uma sequéncia aleatdria de frases. Assim, a coesdo resulta do modo como os
elementos est&o relacionados, entre si, criando um vinculo entre eles.

Conforme 0 exposto, a coesdo e a coeréncia estdo imbricadas e ambas
constituem a unidade textual, contribuindo para a “boa formacéo” e, consequentemente,
para sua aceitacdo como uma unidade de sentido. Porém, convém lembrar que a
aceitacdo de um texto ndo depende apenas da “boa formagdo”, mas também de fatores
ideologicos que influenciam na avaliacdo e na aceitacdo de um texto como sendo
coerente ou “bem formado”.

Isso se explica porgue a coeréncia é construida por meio do relacionamento
entre os conhecimentos armazenados na memaoria semantica dos interlocutores e o
produto linguistico enunciado. Assim sendo, no ato de produgdo de um texto o
educando deve pensar em sua aceitagdo como um texto, posto que “ndo é qualquer
conjunto de palavras que produz uma frase e em continuidade, um texto.”
(BEAUGRANDE & DRESSER, 1981)

Além dos fatores de coesdo e coeréncia, ha outros conhecimentos essenciais ao
processo de producdo textual, conforme ja dissemos. Desse modo, caso sejam
identificadas falhas na aquisicdo desses conhecimentos, faz-se necessario construi-los
ou ampli&-los, afim de formar, na memoéria de longo prazo do educando, uma “moldura

ideacional” constituida por conhecimentos mobilizaveis, no processo de producdo e
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interpretacdo de textos, uma vez que decorar as formas linguisticas, talvez ndo garanta a
eficiéncia no uso.

Esclarecemos que, nessa pesquisa, ndo tratamos da questdo do uso de manuais
didéticos ou manuais de redacdo, utilizados pelos educadores, a ndo ser por meio de
perguntas e respostas, nas quais 28 dos 60 informantes afirmam gue a falta de material
adequado ao ensino da estruturacdo do texto expositivo-argumentativo, constitui um dos
obstaculos. De fato, € facil constatar que os contelidos, sobre redacéo, apresentados nos
manuais didaticos, sdo superficiais, fragmentados e centrados na forma da lingua, o que
pouco contribui para o ensino da escrita, com vistas ao uso comunicativo da linguagem.

Hé&, ainda, outros fatores relacionados com o0s objetivos, que consistem em
preparar estudantes para alguns exames como ENEM, vestibular e outros. Neste caso, 0
ensino de redagdo se torna estanque, com data para iniciar e para encerrar. Inicia-se em
fase de exames e encerra-se apos a aprovacdo nos exames. Fora isso, restam poucos
motivos para continuar investindo no ensino da comunicagdo escrita. E, uma vez
interrompido esse processo, interrompem-se, também, as possibilidades de desenvolver
a competéncia escritora de educandos, visto que 0 desenvolvimento dessa competéncia
resulta do fato de considerar a escrita como uma prética social que se realiza num
processo continuo.

Nesse sentido, Cintra (In BASTOS, 2000) propde, como alternativa de ensino,
uma educagdo linguistica continuada, que priorize abordagens comunicativas, nas quais
a gramética seja tomada como recurso auxiliar na produgdo de textos orais e escritos,
uma vez que é por meio de textos que as pessoas se comunicam. Um trabalho dessa
natureza englobaria questdes co-textuals e contextuais e contribuiria para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante, fazendo com que ele
ultrapassasse 0 nivel da gramética e atingisse 0 nivel da proposicdo pessodl,
transformando informagdes em conhecimentos préprios.

Ao reiterar o exposto, Bechara (2003) propde que a educagdo linguistica deve ter
0 objetivo de propiciar a0 educando formagdo linguistica completa, que resulte no
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Essa natureza de educagdo deveria
pressupor toda a atividade linguistica que privilegia todas as formas de cultura, ndo

apenas 0s conhecimentos formais apreendidos na escola. 1sso implica na necessidade de
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abrir a sala de aula para todos os textos, a fim de facilitar a0 educando o dominio das
variaveis espontanea e culta da lingua.

Sendo assim, 0 ensino deveria visar a aprendizagem significativa das categorias
linguisticas, estruturantes do discurso argumentativo, uma vez que os dados revelam
gue a ma estruturacdo de um texto afeta a legibilidade. Sobre esse aspecto, dentre os 60
informantes consultados, 27 admitiram ser essencial ensinar a estrutura esgquematica do
texto, e 0 mesmo percentual atribuiu igual importancia ao ensino da construcéo de
argumentos. Desse total, somente 06 atribuiram relevancia ao ensino de técnicas de
redacéo.

O ensino de técnicas contribui para a apreensdo de estratégias que facilitem ao
educando a disposi¢do do contetido linguistico, dentro da ”estrutura esquematica’” ou
superestrutura do texto, mas apenas 1SS0 ndo garante a interagdo. Por isso, torna-se
relevante ensinar a0 educando a construgdo de argumentos, com énfase na situagéo
comunicativa e na intencdo comunicativa que pretende realizar, visto que a construcéo
de um argumento ndo ocorre de maneira aleat6ria, mas para comunicar algo a alguém,

em um dado tempo e lugar.

5. Falhas de Estruturacgdo: compreensao leitora

Perguntados sobre os fatores que dificultam a legibilidade do texto expositivo-
argumentativo, dos 60 informantes consultados, 33 disseram que as falhas de
estruturacdo constituem fator prejudicial & sua compreensdo, contra 21 que atribuiram
ta dificuldade a0 ndo atendimento da proposta, enquanto 06 dos consultados
atribuiram-na as falhas ortogréficas. Na perspectiva da educacdo linguistica, todos esses
fatores sdo importantes, uma vez que escrever bem implica em uma aprendizagem
significativa da linguagem, que perpassa 0s niveis morfossintético, fonolégico-
ortografico, seméntico e pragmatico. Nesse contexto, escrever bem significa fazer-se
entender pelos leitores.

No ambito da pragmética linguistica, a no¢do sobre implicacéo Iéxica é relevante
para a estruturagdo de um dado texto, visto que, no ato de producéo de um texto,
enunciador deveria eleger uma proposicéo, pressupondo sua caracterizagdo por meio de

outras proposi¢des adicionais, que explicam seu contedo semantico. Sob a visdo de
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Var6 (1990), isso implica em dizer que uma proposi¢cdo completa seu significado por
meio do relacionamento com outras, que a antecedem.

O ndo atendimento da proposta também pode afetar a legibilidade do texto, pois,
guando nos desviamos da proposta, rompemos com o referente textual, que serviria de
base para expandir, semanticamente, 0 texto e, assim, alcancar a coeréncia. Nesse
sentido, Soares (2004) sustenta que a frase-nlcleo, que equivaleria ao referente, é
importante para quem vai ler a redagdo, por indicar, ao leitor, como foi delimitado o
assunto, bem como o objetivo que dirige seu desenvolvimento. Ja as falhas ortograficas
ndo chegam a interferir nesse processo. Sobre isto, Garcia (1972) afirma que as falhas
graves das redacOes escolares resultam antes da falta de ideias ou da ma concatenagdo
de ideias do que das incorregbes gramaticais.

6. Avaliagdo de redacOes escolares

Perguntados sobre o que mais valorizam na avaliagdo de redacgOes escolares,
dentre os 60 informantes, 27 atribuiram maior relevancia a sequenciacdo linguistica,
contra 21 que atribuiram maior relevancia arelagdo entre as ideias. Do total, somente 12
atribuiram maior relevancia a adequacéo da linguagem. A sequenciagdo linguistica é
importante, mas abrange apenas aspectos do texto-produto, que se ligam as relagbes
anaforicas e cataforicas, entre as palavras na superficie textual. Halliday e Hasan (1976)
trabalham esses elementos como fatores coesivos, que resultam no estabelecimento de
relagdes intrafrasticas.

Entende-se, assim, que o texto-produto e o texto-processo sdo “pegas do mesmo
jogo” e devem ser avaliados nas redagOes. 1sso implica em valorizar as relagOes
semanticas entre as proposicies e entre estas e o contexto de producdo, pois isso
significa atribuir realidade semantica aos enunciados. Nesse sentido, Ducrot (1987)
sustenta que a imensa variedade de sentidos que aparecem nas multiplas ocorréncias
pode ser engendrada, a partir de uma Unica significagdo, atribuida ao proprio enunciado.
Assim, se 0 enunciador levar em conta as diferencas de situacdo, ele pode notar que
cada ocorréncia tem sentidos diferentes e vérias representacdes possiveis da situagéo.

Isso significa que avaliar a adequacgéo da linguagem tem igual relevancia, visto
gue os textos sdo produzidos para desempenhar fungdes comunicativas. Para que o texto
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cumpra suas fungdes, no ato da escrita, 0 enunciador deve fazer as escolhas linguisticas
condizentes com seu projeto de dizer e com as caracteristicas dos enunciatarios, a fim
de produzir um dado efeito de sentido sobre eles.

Enfim, o que ficou em relevo, nessa pesquisa, € que o desconhecimento de
metodologias adequadas ao ensino, bem como a inadequagdo do material disponivel ao
ensino dificulta o fazer pedagdgico dos educadores, no que se refere ao ensino da
estruturacdo do texto expositivo-argumentativo. Para auxiliar os educadores nessa
tarefa, apresentamos uma proposta de ensino, baseada em situagGes-problema, por
entendermos que essas situagdes favorecem a reflexéo sobre o uso comunicativo da

linguagem.

7. Uma proposta de ensino fundamentada em situagdes-problema

A proposta de ensino, em questdo, foi elaborada a partir de problemas
formalizados com base em pontos de vista em prol e contra a instituicdo das cotas
étnicas, nas universidades publicas. Essa proposta ensino foi direcionada a estudantes
do final do Ciclo Il e Ensino Médio. Construimos quatro problemas, mas por questdo de
espaco, apresentaremos apenas um.

A propogta de ensino, para a estruturagcdo do texto expositivo-argumentativo,
obedeceu aos seguintes passos. a) pesguisa sobre o tema “cotas étnicas’ em véarias
fontes b) escolha dos textos abaixo dentre varios textos lidos; c) leituras e debates sobre
o tema; d) contextualizacd do problema; €) explicitagdo do campo semantico; f)
proposicdo dos problemas com base no ponto de vista dos autores dos textos que

seguem.

Beatriz Marques

“Politica para atender o0s
interesses dos pobres, negros e
qualquer maioria de excluidos,
seria uma cota de 100 por cento
de jovens terminando o ensino
médio em escolas de qualidade e
vagas de 100 por cento deles em
universidades publicas. Em vez
de botar o dedo na ferida, o
governo prefere legislar em cima
do tradicional jeitinho brasileiro e
passar a bola pra frente com
— solugbes de curto prazo. Um
paliativo que corre o risco, agora

ainda maior do que nunca de se

g PSP

dommem man ———————01 V4 o PRS- I

Kabengelé Munanga
“Sem impor algumas condi¢es, as
pessoas ndo vao fazer. Por isso a cota é
importante. Vocé pode chegar numa
empresa e dizer: olha, vocé ndo tem
engenheiro negro agui, da para vocé
contratar alguns? O cara vai dizer: me
mostra onde estdo que vou contratar.
Porque ndo tém negros na medicina e
se nd mudarmos a histéria das
universidades, nunca vai ter. O
vestibular, que se diz uma questdo de
mérito, ndo tem nenhum mérito. Mérito
€ VOCé pegar pessoas gue tiveram a
mesma formagdo, que vieram da
mesma classe social e freguentaram o

o
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Conforme se observa, a jornalista Beatriz Marques explicita, de forma indireta,
sua posicdo sobre as cotas étnicas, fazendo uso da predicagdo: “um paliativo”, “uma
guestdo perene” e “solucdes de curto prazo”. E, por meio da selecéo lexical “qualquer
maioria de excluidos’ e “vagas de 100 por cento” posiciona-se contraria a instituicao
das cotas énicas.

O problema gque segue foi formalizado com base no ponto de vista do
antropdlogo Kabengelé Munanga que se posiciona favoravel as cotas étnicas, de modo
direto, sem utilizar recursos argumentativos que levem o leitor a concluir algo contrério
a sua verdadeira intencdo. Ao utilizar os verbos no presente do indicativo “a cota &
importante”, “o vedtibular ndo tem méito”, o autor responsabiliza-se pelo fato
enunciado a0 mesmo tempo em que convida o leitor a receber o texto com

COMPromisso.

Problema

Se as cotas étnicas sao tao importantes a ponto de mudar o rumo da histéria das
universidades, permitindo que existam negros na Engenharia e na Medicina, diminuindo
a desigualdade social, entdo, por que algo que parece téo benéfico pode ferir a questdo
do direito ou do mérito?
Proposta: Os argumentos que seguem orientam as conclusdes para a explicagao das
provaveis causas. Partindo dos mesmos argumentos, construa um texto expositivo-
argumentativo que oriente as conclusdes para as consequéncias.
Argumento 1. Pode ser que a mudanga provoque insegurancga, porgue pode tirar muita
gente da zona de conforto. E também porque as situagdes dadas acomodam, as novas
incomodam, e 0 incdmodo tendera ainfluenciar o desejo de manter um estado de coisas.
Argumento 2. Se houver negros na Medicina e na Engenharia pode ser que eles
demonstrem tanta competéncia que ponha em xeque as ideologias que apostaram no
mito daincompeténcia dos negros
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Argumento 3. Nessa situagdo, talvez, as cotas étnicas possam ferir, ndo a questdo do
direito ou do mérito e, Sim, a questéo do status social.
Conclusdo: Conclui-se, assim, que as cotas ndo ferem nem a questdo do mérito, nem a
gquestdo do status social, porque nem todos 0s negros, nem todos os brancos tém
vocagdo para a carreira académica. Dessa forma, essas mudangas ndo devem causar
inseguranga nem desconforto.

A propoga de ensino em questdo foi apresentada aos educadores, que a
apreciaram e sugeriram alguns ajustes, a fim de tornéa-la adequada a realidade de sala de
aula. O objetivo dessa proposta consistiu em amenizar problemas relacionados com 0s

vazios semanticos, nas redagdes escolares, resultantes da falta de coeso e coeréncia.

8. Consideragdesfinais

Neste artigo, refletimos acerca de dados coletados em pesquisa realizada com
um grupo selecionado de 60 professores, de lingua materna, da Educacéo Béasica. Os
dados revelaram que 45 dos 60 consultados tém dificuldade de orientar os educando nas
atividades de textualizacgo de informacgdes na “estrutura esquematica’ argumentativa. A
andlise dos dados colhidos se readlizou de modo smultaneo a indicagcéo de pistas
metodoldgicas que apontaram para 0 ensino da escrita, a partir de situagdes-problema.

Com base na andlise dos dados da pesguisa, propomos o ensino da escrita a
partir de situaces-problema, construidas com base em debates sobre a possibilidade de
adocdo de cotas énicas, nas universidades publicas. A opgdo por trabalhar com
situacOes-problema se justificou pelo fato de estas situacbes favorecerem a
argumentagdo que, na visdo de Vignaux (1995), consiste em verdadeiro método de
investigacdo e um dos meios que conduz o enunciador a progredir em um plano de
reflexdo e, assim, distinguir entre o verdadeiro e o falso em cada matéria.

Em resumo, com a apresentacdo dessa proposta de ensino ndo tivemos a
pretensdo de resolver todos os problemas relativos as dificuldades encontradas pelos
educadores, para orientar os educandos nas atividades de textualizagdo de informagdes
na superestrutura argumentativa. No entanto, esperamos ter contribuido para amenizar
problemas relacionados com 0s vazios semanticos, nas redagdes escolares, resultantes
da falta de coesio e coeréncia.
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Esperamos que essa pesquisa possa contribuir para a intensificagdo do
intercambio entre as universidades e as escolas basicas, com vistas a propiciar ao
educador o aprofundamento tedrico que o conduza a um plano de reflexdo sobre suas

acOes, bem como aimplementacdo de suas préticas de ensino.
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