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O IMAGINARIO SOBRE A IMPORTANCIA DA LINGUA INGLESA NA
ESCOLA PUBLICA

Giovani Forgiarini Aiub”®

Resumo: A aprendizagem de linguas estrangeiras em escolas da rede publica, em especial alinguainglesa, se
caracteriza principalmente pela sua alta taxa de insucesso. Além disso, 0 ensino destas outras linguas, como
vem sendo concebido nos dias de hoje, tem uma base estritamente linguistica, supondo a lingua homogénea e
transparente, e o sujeito como centrado, idealizado e dono de seu dizer. Este trabaho, filiado a Teoria da
Andlise do Discurso de vertente francesa, busca saber quais s8o 0s discursos que circulam sobre aimportancia
de ensinar e de aprender ingl&s neste contexto, busca saber qual o imaginério do professor e do aluno sobre a
relevancia da lingua inglesa. Busca saber também qual imagem que eles tém sobre este referente. Para tanto,
foram quegtionados professores e aunos do ensino fundamental e médio que j& tenham passado pela
experiénciade (tentar) ensinar e (tentar) gprender estaoutralingua

Palavras-Chave: Imaginério; Lingua Inglesa; Anélise do Discurso.

Abstract: In public schools foreign language | earning, especially English language, is characterized by a high
failure. Besides, nowadays foreign language teaching has been purely based on linguigtics studies, in which
language is presumed homogeneous and trangparent, and subject is idealized and responsible for what he says.
Joined to French Discourse Andysis, this work ams to know what discourses are circulating about the
importance of teaching and learning English in this context. It also wants to know what is teacher and
student’ s imaginary about the importance of English language. Moreover, this research tries to verify what
image they have about the same referent. Therefore, high and elementary school teachers and students who
have aready had the experience of (trying) teaching and (trying) learning this language were questioned.

K ey words: Imaginary. English Language. Discourse Analysis.

1 Demar cando o estudo

Conjeturar sobre 0 ensino e a aprendizagem da lingua inglesa €, entre outras tantas
questdes, se perguntar: por que o ensino desta lingua, em escolas da rede publica’, se
caracteriza pelo insucesso?

Para falar sobre essa quest&o, é possivel imaginar minimamente que, em um grupo
de aprendizes, existem aqueles que se identificam com essa lingua estrangeira, que se
interessam por ela, que a tratam como importante, e também aqueles que a consideram
dispensavel, irrelevante, insignificante. Para os que a dispensam, € possivel fazer algumas
interrogacdes, tais como: por que ndo querer aprender uma lingua que esta “por ai”, em
todos os lugares, nas musicas, nas estampas de roupas, uma |lingua contemporénea? Por que

essa resisténcia com a lingua inglesa? Por outro lado, € possivel supor também que uma

* Mestrando do Programa de Pés-GraduagZ em Letras da UFRGS com bolsa CAPES.

! Dizer que hé insucesso apenas em escolas da rede publica é fechar os olhos para o outro lado do problema.
O insucesso também é caracteristico em escolas da rede privada e em cursos de lingua. No entanto, antecipo
gue este trabaho se centrara no ensino das escolas publicas, uma vez que toma como base de andlise os
discursos produzidos por sujeitos inscritos dentro desta, e ndo daquela, realidade.
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possibilidade para justificar esse “ndo-desgjo” de aprender a lingua outra no ambito escolar
pode girar em torno do imaginério de que essa “lingua estranha’ jamais sera usada fora da
escola, ou melhor, jamais fara parte da realidade daqueles que a consideram dispensavel.
Assim, se se tomar como rea essa ndo identificacdo com a lingua inglesa, € aceitavel
chegar a conclusdo (ilusdria) de que um insucesso NO seu ensino e na sua gprendizagem
estariamais do que caracterizado, estaria concretizado.

Em contrapartida, h4 os outros. Aqueles aprendizes que ndo resistem, que se
identificam com alingua, que querem aprender a“faar” alinguainglesa, que a consideram
importante, enfim, que a desgjam. Neste ponto, poderia ser inquestionavel o fato de que
estes estudantes, a0 se identificarem com a lingua inglesa, teriam mais facilidade para
aprendé-la, e que esta facilidade de fato os faria aprender. Entretanto, ndo é bem isto o que
acontece. Desse modo, € razoavel perguntar: por que esse “outro” grupo ndo aprende? Ou
melhor, por que ndo desenvolvem (muito) mais do que agueles que resistem a lingua
inglesa, que a tratam como dispensavel? E nesse sentido que Revuz (1998:216) diz que
“afirmar que o desgjo de aprender € o verdadeiro motor da gprendizagem é forcar uma
porta aberta. Muito frequentemente, contudo, chega-se a essa porta, mas ela ndo é
transposta’ . Mas como fazer paratranspor essa porta?

Dentro do escopo deste trabalho?, afirmar que irel responder a esta questdo seria
muita pretensdo. Porém, tentarei indicar de que forma seja possivel dar, pelo menos, uma
“espiadd’ além desta porta. Para tanto, este trabalho visa a problematizar sobre a
importancia da lingua inglesa em escolas publicas. Essa problematizacdo n&o se faz com o
intuito de afirmar que aprender uma lingua estrangeira nas condi¢des de producdo das
escolas publicas é/ndo é relevante, mas sim refletir sobre a forma como ela vem sendo
ensinada, aprendida, “pensada’ e principadmente discursivizada, isto €,
guestionar/interpretar os discursos que circulam “por ai” arespeito desta lingua estrangeira.

Em outras palavras, este estudo busca saber qual importancia vem lhe sendo atribuida pelos

% Cabe aqui ainformagao de que este texto é fruto de uma pesquisa um pouco mais ampla. Trata-se de minha
monografia de fina de curso intitulada A ‘importéncia’ da lingua inglesa em escolas plblicas a
(re)producdo de discursos, orientada pela Prof2 Dr2 Freda Indursky e defendida em julho de 2007 no Instituto
de LetrasdaUFRGS.
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sujeitos envolvidos nesse processo, uma vez que “a aprendizagem de linguas ‘estrangeiras’
se destaca principalmente pela suataxa de insucesso” (REVUZ, 1998:213).

Inicialmente, uma hipdtese surge para tentar responder a pergunta inicia deste
texto. Ela refere-se ao fato de que ndo ha, ou ha pouca, identificagdo do sujeito-aprendiz
com a lingua estrangeira em questéo. Além disso, pode-se dizer que esse processo ocorre
também de maneira inversa, ou sgia, pouca ou nenhuma identificacdo do sujeito-professor
com as condicBes de producao do sujeito-aprendiz’.

Tomando como base o discurso de professores de lingua inglesa da escola publica e
os aunos destes professores (0 que dizem/escrevem/imaginam), esse estudo, filiado ateoria
da Andlise do Discurso francesa (AD), pretende, além de mobilizar/investigar a hipoGtese
relatada, apresentar como que € (e se €) possivel capturar 0 outro, ou como deixar capturar-

se, para/por essaoutralingua, neste caso alinguainglesa
2 Da base tedrica em Andlise do Discurso: algumas nogdes pertinentes

Dizer que um trabalho se filia a AD, € dizer que ele ndo esta gpenas preocupado
com o produto (texto), e ssm com o processo (discurso), mas que usa esse produto como
uma materialidade analitica. E dizer que o trabalho nfo se faz estritamente na lingua
sistémica’, mas que, através dela, envolve também o sujeito e a historicidade. Entende-se,
portanto, que o sujeito se faz na e pela linguagem, a qua so faz sentido “porque se inscreve
na historia’” (ORLANDI, 2005:25). Em outras palavras, “a linguagem é condicdo sine qua
non da constitui¢cdo do sujeito” (CHNAIDERMAN, 1998:55). Linguagem essa que também
esta sujeita a fahas, ao furo, a opacidade, ao equivoco, uma vez que quem lhe atribui o(s)
sentido(s) € o sujeito, ou segja, este atrelado aquela.

Além disso, 0 sujeito, nesta perspectiva tedrica, € ideoldgico, e ndo idealista, pois
ndo € visto “como origem, esséncia e causa, responsavel em sua interioridade por todas as
determinacdes do ‘objeto’ exterior” (ALTHUSSER, 1978:68). Pécheux e Fuchs (1975)

afirmam que o sujeito estda inscrito no funcionamento da instancia ideoldgica,

% Seria ingenuidade de minha parte acreditar que ha insucesso no aprendizado de linguas estrangeiras devido
somente a um fator (a hipotese deste trabalho, por exemplo). Certamente que ha outros, mas este estudo
abordardum deles e ainda o toma* hipétese’.

* Refiro-me & concepcéo estruturalista de lingua (cf. Saussure em o Curso).
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convencionalmente chamada de interpelacdo. Nas palavras dos autores (1975:165-6),
interpelacéo € “o assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, de tal modo que cada
um sgja conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar exercendo sua livre
vontade’. A partir disso, portanto, pode-se dizer que o sujeito € descentrado, é assujeitado,
€ interpelado ideologicamente, enfim, € cindido, dividido. Ele ndo € o dono do seu dizer,
mas “ atua sob o efeito de duas ilusdes: pensa ser a fonte do seu dizer e ser responsavel pelo
que diz” (INDURSKY/, 2000:70).

Outro conceito relevante para a compreensdo desta pesquisa diz respeito ao
processo de identificacéo do sujeito. Pécheux (1975) diz que para haver identificagéo (com
uma lingua estrangeira, por exemplo), é preciso que hgja uma tomada de posicéo. E essa
tomada de posicdo do sujeito ocorre através de uma modalidade de desdobramento, que
pode ser de tréstipos.

A primeira modalidade de desdobramento é aguela em que o sujeito, revestido de
uma forma-sujeito, reproduz a “evidéncia ideoldgica’ de dada formacéo discursiva (FD), o
gue o autor chama de “bom sujeito”, ou sga, reproduz, sem questionar, os saberes da FD
pelaqua o sujeito esta dominado. A segunda modalidade diz respeito ao “mau sujeito”, isto
€, hd uma tomada de posi¢céo do sujeito que “luta contra a evidéncia ideoldgica’. Aqui 0
sujeito “se contra-identifica com a formag&o discursiva que lhe € imposta’ (PECHEUX,
1975:215), em outras paavras, mesmo questionando a ideologia vigente, ele ainda ocupa
um lugar dentro dessa mesma FD, porém, em uma outra posi¢do-sujeito. Essas duas
primeiras tomadas de posicdo ocorrem dentro de uma mesma FD — uma representacdo na
linguagem da formagéo ideol 6gica— dominante.

A terceiramodalidade diz respeito ap processo de desidentificagdo com os saberes
de dada FD; ela vem na ordem do “desarranjo-rearranjo”, isto &, “a ideologia funciona as
avessas’ recaindo “sobre e contrasi mesma’. H4, portanto, um “trabalho de transformacao-
deslocamento” da forma-sujeito para organizagdes “ de tipo novo” (PECHEUX, 1975:217).
Neste caso, a contra-identificacdo € téo forte que ndo ha mais espaco para que o sujeito
ainda ocupe lugar na mesma FD. Ele, diferente do que se possa imaginar, néo fica livre,
solto, mas sim recai sob uma outra FD, que pode vir a ser, mas ndo necessariamente, uma

outra (ou mesma) formacao ideol 6gica dominante.
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Nesse sentido, cabe pensar na tomada de posi¢do como uma “tomada da palavra’,
pois “guando se toma a pd avra, sabemos, toma-se um lugar que dira respeito as relacbes de
poder, mas, simultaneamente, toma-se a lingua, que tem um real especifico, uma ordem
propria’ (SERRANI-INFANTE, 1998a:248). Assim, ao tomar a palavra, o sujeito € tomado
pelalingua, ele é capturado (SERRANI-INFANTE, 1998a).

Com relacdo a0 processo de identificagdo pecheuxtiano, e seus consequentes
movimentos, é possivel dizer que o sujeito precisa inscrever-se em novas formas de dizer
para que produza sentido(s) em lingua estrangeira, ou seja, 0 sujeito precisa ser tomado pela
paavra. Entretanto, isso ndo € algo que se possa dizer simples, pois o sujeito

precisa inscrever-se em processos identificatérios nessa lingua e, portanto, acaba
por realizar movimentos que cologuem em jogo um outro imaginario, j& que a
producéo de sentidos n& ocorre no vazio. Esse imagin&rio [...] tem uma funcdo
de sustentacdo da identificacdo para a formacdo da identidade, e s6 por um
trabalho de desarranjo/rearranjo da formasujeito [...] identidade pode estar

sempre em formag&o/transformagdo, possibilitando ao sujeito o encontro com
outros lugares de dizer (NARDI, 2005:162).

A partir do exposto, verifica-se que esse processo é complexo e difuso. O sujeito,
para fazer sentido nessa outra lingua, precisa, ou melhor, deve realizar movimentos que
desestabilizem o seu imaginario, fazendo com que se instaure um outro. Sendo assim, é
preciso ser/estar suscetivel a uma transformacéo, a um desarranjo/rearranjo para a formacéo
de sua identidade, que, diga-se de passagem, ndo € imutavel. Para trabalhar com esse jogo
de posicionamentos do sujeito do/no discurso, € relevante tratar das formagdes imaginérias.

A imagem que cada sujeito atribui parasi e parao outro, ou melhor, aimagem que
0 sujeito tem de seu lugar, do lugar do outro, aimagem que o sujeito faz da imagem que o
outro |he tem, e assim sucessivamente, € um processo que ocorre no ambito dessas
formagdes (as imaginarias). Além, ainda, da imagem que ambos (0 sujeito e seu
interlocutor) fazem do referente, 0 “objeto imaginario”. Dentro da formacdo imaginaria,
onde é possivel esse jogo de imagens, tem-se uma “antecipacdo das representacdes do
receptor, sobre aqual se funda aestratégia do discurso” (PECHEUX, 1969:84).

Essa antecipacéo, vale lembrar, incide sobre a “capacidade que todo locutor tem de
colocar-se na posicdo de seu interlocutor experimentando essa posi¢éo e antecipando-lhe a
resposta’ (ORLANDI, 2006:16), ou seja, projetando a posicdo socia no discurso,
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justamente o0 jogo de imagens previsto por Pécheux (1969). Assim, as formacOes
imagindrias s8o0 sempre originadas de processos discursivos anteriores, ou segja, Sao
atravessadas por todo um “j&dito” e um “j&ouvido’ (PECHEUX, 1969:85).

Ainda sobre a antecipacéo, é neste espaco imaginario onde ha maior possibilidade
de argumentacdo, pois € prevendo todos os elementos de uma situacdo enunciativa que o
sujeito tenta, por exemplo, a persuasio (ORLANDI, 2006; PECHEUX, 1969). No caso de
uma sala de aula, ha sujeitos (ndo-empiricos) que ocupam uma posi¢cao no discurso. O
sujeito-professor, ao explicar determinado assunto aos alunos, tenta antecipar aimagem que
eles fazem do referente, do objeto imaginario, para tentar melhor argumentar, persuadir o
aluno de que tais e tais coisas s ou ndo sdo. Dessa forma, € possivel dizer que a
lingua(gem) é perpassada pelo imaginario, representado pela formac&o imaginéria e
também pelaideologia, a partir das formagdes ideoldgicas. Portanto, é importante dizer que
aideologiatrabalha no discurso, pois, de acordo com Pécheux (1975),

0 sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicéo, etc., ndo existe
em s mesmo (isto € em sua relagdo transparente com a literalidade do
significante), mas, ao contrério, € determinado pelas posi¢Bes ideoldgicas que
es@ em jogo no processo sdcio-histérico no qua as paavras, expressdes e
proposicies sdo produzidas (isto €, reproduzidas) (p.160).

A partir do exposto, é possivel dizer, entdo, que uma palavra (ou expressdo, ou
proposicao, etc.) muda de sentido de acordo com a posi¢éo na qual o sujeito enunciador se
coloca ao empregé-la, sendo assim, dizer que hd um sentido literal é ocultar aideologia que
marca o sujeito.

Desse modo, € também coerente afirmar que a ideologia é materializada no
discurso, sendo, através dele que se concebe/conhece aguela. Orlandi (2006:17) diz que
“ndo podemos pensar 0 sentido e 0 sujeito sem pensar a ideologia. Do mesmo modo que
ndo podemos pensar a ideologia, em termos discursivos, sem pensar a linguagem”. Em
outras palavras, “aideologia ainda vai apontar para uma interpretacdo de sentido em certa
direcdo, determinada pela relagdo da lingua com a histéria’, ou seja, ela trabalha na
contradicdo que ha entre alinguagem e o mundo (LEANDRO FERREIRA, 2003:192).

Neste ponto, € interessante fazer mengdo a outros aspectos relacionados ao sujeito,
pois € ele quem é afetado por uma determinada formacéo ideoldgica e, consequentemente,

pela FD que a recorta, produzindo, dentro delas, sentido(s). Portanto, para que ocorra a
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identificacdo do sujeito a dada FD, ele, interpelado ideologicamente, se identifica uma
forma-sujeito, produzindo, desse modo, sentido(s) dentro da FD que o domina. E a forma-
sujeito que “regula o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1975:160). “E através da
relagéo do sujeito com a formagéo discursiva que se chega ao funcionamento do sujeito no
discurso” (INDURSKY, 2000:71). Desse modo, dentro das trés diferentes tomadas de
posicdo colocadas por Pécheux, ha um processo de identificacdo (plena), de contra-
identificacéo e de desidentificagdo com dada FD.

Depois dessa breve passagem pelos conceitos que dao sustentacdo a esse trabalho,
passo a goresentar 0 que imaginam os professores sobre a importancia de ensinar (e
também aprender) a lingua inglesa na escola publica. Dou inicio agqui a uma possivel

interpretacdo de seus dizeres.

3 O imaginario do sujeito-professor: um repetivel genérico

A composicao do arquivo, ou segja, do objeto analisavel, contou com a colaboragdo
de seis professores de lingua inglesa de escolas da rede publica, dois de escolas municipais
e quatro de estaduais, sendo que todos eles lecionavam na regido metropolitana de Porto
Alegre/RS’ para adunos do Ensino Fundamental, <ries finais, ou Ensino Médio. Cada
professor respondeu as seguintes perguntas em forma de questionario: @) Qual a
importancia de ensinar a lingua inglesa na escola publica?, b) Na sua opinido, seus alunos
acham a lingua inglesa importante? Por qué?, e ¢) Por que vocé acha que a sua opinido,
sobre a importancia de lingua inglesa, se assemelha/se diferencia da de seus alunos?

Com estas questdes, tentei focar além da lingua inglesa, vale ressdtar, na escola
publica, a imagem que esses sujeitos-professores fazem da imagem que 0s outros sujeitos
(representados na figura dos alunos) tém do mesmo referente, formando, assim, n&o o
discurso em si, mas a materialidade, um construido que se possa analisar. E é desse todo ja
construido que se da a andlise, fazendo os recortes discursivos, pois “o recorte € uma
unidade discursiva. Por unidade discursiva entendemos fragmentos correlacionados de
linguagem-e-situacdo. Assim, um recorte € um fragmento de situacdo discursivd’

® Trata-se de escolas localizadas em regides periféricas, mais especificamente nas cidades de Alvorada e
Cachoeirinha, além do suburbio da capitd galicha.
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(ORLANDI, 1984:14). E, ainda com Orlandi (2005:62), “n&o héa discurso fechado em s,
mas um processo discursivo do qua se podem recortar e andisar estados diferentes’.
Portanto, a situacdo discursiva, neste caso, foi estabelecida, assim, ndo pelo questionamento
gue foi conferido ap sujeito-professor e ao sujeito-aprendiz, o que houve aqui foi apenas
uma transposicdo do “j&1&’. E é a partir deste “j&la”, materializado no texto, o produto,
gue se constituira a andlise do discurso destes sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira, o referente, o “objeto imaginério”.

Para trabalhar com a analise do discurso dos professores, vou me valer dos estudos
de Tfouni (1995) e Tfouni e Tfouni (2007)° a respeito dos genéricos, a fim de enriquecer a
teoria da AD apresentada anteriormente. Segundo estes autores, 0 genérico “ funciona como
um mandamento que faz 0 sujeito gozar’, a0 ocupar uma posicdo ideologicamente
definidd’ (TFOUNI; TFOUNI, 2007). Nesse sentido, 0os genéricos, como concebe Tfouni
(1995), podem ser de duas ordens. 0s presentes nas premissas dos silogismos e 0s que
ocorrem nas narrativas’,

Os genéricos dos silogismos sdo aqueles que tentam camuflar as marcas da
enunciacao, dando aimpressdo de que ndo ha outros sentidos a ndo ser aquele gparente. Em
outras palavras, “0 genérico do silogismo tenta apagar o ‘interdiscurso’, instituindo ailuséo
de que sO o0 que é efetivamente “dito’ faz sentido (o intradiscurso)” (TFOUNI, 1995:80).
Neste ponto, vale lembrar que o interdiscurso se refere ao “todo o complexo com
dominante”, ao “pré-construido”’, ao “sempre-ja-ai”, enquanto que o intradiscurso “é o
funcionamento do discurso com relacdo asi mesmo”, ou sgja, arelacdo do que é dito agora
com o que foi dito antes e o que seradito depois (PECHEUX, 1975:164-6).

Embora os genéricos de silogismo tentem apagar as marcas da enunciacéo,

procurarei buscar possiveis interpretacbes a partir das paréfrases produzidas pelos

® Neste ponto, gostariamos, eu e minha orientadora, de agradecer os autores por concederem seu trabaho,
ainda no prelo, e também autorizarem a sua utilizagdo em minha pesquisa monogréfica. Fica registrada a
nossa gratiddo.

" Aqui reproduzo a nota dos autores que acompanha a citagdo: “O termo ‘gozar’ vem da Psicandlise, e seréa
usado aqui para comentar aspectos subjetivos do assujeitamento ideol 6gico, ou as formas pelas quais 0 gozo
pode funcionar como forgaque captura o sujeito.”

8 Tomarei como base 0s genéricos presentes nos silogismo. Para mais informagdes sobre genéricos presentes
nas narrativas, ver Tfouni (1995).
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professores de lingua inglesa da escola publica com base em um genérico. Desse modo,
cabe aqui dizer que
0S processos parafréasticos séo agqueles pelos quais em todo o dizer ha sempre algo
gue se mantém, isto &, o dizive, a memoria. A paréfrase apresenta, assim, o

retorno aos mesmos espacos de dizer. Produzem-se diferentes formulacdes do
mesmo dizer sedimentado (ORLANDI, 2005:36).

Em virtude de os dizeres dos professores estarem, quase que na sua totalidade,
relacionando a importancia do “saber inglés’ ao mercado de trabalho, o genérico que
proponho, ent&o, aparece na ordem de um silogismo. E o que consta a seguir:

Inglés é solicitado no mercado de trabalho. Os alunos sabem inglés. Logo, 0s
alunos entrar&o no mercado de trabalho.

A partir deste genérico em forma de silogismo, é que pretendo definir uma
formagcdo discursiva na qua este “saber” sga dominante. Chamarei esta formacéo
discursivade ‘ FD do Repetivel Genérico’, naqual aimportancia de se aprender inglés’ esta
atrelada a conquista de um emprego. Vale ressatar ainda que, dentro desta FD, ha um saber
maior: ensinar/gprender linguainglesa na escola publica é importante.

Serd anaisado, entdo, como se da a relacdo do sujeito do discurso com esta FD
para verificar como trabalha o discurso nestas condicdes de producéo (INDURSKY, 2000).
Recortando o discurso de um professor do Ensino Fundamental regular [P1]*°, aparecem as
primeiras sequéncias discursivas. S&0 elas:

As pessoas que tém conhecimento, mesmo que béasico de inglés, possuem mais
chances de competir no mercado de trabalho. [P1]

Uma minoria vé importancia no aprendizado de Lingua inglesa. Esses sdo aqueles
gue tém uma per spectiva de futuro, de bons empregos. A maioria dos meus alunos diz que
aprender inglés ndo serve pra nada. Ha a famosa sentenca: “ Para que aprender inglés se
nao sei nem Portugués direito?”’, a qual escuto varias vezes. [P1]

E possivel perceber nestas sequéncias discursivas que o professor, neste caso,

demonstra certa preocupacd com o “futuro” dos alunos. Entretanto, este “futuro” € um

° Entenda-se por linguainglesa.
Y Usare P1, P2, etc. paradesignar diferentes professores.
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“futuro” que vem na ordem da competicéo no mercado de trabalho, identificando-se, assim,
com a FD do Repetivel Genérico.

A partir destes recortes discursivos, pode-se dizer que o que esta em jogo agui é a
ilusdo de que sem a lingua inglesa as chances de um bom emprego se esgotam. Vade
lembrar agui que a concepcdo de o que é um “bom emprego” demonstra um
posicionamento ideoldgico do professor o qual empregos em que o inglés ndo é “exigido”
nd sdo bons. O que €&, afinal, um “bom emprego”? Serdo aqueles consagrados e de
prestigio? Ser professor de lingua inglesa é ter um “bom emprego”, uma vez que para ser
professor deste componente curricular € necessario que se saibainglés? Sera que, dentro da
realidade desses alunos, a partir de suas vivéncias, eles conseguem vislumbrar um “bom
emprego” na mesma concepcao que o professor lhe atribui? Dentro de suas realidades,
guem se vale do “saber inglés’ para conquistar um lugar no mercado de trabalho?

Uma provavel resposta a estas Ultimas perguntas esta no préoprio dizer deste
professor, uma vez que, para ele, a maior parte de seus alunos diz que aprender inglés nao
serve para nada. Assim, se inglés “néo serve para nada’ naimagem gue o professor faz da
imagem que seus alunos fazem do mesmo referente, é possivel concluir que, na visdo deste
professor, seus aunos ndo véem importancia em aprender a lingua inglesa, mas mais do
gue isso, 0s aunos ndo véem importancia em aprender a lingua inglesa no mesmo viés dado
pelo professor, que € aprender inglés parater um “bom emprego”.

O que caberia aqui para que fosse dada a devida relevancia a aprendizagem de
lingua inglesa € uma transformacgao/modificacdo no enfoque dado a0 ensino, isto €, uma
transformagao/modificacdo no viés que privilegia o “saber inglés’ relacionado a conquista
de um “bom emprego”. O que caberia, em outras paavras, € uma desestabilizacdo da
posicao-sujeito ocupada por este professor dentro da FD do Repetivel Genérico. Digo uma
desestabilizacdo, porque uma desidentificagédo com esta FD poderia vir no sentido de que
ensinar inglés ndo seja importante. Poderia haver, entdo, uma desidentificacd com o saber
maior da FD: o de que aprender inglés é importante (mesmo que sga para 0 mercado de
trabal ho).

Por que, entretanto, neste viés de ensino, a aprendizagem, como disse o professor,

ndo € vista pelos alunos (a sua imagem, vale salientar) como ago importante? Talvez a
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resposta sgja mais simples do que se possa imaginar. Geramente, alunos do Ensino
Fundamental™* ainda ndo estdo t&o preocupados com o mercado de trabalho, conseguir
empregos, mais que isso, “bons empregos’, visto que esses alunos ainda tém uma base de
sustentacdo financeira, mesmo que muitas vezes precaria, na familia, aém de outras
implicagOes legais previstas pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente, como a entrada no
mercado de trabalho a partir dos dezesseis anos de idade. Conquistar um “bom emprego”,
nesse sentido, ndo faz parte ainda da realidade desses alunos. Mas, e se fizesse parte, como
no caso de alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde h4 uma maioria
consideravel de trabalhadores, aprender inglés seria importante? Deixarel esta questdo em
aberto paratrabalhar com elanas analises dos discursos dos alunos desta realidade.

Mesmo ndo sendo um dado tédo relevante em AD, cabe relatar que dos seis
professores questionados sobre a importancia de ensinar/gprender lingua inglesa na escola
publica, a amostragem dagueles que relacionaram a aprendizagem de lingua inglesa a
conquista de espago no mercado de trabalho foi ata, isto €, apenas um professor relacionou
este saber a outras questdes. Deixarei 0 discurso deste sujeito para o fina desta reflexéo.
Primeiramente, apresento aquele discurso em que a posicdo-sujeito se filia mais fortemente
aFD do Repetivel Genérico.

A partir de agora, apresento os dizeres de um professor do Ensino Fundamental
regular, o qual foi recortado da seguinte maneira:

A grande maioria dos meus alunos vé importancia no inglés, porque o inglés €,
segundo eles, cada vez mais importante para conseguir um bom emprego atualmente. [P2]

Neste recorte discursivo, o professor projeta o seu discurso a partir da imagem que
ele faz do dizer de seus alunos, tentando, ndo se ausentar de dizer o porqué da importéncia
de se saber inglés, mas passando a sua posi¢ao ideoldgica para o dizer do outro, neste caso,
os dunos. Ha ainda a possibilidade de os dizeres dos aunos serem uma reproducdo do
discurso do professor, mas deixarei estaquestdo para ser examinada na proxima secéo.

Voltando a esse recorte, a opinido desse professor, assim como em P1, reflete o
genérico apresentado. Em outras palavras, “se eu sei inglés, eu terei um bom emprego”.

" Falo a partir de uma realidade, porém, como se sebe, ha outras muito distintas da que relatarei aqui. Falo a
partir de minha vivéncia como professor.
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Portanto, o sujeito assume uma posi ¢do-sujeito que reproduz o saber dominante da FD do
Repetivel Genérico. Pode-se perceber mais claramente isso em um segundo recorte deste
mesmo sujeito e também em um recorte do discurso de P3.

As opinides, minha e dos meus alunos, sobre a importancia do inglés séo
semelhantes porgue o inglés é realmente muito importante para que se consiga um bom
emprego hoje emdia. [P2]

Cada vez mais eu vejo brotar nos alunos o interesse por aprender inglés, seja para
conseguir um bom emprego ou adquirir um conhecimento em outra cultura. [P3]

Fica clara, portanto, a reproducéo da evidéncia ideoldgica da FD. Mas, diferente do
gue ocorre com P1, estes professores (P2 e P3, ambos do Ensino Fundamental regular)
créem que a ideologia, que os domina, domina também o outro, fechando-se para outros
saberes. Saber inglés, aqui, s tem uma utilidade: conseguir 0 que eles imaginam que sgja
um “bom emprego” . E nesse sentido que relembro Orlandi (1994), que diz que quanto mais
centrado o sujeito, mais aideologialhe marca. Este € um bom exemplo de como aideologia
trabalha no discurso. Na mesma ordem destes dizeres, surge o deste professor da EJA, que
segue:

A principal importancia de ensinar Lingua Inglesa na escola publica é que este
idioma € muito necessario para a sociedade nos dias de hoje; pois, além de ser solicitado
em grande parte dos empregos, € também um acréscimo de cultura aos individuos. [P4]

Chamo a atencéo, no entanto, para outras mengdes que surgem no discurso de P3 e
gue também se repetem no de P4 (professor da EJA), sobre adquirir conhecimento em
outra cultura (P3) e acréscimo de cultura aos individuos (P4). Aqui se percebe, dém de
uma parafrase do genérico atrelado a FD em questéo (P3: conseguir um bom emprego; e
P4: solicitado em grande parte dos empregos), um outro saber que “tenta’ se instaurar
dentro damesma FD. Apesar disso, esse saber ndo se sustenta, pois € possivel adquirir e ter
acréscimo de cultura mesmo em lingua materna. Seria esta uma razéo para aprender lingua
inglesa, adquirir outras culturas? De quais culturas se fala aqui? Sera que € uma cultura
estereotipada, reduzida a habitos genéricos de um povo como ja alertava Coracini (2003b)?
Ao ndo desenvolverem tais “argumentos’, os professores (P3 e P4) calam diante do que

eles mesmos apresentam. Aqui ha o que se pode chamar de um silenciamento. Para Orlandi
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(1995:76) € pelo silenciamento que “ se apagam os sentidos que se quer evitar, sentidos que
poderiam instalar o trabalho significativo de uma ‘outra’ formagdo discursiva, uma ‘outra
regido de sentidos’. Nestes casos, essa outra regido de sentidos ndo se desenvolve, ndo da
abertura para que o sujeito assumauma outra posi ¢ao-sujeito.

O que estd em questdo neste trabaho € saber o que vem sendo discursivizado sobre
aimportanciadalinguainglesa em escolas publicas para, a partir disso, propor uma tomada
de posi¢do (tomada da paavra em lingua estrangeira) por parte do aprendiz. Pelo que se viu
até agora, 0s discursos desses professores ndo instigam o auno a essa tomada. Trabalham
com uma ideologia marcada por um genérico que, dentro desta realidade (n&o imaginéria),
ndo se sustenta, pois a conquista de um espaco no mercado de trabalho ndo esta (somente)
atrelada ao “ saber inglés”.

Com relacdo aos professores P2, P3 e P4, é possivel perceber que eles estdo
fortemente filiados a FD do Repetivel Genérico, pois acreditam que a ideologia que os
marca esta também determinando o outro, o aprendiz. Aqui, ha de se fazer uma
movimentacdo parainstituir estes professores como sujeito do discurso, ocupando a mesma
posicao-sujeito (ou pelo menos muito proximas) na FD do Repetivel Genérico.

Como acontece em P1, o proximo recorte discursivo (o de P5, professor do Ensino
Fundamental), exclui o outro (o gprendiz) do saber maior da FD: o de que inglés é
importante. Segue o recorte:

Na minha opinido, a maioria dos meus alunos ndo acha importante a Lingua
Inglesa porque eles ndo conseguem ver uma utilidade real e imediata para o seu uso. [P5]

Ao fazer essa exclusdo do outro, dizendo que os alunos ndo acham inglés
importante porque ndo ha uma utilidade em saber ta lingua, esse professor va até um
ponto que poderia ser interessante para que uma possivel tomada da palavra ocorra. Porém,
ele va até essa “porta’ (que esta aberta), mas ndo transpassa (cf. REVUZ, 1998). Ao fazer
tal movimentagdo, esse sujeito se coloca em uma outra posicao-sujeito dentro da FD do
Repetivel Genérico, pois, diferentemente do que os outros professores ndo percebem (ou
ndo querem/podem perceber), ele se da conta de que ha um problema, uma falta de

identificacdo com alinguainglesa, embora ndo se movimente paratentar soluciona-lo.
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O que pretendo dizer com isso é que esse sujeito, conhecedor de que a lingua
inglesa, no enfoque em que a ela vem sendo dada, ndo faz sentido para os aprendizes, ndo
procura a tal “utilidade rea e imediata’. O que imagina esse professor que seria uma
utilidade real e imediata? Conseguir bons empregos? O que se pode dizer disso € que
alunos do Ensino Fundamental regular ndo vao imediatamente ocupar um lugar no mercado
de trabalho, por isso que ndo se torna importante saber inglés. Caberia, a esse professor,
entdo, tentar buscar o que faz sentido para esses aunos, ja que, neste viés de ensino, a
aprendizagem de lingua inglesa ndo é importante, ndo faz sentido, € um non-sense.

Como foi possivel perceber até agui, a posicdo-sujeito desses professores é
fortemente marcada pelo saber da FD do Repetivel Genérico. Com excegdo de P1 e P5, nos
guais a ideologia da FD dominante os marca, mas da brechas para ver a posicdo do outro,
P2, P3 e P4 estéo fortemente dominados por esta FD que faz com que a posi¢éo do outro
sejaapagada.

Ainda sobre estes professores (P2, P3 e P4), é possivel dizer que ndo ha uma
identificacéo com as condic¢des de producéo de seus alunos. Aqui o sujeito do discurso,
representado por P2, P3 e P4, se mostra profundamente identificado com a forma-sujeito da
FD que o afeta, a tal ponto que ndo hé lugar para uma movimentagdo. Assim, sem esta
movimentacdo, este desarranjo, a captura do outro fica cadavez mais distante.

Para finalizar essa parte da andlise, seguem os dizeres de um professor do Ensino
Médio que foi recortado deste modo:

Inglés é importante para tornar o aluno apto a navegar na Internet e entrar emsites
ou chats, bem como algunsjogos. [P6]

A importancia de se ensinar Lingua Inglesa na escola publica € fazer com que o
aluno entre em contato com outro idioma, que ndo é o0 seu, e sua respectiva cultura,
possibilitando-Ihe conhecer o Inglés que ele ouve nas musicas e nos filmes. [P6]

Como € possivel notar, esse sujeito do discurso se afasta de uma posicdo mais
central dentro da FD do Repetivel Genérico, pois trata do diferente. N vem na ordem da
paréfrase, mas sim da polissemia, do diferente dentro do mesmo. Para Orlandi (2005:36),

“a polissemia é o deslocamento, rupturas no processo de significacdo” e também “a

simultaneidade de movimentos digtintos de sentido no mesmo objeto simbdlico” (p.38).
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Nesse sentido, pode-se dizer que é diferente porque ndo reproduz mais o silogismo genérico
da FD, e mesmo, porque ainda ensinar/aprender inglés na escola publica é considerado
importante. O que ocorre, neste caso, € uma contra-identificacdo do sujeito com a FD que 0
domina (a segunda modalidade de Pécheux), pois ndo se desidentifica da mesma
totalmente. Ha ainda um saber maior que faz parte da FD em questéo, e este sujeito ndo se
afasta dele: aprender a lingua inglesa é importante, mas neste caso ndo mais para a
conquista de um emprego. Assim, a posicao que este sujeito ocupa na FD do Repetivel
Genérico é diferente e mais distante das ocupadas por P1 e P5, e mais distante ainda da
ocupada por P2, P3 e P4.

Na posi¢do-sujeito de P6, assuntos mais palpaveis sdo levados em conta. Em uma
realidade onde a Internet, os jogos eletrdnicos e musicas em inglés estéo presentes — cabe
lembrar, no entanto, que ndo é em toda realidade, ndo é em toda escola publica— um ensino
de linguainglesa, nesse viés, pode dbrir brechas para uma tomada de posi¢do que abranjaa
captura dessa lingua outra. Ainda mais quando se trata de adolescentes, como é o caso dos
alunos deste professor de Ensino Médio.

Como alertei anteriormente, este sujeito do discurso assume uma outra posicao-
sujeito dentro da FD do Repetivel Genérico. O que ha agui € uma contra-identificacdo com
0 silogismo genérico presente nas outras duas posi¢des-sujeito. Afirmo que € a mesma FD
porque, nestas duas posicoes-sujeito anteriores (uma representada por P2, P3 e P4, e outra
por P1 e P5) e também na posicdo-sujeito de P6, h4A um saber maior em comum:
ensinar/aprender inglés na escola publica é importante. Esta Ultima posi¢cdo, a de P6, assim,
toma um outro lugar dentro da mesma FD. Para lembrar Pécheux (1975), esta é a segunda
modalidade de desdobramento, o “mau-sujeito” da FD que o domina, aqui a do Repetivel
Genérico, mas que, neste caso, desvinculando-se do sentido de “mau sujeito” para ateoria,
esse sujeito assume um bom papel diante de seus alunos, um bom sujeito que se filiaa FD
como um “mau-sujeito”. Caberia aqui uma representacdo visua desta FD, um diagrama

onde seja possivel visumbrar melhor as posi¢cdes-sujeito apresentadas.

149



DOMINIOS DE LINGU@GEM
RevistaEletrénica de Linguistica (www.dominiosdelingagem.org.br)
Ano 3, -n°1—1° Semestre 2009 - ISSN 1980-5799

P2, P3 e P4: posicao-

DIAGRAMA DA FD DO sujeito mais central.
REPETIVEL GENERICO e e P

outro.

P1 e P5: posicao-sujeito
menos centralizada.
Identificagdo com a FD,
mas percebe o0 outro.

P6: na fronteira da FD.
Uma contra-
identificagdo com o
genérico.

-
~-——---—

Com esta visualizacdo da FD do Repetivel Genérico, é possivel notar que os
professores enunciam seu discurso a partir de trés diferentes posicdes-sujeito, todas
inscritas nesta mesma FD. Onde P2, P3 e P4 representam uma posi¢ao-sujeito mais central,
P1 e P5 uma outra posicéo-sujeito menos centralizada e P6, uma posicéo-sujeito na
fronteirada FD, esta se contra-identificando com o silogismo genérico daFD.

Para finalizar, vale ressatar que a maior parte dos professores se identifica
plenamente com a FD do Repetivel Genérico, reproduzindo paréfrases do silogismo
apresentado. Mesmo quando um silogismo tenta apagar as marcas do interdiscurso (cf.
TFOUNI, 1995), estes sujeitos buscam um “fazer sentido” para o que dizem, e buscam no

interdiscurso, pois
para que [...] as paavras tenham sentido é preciso que das j& fagcam sentido. E
isto é efeito do interdiscurso: € preciso que o que foi dito por um sujeito
egpecifico, en um momento particular, se apague da meméria paraque[...] possa
fazer sentido em ‘minhas’ paavras (ORLANDI, 2005:33-4).
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Em outras palavras, “o interdiscurso € da ordem do saber discursivo, memoria
afetada pelo esquecimento ao longo do dizer” (ORLANDI, 2005:34). Este esquecimento,
assim, vem na ordem do esguecimento n°® 2 de Pécheux e Fuchs (1975), pois o sujeito
acredita ser a fonte do sentido, gpagando as marcas de sua exterioridade, o que vem do
interdiscurso.

Ao cabo da conclusdo desta primeira parte das analises, outra proposicéo relevante
ainda sobre os dizeres dos professores diz respeito a Ultima posicdo apresentada, pois € a
partir dela que creio ser possivel uma tomada da paavra pelos aunos, uma captura do
aprendiz, abrindo espaco para saberes da ordem do rea e ndo de uma reaidade distante dos

aprendizes.

4 O imaginario do sujeito-aprendiz: a (re)producao de discur sos

Neste espaco, serdo examinados os discursos dos aprendizes. Verificar-se-4 como
ha (e se hd) uma filiacGo a FD do Repetivel Genérico, como que esses sujeitos se
identificam (ou n&o) com este saber dominante: 0 de que ter conhecimento em lingua
inglesa é importante para entrar no mercado de trabalho. Como foi possivel perceber,
pretendo trabalhar com a mesma FD, pois creio que é dentro dela, mas com outra posi¢cdo-
sujeito, que se possatomar a palavraem linguainglesa.

Do mesmo modo que os professores, diversos alunos destes professores
(pertencentes a escola publica) responderam, em forma de questionario, as seguintes
perguntas. a) Qual a importancia de aprender lingua inglesa na escola?, b) Na sua
opinido, seu professor acha lingua inglesa importante? Por qué?, e c) Por que vocé acha
gue a sua opinido, sobre a importancia de lingua inglesa, se assemelha/se diferencia da de
Seu professor?

Como primeiro passo, apresento o recorte discursivo de cinco™ sujeitos que se
identificaram com a FD do Repetivel Genérico. A seguir, recortes discursivos destes
alunos®.

2 Embora tenham sido questionadas uma turma de cada um dos professores participantes da pesquisa,
tomarei como base aqueles recortes que podem expressar/expressam uma representac@ do sujeito do/no
discurso.
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Inglés é importante porque hoje em dia todos os lugares exigem o aprendizado da
linguainglesa. (EM) [A1]

A importancia é que hoje precisamos muito da Lingua Inglesa, e ndo sb dela, mas
também de outras, para o mercado de trabalho. (EM) [A2]

Em um mundo americanizado € muito importante aprender a lingua que € mais
solicitada em empregos. (EM) [A3]

Eu gostaria de aprender a lingua inglesa porque quando crescer vai ser preciso
talvez para procurar trabalho, e para mais coisas. (EF) [A4]

Oinglés ébom para o futuro. (EF) [A5]

A partir destes recortes, € notavel uma identificacdo com a FD do Repetivel
Genérico, estes discursos parafraseiam o silogismo genérico proposto anteriormente. Além
disso, cabe ressaltar que, grande parte dos aprendizes que disseram/imaginam que a lingua
inglesa é importante para 0 mercado de trabalho s do Ensino Fundamental e Médio
regular. Mas que quero dizer com isso? Ha ai uma tendéncia forte a reproducdo do discurso
dos professores que, em sua maioria, reproduzem fielmente a ideologia da FD do Repetivel
Genérico, que os domina, e gue também abriga uma grande amostragem de aprendizes que
estdo construindo/transformando as suas visdes de mundo. Dessa forma, a maneira como
véem a redidade tavez nd sga uma reproducéo fiel daguilo que imaginam, pois néo
entraram, e alguns nem estdo tentando entrar, no mercado de trabalho; o que reproduzem
sS40 dizeres vindos do outro, um outro que, dessa maneira, os constitui ideologicamente.

Ao recortar o dizer de A1, tem-se todos os lugares exigem o aprendizado da lingua
inglesa. O que este aluno do Ensino Médio™ pretende significar com todos os lugares? Que
todos os lugares sdo esses? Serdo lugares fora da escola? O que hg, neste caso, € um jogo
no qual “todos’ e “lingua inglesa’ se remetem a algo amplo e podem ser atrelados ao
mercado de trabalho, a conquista de um espaco onde, no “todos”, alinguainglesa é exigida.

Ha ai uma preocupacdo em conquistar este espaco, por esta razéo a lingua inglesa é

B Paa fins de explicagdo, a0 lado do recorte, entre parénteses, as siglas EF, EM ou EJA, onde s&o,
repectivamente, alunos do Ensno Fundamental, do Ensino Médio, ou da Educacéo de Jovens e Adultos; e,
entre colchetes, aletra“A” maisum nimero ardbico paraidentificar diferentes aprendizes.

¥ E rdevante ressdtar que os alunos eram do terceiro ano do Ensino Médio, pois o questiondrio foi
respondido no segundo semestre de 2006.
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considerada importante. O mesmo acorre com A5, que diz que inglés é bom para o futuro.
Volto a questionar: que futuro é este? Em um imaginario no qual o mercado de trabalho
ainda ndo faz parte da realidade desse sujeito, € atrelado o “saber inglés” a um futuro que,
com o inglés, sera bom.

E possivel perceber que estes alunos ndo tém convicgdo de que, ao saber inglés,
teréo de fato espago no mercado de trabalho. Afirmo isto a partir do seguinte exemplo: o
dizer de A4, que segue: Eu gostaria de aprender a lingua inglesa porque quando crescer
vai ser preciso talvez para procurar trabalho. Este aprendiz do Ensino Fundamental, ao
acrescentar 0 advérbio ‘talvez’, expressa uma davida em relacdo a exigéncia da lingua
inglesa em seu futuro trabalho. Quando ele crescer, isto €, quando tiver idade adequada
para competir no mercado de trabalho, ele acredita, hoje, que inglés sera importante, porém
ndo tem plena convicgdo. Entretanto, ndo aponta outros fatores, aém desse, que fazem o
inglés ser relevante paraele, filiando-se, assim, aindaa FD do Repetivel Genérico.

Com este exemplo, € possivel afirmar que, quando os alunos dizem que aprender
inglés é importante para 0 mercado de trabalho néo faz sentido para um sujeito no qual esta
competitividade ainda ndo faz parte da realidade. Tavez esta sgja uma possivel explicacdo
para PS5, ao dizer que os seus alunos ndo véem uma utilidade real e imediata para estudar a
linguainglesa

Para uma tomada de posicéo onde haja um processo de captura desta lingua, ndo se
pode afirmar para estes sujeitos-aprendizes que inglés (s0) é Util para 0 mercado de
trabalho. Fica evidente agui que esta € uma realidade distante para os alunos do Ensino
Fundamental. Entretanto, ndo vou me aprofundar no mérito de saber se o inglés é de fato
importante para 0 mercado de trabaho. Como se sabe, ha muito mais profissdes no Brasil
que ndo “exigem” o “saber inglés’ aguelas em que inglés é fundamental. Tanto os
professores quanto os alunos nd& mencionam em parte alguma de seus dizeres que
profissbes sdo estas. Ha aqui uma reproducdo de um genérico que tenta apagar outras
vozes: “se eu sel inglés, eu entrarei no mercado de trabalho” e o sujeito, ao enunciar S0,
tem a ilusdo de que ndo ha outras interpretacdes possiveis. No entanto, ndo declaro com

iss0 que, a0 saber a lingua inglesa, um determinado sujeito ndo tenha mais ou menos

153



DOMINIOS DE LINGU@GEM
RevistaEletrénica de Linguistica (www.dominiosdelingagem.org.br)
Ano 3, -n°1—1° Semestre 2009 - ISSN 1980-5799

chances de entrar no mercado de trabalho. Para descobrir isso, uma pesquisa nesse viés
seriainteressante.

Deste modo, para que acontega uma tomada de posi¢do que abranja tanto a lingua
materna quanto a captura desta outra lingua, € preciso que ocorra uma modificacdo na
posicao-sujeito, uma posicdo-sujeito que abarque outros saberes. E €, seguindo nesta linha,
gue outros alunos entram em cena a partir de agora. Serdo mostrados, entéo, recortes
discursivos nos quais outros aprendizes apresentam outros saberes, outras preocupacoes
sobre aimportancia de aprender alinguainglesa. Os recortes S0 0s seguintes:

E importante para traduzir jogos de video game e alguns servigos pedem cur sos de
inglés, serve para muitas coisas e a gente pode precisar no futuro. Inglés € legal. As coisas
nos computadores sdo eminglés. Eu gosto deinglés. (EF) [A6]

Lingua inglesa € importante porque a gente precisa para ler algumas coisas na
Internet, as vezes até para conseguir emprego € preciso aprender a lingua inglesa. (EF)
[A7]

Os melhores filmes sua lingua € em inglés, por esses e outros motivos, o inglés é
muito importante. (EM) [A§]

Hoje em dia, nds (os alunos) precisamos de um inglés descontraido, divertido, e o
inglés que a professora passa € muito “nada a ver”, coisas que a gente nem acha
importante. Eu queria aprender inglés para falar muito bem, porque, quando for mais
velho, queria ir para outros lugares, queria saber como se fala. E que na escola, eles
ensinam o basico, ndo ensinam o que é importante. (EF) [A9]

Como é possivel notar nos enunciados destes alunos, a importancia de aprender a
lingua inglesa remete para outras areas, como traduzir jogos de video game e coisas do
computador (A6), ler algumas coisas na internet (A7) e filmes em inglés (A8). Aqui é
perceptivel uma filiagcdo a FD do Repetivel Genérico, entretanto, estes sujeitos assumem
uma outra posi¢do-sujeito nesta mesma FD, pois ndo descartam aimportancia de aprender a
linguainglesa. O que ocorre é que eles deslocam esta importancia. Vale sdlientar ainda que
ndo se trata, em A6 e A7, de uma reproducéo do dizer do professor, pois estes ndo sdo
alunos de P6 que, no seu discurso, instaurou estes saberes. Estes sGo alunos da realidade de

P2 e P3 respectivamente. Porém, como se viu, estes professores (P2 e P3) estéo téo
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marcados pela ideologia dominante da FD do Repetivel Genérico que se fecham para estes
outros saberes que estdo em um lugar nada distante: as suas proprias salas de aula.

Nos casos de A6, A7 e A8, 0 que ha é uma contra-identificagdo com o silogismo
genérico presente na FD, porém esta contraridentificacdo ndo é téo forte a ponto de
deslocar o sujeito para uma outra FD, sendo que ainda ecoam vozes do silogismo genérico
no dizer de A6 (alguns servicos pedem cursos de inglés) e também no de A7 (as vezes até
para conseguir emprego € preciso aprender a lingua inglesa). Apesar desses ecos, estes
sujeitos ndo se identificam plenamente com a FD do Repetivel Genérico, pois enunciam a
partir de uma posicdo-sujeito um pouco diferente, a partir da qual observam outras
relevancias para o ensino/aprendizagem desta lingua outra. Nesse sentido, relembro
Pécheux (1975:215) ao falar da segunda modalidade de desdobramento, pois aqui o sujeito
“se contra-identifica com aformagao discursiva que |he € imposta’ .

Na sequéncia discursiva de A9, a importancia de saber inglés esta relacionada ao
falar bem, a conhecer outros lugares onde o inglés seja reamente usado. Este sujeito
justifica esta posicdo ao afirmar que naescolao ensino basico de inglés ndo é importante, 0
gue provavelmente estgja ligado a exercicios gramaticais descontextualizados,
deshistoricizados. Este sujeito (A9) é, como todos 0s outros, um sujeito da falta, um sujeito
desgjante que ameja ir para outros lugares. Relaciona, assim, essa sua vontade aos
modelos de aulas com o qual estd acostumado, diz que o inglés que a professora passa €

A~ b

muito “nada a ver”. Sim, este € um inglés “nada a ver” com a vontade deste sujeito (e
provavelmente com a vontade de outros nesta mesma posi¢ao-sujeito), € um inglés que ndo
€ divertido, que ndo descontrai; complementando, € um inglés que traba ha provavel mente
enfocando 0s conhecimentos gramaticais e a traducdo de Iéxicos totamente
descontextualizados.

Neste ponto, vale ressaltar que o trabaho com os Iéxicos e com as regras
gramaticais de determinada lingua s@o de fato fundamentais para a sua construgéo e
formulacdo. No entanto, ndo se pode fazer apenas isto. Para colaborar, 0os apontamento de
Nardi (2002) sdo essenciais, pois

se queremos reconhecer 0s pronomes, advérbios adjetivos e sua forma de
emprego, que o fagamos pensando nos efeitos de sentidos que provocam no texto,
seu papel nessa unidade de discurso, mas sem fazer disso o objeto central do
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edudo do texto, sem prender o texto nos limites da graméica (NARDI,
2002:131).

Assim, para uma busca de efeitos de sentido, ndo se pode deixar que o professor
feche os olhos para os saberes e interesses destes alunos. Para uma captura do outro, €
preciso que se instaure um processo de tomada da paavra, isto €, “ainscricdo deste sujeito-
aprendiz numa rede de discursos com os quais ele vai identificar-se para produzir sentidos
paraaquilo que diz’ (NARDI, 2002:129).

Como foi possivel notar, a posicdo que estes sujeitos ocupam dentro da FD do
Repetivel Genérico se refere a segunda modalidade de desdobramento de Pécheux (1975).
Eles se contra-identificam, distanciam-se, pois, da forma-sujeito predominante nesta FD,
buscando, consequentemente, outros saberes no interdiscurso. Assim, estes sujeitos
iniciam, neste caso, uma possivel busca para um “fazer sentido” em lingua inglesa, a busca
da tomada da paavra pelo que Ihes é familiar, pelo que lhes faz identificar-se com esta
outralingua

Ainda com relacdo a FD do Repetivel Genérico, nota-se que grande parte dos aunos
enunciam seu discurso a partir de duas posi¢des-sujeito dentro desta mesma FD. A primeira
posicao-sujeito, representadas pelos aunos de Al até A5, parafraseia o silogismo genérico
da FD. Esta posicdo-sujeito € mais central. A outra posicdo-sujeito a partir da qual os
alunos, representados por A6 até A9, produzem seu discurso € mais fronteirica. Esta
posicao-sujeito representa uma contra-i dentificagdo com o silogismo genérico da FD.

Os préximos recortes discursivos que gpresento estédo na ordem da desidentificacdo
com o saber maior da FD do Repetivel Genérico. Nos enunciados destes alunos, é
demonstrado que a lingua inglesa ndo é importante, ou que, pelo menos até esse momento,
ndo |hes foi apresentada uma utilidade real e imediata, como salientou P5, para saber esta
lingua. Seguem os recortes:

Eu n&o sou chegado, eu acho que para a minha vida néo vai servir. (EJA) [A10]

Eu acho que a lingua inglesa néo faz diferenca na minha vida. (EJA) [A11]

Eu queria espanhol porgue eu tenho a minha familia na Argentina. (EJA) [A12]
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Eu acho que na escola ndo é importante, porque aqui na escola ndo tem nenhum
estrangeiro e eu acho que nunca vai ter, ou sgja, ndo terd ninguém com quem os alunos
possamutilizar a lingua inglesa. (EJA) [A13]

Sobre estes quatro enunciados gpresentados, € relevante a informacéo de que ees
partem de gprendizes ja (provavelmente) inseridos no mercado de trabalho, pois séo alunos
da EJA, onde ha um nimero significativo de alunos trabalhadores, ou que, pelos menos, os
gue (ainda) ndo trabaham, ja estdo mais proximos disso, seja pela proximidade do “colega
trabalhador”, sgja pela vontade de fazer parte destarealidade.

Como havia deixado em aberto esta questdo (sobre a importancia para os alunos da
EJA de saber inglés para o mercado de trabaho), retomo-a neste momento. Cabe lembrar,
neste ponto, que estes (A10, Al1l, A12 e A13) sdo alunos de P4, que em seu discurso
sdlientou a importancia do “saber inglés’ para o mercado de trabalho, em suas paavras,
inglés é muito solicitado em grande parte dos empregos. Volto a questionar: de quais
empregos se fala aqui ? Uma vez que uma boa parte de seus alunos refutou o “ saber inglés’,
como é possivel notar especificamente em A10, que diz: eu acho que para a minha vida
ndo vai servir; e em All, a lingua inglesa ndo faz diferenca na minha vida. Nos
enunciados destes alunos, ndo ha uma identificacdo com a lingua inglesa, 0 que da espaco
paraimaginar como o discurso do professor destes alunos é descontextualizado. Assim, este
professor, se ndo percebe o que seus préprios aunos imaginam sobre a lingua inglesa,
como podera ocorrer, entdo, um possivel deslocamento em sua posicdo-sujeito para que ele
consiga abranger outros saberes, com o intuito de capturar estes sujeitos-aprendizes? A
tomada da palavra, aqui, ndo € possivel sem esse deslocamento.

Voltando aos recortes discursivos, ha ainda os dizeres de A12 (Eu queria espanhol)
e A13 (ndo tera ninguém com quem os alunos possam utilizar a lingua inglesa) que séo
voltados para um uso rea, objetivo, pragmético da lingua estrangeira, mas que, como estes
aprendizes ndo se véem fazendo parte deste rea, saber inglés, assim, se torna ago
irrelevante, diferentemente do que ocorre com A6, A7 e A8™, que se identificam com a
linguainglesa ao relacionarem este saber ao que lhes é mais familiar.

% vae lembrar que estes alunos relacionam a importancia de saber inglés a jogos eletrdnicos, internet e
filmes, isto é, algo que faz parte darealidade destes sujeitos-aprendizes.
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Com este agrupamento de enunciados, mesmo ainda ressoando vozes da FD do
Repetivel Genérico (do interdiscurso), estes alunos se desidentificam desta FD. Nédo ha
mais lugar para eles, pois aqui neste espaco a lingua inglesa ndo é importante. E isto ndo
pode ser dito dentro desta FD, deslocam-se, portanto, para uma outra FD, que
convencionarei chamar de ‘FD do Inglés Irrelevante’. Desse modo, buscando Pécheux
(1975), o sujeito ndo fica livre, mas recai sobre outros saberes, confirmando, assm, a
hipétese de que todo o sujeito € assujeitado.

Para finalizar esta passagem, vale dizer que n&o é interessante que haja aprendizes
identificados com a FD do Inglés Irrelevante, pois 0 seu saber dominante € o de que a
lingua inglesa, de fato, ndo € importante. Neste sentido, € preciso que os alunos e
principal mente os professores ocupem uma diferente posi¢do na FD do Repetivel Genérico,
ndo reproduzindo fielmente a ideologia dominante, mas sim ocupando uma outra pos ¢ao,
uma posi ¢ao-sujeito que abarque outros saberes, Ndo apenas 0 de que alinguainglesa é (s0)
importante para 0 mercado de trabaho. A lingua inglesa pode ser importante para o
mercado de trabalho, mas ndo € possivel que se justifique sua aprendizagem gpenas para
este fim, que, diga-se de passagem, ilusdrio e altamente distante, para os aprendizes da
escola publica. Para que ocorra a aprendizagem, € necessario que outros saberes, dentro da

FD do Repetivel Genérico, sejam mobilizados pel os sujeitos que a ela estdo filiados.

5 A (ilusdo da) conclusio: a captura

Quando se fala em capturar, € possivel que se imagine prender, deter, ou até mesmo
aprisionar. No entanto, ndo € nesta perspectiva que me refiro ao termo capturar, pois um
aprisionamento pode significar uma ndo-volta e isto é indesgjavel. Quando fao em
capturar, quero dizer uma busca, neste caso uma busca pelo outro, isto € uma
desestabilizagdo do sujeito. Refiro-me aqui a uma busca pelo “fazer sentido”, mais
especificamente, por uma producdo de sentidos em lingua estrangeira, uma identificacdo
que €&, para Mannoni (1994 gpud SERRANI-INFANTE, 1998b:253), “uma captura. Aquele
gue se identifica talvez creia que esta capturando o outro, mas é ele qguem € capturado”,

enfim, um (também) deixar capturar-se.
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Para que haja, entdo, a captura do aprendiz (ou para que ele se deixe capturar)
pelalem lingua estrangeira, € preciso que ocorra uma identificacdo com essa lingua
Entretanto, essa identificaco ndo € ago que se pode dizer ssimples, pelo contrério, é uma
tarefa que mobiliza uma transformacio/modificagdo no/do sujeito, pois para se identificar
com a outra lingua, a lingua do outro, € requerido do sujeito, como aponta Nardi
(2002:112), “um desassossego, [isto €] umaretirada do sujeito de seu espaco (organizado e
transparente) para coloca-lo em um desconhecido terreno”, alingua estrangeira.

Acrescento aqui que, para uma identificacdo com a lingua estrangeira, ndo €
possivel que se conceba alingua (estrangeira ou ndo) como homogénea e transparente. Nao
€ possivel valer-se, por exemplo, de modelos nos quais o sujeito é centrado, € dono de seu
dizer, é consciente'®, onde ha sempre uma tentativa de estabilizar o sujeito, apagando as
suas vivéncias, deixando-o tabula rasa, fechando os olhos para o que, a principio, seria
evidente. Uma tentativa de ensino e de aprendizagem, nesse viés, torna a captura ainda
mai s obscura, dificil, ardua, quase inatingivel.

Neste ponto, é interessante voltar as andlises dos dizeres de certos sujeitos-
professores (P1, P2, P3, P4 e P5). O que pretendo com isso é enfatizar que o foco dado ao
ensino de lingua inglesa, na perspectiva desses sujeitos, torna a captura do outro um
processo distante, ou seja, ndo é concebivel que se diga ao sujeito-aprendiz que a lingua
inglesa € somente importante para 0 mercado de trabaho, parafraseando um silogismo
genérico. No caso dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, como a grande parte ja esta
inserida no mercado de trabalho, mesmo sem “saber inglés’, o que ocorre € uma nao-
identificacéo, isto €, a lingua inglesa ndo causa 0 desassossego. Assim, s 0 sujeito-
professor ndo der espaco para o diferente, o heterogéneo, ndo ha como capturar 0 sujeito-
aprendiz. Néo se pode, portanto, deixar que os alunos passem a ver a lingua inglesa (ou
outras linguas estrangeiras) como um “tanto faz”. Desse modo, essa outra lingua passa a ser
um vazio, um entrever, que preenche uma ou duas horas-aula na grade curricular das

escolas publicas.

18 Como a abordagem construtivista de Krashen. Para mais informagBes, ver: KRASHEN, S. Principles and
practice in second language acquisition. Oxford: Pergamon, 1982. E, para uma critica mais ampla, Coracini
(20033, 2003h).
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E nessa perspectiva que afirmo ser preciso buscar as vivéncias do sujeito-aprendiz, €
preciso que se goroxime alinguainglesa ao que lhes é familiar, € preciso, enfim, conceber a
heterogeneidade como constitutiva do espago escolar. Uma heterogeneidade que possibilite

aos

professores entenderem melhor a aprendizagem, ou seja, por que seus alunos
aprendem em momentos diferentes, de maneiras diferentes, fazendo relagdes
diferentes e compreendendo de maneiras diferentes aquilo que, para o professor,
deveriaremeter a uma Unica compreensdo (CORACINI, 2003a:264).

E nesse sentido, concebendo que os gprendizes tém diferentes vivéncias, diferentes
maneiras de fazer relagdes, que ndo se pode dar ao ensino de linguas (seja ela qual for)
apenas um enfoque. E necessério que se abra um amplo leque de possibilidades para que os
alunos possam ser desestabilizados, identificando-se, assim, com esta outra lingua. Cabe
sdientar aqui que ndo estou propondo um ecletismo metodoldgico, uma vez gque 0s
métodos em sua grande maioria, sdo fechados e homogéneos, ndo dao espaco para um
sujeito cindido, descentrado, assujeitado, o que proponho € justamente uma abertura para
umatomadada palavra. E estatomadadapalavra

para o sujeito significa, inevitavelmente, assumir um lugar, identificar-se com
uma posicdo de sujeito que passard a ocupar e a patir da qua se produzira
discursos, evitando que a fala produzida por ele nessa lingua do outro sga a
simples reproducdo de um acimulo de frases feitas em que ele imita o outro, mas
ndo se assume como sujeito nessa lingua (NARDI, 2002:112).

E na tentativa, portanto, de instaurar um significante real para os aunos que o
processo de identificagcdo com a lingua estrangeira se torna mais fécil de acontecer. Nesse
sentido, € fundamental abuscade “um lugar de dizer” (NARDI, 2002:131).

A hipétese que apontei no inicio deste trabalho foi a de que ndo havia (ou muito
pouca) identificacdo do sujeito-aprendiz com a lingua estrangeira, neste caso o inglés. Esta
suposicao pode ser vislumbrada nas andlises dos dizeres dos aprendizes e, como se notou,
ha, em grande parte deles, uma identificacdo nd com a lingua inglesa, mas com um
silogismo genérico naordem do irreal, uma reproducéo fiel dos saberes que compdem a FD
do Silogismo Genérico, uma reproducéo do discurso dos professores que sdo também
fortemente dominados por esta FD.

Entretanto, ha de se mencionar que existem sujeitos-aprendizes identificados com a

lingua inglesa, ou seja, a porta para a tomada da palavra, neste caso, esta aberta. O que é
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preciso para gque ela sgja trangposta € justamente uma transformacdo no enfoque do ensino
dessa lingua. Uma transformagdo na ordem do real que conceba a heterogeneidade como
congtitutiva dos sujeitos, uma transformacdo na qual haja aberturas, brechas para que,
através delas, o sujeito-aprendiz possa se infiltrar para capturar a outralingua.

Ha de se dizer também que houve aunos percebendo a lingua inglesa na ordem da
indiferencga, do “tanto faz”, pois, a0 ndo verem, nessa lingua, uma relagdo com o mundo
real, ndo se identificaram com ela. Houve, dias, quem arepudiasse.

Sobre esse ponto, para que ocorra a captura do sujeito, ou para deixar que ele sgja
capturado, ndo é possivel que se parafraseie um silogismo genérico. E necessario aqui que
se busgue lugares onde essa lingua possa fazer sentido, mais que isso, um lugar onde a
lingua inglesa cause um “desassossego” no sujeito-aprendiz, retirando-o de um mundo
logicamente estabilizado. E necessario que se gpresente essa lingua do outro como um lugar
onde se possa dizer talvez aquilo que ndo se diz nalingua materna, um lugar diferente, mas
sempre naordem do real.

Para finalizar, o que proponho aqui € que o sujeito-professor ndo se feche em seu
discurso, que escute 0 outro, que passe a perceber essas outras vozes ecoantes, como as de
A6, A7 e A8, que traga para dentro de suas salas de aula lugares onde esta tomada sgja
possivel, onde se possa capturar 0 outro. Com isso, ndo afirmo, porém, que sejam levados
jogos eletronicos em si (como diz A6) para dentro da salade aula, pois sel que, narealidade
das escolas, ainda mais as publicas, isto ndo € possivel, postulo que, a partir de diferentes
lugares de dizer, seja possivel encontrar um espaco de partida para que o sujeito-aprendiz
produza sentidos. E nessa procura s € encontrado esse lugar quando os outros dizeres séo

ouvidos, isto €, quando ha uma transformagdo no/do sujeito.
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