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Consideracdes sobre a Andlise Critica do Discurso
no Ensino de Portugués Lingua Estrangeira

Sérgio Duarte Julido da Silva’

Resumo. Uma andlise do material de ensino de Portugués-Lingua Estrangeira (PLE) ora existente no
mercado revelara que as situacGes de conversacdo a que S0 expostos os alunos prendem-se, em sua
maioria, paradoxalmente apenas a sintaxe do portugués culto escrito. Tal modalidade da lingua acaba por
distanciar-se do portugués oral utilizado pelos brasileiros em sua prética cotidiana. A sintaxe do portugués
falado, essencial para a comunicagdo, é pouco explorada no material didatico de PLE. Levando-se em
conta a proposta da Analise Critica do Discurso de estudar a linguagem como prética socia e, para tal,
considerar o papel crucial do contexto, a relacdo entre linguagem e poder e respectivas marcas
ideol 6gicas, investigamos até que ponto isso poderia ser Util nos materiais de PLE, hagja vista o forte viés
intercultural naturalmente presente no ensino de lingua estrangeira.

Abstract. A close look at the materials currently used for teaching Portuguese as a Foreign Language
(PFL) will show us that the vast majority of conversation instances to which PFL students are exposed in
class do not reflect the actual oral language used by Brazlians. Although it plays a vital role in
communication, spoken Portuguese syntax is seldom explored in PFL materials. This paper considers the
approach raised by Critical Analysis Discourse as a useful resource to study language as a speaker’s
social activity and thus analyse the essential role of contex as well as the relationship between language,
power, and ideology. Given the undeniable intercultural aspect of foreign language teaching, this paper
investigates to what extent such an issue may be exploited in PFL materials.

A Linglistica aplicada a0 ensino de Portugués Lingua Estrangeira (que,
doravante, passaremos a representar como PLE) comegou a desenvolver-se em meados
da década de 60, quando, no verdo dos Estados Unidos de 1966, reunia-se uma equipe
binacional (norte-americana/brasileira) em Austin, capital do Texas e local do principa
campus da Universidade do Texas. O objetivo do trabalho desse grupo era criar uma
edicdo experimental de Modern Portuguese, um projeto subsidiado pela Modern
Language Association of America. Até entdo, 0s escassos materiais de que se dispunha
para o ensino de PLE no Brasil eram tradugbes de manuais norte-americanos, com
excecdo da PUC-RS, onde se utilizava um livro desenvolvido por uma brasileira,
Mercedes Marchandt. Assim, ndo é de se estranhar que o ensino de PLE no Brasil
iniciou-se sob forte influéncia da linglistica de base estruturalista norte-americana. As
decisbes-chave na elaboracdo do Modern Portuguese refletiram as indagagdes. que

estruturas frasais selecionar e por qué? que amostra do |éxico do portugués oral
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informal incluir e por qué? Embora a Sociolingtistica estivesse ainda engatinhando,
impunha-se, do ponto de vista aplicativo, responder ainda as perguntas. que usos do

portugués descrever? com base em que descri¢cdes? na auséncia destas, como proceder?

A inexisténcia de dados descritivos obrigou lingliistas voltados ao estudo de
PLE, como Francisco Gomes de Matos, atualmente da Universidade Federal de
Pernambuco, a vivenciar um problema que ainda parece incomodar aqueles que se
dedicam a producdo de material didética: a necessidade de a préatica preceder ateoria. E
assim tem sido no desenvolvimento histérico do ensino de PLE no Brasil, visto que
facilmente constatamos que muito do material produzido ndo € objeto da atencdo
descritivo-explicativa dos autores, mas sim aplicagdo empirica do bom senso prético e,
por vezes, intuitivo. Segundo Matos, “nenhum criador de material didético pode
depender exclusivamente de fontes cientificas, por mais completas que parecam ou se
anunciem: por isso a producgdo de livros e outros recursos € fundamentalmente criativa”
(Matos, 1997).

Transcorrida uma década entre o preparo puramente experimental de Modern
Portuguese (a edicdo comercia é de 1971) e a elaboracdo do primeiro manual
brasileiro, dispunha-se no Brasil de apenas alguns fragmentos de descri¢do do portugués
do Brasil, hgja vista a escassez da literatura sociolinguistica a época. Nesse ponto, a
contribuicdo de Mattoso Camara foi de extrema relevancia na tarefa de implantar a

interdisciplinaridade da Linguistica Aplicada.

O Centro de Linglistica Aplicada do Instituto Yazigi veio aprimorar a
bibliografia dos manuais de ensino de PLE na década de 70, optando, entdo, por
elaborar materiai s baseando-se em construcgdes presumivelmente de alta freqiiénciae em
um vocabulario supostamente caracteristico de usuérios do portugués do Brasil ora
culto formal e (predominantemente) informal, nesse caso, motivado por uma abordagem
j& sociolinglistica. Passou-se a atribuir, assim, significacdo especial aos usos
sociamente relevantes do portugués falado no Brasil, explorando trés possibilidades de

variacdo: quanto ao grau de formalidade, ao grau de polidez e ao grau de intensificacéo.

A documentagéo disponibilizada pelo Projeto NURC, em especia o volume |1
de A linguagem falada culta na cidade de Sdo Paulo, organizado por Castilho e Preti
(1987) em 1987, inspirou os produtores de materiais de PLE quanto a necessidade de

adquirir uma compreensdo dos processos estruturadores da conversacdo em portugués.
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Por exemplo, como explicar a variagdo entre ndo € num € e né no uso ora
conversacional culto? Que locugdes confirmatérias (além de ndo é) oferece o portugués
do Brasil a seus usuérios? Onde e quando ocorrem formas alternativas? O que dizer da
atafreqiéncia de sei 14 (vagueza) em amostras de conversas e de talvez, possivelmente,
parece que (cautela)? Concluiu-se que tais constituintes da lingua falada mereciam
destaque em gramaticas descritivas do portugués e, consequientemente, em livros de

aprendizagem de PLE.

Dessa forma, os diversos manuais de ensino de PLE que tiveram um
desenvolvimento acelerado na década de 80 passaram a dar importancia, em maior ou
menor grau, a estruturas da lingua falada. 1sso se deu como consegiiéncia do que se
chamou de “anterioridade do linguistico no plangamento de programas de segunda
lingua’ (Grannier-Rodrigues e Lombello, 1997), ou sgja, da consideragdo critica de
diversas contribuicdes tedricas ao ensino de PLE, com expressiva influéncia da

Sociolingtistica e da Pragmética.

A importancia de tais disciplinas mostrou-se evidente quando professores de
PLE e autores de materiais didaticos envolveram-se em salutar discussdo sobre os reais
objetivos do ensino de PLE no Brasil do final do século XX, época em que ocorria uma
grande abertura de mercado e um franco processo de privatizacOes, fatores responsaveis
pelo elevado nimero de estrangeiros transferidos ao Brasil e que, por fim, aumentaram
a demanda por cursos mais dindmicos e voltados a uma real necessidade de
comunicacdo com falantes (ou segja, usuarios de lingua falada em situagdes reais de
comunicagdo) inseridos no contexto cultural brasileiro. Embora isso nem sempre sgja
reconhecido de maneira explicita, o objetivo mais abrangente do ensino de segunda
lingua em todas as abordagens € propiciar ao aluno o conhecimento dessa nova lingua

para fins de comunicacao.

1. Estudo do ensino de PLE no Brasil: mar cador es discur sivos e mar cas ideol 0gicas

A injecéo de capital de empresas internacionais de grande porte na producéo
brasileira in loco, em especia nas duas Ultimas décadas do século XX, implicou o
deslocamento para o Brasil de profissionais de cargos administrativos elevados com a
finalidade de andlise mercadoldgica e implantacdo de sistemas de producédo e

administragdo. Desde ent&o, uma vez alocados no Brasil, esses profissionais véem-se
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obrigados a travar conhecimento da lingua portuguesa, fregqlientando cursos de PLE de
inicio intensivos (média semanal de 9 horas-aula) e, findo o nivel introdutério, com
menor carga semana (de 3 a 4% horas). Na grande maioria dos casos, 0 curso é
financiado pela propria empresa como parte de um pacote de beneficios, fator
importante para o plangamento dos cursos, haja vista a urgéncia da aprendizagem e o
alto grau de comprometimento inerente aos alunos transferidos para o Brasil. Um outro
tipo de publico também gerador de demanda por cursos de PLE sdo aunos de
intercambio universitario, que cursam créditos em faculdades brasileiras ao longo de
seis meses a um ano, tendo em seus programas o PLE como disciplina obrigatéria,
como € o caso do Council for International Educational Exchange (CIEE).

Ha ainda questdes de ordem institucional e legidativa: algumas entidades de
classe exigem o CELPE-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacdo do Brasil - MEC,
aplicado no Brasil e em outros paises com o0 apoio do Ministério das Relactes
Exteriores) para a legalidade do exercicio profissional no Brasil, como é o caso do
Conselho Federal de Medicina, e para outras finalidades. 1sso criou a necessidade de
preparacdo para obtencdo do certificado e, conseqlientemente, novos nichos de mercado
no ensino de PLE

Entretanto, ndo obstante 0 aumento da demanda por cursos de PLE, notamos no
mercado editorial um ainda timido avango na producdo de material didético
especificamente voltado para tal publico. Contamos, hoje, com pouco mais de uma
dezena de publicagdes de livros-curso de PLE. Tendo em vista tamanha potencialidade
mercadol 6gica e arelativa escassez de materia didético para PLE, julgamos de extrema
importéncia para 0 momento politico atual “determinado pelo redimensionamento da
situacdo politico-cultural contemporénea de formacdo de blocos internacionals’
(McRae, 1997), apresentar um trabaho que fosse fundamentado em teorias da
comunicacdo e desembocasse em técnicas didaticas Uteis ndo sd para a producdo de
material de PLE como, também, para o treinamento de professores.

Em dissertacdo de mestrado (Julido da Silva, 2004) apresentada a Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, voltamos o foco &
exploragdo dos aspectos da conversacdo no ensino de PLE. O interesse pela
conversagdo baseou-se no fato de que, como apontou Cémara Jr. (1999), € quando

falamos oralmente ao préximo que conseguimos organizar Nosso pensamento, tornando-
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0, assim, articulado, concatenado e nitido. A linguagem verbal € instrumento para que o
homem exista como agente histérico e social; e 0 homem precisa aprender um sistema
linguistico para emitir sinais em determinada lingua. Mesmo sofrendo mudancgas com o
passar do tempo (porgue reflete as experiéncias de cada comunidade e esta sujeita a
eventos histéricos e culturais), a lingua € fator chave de preservacdo da cultura: ao
receber aprendizado linglistico, o homem também recebe aprendizado relativo a
cultura. Como objeto da linglistica, a linguagem verbal, expressa por uma lingua,
sobrepbe-se as demais linguagens porque: (a) aparece imediatamente no pensamento;
(b) tem niveis de abstracdo crescentes e de amplitude extensa (a maior entre todos os
tipos de linguagem), explicando e simulando o mundo; (c) € produzida por 6érgéo do
préprio corpo, para o que nenhuma instrumentacdo se faz necessaria; e (d) pode traduzir
gualquer significado de qualquer linguagem de outro tipo. A lingua foi criada para ser
falada, sendo a escrita um sistema secundario de expressdo: afinal, todos os povos
falaram antes de escrever e ainda ha os que ndo tém sua lingua representada na forma
escrita. E isso 0 que enfatiza Van Dijk (2000) ao lembrar que o estudo do discurso
ganhou especial relevancia quando se reconheceu o fato de que os estudos linguisticos
nao deveriam estar restritos a andlise gramatical de sistemas linguisticos abstratos ou
ideais, ou sgja, presos a uma perspectiva saussuriana, mas "de preferéncia, que o0 uso
efetivo da lingua deveria ser objeto empirico das teorias linglisticas" (p.11; grifo
nosso). Dai nosso interesse em verificar como os materiais de PLE estariam tratando o
assunto e se, de fato, cumpriam a tarefa de ensinar o portugués efetivamente utilizado

pelos brasileiros em suas préticas de conversacao.

A conversagdo, ou sgja, comunicagdo oral com intercAmbio, faz com que se
produza uma interacdo verbal entre, no minimo duas pessoas (o0 didlogo).Vanoye (1998)

aponta que
o didlogo implica um sentido e um resultado. N&o se dialoga no vazio, mas para se
informar ou se defrontar com alguém. Extraindo do didogo uma significagdo global,
diremos que ndo se trata de conseguir que um dos dois interlocutores se incline diante
do outro, mas que o dialogo enriqueca, de uma maneira ou de outra, seus participantes.
O didogo supde, da parte de quem fala, a vontade de se fazer compreender, e, da parte
de quem ouve, a decisdo de ouvir e de compreender. Mas estas condi¢des se chocam
com obstaculos dificeis de se superar; assim € que entram em jogo a personalidade do
receptor, seus gostos, suas idéias, suas paixdes e superpde-se a mensagem efetivamente
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emitida uma “segunda’ mensagem constituida por suas reagdes, suas respostas, suas
resisténciasimplicitas.

Tais “gostos, idéias e paixfes’ poderdo expressar-se na conversacao por meio de
unidades sintéticas (de natureza verbal, ndo verbal e supra-segmental) que obedecem a
principios comunicativos para sua demarcacdo. Marcuschi (1997) complementa a
discussdo e denota que “existem relagdes estruturais e linglisticas entre a organizagéo
da conversacdo em turnos (marcados pela troca de falantes) e a ligacdo interna em
unidades constitutivas de turno”, explicando que tais sinais, como recursos verbais de
orientac&o e organizagdo da conversacao,

operam como marcadores [€] formam uma classe de palavras ou expressfes atamente
estereotipadas, de grande ocorréncia e recorréncia. N&o contribuem propriamente com
informagdes novas para o desenvolvimento do tépico, mas situam-no no contexto geral,
particular ou pessoal da conversaco.

Nesse ambito, portanto, verificamos a importancia do papel dos sinalizadores de
tais relagbes comunicativas (os marcadores discursivos’), em torno de cuja aplicagdo
orbitou nosso trabalho de dissertacéo.

A conclusdo de nossa andlise nos mostrou que, paradoxalmente, os livros
didédticos de PLE ndo apresentam preocupacdo relevante com o0s marcadores
discursivos, visto ignorarem aspectos pragmaticos da lingua. 1sso, concluimos, pode
acabar por levar o0 aprendiz de portugués a problemas de ordem interaciona e
dificuldades perlocucionarias quando inseridos na cultura de paises luséfonos ou mesmo
guando interagiram oralmente com falantes de portugués em qualquer parte do mundo.
Um individuo que aprenda uma lingua sem tomar nogdes ou, a0 menos, tomar contato
com exemplos de como sdo processados 0s enunciados e produzidos os sentidos muito
provavelmente vivera as agruras da incapacidade interativa e da inabilidade de realizar
atos pela linguagem (atos perlocucion&rios). Se, além disso, ndo for exposto aos
recursos e estratégias através dos quais um falante organiza seu discurso no ato da
enunciacdo, enfrentara dificuldades de insercdo ndo s linguistica (pois podera ndo
compreender o contelldo da mensagem), como também social (pois ndo contara com

competéncia discursiva, comunicativa ou pragmética).

! Inicidmente tratados por Marcuschi (1997) como marcadores conversacionais, essas estruturas
receberam posteriormente, num minucioso estudo definidor de tragos feito por Risso, Silva & Urbano
(2002), a denominagéo de marcadores discursivos. Segundo 0s autores, essa denominagdo se apresentava
mais "adequada e abrangente do que a de marcadores conversacionais’, que sugere, "inevitavel mente,
um comprometimento exclusivo com um tipo de texto oral, que é a conversagéo” (Risso, Silva & Urbano,
2002).
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Uma vez levantado o problema no nivel de trabalho de mestrado, interessou-nos
prosseguir rumo a uma proposta de solucdo e, tomando tal diretriz atualmente em
trabalho de tese de doutorado, nosso intuito sera propor maneiras de exploracéo dos
marcadores discursivos no ensino de PLE. Tal horizonte de perspectiva acabou
ampliando-se mediante as novas abordagens da Analise Critica do Discurso (ACD).
Além do incébmodo ja previamente detectado na nossa vida profissional e académica
mediante a constatagdo de que os materiais didéticos de PLE praticamente ignoravam
marcadores discursivos, uma nova questao acabou por levantar-se apos o estudo da
ACD: levando-se em conta a proposta da ACD de estudar a linguagem como prética
socia e, paratal, considerar o papel crucia do contexto, a relagdo entre linguagem e
poder e respectivas marcas ideol gicas, até que ponto isso estaria presente nos materiais
de PLE, hagja vista o forte viés intercultural naturalmente presente no ensino de uma

lingua estrangeira?

2. Teoria, metodologia e conceitosda ACD no ensinode PLE

Verificou-se possivel definir a ACD como uma disciplina que se ocupa,
fundamentalmente, de andlises que déo conta das relacdes de dominagdo, discriminacao,
poder e controle na forma como elas se manifestam através da linguagem. Wodak
(2003) observa que, nessa perspectiva, alinguagem € um meio de dominacdo e de forca
social, servindo para legitimar as relagcdes de poder estabel ecidas institucionalmente. “A
ACD se interessa pelos modos em que se utilizam as formas linglisticas em diversas
expressdes e manipulagdes do poder”.

O marco anditico da ACD envolve aguns passos conforme apontado por
Fairclough (2003), os quais apresentamos resumidamente como: (a) centralizar-se em
um problema social que tenha um aspecto semiético; (b) identificar os elementos que
Ihe pGem obstaculos com o fim de aborda-los, mediante a andlise da rede das préticas
em que estdo locaizado, da relagdo de semiose que mantém com outros elementos da
prética particular de que se trata e do discurso (considerado pelo autor como “um modo
particular de construir um assunto”; (c) considerar se a ordem socia (arede de préticas)
“reclama’, em certo sentido, o problema ou nao; (d) identificar as possiveis maneiras de
superar os obstaculos; e (e) refletir criticamente sobre a andlise.

Dentre os conceitos abarcados pela ACD, interessa-nos, no ambito do ensino de

PLE, dirigir especia atencdo aos seguintes:
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» Contexto: nogdo de relevancia impar paraa ACD, “ja que explicitamente
inclui elementos sociopsicoldgicos, politicos e ideoldgicos e, portanto,
postula um procedimento interdisciplinar” (Meyer, 2003). Além disso, o0s
discursos sdo histéricos e, destarte, sO podem ser entendidos se em
referéncia a seus contextos (Fairclough, 2003). A interdisciplinaridade que
sublinha a ACD encontra aplicacdo no ensino de uma lingua estrangeira
em funcdo de o auno estar defrontando-se com aspectos socias,
psicoldgicos, politicos e ideolégicos ao inserir-se em uma nova cultura,
estando mais ou menos exposto a conflitos de tal ordem. Toda e qual quer
situacdo de conversacdo explorada em aula devera necessariamente levar
em conta o contexto para justificar o discurso produzido em aula e
apresentado no material didético utilizado. Ndo sO autores de materiais
didéticos, como também professores de PLE, deverdo ter seus olhos
voltados a importancia do contexto na producdo e/ou apresentacdo de
discursos e na construgcdo de sentido a que se direcionard o aprendiz de
portugués.

» Sujeito: para Fairclough, os sujeitos podem contrapor e, de forma
progressiva, reestruturar a dominagéo e as formagdes mediante a pratica,
isto €, 0s sujeitos sociais sdo moldados pelas praticas discursivas, mas
também sdo capazes de remodelar e reestruturar essas préticas. Na ACD,
rgjeita-se firmemente o sujeito que, segundo Pécheux (apud Brandao,
2005), “é assujeitado no universal como singular insubstituivel”. Antes de
mais nada, o professor de PLE serd em s um sujeito em cujas atividades
discursiva e metadiscursiva de aula havera marcas ideoldgicas e sob cuja
selecdo e abordagem de materiais didaticos ilustrativos de uma cultura (no
caso, a brasileira) se encontrara uma atitude guiada pela ideologia. Além
disso, o professor-sujeito interpretara e utilizara as formas linglisticas e
discursos idealizados pelo autor-sujeito do material em aula.

» ldentidade: aidentidade tem a ver com a origem social, género, classe,
atitudes, crencas de um faante, e é expressa a partir das formas
lingliisticas e dos significados que esse falante seleciona, passando-se a
maneira como 0 produtor de um texto (autor do material didatico)

retextualiza a fala de um locutor, atribuindo-se umaidentidade e outra para
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esse locutor. Em contrapartida, identidades culturais diferentes e
respectivos alicerces ideoldgicos estardo em conflito em sala de aula,
considerando-se as diferentes origens sociais, géneros, classes, atitudes e
crencas de falantes de linguas diferentes (sujeitos professor e aluno)
oriundos de diferentes culturas e, portanto, diferentes identidades culturais.
Critica, ideologia e poder: as nogdes de critica, ideologia e poder sdo
bésicas para a ACD. Wodak (2003) entende a critica como o resultado de
certa distancia dos dados, considerados na perspectiva socia e mediante
uma atitude politica e centrada na autocritica. Ja ideologia é um termo
utilizado para indicar o estabelecimento e conservacdo de relacOes
desiguais de poder. Ele “se refere as formas e aos processos sociais em
Cujo seio, e por cujo meio, circulam as formas simbdlicas no mundo
socid” (Wodak, 2003). Por isso, a ACD indica, como um de seus
objetivos, uma espécie de desmitificagdo dos discursos por meio da
decifragdo da ideologia. A linguagem classifica o poder e expressa poder;
gue se manifesta segundo 0s UsoS que as pessoas fazem da linguagem e
suas competéncias paratanto e que pode ser negociado. No ensino de PLE,
teremos sujeitos oriundos de sociedades e nagdes em situacdes historicas
de conflito em maior ou menor grau. No caso de aunos estrangeiros
transferidos ao Brasil para exercerem atos cargos de decisdo em
multinacionais, o elemento poder torna-se mais sensivel e se marcara
presente na relacdo professor-aluno. Por outro lado, em cardter ora
complementar ora conflituoso, cabera ao professor o papel de sujeito no
poder de conducdo de aula, apresentando material e utilizando-se de
discurso e metadiscurso portadores de ideologia e tragos identitarios
culturais. No ensino de adultos, a quase inevitdvel comparacdo entre as
estruturas da lingua portuguesa com a lingua nativa dos alunos podera
levar a julgamentos criticos da ordem do “il6gico”, “ desnecessario” ou, em
casos de extrema demonstragdo de poder, do “errado”, como se fosse
cabivel afirmar que um processo caracteristico de uma lingua é errado
simplesmente porque nédo ocorre num outro idioma (um exemplo disso € a
reacdo de norte-americanos frente a determinadas estruturas ndo comuns

entre 0 portugués e o inglés, tais como a flexdo em nimero e género de
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adjetivos do primeiro idioma e inexistente no segundo ou, ainda, as
diversas desinéncias modo-temporais e numero-pessoais do portugués

frente a simplicidade morfol 6gica dos verbos ingleses).

3. Marcasideolégicas no discur so

Para van Dijk (1995), ideologias sd0 sistemas mentais abstratos e gerais que
organizam atitudes socialmente compartilhadas. Adquiridas gradualmente por meio de
processos longos e complexos de socializagdo, garantem a reproducdo do grupo através
do controle dos modelos mentais dos integrantes do grupo. Por se tratarem de opinides
sociais compartilhadas, constituem crencas avaliativas e terminam por funcionar como
interface entre o ser social (coercéo de outros membros do grupo) e o ser individua
(model os e experiéncias pessoals).

O conteddo e a organizagao esquematica das ideol ogias de um grupo nas crengas
socialmente compartilhadas existem em funcéo das propriedades do préprio grupo
dentro da estrutura social. Nessa organizagéo exercem papel fundamental as seguintes
categorias: identidade (quem € admitido no nosso grupo?), objetivo (o que queremos?),
posicdo relativa (quem sdo os outros?). Situacdes de conflito (um grupo versus o outro;
nos versus eles) acabam por emergir das respectivas crengas do grupo, o que justificara
atos concretos de dominacéo e abuso de poder. Nas estruturas discursivas de superficie
podemos, assim, detectar a manifestacdo dos significados subjacentes (underlying
meanings) que servirdo tanto de base para as crengas de um grupo, quanto de
justificativa para atos de dominacé&o.

Destarte, a0 nos permitir delinear um esquema de percurso tal como ideologias
= modelos = producdo do discurso, van Dijk nos mostra que uma andlise dos
discursos permite uma andise das ideologias, ou sgja, a ideologia “aflora” no discurso
por intermédio de marcas de construgéo.

Longe de ser uma lista exaustiva, a relagdo abaixo sugere algumas marcas
ideol 6gicas detectévels na estrutura do discurso e passiveis de exploragdo ou, a0 menos,
de conscientizagdo por parte de autores de materiais didaticos de PLE e dos professores
gue deles se utilizarem:

1. Estruturasde superficie: alto volume (énfase), contornos entonacionais (ironia,

polidez), sotaques (prestigio): tais estruturas podem ser percebidas no material
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de &udio utilizado em aula e merecem a atencdo do professor. Como, por
exemplo, um aluno oriental interpretard essas estruturas de superficie em
didlogos apresentados em aula sem tomar os padrées de sua propria lingua e
idioma como referéncia? Fatores sutis como a ironia, por exemplo, podem ser
dificilmente percebidos ou - 0 que seria pior em termos comunicativos -
inadvertidamente produzidos pelo falante estrangeiro de portugués, podendo
levar seu interlocutor brasileiro a construir sentidos diferentes do proposto. O
anexo 1 traz o script de dois textos de dudio de material de PLE (Lima et al.,
1991) nos quais percebemos uma inferiorizacdo da empregada doméstica frente
a patroa em decorréncia de seu baixo tom de voz e de seu sotague marcadamente
nordestino. Além disso, na intencdo de demonstrar maneiras supostamente
tipicas de um brasileiro expressar contentamento e descontentamento (proposta
do capitulo, segundo o sumario do livro), a frase “mas o0 que posso fazer?’ é
utilizada de maneira idéntica pelas duas personagens, embora servindo a
professora e dona de casa pararefletir o descontentamento da “terrivel” tarefade
levar e buscar seus quatro filhos nos mais diversos cursos o dia todo, em
contraste com a empregada, que se mostra descontente por ter de fazer o servico
doméstico na casa da patroa e, depois, na sua propria casa. Enquanto o
contentamento ndo se mostra linguisticamente por meio de nenhuma “ expresséo
tipica’ utilizada pela patroa a guisa de modelo ao aprendiz estrangeiro, a
empregada domeéstica demonstra alivio (“gragas a Deus’) ao dizer que seus
filhos tém subempregos e que um deles (identificado por meio de apelido — Zeca
— e ndo o nome de registro) afirma gostar de estudar.

Sintaxe: énfase no sujeito (agency = agquilo que o agente faz ao agir); uso das
vozes ativa e passiva; complexidade e simplicidade sintéticas (falar “bonito” =
poder). No anexo 2, ao discutir 0 uso “errado” que os paulistas fazem do
subjuntivo (embora erroneamente tenha denominado o subjuntivo um tempo
verbal, e ndo um modo), o autor claramente afirma sua posi¢ao através de “eu” e
da voz ativa. Entretanto, quando se trata de fundamentar suas colocagdes em
pressupostos cientificos vagos, o autor elide o sujeito através de estrutura com
pronome apassivador (“pode-se entender o real significado” em vez de
“podemos’ ou “ posso” ou “ vocé pode entender o real significado”. O sujeito €

ainda elidido na oracdo reduzida por gerandio “ lancando méo da antropologia,
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da sociologia e de sofisticados conceitos de semiética” , o que, de certa forma,
“isenta’ o autor de qualquer impropriedade sobre a qual ele pudesse vir a basear-
Se para apresentar sua explicagéo “cientifica’ quanto ao uso do subjuntivo pelos
paulistas. Um texto como este em aulade PLE, além de distorcer os conceitos de
norma, ignorar investigacbes sociolinguisticas e conclamar uma espécie de
cruzada prescritivista de purificacdo do portugués através do uso do presente do
subjuntivo conforme a norma culta, traz consigo forte marca de superioridade do
grupo “que fala o portugués correto”, mostrando ao aluno estrangeiro um
cendrio irreal do portugués falado. Ao argumento de que o texto tem como
objetivo ndo passar de uma abordagem humoristica do tema, lembramos que isso
também justificaria as piadas baseadas em racismo e discriminacéo social.

L éxico: termos equivalentes expressam posicionamento ideolégico. O anexo 2
traz o titulo Subjuntivo a paulista, com o0 uso de crase denotando a moda de,
como se os paulistas optassem por violar a norma culta e criar um subjuntivo
proprio, diferente daquele que se supde ser internalizado pelo aluno estrangeiro.
Ao apresentar a forma prescrita pela norma culta, o autor diz que “ de vez em
guando o paulista escorrega e acaba usando o subjutnivo de maneira correta” ,
ou sgja, 0 paulista somente “acertaria’ o uso do subjuntivo ocasiona mente,
sendo sua norma diferente da estipulada nas graméticas tradicionais e, portanto,
configurada como incorreta. O anexo 3 traz a manchete de um texto jornalistico
(O Estado de S.Paulo, 7/6/2006) ndo metalinglistico, ou segja, nele ndo ha a
utilizacdo da lingua portuguesa para a discussdo da proprialingua. O assunto em
guestéo € o incidente ocorrido com integrantes do Movimento de Libertagdo dos
Sem-Terra (MLST) em um prédio anexo da Cémara, com violentas
consequéncias, no dia anterior a publicacdo. A manchete e o texto nas linhas
inferiores claramente demonstram a escolha de um Iéxico critico e reprovador
para caracterizar o grupo dos ML ST negativamente: invadem, depredam, deixam
... feridos, destruiu, selvageria, invasores, tentativa de homicidio, indignacao.
Todo esse universo |éxico remete a0 campo semantico da guerra vista pelo lado
atacado e indefeso, induzindo o leitor a fortemente caracterizar como reprovéavel
a ditude do sujeito MLST sem sequer apresentar ou discutir as causas que 0s
levaram atal comportamento ou, ab menos, ao contexto histérico do movimento

no Brasil e a atitude dos governantes frente ao movimento. Ao escolher um texto
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como esse para apresentacdo em sala de aula, o professor de PLE devera ter
ciéncia disso e, sem necessariamente julgar o ocorrido, explorar variantes
lexicais paraa manchete.

Semantica local: a gestdo do significado de acordo com crencas compartilhadas
e a descricdo tendenciosa de eventos podem ser observadas no texto do anexo 3
em primeira pagina. Os chamados disclaimers (declarages de rentincia expressa
de responsabilidade) de que fala van Dijk (1995) podem ser vistos no anexo 2
guando o autor, logo no primeiro parégrafo, procura preservar sua face frente
aos leitores paulistas e coloca: “ Eu ndo tenho nada contra presidentes paulistas.
A minha implicancia é com o subjuntivo paulista”. Em outras palavras, ao
dissociar a prética discursiva (0 subjuntivo paulista) do falante (os paulistas), o
autor protege sua face e estabelece que ndo se opde ao agente, mas sSim ao ato,
como se este fosse independente daguele.

Macroestruturas (semantica global): A topicalizagdo (escolha do tépico
segundo conveniéncia do grupo aliada a destopicalizagdo do negativo) € uma
marca ideol6gica que pode ser utilizada pelo autor e pela escolha do professor
em utilizar tal material em aula. O anexo 1 mostra uma unidade do livro em que
Se optou por praticar contrastes linguisticos utilizando-se de contrastes de classes
sociais (patroa ver sus empregada doméstica), enquanto o anexo 3, ndo dirigido a
alunos mas a um publico leitor em geral, sublinha de maneira marcante o
aspecto negativo do tépico do conflito entre os integrantes do MLST e o
Governo.

Superestruturas (estruturas esquematicas): A noticia (superestrutura) pode
aumentar ou diminuir a importancia dos topicos, valendo-se de argumentacéo
estratégica. No caso dos anexos 1 e 2, em que nos deparamos com textos
jornalisticos, a manipulacdo da superestrutura parece ser mais 6bvia, vaendo-se
do raciocinio dialético no qual, segundo Perelman (2004), é essencia obter a
adesdo do interlocutor (pois, para considerar ponto pacifico a conclusdo a que
chega, € indispensavel a aceitagdo de tal conclusdo pelo interlocurtor) e, ainda,
de argumentos pragméticos, através dos quais se avalia um ato consoante suas
conseqgiéncias favoravels ou desfavoraveis e o sucesso € o critério da validade.
Pragmatica: a desigualdade social aparece expressa na desigualdade entre

falantes em modelos interacionais (anexo 1) e transparece nos didogos
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apresentados em livros didaticos entre chefes e empregados, ricos e pobres,
moradores de zonas ricas e moradores de zonas pobres, paulistas e ndo-paulistas,
etc. A apresentacdo em aula da utilizacdo dos imperativos na pratica dialogica
no Brasil sem tanta modalizagdo como em linguas como o inglés, por exemplo,
poderd levar a falsa concluséo de que o “ por favor” pode ser suprimido sem
prejuizo ao ato de fala e sem que nele se imprima uma marca de desigualdade
entre os interlocutores.

Interacdo dialogica: 0 monopdlio de estratégicas de gestdo conversacional em
gue os marcadores exercem papel fundamental € de extrema importancia ndo s
na preparacdo e selecdo do material didatico, mas também na gestdo do discurso
do professor na propria aula. Assim, estaria 0 professor utilizando a mesma
técnica de manutencéo de turno que o didlogo do livro didatico utiliza? Seriam
as técnicas de assalto de turno do professor as mesmas que o aluno verificariano
seu material? Teria o professor de PLE plena consciéncia das diferencas
culturais, decorrentes da diferenca de identidades em aula, inerentes a gestéo da
conversacdo em culturas distintas? Como o0 professor ensinaria o aluno a néo
simplesmente transportar as técnicas de gestdo conversacional tipicas de seu
idioma péatrio para o portugués, incorrendo numa traducdo lexical in6cua em
termos comunicativos? O anexo 1, por exemplo, ndo mostra nenhuma marca de
hesitaco no depoimento das falantes e, conseqiientemente, ndo demonstra uma
das caracteristicas do texto falado que é a produgdo no préprio momento da fala
e a possibilidade de técnicas outras como reelaboracéo ou autocorrecdo, por
exemplo. Seriam falantes verdadeiros representantes dos brasileiros que o

aluno encontraria em seu convivio diéario?

Conclusao

Diversas sdo as vantagens que a Analise Critica do Discurso pode oferecer a

producéo de material de PLE e a sua pratica de ensino. Em primeiro lugar, trata-se de

um atrativo de interesse ao aluno: muitos estrangeiros residentes no Brasil interessam-se

em discutir assuntos atuais e explorados na midia local, principamente quando a

guestdo sublinha o aspecto cultural e a manipulagdo de poder. Em segundo lugar, a

ACD auxilia os alunos a se tornarem leitores com maior grau de discernimento frente a

um texto de midia ou interlocutores mais atentos frente a um discurso oral produzido
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por um brasileiro nativo. 1sso 0s incentivaria a descobrir os significados subjacentes em
cada discurso e entender melhor a cultura na qual estéo inseridos, interagindo de forma
mais eficiente. Em terceiro lugar, professores familiarizados com a ACD poderéo
atentar a uma maior variedade de materiais didaticos através dos quais possam mostrar
aos alunos estrangeiros conceitos como conotagdo, denotacdo, framing, pressuposicéo,
etc., 0s quais, longe de serem conceitos escolares abstratos, constituem importantes
ferramentas na interpretacdo de discursos e na administragdo do conflito de
subjetividades. Como aponta Perelman (2004), “se o sentido € obra humana, e ndo a
expressao de uma realidade objetiva, o principal perigo que se deve combater € o
conflito das subjetividades’. Seja nainterpretacdo de textos apresentados em aula ou em
discussdes levantadas entre alunos (ou entre aluno e professor), o didlogo deixara de ser
critico, nos termos de Perelman (2004), para tornar-se dialético, possibilitando aos
interlocutores a busca de um acordo sobre o que consideram verdadeiro. A
argumentacdo em territorio didatico podera depender do encaminhamento do didogo
dialético em aula principamente em se tratando de sujeitos interlocutores oriundos de
diferentes culturas e, inevitavelmente, diferentes visdes de mundo. Ao professor, cabera
conscientizar-se de suas ferramentas para “ aumentar a intensidade da adeséo mediante o
gue chamariamos impressdo de presenca ou de realidade” (Perelman, 2004), aém de
observar 0 mesmo nas conversacoes produzidas por seus alunos.

Por fim, o professor devera ter ciéncia de que, antes de mais nada, € um sujeito
inserido numa cultura e numa sociedade, 0 que revestira seu discurso e metadiscurso, na
sala de aula, de marcas ideol dgicas de diversas naturezas. A devida atencdo a esse fato o
gjudard a criar umainstancia de interacao que podera servir de modelo a um estrangeiro

guando de sua préticainterativa com brasileiros fora da sala de aula.
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Anexo 1

LicBdo 6
Al O dia-a-diadeduasbrasileiras

[Dona Cecilia, 38 anos, professora e dona
de casa, 4 filhos] “ Sou professora, e mae
de quatro filhos. Trés vezes por semana,
dou aulas numa escola particular. Como
nossa casa € grande e da muito trabalho,
tenho uma empregada e uma faxineira. As
criancas almogcam em casa. Durante a
semana, a tarde, elas tém aulas de inglés,
de piano, de judb e de ballet. Eu as levo
para |4 e para ca o tempo todo. E depois,
vou buscé-las. E terrivel, mas o que posso
fazer? A noite, geralmente ficamos em
casa, mas, de vez em quando, as 6%.-
feiras, meu marido e eu saimos. As vezes,
guando o tempo estd bom, vamos a praia
no fim de semana. Temos uma casa |a.”

[Dona Conceicdo, 43 anos, empregada
doméstica, 4 filhos adolescentes] “ Moro
no subulrbio, longe do meu emprego.
Levanto muito cedo, dou café para minha
familia e vou trabalhar. Tomo dois énibus.
Chego as 8 horas na casa da minha
patroa. Limpo a casa, lavo e passo roupa,
faco 0 almogo e arrumo a cozinha. As 4
horas, vou para casa. Mais dois Onibus!
Em casa eu tenho muito servico, mas o
gque posso fazer? Meus filhos, gracas a
Deus, j4 estdo trabalhando: dois na
fabrica, os outros num supermercado. O
Zeca vai a escola a noite. Ele diz que
gosta de estudar.”

Nota: conforme o suméario do livro (pags. 4 € 5), a proposta do capitulo do qua o texto
acima foi extraido é, em termos de tema, explorar “o dia-a-dia de brasileiros, calendario
brasileiro, poesia e arte”’; na &rea da comunicacao, “definir, identificar coisas; expressar
contentamento, descontentamento; comparar; localizar; e no campo gramatical,
explorar “verbos. pretérito perfeito (irregulares): ser, ir, estar, ter, dar, fazer, querer,
poder; pronomes pessoais. o, a, -10, -la,; locugdes adverbiais’.
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Anexo 2

[ Revista época, coluna Xongas, pagina 98, edicéo de 16/01/2006]

Subjuntivo a paulista
por Ricardo Freire
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Na semana passada, politicos
importantes de varios Estados
reclamaram contra 0 excesso
de candidatos paulistas a
Presidéncia. Eu ndo tenho
nada contra  presidentes
paulistas. A minha
implicancia é com o
subjuntivo paulista.

O subjuntivo — aguele tempo
verbal, lembra? Em Sdo
Paulo, a exemplos de certas
leis, o subjuntivo tradiciona
nunca “pegou”. Falar “que eu
traga’, “que eu venha’ ou
“que a gente faca’ é ainda
mais raro do que proferir uma
frase com todos os devidos
plurais.

Vocé sabe que estd em Sdo
Paulo quando ouve um “quer
que eu venho?’, ou um “quer
gque eu trago?’, ou ainda um
“quer que joga fora?’. Sem
distin¢do de classe, religido ou
fator de protecdo solar: vocé
ouve 0 subjuntivo paulista
tanto da boca do seu porteiro
guanto da boca de seu chefe.
Venha de onde vier o préximo
presidente, ndo vai ser nesta
gestdo que o povo de Sdo
Paulo aceitara 0 subjuntivo
castico. Operar uma
transformacdo cultural  de
tamanha magnitude — a ponto
de fazer com que seu vizinho
de baixo para de dizer “quer
gue eu interfono? — é trabaho
para varias geragdes. Antes de
mais nada, contudo, € preciso
estudar o fendmeno em toda a
sua dimenséo.

Langando mao da
antropologia, da sociologia e
de sofisticados conceitos de
semidtica, pode-se entender o
real  sSignificado e as
verdadeiras intenctes
escondidas por tras das frases:
(8) quer que eu jogue fora?;
(b) quer que eu jogo fora?; e
(c) quer que jogafora?

Quer que eu jogue fora?
Sim, de vez em quando o
paulista escorrega e acaba
usando o subjuntivo de
maneira correta. Em aguns
casos isso fruto apenas de boa
educacdo; em outros de um
esforco herclleo para faar
certo. Mas, namaior parte das
vezes, 0 UsO correto do
presente do subjuntivo indica
apenas indiferenca. “Quer que
eu jogue fora?” ¢é uma
pergunta que demonstra gque a
acdo de jogar fora € mecanica,
feita em nome da eficiéncia. A
relacdo entre os interlocutores
é fria, tavez estritamente
profissional. Na sequiéncia do
didogo, o outro va dizer
“toma’ —jamais“to!”.

Quer que eu jogo fora? O
uso do subjuntivo paulista na
primeira pessoa denota grande
intimidade entre 0S
interlocutores, e um auténtico
desgjo de executar a acdo
proposta. Alguém que
pergunta “quer que eu jogo
fora?” esta sinceramente
interessado em jogar aquilo

foracom o maior entusiasmo e
um grande prazer. Outros
exemplos onde isso fica mais
claro: “quer que eu saio mais
cedo?’, “quer que eu peco
mais uma?’, “quer que eu
mudo de cana?'.

Quer que joga fora?
Cuidado. Quando o subjuntivo
paulista é usado na terceira
pessoa, € sinal de ma vontade,
desprezo e aé mesmo
indignagdo. Se a pessoa diz
“quer que joga fora?, com
certeza se acha muito superior
A tarefa de jogar qualquer
coisa fora. Ou sga ja esta
pensando em aguém para
jogar aquilo fora por ela A
pessoa que diz “quer que
chama um taxi?' jamais vai
pegar o telefone e ligar para o
radiotaxi — elavai é pedir para
a secretaria da secretaria da
secretaria. Se vocé prestar
atencdo, “quer que limpa a sua
mesa?’ demora muito mais do
gue “quer gue eu limpo a sua
mesa?’, porque no primeiro
Caso O Servigo evidentemente
va ser repassado a outro
departamento. Olho  vivo:
subjuntivo paulista na terceira
pessoa € terceirizagdo nacerta.
Voltaremos em breve, quem
sabe com um panorama
completo do verbo “vim”
(como em “eu vou vim”) eum
guia prético para 0 uso do
verbo “to” (como em “to
p'cé&").
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Anexo 3

€ OXIUY

m U JULIO MESQUITA
® Edigio de ; (1801:1027)
0h20
ﬂ = — DIRETOR:

. RUY MESQUITA

QUARTA-FEII
SP,RJ, MG, PR e SC: RS 2,50. Demnais Estados: ver tabela na pagina A2. v g, \_M,/ AW _J‘\’ q i) — N> 7 de junho de 2006 ~ANO 127, N° 41140 www.estado.com.br

depredam e deixam 24 feridos

® MLST destruiu o que viu pela frente, no maior caso de selvageria j4 visto na Camara e A policia
prendeu 545 invasores, cujo lider faz parte da Executiva do PT @ Os organizadores poderao ser pro-
cessados por tentativa de hornicidio @ Violéncia causou indignagdo no Congresso e em todo o Pais
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