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Resumo

O presente artigo busca promover uma discussdo sobre uma pratica,
social e pedagdgica, docente identificada com os pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica e com sua orientacdo tedrico-
metodoldgica, isto é, problematiza uma acdo docente coerente com as
aspiracdes marxistas e, a0 mesmo tempo, com o método pedagdgico de
Saviani. Tem-se em observancia que uma teoria pedagdgica, assente no
materialismo histérico e dialético, pressupfe um tratamento

diferenciado da complexa e interdependéncia dos fendmenos sociais e,
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consequentemente, de seus desdobramentos na realidade educacional.
Nesse sentido, a necessidade da compreensdo da educacdo como
atividade mediadora, expressa no pensar e agir do educador Dermeval
Saviani, na qual, uma pratica docente na perspectiva historico-critica,
em concordancia com o pensamento gramsciano, ndo pode abrir mao

do seu caréater intencional e de atuacdo ao nivel das consciéncias.

Palavras-chave: Filosofia da Praxis;Pedagogia Historico-Critica;

Préatica Social e Pedagogica docente.

An Epistemological Position of the Teacher Compatible with the
Theoretical-Methodological Orientation of Historical-Critical

Pedagogy

Abstract
The present article seeks to promote a discussion about a practice, social
and pedagogical, teacher identified with the presuppositions of

Historical-Critical Pedagogy and with its theoretical-methodological
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orientation, that is, problematizes a teaching action coherent with the
Marxist aspirations and, at the same time , With the Savini pedagogical
method. It is observed that a pedagogical theory, based on historical and
dialectical materialism, presupposes a differentiated treatment of the
complex and interdependence of social phenomenon and, consequently,
of their unfolding in the educational reality. In this sense, the need to
understand education as a mediating activity, expressed in the thinking
and acting of the educator DermevalSaviani, in which a teaching
practice from a historical-critical perspective, in agreement with
Gramscian thought, can not give up its intentional character And of

acting at the level of consciousness.

Keywords: Philosophy of Praxis; Historical-Critical Pedagogy;
Teaching Social and Pedagogical Practice

1 Introducéo

Ao tratarmos da Pedagogia Historico-Critica, em especifico, da
pratica (social e pedagogica) docente no seu interior, é importante que
ndo percamos de vista 0 horizonte categorial marxiano/marxista que a

fundamenta, para que a compreensdo da categoria pratica social, no
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método pedagdgico saviniano, incorra em interpretacdes em desacordo
com sua orientacdo metodoldgica. Este alerta é necessario porque na
Pedagogia Historico-Critica os professores e alunos sdo considerados
agentes sociais portadores de relagdes sociais e, por decorréncia, de
praticas sociais que se constituem como ponto de partida do processo
educativo, como também seu ponto de chegada. Ou seja, ela [a prética
social] atravessa os cinco “passos” ensejados por Saviani, a saber:
pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social final.

Outra consideracéo inicial que ndo devemos negligenciar é que,
na teoria pedagdgica em evidéncia, a educacao é pensada para além dos
conteudos didaticos, visa a apropriacdo, por parte da classe
trabalhadora, dos bens culturais produzidos historicamente pela
humanidade. Portanto, a escola ndo deve perder de vista a situagéo de
classe tanto do professor quanto do aluno. Para Duarte (2015), por
exemplo, ao tratar da Pedagogia Historico-Critica, a escola deve ser
vista como espaco de luta mediada pela atuacdo docente e que
possibilite a formacdo e transformacdo da visdo de mundo de
professores e alunos.

O autor acrescenta que “essa pedagogia entende que o papel

educativo do ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e
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filosoficos efetiva-se de maneira tdo mais consistente quando mais esse
ensino esteja fundamentado na concepgdo de mundo materialista,
historica e dialética”. A Pedagogia Historico-Critica, portanto,
preconiza o “[...] desenvolvimento de cada pessoa como um individuo
que possa concretizar em sua vida a humanizacdo alcancada até o
presente pelo género humano” (DUARTE, 2015, p. 9).

Ressaltamos que neste breve compéndio a tarefa da pedagogia
de Savini j& se mostra um tanto incerta para aqueles —, se pensarmos o
professor como parte essencialmente importante desse processo, — que
ndo possuem afinidade e dialogo com a teoria marxista. A Pedagogia
Historico-Critica, acrescenta ainda Duarte (2015, p. 10), “tem por
objetivo a formacao das bases para a difusdo do materialismo histérico-
dialético como concep¢do de mundo”, porém entendemos que o
cumprimento desse pressuposto passa pela atuacdo docente, sendo-lhe
exigido clareza dos fundamentos que sustentam esta pedagogia, sem
essa percepcdo, tal objetivo tende a se perder com o falseamento da
pratica docente (social e pedagogica).

Duarte (2015, p. 18) acrescenta: “torna imprescindivel a
mediagdo de uma adequada articulagdo, por parte do professor, entre o
conteudo a ser ensinado e a forma pela qual sera ensinado”. No entanto,

a tarefa que se propbe a Pedagogia Historico-Critica, como veremos
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mais adiante, demanda uma ag&o docente consciente e intencional do e
no processo educativo, somente alcangada quando assumida uma
postura epistemoldgica que permita alinhavar a teoria e a pratica (social
e pedagodgica) dentro de uma mesma perspectiva, ou seja, ha
perspectiva da filosofia da préaxis.

Observamos ainda que Saviani coloca em evidencia a afinidade
entre pratica social e pratica pedagdgica® no interior da sua teoria. Nos
“passos” ou “momentos” da sua pedagogia, Saviani procura situar a
educagdo como “uma atividade mediadora no seio da pratica social
global” (2004, p. 95). Considera-la dessa forma, ou seja, engquanto
atividade mediadora, significa que a educagdo “[...] encontra-Se na
intersec¢do do individual e do social, do particular e do geral, do teérico
e do pratico, da reflexdo e da acao” (2004, p. 96). Em virtude dessa
atencdo, atentamos para o sentido da pratica social dado por Saviani na
Pedagogia Histdrico-Critica. Um sentido alicercado nos ensinamentos
marxianos, nos quais, a pratica social tem um sentido todo
caracteristico. E uma préatica considerada intencional e consciente

movida por um desejo de mudanga.

4“Os métodos [de ensino] que preconizo mantém continuamente presente a vinculagdo
entre educacdo e sociedade” (SAVIANI, 2008, p. 56).
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N&o podemos perder de vista que a Pedagogia Histérico-Critica
preconiza a vinculagdo entre educacio e sociedade®. Para Saviani
(2006, p. 36), “a educagdo ¢ entendida como ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. [...] a
educacio ¢ entendida como mediagdo no seio da pratica social global”.
Por isso, o ponto de partida e de chegada da préatica educativa é a préatica
social comum a professor e alunos, igualmente inseridos no processo,
mas ocupando posi¢Oes distintas em que as relacdes se desenvolvem

em direcdo a

[...] compreensédo e os encaminhamentos da solucéo dos
problemas postos pela pratica social, cabendo aos
momentos intermedidrios do método identificar as
questdes suscitadas pela pratica social (problematizag&o),
dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensdo e solucdo (instrumentalizacdo) e viabilizar
sua incorporacdo como elementos integrantes da propria
vida dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2006, p. 36-37).

Neste corolario, as se¢des que compdem este artigo deverdo ser

atravessadas por questdes necessarias para o desenvolvimento da

“Os métodos [de ensino] que preconizo mantém continuamente presente a vinculagéo

entre educagdo e sociedade [...] professor e alunos sdo tomados como agentes sociais”
(SAVIANI, 2008, p. 56).
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tematica abordada, a saber: qual é o entendimento de préatica social para
0 educador Dermeval Saviani? Como este educador pensa a educagio?
Qual a tarefa que se propde a Pedagogia Historico-Critica a partir desse
agir e pensar? Qual postura epistemologica pode ser considerada
coerente com Pedagogia Historico-Critica e com seus objetivos de
acordo com Saviani? E possivel uma pratica social e pedagdgica
docente, na perspectiva historico-critica, que ndo seja intencional ou em
desacordo com a filosofia da préxis? Qual pratica docente, social e
pedagogica, coerente com as aspiracfes da Pedagogia Histérico-
Critica?

2 A Educacao vista como atividade mediadora no seio da pratica
social global: a Pedagogia Historico-Critica como produto do

pensar e agir de Dermeval Saviani

Nesta primeira secdo procuraremos sintetizar o pensamento de
Saviani, concernente aos objetivos da educacdo, correspondente a sua
visdo de mundo e, por conseguinte, a Pedagogia Historico-Critica como
materializagdo dessa visdo. Objetivamos com isso dar continuidade a
discusséo que permeia este estudo, qual seja, a relacdo presumida entre
a pratica social e pratica pedagdgica requerida na Pedagogia Historico-

Critica e sua relacdo direta com o método marxiano. Dito de outra
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forma, a base e a orientacdo do pensamento e do agir do educador para
Dermeval Saviani ndo deixa margem para 0 senso comum da pratica
(social e pedagdgica) e, muito menos, cogita a auséncia de uma
fundamentacdo teorica, filoséfica, politica consciente que ndo seja
comprometida com a transformacgdo das relacdes sociais até aqui
existentes, isto €, em concordancia com as analises marxistas.

Como ponto de partida, pedimos de empréstimo uma questdo
elaborada por Oliveira (1994), em Fundamentacdo marxista do
pensamento de Dermeval Saviani, ao indagar sobre a caréncia de uma
fundamentacéo tedrica que envolvesse o pensar e 0 agir do educador
elaborada por ele mesmo e, que isso, poderia soar como certa
incongruéncia presente no conjunto de seus escritos e falas.

Reproduzindo o questionamento da autora:

[...] se Saviani defende a importancia de uma
fundamentacdo tedrica para que o educador possa superar
0 empirismo da prética, por que ndo teria dedicado um
determinado tempo para elaborar escritos mais extensos
e ‘de peso’ sobre aquilo que constitui a sua
fundamentagdo tedrica? (OLIVEIRA, 1994, p. 106, grifo
da autora).

Ao responder a questdo, por ela mesma formulada, a autora

salienta que é importante considerar um dado de facil identificacdo nos
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escritos de Saviani, porém, ndo sendo perceptivel na sua obra, tangente
ao pensar e agir do professor, uma sistematizacéo especial. O trecho a
seguir destacado é um tanto elucidante nesse sentido, quando Oliveira
expde a visao de educacao de Saviani e nela também é possivel perceber
que esta esta intimamente vinculada ao seu modo de pensar (sua visao

de mundo).

No contato com sua obra (seus escritos e falas) constata-
se de imediato que sua fundamentagdo estd sempre
estreitamente vinculada ao seu ato de pensar 0s
problemas da educago, sejam aqueles relativos a politica
educacional, ao ideério pedagdgico, as diversas praticas
educativas etc. Sua obra, portanto, tem uma
peculiaridade: caracteriza-se pelo ato de pensar os
problemas da educacdo brasileira, tendo uma
fundamentagdo tedrica que, de fato, opera como base e
orientacdo desse pensar. (OLIVEIRA, 1994, p. 107).

Oliveira nos sugere, da mesma forma como procedeu Marx ao
dedicar apenas algumas poucas paginas sobre 0 método, 0 mesmo teria
acontecido com Saviani com relacdo a uma fundamentacdo teorica
especifica que ajudasse na superagdo do empirismo da pratica docente.
Ora, a problemética pode estar na distincdo entre método de
investigacdo e metodo de exposi¢do que Marx soube bem distinguir. O
que ocorre, assessorado por Kosik (1969, p. 30-31), € que comumente

“[...] passa-se por cima do método de investigacgdo [...] e equipara-se o
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método de exposicao a forma de apresentagdo, ndo se percebendo, por
conseguinte, que ele é o método de explicitagdo, gracas ao qual o
fendmeno se torna transparente, racional, compreensivel”. Kosik ainda
provoca ao dizer que a ignorancia sobre o “[...] método da explicitacdo
dialética (fundada sobre a concepcdo da realidade como totalidade
concreta) conduz ou a subsuncdo do concreto sob o abstrato, ou a
omissao dos termos intermédios e a construcao de abstracdes forcadas”
(p. 32). Guardadas as devidas proporcBGes, na obra saviniana isso
também ocorre em decorréncia da sua “postura epistemologica”.

Para Oliveira (1994), Saviani procura explicitar sua
fundamentacdo no momento em que subordina ou vincula suas analises
a pratica social, compreendida na sua plenitude, somente a partir do
instante em que os problemas da educacdo brasileira adquire
centralidade no seu pensamento. Em toda a extensdo de seus escritos —
fundamentacéo tedrica —, Saviani deixa um rastro marcante da dialética
marxiana na “postura epistemoldgica” por ele assumida, ou seja, “[...]
sua forma de pensar o concreto decorre da postura epistemologica que
permeia suas analises, que é a importancia que da a mediagdo no
abstrato para se alcangar o concreto do pensamento” (p. 108).

E flagrante e possivel de ser constatado no pensamento de

Saviani o uso de um arsenal categorial empregado por diversos autores
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marxistas e também pelo préprio Marx, no entanto, no entendimento de
Oliveira (1994, p. 109), ele procura redimensiona-los “[...] de acordo
com as andlises que faz dos condicionantes que formam uma
determinada situacdo histérico-social que gera a problematica que
estuda, entendida esta enquanto um processo e produto da préxis
social”. Porém, esta autora faz uma ressalva, “[...] [Saviani] apoia-se
racionalmente no referencial de Marx, daquilo que € necessario para
analisar e compreender os problemas de nossa atualidade [...]”, mas
com certa autonomia do pensamento. Dada essa ligacao estreita com as
analises marxianas/marxistas, a explicitacdo da sua fundamentacéao
tedrica (método de exposicao), por vezes, ndo € acompanhado pela
“fundamentacgdo subjacente as suas analise” (método de investigacao)
parecendo estar oculta para alguns criticos pouco familiarizados com o
método marxiano.

Oliveira (1994) identifica e sintetiza trés questdes consideradas
fundamentais e decisivas que perpassam a obra de Saviani referente a
essa “fundamentacao subjacente”, que nada mais ¢ do que o significado
do marxismo como base para suas analises, a saber: 1) “a relacdo entre
educagdo e transformagdo social”; 2) “a questdo da dialética”; e 3) “a
questdo da historicidade do homem e a apropriagdo do conhecimento”.

A primeira delas ¢ justificada da seguinte forma pela autora:
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1. Arelagdo entre educacdo e transformac&o social, tendo
em vista a superacdo do capitalismo. Essa questdo esta
ligada diretamente ao conceito de educacdo de Saviani
como mediacdo no interior da préatica social, isto €, a
importancia da funcdo da educacgdo para a transformacéo
social, ndo considerando a educacdo como aquela
mediacdo que poderia transformar diretamente a
sociedade, mas que (dentro de sua especificidade)
constitui-se num dos aspectos imprescindiveis desse
processo de transformagdo. (OLIVEIRA, 1994, p. 116).

Consubstancia-se nesta primeira questdo, a forma como Saviani
analisa e trata os problemas educacionais a partir de uma
fundamentacdo que ndo deixa margem para ddvidas de qual espaco
tedrico este educador estd situado, ou seja, 0 marxismo
constatativo/propositivo de Marx. E, neste, segundo Oliveira (1994, p.
118), “o papel mediador da educacdo no processo de transformacdo
social”, onde o fenomeno educacional s6 pode ser analisado e
compreendido na medida que as relacdes entre “educacdo e
transformacdo social, educacdo e estrutura social, educacdo e
possibilidade de superagdo do capitalismo, educagdo e revolucio”
sejam consideradas como partes constituintes desse processo mediador.

Presente na argumentacdo da autora referenciada, o destaque
sobre o papel mediador da educagdo e também seus objetivos no

pensamento saviniano, cujo processo, aponta para a transformacéo
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social como meta para a superacdo da sociedade capitalista. Nessa
direcdo, o ato de educar ndo se restringe em educar sujeitos para esta
sociedade que esta posta, vai muito além disso. Visa a transformacéo
dos sujeitos, “[...] tendo em vista determinados valores que sintetizam
as possibilidades ja existentes historicamente de 0 homem humanizar-
se e que, como tal, caracterizam o ser do homem enquanto sintese das
maultiplas determinagdes” (1994, p. 118).

Oliveira (1994) observa que Saviani ndo compreende que a
educacdo va transformar diretamente a sociedade, mas se apega ao seu
cardter mediador e a atuacdo ao nivel das transformacbes das

consciéncias.

Isto é, o processo de transformagdo que se da pela
educacao refere-se ndo ao processo de transformagéo ao
nivel das condi¢des materiais da estrutura social em que
vivemos, mas ao nivel da transformacdo das
consciéncias. E as consciéncias sdo 0s sujeitos que atuam
na pratica social. E serd o conjunto da pratica social que
gerard a transformacdo da sociedade. Mas é preciso
também considerar, a0 mesmo tempo, que essa
transformacéo das consciéncias pela educagdo ndo se da
de forma inteiramente autbnoma. Ndo € um processo
independente das transformacdes sociais, mas uma
pratica determinada pelas estruturas sociais e
econdmicas, uma pratica que ndo se da independente da
situacdo vigente, uma pratica que se processa dentro das
circunstancias possiveis ja existentes na sociedade
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dividida em classes, uma sociedade marcada pelas
relagdes de dominacéo.

E importante destacar a forca e a presenca das categorias
marxianas/gramscianas no pensamento educacional de Saviani com
relacdo as “possibilidades” de atuacdo no campo educacional, ndo
noutro tipo de sociedade, mas nesta determinada pelas relacdes sociais
vigentes. Também ndo poderia ser diferente, considerando-se a
“postura epistemoldgica” desenvolvida por ele, Saviani ndo propde a
imediata transformacéo social via educacdo, porém ndo abre mao da
possibilidade da transformac&o das consciéncias no processo mediador.

Oliveira considera essencial para compreensdo do pensamento
educacional deste educador, entender as potencialidades da educacéo
enquanto funcdo mediadora dentro da pratica social mais ampla e a sua
indissociabilidade com o processo de transformacédo social. A atitude
assumida do educador na perspectiva de Saviani na educacdo ndo pode
ser outra se ndo for uma atitude revolucionéria diante da sociedade
capitalista e, isso, inclui atuar nessa escola pertencente a sociedade
capitalista e ndo em outra que esta por vir. O reforco logo a seguir sobre
esse ponto ndo deixa duvida sobre como Saviani pensa a educacdo

como atividade mediadora, escreve Oliveira:
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[...] Saviani considera que a educagdo por si s6, como
também outras modalidades da pratica social, nao
transforma  diretamente a estrutura social. A
transformacdo que a educacdo opera é aquela que se da
através do processo de transformacdo das consciéncias.
E, no processo global de transformacédo das estruturas, a
educacdo enquanto transformacdo das consciéncias é
condicdo essencial. (1994, p. 120-121).

Na concepcdo de educacdo em Saviani, a relagdo entre educacéo
e transformacdo social (pratica social) ndo foge as licGes e
ensinamentos deixados por Marx e Gramsci sobre a categoria
mediacdo, a qual sé podera ser inteiramente compreendida quando
vinculada ao sentido dado na concepcéo dialética.

A questdo da dialética, a propdsito, é o segundo ponto
fundamental e determinante na obra de Saviani, de acordo com Oliveira
(1994, p. 116):

2. A dialética no seu sentido mais abrangente enquanto
estudo histérico-social da realidade humana e enquanto
légica e teoria do conhecimento que dirige o raciocinio
que pretende apreender o movimento do real tendo em
vista sua transformacao.

Nessa questdo, a relacdo entre educacdo e transformacao social
tem que ser percebida e analisada para além de uma perspectiva ldgico-

formal, avalia a autora (1994, p. 121): “para conceber-se em que
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consiste a educacdo das consciéncias como um dos aspectos
imprescindiveis do processo de transformacdo social, é preciso
ultrapassar os quadros lo6gico-formais do pensamento” ¢, para que isso
acontega, ¢ mister “[...] buscar, numa concepg¢ao dinamica da realidade,
uma logica e uma metodologia que dé conta do movimento do real na
sua contraditoriedade”.

O pensamento dialético, amparados por Kosik (1969, p. 16), é
aquele “[...] que quer conhecer adequadamente a realidade, que nao se
contenta com os esquemas abstratos da prépria realidade, nem com suas
simples e também abstratas representagdes [...]. Ou seja, ¢ “o
pensamento que destroi a pseudoconcreticidade para atingir a
concreticidade € ao mesmo tempo um processo no curso do qual sob o
mundo da aparéncia se desvenda o mundo real.” E alicercado nesse
pensamento que Saviani procura centrar suas analise e possibilidade de
atuacdo no campo educacional, mas para isso € imperativo desvendar o

mundo real.

Assim, a concepcdo dindmica da fungdo da educacédo
contribuindo ainda dentro das relacBes sociais de
dominacdo para a transformacdo dessas relacfes nédo
pode ser elaborada sem essa logica capaz de dar conta da
dinamicidade e multiplicidade dessas relagdes e sem um
método baseado nessa logica. Saviani defende que, para
superar a concepcao hegemdnica vigente, é indispensavel
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0 dominio de um instrumental l6gico-metodolégico que
garanta ao pensamento captar o ser da realidade
concreta nas suas intrincadas relag@es reciprocas, de
forma a competir com a forca e a coeréncia da concepcao
dominante. (OLIVEIRA, 1994, p. 121-122, grifo nosso).

Notem que Saviani tem clara consciéncia sobre a necessidade
do dominio de um instrumental 16gico-metodoldgico capaz de avangar
muito além do “mundo das representagdes ¢ do pensamento comum”
onde os fenbmenos, com certa constancia, sdo postos como produtos
fixados e independentes, como afirma Kosik (1969). Nesse caso,
Saviani se preocupa com o fendmeno educacional e suas intricadas
relagdes no mundo real. Ou seja, para que a educacao seja entendida
como parte integrante e articulada no processo de transformacao social,
“Saviani afirma a necessidade de se elaborar uma concep¢ao de mundo
que responda ao movimento dessa transformacéo, colocando uma
questdo e esclarecendo-a[...]” (OLIVEIRA, 1994, p. 123). Nas palavras
de Saviani: “como realizar esta tarefa? Ora, ndo se elabora uma
concepcdo sem método; e ndo se atinge a coeréncia sem logica”
(SAVIANI, 2004, p. 3).

Partindo dos ensinamentos elaborados por Gramsci, Saviani
(2004) tem em mente que a concep¢do de mundo hegemonica tem

facilidade em converter-se em senso comum. Isto é, atua sobre a
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mentalidade da classe trabalhadora fazendo com que esta aceite 0s
objetivos e interesses que Ihes sdo estranhos impedindo que enxerguem

com clareza seus proprios interesses.

O senso comum €, pois, contraditério, dado que se
constitui, num amalgama integrado por elementos
implicitos na pratica transformadora do homem de massa
e por elementos superficialmente  explicitos
caracterizados por conceitos herdados da tradi¢do ou
veiculados pela concepcdo hegemonica e acolhidos sem
critica. (SAVIANI, 2004, p. 3).

Gramsci (1978, p. 20-21) diz que o homem de massa “[...] atua
praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia tedrica desta sua a¢ao
[...]. Pode ocorrer, inclusive, que a sua consciéncia tedrica esteja
historicamente em contradi¢do com seu agir”’. Acrescenta ainda que “é
quase possivel dizer que ele tem duas consciéncias tedricas (ou uma
consciéncia contraditoria): uma, implicita na sua acdo [...]; e outra,
superficialmente explicita ou verbal, que ele herdou do passado e
acolheu sem critica”. Resulta dessa afirmacdo nos argumentos
gramscianos, que a consciéncia contraditoria pode cair em um “estado
de passividade moral e politica” com reflexo direto quanto aos objetivos

e escolhas da a¢do desse homem de massa.
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Com efeito, Saviani pensa a educagdo como instrumento de luta
e por ela passa também o combate a concep¢do de mundo hegeménica
produzida pelas estruturas da sociedade capitalista e acolhidas na

maioria das vezes sem criticas.

Luta hegeménica significa precisamente: processo de
desarticulacdo-rearticulacdo, isto é, trata-se de
desarticular dos interesses dominantes aqueles elementos
que estdo articulados em torno deles, mas ndo sdo
inerentes a ideologia dominante e rearticula-los em torno
dos interesses populares, dando-lhes consisténcia, a
coesdo e a coeréncia de uma concep¢do de mundo
elaborada, vale dizer, de uma filosofia. (SAVIANI, 2004,

p. 3).

A tarefa da educacdo no pensamento de Saviani e, de maneira
consequente a Pedagogia Historico-Critica como instrumento, € a
elevacdo do nivel de consciéncia da classe trabalhadora configurados,

segundo ele, em

[...] dois momentos simultdneos e organicamente
articulados entre si: um momento negativo que consiste
na critica da concepcdo dominante (a ideologia
burguesa); e um momento positivo que significa:
trabalhar o senso comum de modo a extrair o seu nlcleo
valido (o bom senso) e dar-lhe expressao elaborada com
vistas a formulacdo de uma concepcdo de mundo
adequada aos interesses populares. (SAVIANI, 2004, p.
3, grifos nosso).

© Prado; Lima; Cabral - DiversaPratica, v.5, n.2, p.71-135 - 2° semestre 2018
90



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 5, n.2 - 2° semestre 2018
ISSN 2317- 0751

S&o nessas condigfes que Saviani indaga: como realizar esta
tarefa? Mas, para isso, chama nossa atencao sobre a necessidade do uso
de um método que dé conta, de trazer para o campo da problematizacéo,
a exposicdo das contradigdes presente na realidade fenoménica
capitalista. Ou seja, “€¢ necessario dispor de instrumentos légico-
metodoldgicos cuja forca seja superior agueles que garantem a forca e
a coeréncia da concepgao dominante” (2004, p. 4). Fazendo referéncia
ao Método da Economia Politica de Marx, Saviani destaca a correta
distingéo das categorias utilizadas por ele como: o concreto, o abstrato
e 0 empirico. Significa para Saviani (2004, p, 4) que “a 16gica dialética
ndo € outra coisa sendo o0 processo de construcdo do concreto de
pensamento (ela é uma l6gica concreta) ao passo que a logica formal é
0 processo de construcdo da forma de pensamento (ela €, assim, uma
I6gica abstrata)”. Arremata dizendo que a 16gica formal é superada pela
logica dialética pela simples razdo que “[...] o acesso ao concreto ndo
se da sem a mediacao do abstrato”.

Saviani (2004, p. 4) escreve que a légica formal deixa de ser
considerada como ldgica e se converte “num momento” da logica
dialética. Isto €, a construcdo do pensamento — subvertida em relacao

ao ponto de vista do empirismo e positivismo, cuja crenga, “confundem
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o concreto com o empirico” —, segundo a literatura marxiana, se da de
acordo com o seguinte desenho: “parte-se do empirico, passa-se pelo
abstrato e chega-se ao concreto”. Ao contrario da logica formal, o ponto
de partida para se alcangar o conhecimento ndo é o concreto (concreto
pensado), mas o concreto real (o0 empirico) que durante o processo sera
apropriado pelo pensamento como “real-concreto”.

Nesse sentido, o extenso trecho apresentado logo a seguir se
mostra necessario para o entendimento da ldgica dialética como
processo do pensamento, tendo em vista o alcance e o valor didatico da

exposicdo de Saviani.

O pensamento parte do empirico, mas este tem como
suporte o real concreto. Assim, o verdadeiro ponto de
partida, bem como o verdadeiro ponto de chegada é o
concreto real. Desse modo, o empirico e o abstrato sdo
momentos do processo de conhecimento, isto é, do
processo de apropriacdo do concreto no pensamento. Por
outro lado, o processo de conhecimento em seu conjunto
€ um momento do processo concreto (o real-concreto).
Processo, porque o concreto ndo é dado (o empirico) mas
uma totalidade articulada, construida e em construgdo. O
concreto &, pois, historico; ele se da e se revela na e pela
praxis. Portanto, a légica dialética ndo tem por objeto as
leis que governam o pensamento enquanto pensamento.
Seu objeto é a expressdo, no pensamento, das leis que
governam o real. A légica dialética se caracteriza, pois,
pela construcdo de categorias saturadas de concreto.
Pode, pois, ser denominada a légica dos contetdos, por
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oposicédo a légica formal que é, como o nome indica, a
I6gica das formas. (SAVIANI, 2004, p. 4-5).

A orientacdo metodoldgica descrita por Saviani constitui-se, na
realidade, o pano de fundo que adorna suas préprias analises sobre 0
processo educativo. Nelas, a passagem do senso comum a consciéncia
filosofica inclui considerar a pratica educativa como “[...] totalidade
organica que sintetiza as maltiplas determinacBes caracteristicas da
sociedade que historicamente a produz, e cuja elaboragéo no plano do
pensamento se torna possivel por referéncia a um principio superior
capaz de articular forma e conteido”, ou seja, “o principio dialético da
contradicao” (2004, p, 5).

Cabe realcar, “[...] que a passagem do senso comum a
consciéncia filosofica é condicdo necessaria para situar a educacao
numa perspectiva revolucionaria”. A passagem da condicéo de classe

em si para a condicdo de classe para si® dos membros das camadas

Para Vazquez (1977, p. 297) o trabalhador existe historicamente como classe em si
antes de adquirir consciéncia de seus interesses e de sua missdo historica como classe
para si. “Isto é, o proletariado existe em si, como realidade social, antes de ter
consciéncia disso, ou seja, antes de existir para si”’. Marx (2009, p. 190), na Miséria
da filosofia, trata desta relagdo da seguinte forma: “As condig¢des econdmicas,
inicialmente, transformaram a massa do pais em trabalhadores. A dominacdo do
capital criou essa massa uma situagdo comum, interesses comuns. Essa massa, pois, é
ja, face ao capital, uma classe, mas ainda nao o é para si mesma. Na luta, que
assinalamos algumas fases, essa massa se reline, se constitui em classe para si mesma.
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subalternas, esta estreitamente ligada a educagdo nessa perspectiva
instrumental. “Ora, sem a formagao da consciéncia de classe ndo existe
organizacdo e sem organizacdo ndo € possivel a transformacao
revolucionaria da sociedade” (SAVIANI, 2004, p. 5).

Assim, para Oliveira (1994), concepc¢éo dialética da realidade
social de que trata Saviani, o sentido ético e politico propiciado pelo
instrumento 16gico-metodoldgico adotado permite ao pensamento
captar o real movimento das relacbes de producdo na esfera social.
Dessa forma, “ser um instrumental que possibilita uma atua¢do mais
critica dentro da modalidade da pratica social em que se atua, no caso,
aeducacdo. A dialética [...] torna-se guia de pensamento, em método de
acdo, e de constru¢do de conhecimento da realidade” (p. 124).

Passemos agora a terceira e Gltima questdo que caracteriza a

fundamentacéo tedrica de Saviani segundo Oliveira (1994, p. 116).

3. O homem enquanto ser que se forma histdrica e
socialmente e 0 processo ai intrinseco da apropriacéo do
conhecimento histérico e socialmente produzido, ja que
sem o conhecimento da realidade histérico-social do
homem, esse homem nédo podera transforméa-la enquanto
sujeito dessa historia.

Os interesses que defende se tornam interesses de classe. Mas a luta entre classes é
uma luta politica.

© Prado; Lima; Cabral - DiversaPratica, v.5, n.2, p.71-135 - 2° semestre 2018
94



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 5, n.2 - 2° semestre 2018
ISSN 2317- 0751

“A questdo da historicidade do homem e a apropriacdo do
conhecimento” presente na base da teoria pedagogica de Saviani, em
conformidade com Oliveira (1994), tem a ver com a relacdo entre
educacdo e estrutura social, sem desconsiderar no interior desta ultima,
a luta pela transformagdo social. No entanto, a historicidade
—historicidade da educacdo vinculada a historicidade do ser do homem
— concebida por Saviani, prossegue a autora, nao se restringe apenas
aos aspectos meramente histéricos no sentido limitado do termo
historico em que os acontecimentos relacionados a educacéo e das
idéias educacionais sao expostos numa ordem cronoldgica e sobreposta.

A concepcao historica pensada por Saviani

[...] estd diretamente ligada com o processo de
apropriacio do  conhecimento, enquanto um
processo/produto cultural que possibilita ao homem
conhecer sua realidade e nela atuar enguanto sujeito
historico-social, e ndo como sujeito abstrato. Dai que
Saviani vé a necessidade da escola socializar o saber, a
necessidade de os individuos se apropriarem do
conhecimento produzido histérica e socialmente.
(OLIVEIRA, 1994, p. 124-125).

Saviani considera que sem a apropriacdo dos bens culturais
produzidos pela humanidade a tarefa do homem “revolucionario” tende

a se tornar mais complexa, no que concerne as formas mais adequadas,
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para alcancar os objetivos e o desejo por mudancgas. O homem precisa
ter lucidez sobre suas possibilidades de atuagdo numa sociedade
edificada em um determinado modo de producdo e seus multiplos
determinantes sociais. Ou seja, “[...] o ser humano, para formar-se
enquanto sujeito transformador da realidade social da que ele é parte,
precisa relacionar-se com essa realidade pela mediacdo da apropriacéo
do conhecimento produzido”, diz Oliveira (1994, p. 125).

Para Saviani a socializacdo do saber produzido passa pela
escola, no caso da sociedade capitalista, sua contradi¢do é escancarada
“[...] porque o saber produzido socialmente ¢ uma for¢a produtiva, ¢ um
meio de producao” (2012, p. 66) que nao pode ser inteiramente
socializado. Logo, a escola € uma escola a servigo de uma classe que
orienta a sua finalidade. Duarte (1994, p. 137) ilustra bem a contradicao

da escola capitalista:

Da mesma forma que a socializacdo dos meios de
producdo ndo pode se realizar sem a superacdo do
capitalismo, também a plena socializagéo da apropriacdo
do saber, a plena democratizacéo do saber pela educacéo
escolar se constitui em uma necessidade que foi
produzida socialmente no capitalismo, mas nao pode se
efetivar inteiramente nele. Saviani analisa essa
contradicdo ndo apenas no plano das relagBes sociais
externas a atividade escolar, mas também no interior das
formas concretas dessa atividade, nas quais a efetiva
apropriacdo do saber esbarra, com frequéncia, na
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descaracterizacdo da  especificidade da pratica
pedagdgica, isto é, na secundarizacdo da transmissao-
assimilacdo do saber.

Sem perder de vista que a referéncia de historicidade para
Saviani estd diretamente ligada & Marx e Gramsci, nesse sentido, o
alerta de Oliveira (1994, p. 125) nos ajuda a compreender o
conhecimento no processo de mediacdo no interior dessa escola
capitalista, “entra ai a questdo do abstrato e do concreto [...], a
apreensdo do concreto nas suas mdltiplas determinacdes requer a
mediacdo do abstrato, que é o conhecimento produzido historicamente.
E através desse abstrato que o individuo pode conhecer a realidade
concreta e transformar essa realidade”.

Para a autora (1994, p. 125), o conhecer a realidade concreta
implica considerar o processo de mediacao que esse conhecer se realiza,
isto &, “[...] ndo ¢ uma iluminacdo subita da consciéncia do sujeito que
passaria a ler a realidade de uma forma critica”. Esclarece que para
Saviani o entendimento sobre a realidade “[...] passa pela mediagao da
apropriacdo do conhecimento, sem a qual a leitura critica do concreto é
impossivel. E a apropriacdo do conhecimento através da educac&o
escolar”. No entanto, ndo nos esquecamos que essa educagdo escolar

n&o se realiza de forma idealista. E prudente considerar a relevancia do
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trabalho educativo nas suas multiplas determinacgdes. O sucesso deste
depende de um agir e pensar, cuja “postura epistemologica” dos sujeitos
na acdo docente, ndo esteja arredada dos objetivos e finalidades
condizentes com essa forma de pensar o processo educacional como faz
Saviani.

Finalizando, a nossa intencéo ao trazer esta se¢éo foi aproximar
o0 entendimento entre educacéo e transformacéo social no pensamento
de Dermeval Saviani, cuja percepcdo tera dificuldade de se efetivar caso
0 homem seja destituido da sua historicidade e, a dialética juntamente
com a categoria mediacéo, desvinculada da compreensédo da educacéo
como parte de um todo articulado constitutivo da préatica social global.
Nas palavras de Oliveira (1994, p. 117),

Se ndo se concebe a mediacdo dentro da concepgdo
dialética, ndo se apreende o conceito de educacdo em
Saviani. Por outro lado, se ndo se concebe o homem
como ser historico, isto é, se ndo se compreende a
historicidade do ser humano, a prépria questdo da
mediacdo ndo é compreendida. A rigor, sO se entende a
historicidade do ser humano se se entende o ser humano
como um ser mediatizado pela realidade histérico-social
que vem sendo produzida; e, a0 mesmo tempo, essa
mediacdo s6 pode ser entendida claramente se a
considerarmos no processo historico.

Logo, o compromisso da Pedagogia Historico-Critica, conforme

assegura o proprio Saviani, € com a transformac&o da sociedade vigente
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J4

e ndo sua manutencdo e perpetuacdo. “Esse ¢ o sentido bésico da
expressdo pedagogia historico-critica. Seus pressupostos, portanto, sao
os da concepcao dialética da historia” (2012, p. 80). Assim, ndo €
possivel compreender a educacgéo escolar no tempo presente sem que
seja considerado o processo histérico que o ocasionou. Ou melhor, o
sentido da pedagogia critica estd em assumir uma postura critica diante
dos determinantes sociais e das contradicdes que incidem sobre a
educagdo do nosso tempo “[...] €, consequentemente, como o educador
deve posicionar-se diante dessas contradi¢fes e desenredar a educacao
das visdes ambiguas, para perceberclaramente qual é a dire¢do que cabe
imprimir a questao educacional” (2012, p. 86).

Nessa orientacdo, nos proximos desdobramentos, cabe-nos
trazer a baila uma discussdo que permita abordar a pratica social e
pedagogica do professor melhor identificadas com os pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica, segundo o
pensar e agir de Dermeval Saviani. Isto é, buscar subsidios, em sintonia
com estes mesmo pressupostos, que reforcem a necessidade sobre a
intencionalidade e orientacdo da pratica pedagdgica docente
correspondente com o0s objetivos e finalidade de uma pedagogia

“concreta”.
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3 A prética social e préatica pedago6gica docente na perspectiva
Histdrico-Critica: para além do espontaneismo nas relacGes

“puramente” escolares

Na introducdo do livro Pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximacOes, Saviani (2012), descreve que na relacdo que se
estabelece entre a Pedagogia Historico-Critica e a educacdo escolar o
saber ocupa centralidade enquanto objeto especifico do trabalho
escolar. Todavia, é preciso compreender esse saber identificado com os
objetivos e pressupostos de uma teoria pedagdgica concreta de
inspiracdo marxista, cujo alicerce teorico, exige firmeza e coeréncia
metodoldgica capaz de rivalizar com 0 senso comum dominante. “A
passagem do senso comum a consciéncia filosofica é condicdo
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionaria”
(2004, p. 6). Nesse sentido, a tarefa que se propbe a Pedagogia
Histdrico-Critica na visao de seu mais importante interlocutor sé podera
ser plenamente entendida nessas condi¢cdes e nesses termos.

Para Duarte e Saviani a revolugdo no pensamento marxista €
uma ac¢do humana consciente e deliberada, portanto, ndo é um processo
espontaneo e casual. A revolugdo ndo é obra dos que estdo do lado

capitalista, mas sim dos trabalhadores conscientes e organizados que
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tem como meta a transformacéo da realidade social. Realidade que se
apresenta ao trabalhador limitada nas suas possibilidades de
socializacdo dos contetdos (cientificos, artisticos, filosoficos, ...)
historicamente produzidos pela humanidade. Por isso, “pensar a
realidade usando abstracBes tedricas ndo é uma capacidade que se
forme espontaneamente, é algo que precisa ser produzido
deliberadamente pela escola” (2012, p. 4, grifo nosso).

Nessa assertiva é prudente ndo negligenciar o papel do professor
no processo revolucionario. Com palavras distintas, teoria e préatica
dialeticamente articuladas e relativamente autbnomas, cujas
implicacdes, tém de um lado, objetivos e intencionalidades de uma
teoria pedagdgica concreta e, de outro, pratica social e pedagodgica
docente em consonancia com essa mesma pedagogia concreta.

Os autores ainda reiteram para que o processo de transformacéo

da sociedade e das pessoas ocorram

ha que se formarem atitudes perante a sociedade, perante
a vida, perante as pessoas e perante as atividades sociais,
substantivamente  diferentes e por vezes até
diametralmente opostas aquelas que caracterizam o modo
de pensar, sentir e agir dos individuos na sociedade
capitalista contemporanea. (DUARTE; SAVIANI, 2012,

p. 5).
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No entanto, advertem que a

[...] formag&o de um novo éthos néo se faz do nada, sendo
necessaria a apropriacdo do que exista de melhor no
patriménio cultural da humanidade. E também néo se
trata de um processo no plano da consciéncia, devendo
ter a base concreta das acles efetivamente
transformadoras da realidade. (DUARTE; SAVIANI,
2012, p. 5).

As licBes a proposito das Teses sobre Feuerbach apregoadas na
obra marxiana, ddo-nos a exata nocdo sobre em quais condigdes se
sustenta uma proposta educacional transformadora adotada pelos
autores em foco, ou seja, a atividade revolucionaria passa pela relacéo
teoria e prética (consciéncia e acdo) na sua complementaridade. Uma
teoria critica carregada de teor revolucionario exige conhecimento da
realidade social a qual se deseja modificar. No caso especifico da tarefa
que compreende a Pedagogia Historico-Critica entendemos ser
necessario uma praxis revolucionaria (acdo consciente do professor)
correspondente com 0s seus anseios evitando assim que se crie uma
dicotomia entre, nas palavras de Duarte (1999, p. 11), “teoria
proclamada e pratica realizada”.

Duarte (1999, p. 14) defende que a Pedagogia Historico-

Criticaimprescinde da elaboragao de uma “[...] concepgdo sobre a
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formacédo da individualidade humana como parte constitutiva do seu
corpo teorico, isto é, ndo pode deixar de explicar de forma coerente e
sistematica em que consiste conceber o individuo enquanto sintese de
inimeras relagdes sociais [...]”. caso contrario, acrescenta: “ndo se
obtera éxito na luta pela superagdo de dicotomias [...] arraigadas no
senso comum pedagdgico e que acabam atuando como um filtro que
distorce a propria recepcdo dos fundamentos e das principais teses
defendidas por essa corrente educacional”. E nessa dire¢do que caminha
o livro Individualidade para-si: contribui¢cdo a uma teoria historico-
social da formacao do individuo deste mesmo autor.

Segundo Duarte (1999, p. 14-15), € necessario ao professor, no
trato com individuos concretos, a mediacdo de elementos tedricos que
possibilite a compreensdo desses individuos como sendo estes resultado
da sintese de inimeras relagdes sociais. Nas palavras deste autor:

Para que o educador possa compreender o individuo em
sua concreticidade, precisa da mediacdo de abstracdes,
pois essa concreticidade ndo se apresenta ao educador
enquanto decorréncia imediata do fato dele estar em
contato com o aluno. Além do mais, conhecer a
concreticidade do individuo ndo se limita, para o caso
da atividade educativa, ao conhecimento do que o
individuo é, mas também ao conhecimento do que ele
pode vir-a-ser. Esse conhecimento, por seu lado, implica
num posicionamento em favor de algumas das
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possibilidades desse vir-a-ser e, conseqiientemente com
outras. (grifo nosso).

Uma concepgdo critica da educacdo (filiada ao marxismo),
examina Duarte (2012), com intuito de dar forma e contetdo a uma
pedagogia nos mesmos moldes, ou seja, pretensamente critica, requer o
desenvolvimento de uma proposta afirmativa sobre a formacdo dos
seres humanos de hoje. Reforca ainda sobre a necessidade da
construcdo, na educacdo escolar, de uma concepcdo ontoldgica da
educacdo vinculada, necessariamente, “[...] a um posicionamento €tico
em relagdo as possibilidades surgidas no processo historico” (p. 39-40).
Porque esse posicionamento, numa perspectiva materialista histérico-
dialética, as relagdes sociais sdo analisadas na sua concreticidade e de
forma contraditdria e heterogénea. Na visdo de Gramsci (1978, p. 47),
“o homem deve ser concebido como um bloco historico de elementos
puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa — objetivos
Ou materiais — com os quais o individuo esta em relagdo ativa.”

Gramsci, no entendimento de Betti (1981), concebe o homem
na sua multiciplicidade e complexidade no processo histérico, no qual
a individualidade s6 podera ser entendida se considerada a humanidade
do homem, isto €, humanidade que ndo € composta s pelo individuo,

mas também pelas relagbes sociais estabelecidas com os demais
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homens e a natureza no decorrer do referido processo. Por isso, a
espontaneidade no processo pedagogico tende a ser problematico
quando se almeja a elevacdo da cultura das massas em direcdo distinta

a da sociedade capitalista. Vejamos o que Betti tem a nos dizer:

A relacdo professor-escola corresponde — a um nivel
molecular — o que ocorre entre os intelectuais e as massas
no nivel universal, e ndo se expressa somente através de
relagdes escolares, mas também das que socialmente se
dédo entre lideres e liderados, entre adultos e criangas,
porque toda relagdo de hegemonia € necessariamente
uma relacdo pedagogica’. O professor se apresenta para
a crianga como um estimulo, como guia que a0 mesmo
tempo que propGe uma orientacdo e uma abordagem,
solicita a participacdo e consenso. Sem essa intervencao,
coercitiva na aparéncia mas substancialmente
libertadora, ndo haveria passagem de um tipo de cultura
para outra superior, nem estariamos - propriamente

7 O trecho retirado do livro, El materialismo histérico y la filosofia de Benedetto
Croce de Antonio Gramsci, corrobora como a argumentacdo de Betti (1981) utilizada
na passagem citada, seguetranscri¢do do original gramsciano: “Pero la relacion
pegagogica no puede ser reducida a relaciones especificamente escolares por las
cuales entren en contacto con las viejas y absorban sus experiencias y valores
histéricamente necesarios madurando y desarrollando una personalidad propia,
histdrica y culturalmente superior. Esta relacién existe en toda la sociedad en su
conjunto y para cada individuo respecto de los otros individuos; entre capas
intelectuales y no intelectuales; entre gobernantes e gobernados; entre élites e
adherentes; entre dirigentes e dirigidos; entre vanguardias y cuerpos de ejércitos. Cada
relacién de hegemonia es necesariamente una relacion pedagogica, y se verifica, no
solo en el interior de una nacién, entre as las diversas fuerzas que la componen, sino
en todo el campo internacional, entre complejos de civilizaciones nacionales y
continentales” GRAMSCI, 1971, p, 31-32, grifos do autor).
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falando — [em/de] educacdo. (BETTI, 1981, p. 55-56,
grifos da autora) (traducdo nossa)®.

A escola defendida por Gramsci é aquela capaz de dar condigdes
aos alunos de se apropriarem dos instrumentos culturais que lhes
permitam compreender os vinculos estabelecidos entre 0 homem e a
natureza. No entanto, sem abrir mdo de uma concepc¢do de histéria
progressista e transformadora da condi¢do humana, necessaria para que
se tenha uma visao mais abrangente, organica e racional do mundo, no
qual o homem (aluno em formacdo) seja conduzido a conhecer a si
mesmo e suas possibilidades de atuar sobre o seu entorno, a partir de
uma visdo de mundo das relagdes existentes, para assim poder intervir
e transformar (BETT]I, 1981). Porém, no modelo de Escuela, educacion
y pedagogia em Gramsci exige-se do professor um compromisso com

essa forma de pensar a escola, qual seja,

8“la relacion maestro-escolar corresponde — a um nivel molecular — a la que se da
entre intelectuales y masas em el plano universal, y no se expresa sélo a través de las
relaciones escolasticas, sino también a través de las que socialmente se dan entre
dirigentes e dirigidos, entre adultos y ninds, por cuanto cualquier relacién de
hegemonia es necessariamente una relacion pedagogica. El maestro se sitda frente al
nifio como estimulo, como guia que al tiempo que propone una orientacion y un
planteamiento, solicita participacion y consenso. Sin esa intervencion, coercitiva en
apariencia pero substancialmente libertadora, no existiria el paso de un tipo de cultura
a otro superior, ni tendriamos — propiamente hablando — educacion.”
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criar as premissas [...] para a superacdo da sociedade
atual através da consciéncia de suas contradi¢des: “este é
0 verdadeiro propésito do educador. Deste ponto de
vista, 0o educador é aquele que consegue representar
esses valores histéricos e fazer-se portador dos mesmos.
(1981, p. 56, grifos do autor) (tradugdo nossa)®.

Cabe lembrar que estamos interessados no papel do professor
como mediador e condutor desse processo no qual se imbricam: prética
pedagogica, pedagogia e orientacdo filosofica. E no sentido de
uma pedagogia propositiva que Gramsci se envereda. Uma pedagogia
alicercada na filosofia da praxis, na qual, filosofia e politica refletem o
grau de articulagdo estabelecido na vida social do homem. Segundo
Betti (1981), para Gramsci a educacdo é o resultado da escalada do
homem no mundo onde este trava uma luta constante de forma que o
velho tende a conservar-se e 0 novo trata de impor-se, isto €, 0 processo
de interacdo entre o individuo e o ambiente assume uma dimensao mais
ampliada do que se supde.

Por isso € necessario ao professor ter consciéncia das
contradi¢cBes da sociedade capitalista. Ter consciéncia significa, no

pensamento gramsciano, saber que filosofia e politica possui uma

%“crear las premissas, por tanto, para la superacion de la sociedad actual mediante la
toma de conciencia de sus contradicciones: tal es la verdadera finalidad del educador.
Desde este punto de vista, es educador aquel que logra representar esos valores
histéricos y hacerse portador de los mismos”.
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articulacdo orgéanica. Remetendo-se a Pedagogia Historico-Critica,
sustenta Zanella (2003, p. 225), o docente “necessita possuir certa
clareza da visdo de mundo na qual envolve o ensino. Ha, portanto, uma
articulacdo organica entre pratica pedagogica, teoria e concepcao
filosofica”. O autor defende que sem o0 conhecimento dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que diferenciam a filosofia da préxis de outras
concepcOes e visbes de mundo, o trabalho docente (relacdo teoria e
pratica) tende a situar-se ao nivel do senso comum.

Para Saviani (1990, p. 8-9), “[...] a pratica pedagdgica é sempre
tributdria de determinada teoria que, por sua vez, pressuple
determinada concepcéo filoséfica ainda que em grande parte dos casos
essa relacdo ndo esteja explicitada”. Complementa: “[...] quando os
pressupostos tedricos e os fundamentos filoséficos da préatica ficam
implicitos, isto significa que o educador, via de regra, esta se guiando
por uma concepg¢ao que se situa ao nivel do senso comum.”

O pensador italiano mira o desenvolvimento da personalidade
de cada aluno sem desconsiderar a complexidade que se apresenta o
processo educativo no contexto historico-social mais recente, isso
implica, considerar o objetivo/subjetivo presente no silogismo entre
politica, pedagogia e educacdo. Diz Gramsci (1978, p. 47):

“Transformar o mundo exterior, as relagdes gerais, significa fortalecer
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a si mesmo, desenvolver a si mesmo. E uma ilusio, e um &rro, supor
que o melhoramento ético seja puramente individual [...]”. Prossegue
dizendo que a individualidade n&o se realiza e desenvolve apartada das
relagdes com a natureza e com outros homens. “[...] o homem ¢
essencialmente politico, j& que a atividade para transformar e dirigir
constantemente os homens realiza sua humanidade, a sua natureza
humana” (p. 48, grifos do autor).

Por essa razdo Gramsci nao descarta o esforco e o papel decisivo
das geragdes adultas (intelectuais orgénicos da classe trabalhadora,
professores,...) em direcdo a democratizagdo da vida social. Disso
decorre, ndo haver espaco para praticas espontaneistas ao nivel do senso

comum no “ensino do concreto”1°,

Dai a convicgdo da politica de identidade e pedagogia,
politica e educagdo cuja eficdcia € medida pela sua
capacidade de influenciar as condicfes reais em que
vivem os homens, modifica-las e supera-las. Assim,
finalmente, a necessidade de compreender a relagdo entre
a escola e desenvolvimento sécio-econémico, a fim de
apoiar a educacdo, ndao em principios abstratos
especulativos, mas na concretizagdo da situacdo

Expressdo empregada por Zanella (2003) ao referir-se ao trabalho como principio
educativo no ensino na perspectiva da filosofia da praxis.
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historica, para formar o homem atual de seu tempo.
(BETTI, 1981, p. 171, traducéo nossa)**.

A partir das consideracdes assinaladas sobre o pensamento
educacional Gramsciano € possivel sublinhar, em conformidade com
Betti (1981), o rechaco deste pensador pelas teorias espontaneista e
puerocéntrica®? fazendo-nos acreditar que a autonomia da crianga ou do
aluno ndo é algo dado ou espontaneo. Muito pelo contréario, é algo que
sO pode ser alcangado com esforco e disciplina. Na educacdo escolar
pensada por Gramsci “[...] o professor ensina e estimula a crianga a
participar das conquistas da heranca cultural e histérica das geracdes
precedentes” (p. 172, tradugdo nossa)'®. Alerta que “a espontaneidade é
sempre uma expressdo de atitudes, de interesses nascidos em contato

com o ambiente dominado por presséo ideoldgica exercida pelas forcas

1“De ahi la conviccion de la identidad de la politica y la pedagogia, de la politica y
la educacion cuya eficacia se mide por su capacidad de incidir en las condiciones
reales en que viven los hombres, a fin de modificarlas y superarlas. De ahi, en fin, la
necesidad de comprender las relaciones entre escuela y desarrollo socio-econdmico,
con objeto de fundamentar la educacién, no sobre principios abstractos especulativos,
sino sobre la concrecion de la situacion historica, para formar el hombre actual de su
época.”

2Caracteristicas de um sistema, método ou procedimento que coloca a crianga no
centro de referéncia educacional, social ou antropolégica.

13¢[...] el maestro ensefia y estimula al nifio a participar en la conquista de la herencia
cultural e histérica de las generaciones precedentes”.
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mais conservadoras” (p. 173, traducdo nossa)’. Conclui que a
espontaneidade estad sempre determinada e mediada pelo senso comum,
nesse sentido pensando a atuacdo docente, abrir mdo dessa condicéo de
intervencdo seria abdicar de lutar contra as divisGes e as injusticas

naturalizadas na realidade social. Isto &,

livrar 0 educando da direcdo responsavel em nome da
espontaneidade — que historicamente ndo existe —
significa contornar o problema educacional, ou seja
perde-se na rede de uma visdo metafisica de homem, que
Ihe impede de exercer uma alternativa cultural e politica.
(BETTI, 1981, p. 173, tradugdo nossa)®®.

Para o autor, a formacdo do homem na sua concretude é
alcancada a medida que a espontaneidade da lugar a capacidade deste
de poder decidir sobre os condicionamentos que lhe sdo impostos de
forma passiva. Lembra ainda, que esta libertacdo ndo acontece, no

pensamento educacional gramsciano, se ndo for respeitada a relacéo

14“La espontaneidad es siempre expresion de actitudes, de intereses nacidos al
contacto del ambiente dominado por la presion ideolégica que ejercen las fuerzas mas
conservadoras.”

154 ibrar al educando de la direccion responsable en nombre de la espontaneidad —
que histéricamente no existe — supone eludir el problema educativo, o sea perderse en
las redes de una vision metafisica del hombre que le impide realizar una alternativa
cultural y politica”.

© Prado; Lima; Cabral - DiversaPratica, v.5, n.2, p.71-135 - 2° semestre 2018
111



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 5, n.2 - 2° semestre 2018
ISSN 2317- 0751

dialética entre professor e aluno, cujo pano de fundo motivador ndo
pode ser outro sendo a realidade social e seus determinantes.

Atinente a intencionalidade e “objetividade” da pratica (social e
pedagdgica) docente nos moldes gramscianos, Zanella (2003) em tese
intitulada O trabalho como principio educativo do ensino, entende ser
imperativo para o docente comprometido com a superacdo da sociedade
capitalista a opcdo clara e manifesta pela filosofia da praxis, assim
como o dominio de seus pressupostos tedricos. Nas suas palavras:
“Entendemos que o docente, principalmente numa perspectiva
historico-critica, necessita possuir certa clareza da visdo de mundo na
qual desenvolve o ensino. H4, portanto, uma articulacdo organica entre
pratica pedagogica, teoria e concepgao filosofica” (p. 225). Clareza que
permite/permitird ao docente concorrer com a forca ideoldgica presente
no senso comum, tanto no &mbito social como nos objetivos do ensino.

Assim, tendo como ponto de referéncia a Pedagogia Historico-
Critica, faz-se necessario trazer elementos constitutivos a préatica (social
e pedagdgica) docente que sejam compativeis com o agir e pensar de

Saviani e de seus principais interlocutores teoricos.
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4 Pedagogia Histdrico-Critica: uma prética (social e pedagdgica)

docente tributaria da filosofia da praxis

Nos desdobramentos anteriores consta que a Pedagogia
Histdrico-Critica ndo é uma pedagogia voltada para a manutencgéo do
modelo societal posto, mas tem como meta, considerando a educagéo
como parte de um conjunto mediador, contribuir com a sua
transformacéo e superacdo. Assim, a pedagogia de Saviani é fruto de
uma forma de pensar a educacdo enquanto funcdo mediadora no
contexto de uma pratica social ampliada. Nessas condicdes, exige-se do
educador um posicionamento ativo diante das contradi¢des (do ponto
de vista da filosofia da praxis) inerentes a sociedade capitalista e a
forma que esta imprime ao processo educacional. Logo, atuar ao nivel
da transformacdo das consciéncias dos sujeitos atuantes na préatica
social, nos moldes que a teoria pedagdgica reconhece e se fundamenta,

n&o é algo que acontece de maneira espontanea®® e casual.

8Remetendo-nos novamente as palavrasBetti (1981, p. 172) sobre o pensamento
educacional gramscianoao referir-se as tendénciasespontaneistas na educagdo: “La
espontaneidad es siempre expresion de actitudes, de intereses nacidos al contacto del
ambiente dominado por la presién ideoldgica que ejercen las fuerzas mas
conservadoras.”
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Romper com a forca ideoldgica presente no senso comum exige
“[...] uma articulagdo organica entre pratica pedagodgica, teoria e
concepgao filoséfica”, conforme ja anunciado por Zanella (2003). Este
autor nos chama a atencdo sobre a importancia dessa articulacéo, sem a
qual, o “ensino reflexivo critico” ou o “ensino do concreto” como
prefere, ficam comprometidos. “As transformagdes do cotidiano na
dimensdo da totalidade concreta necessitam estar fundamentadas na
reflexdo tedrica” (p. 249), o trabalho educativo nessa diregao, carece de
uma reflexdo tedrica, pois é problematico pensar a Pedagogia Histérico-
Critica, com seus objetivos para a educacdo escolar, desvinculada de
sua base tedrico-metodoldgica, ou seja, sem a qual, a pratica pedagdgica
coerente com suas aspiracdes se perderia num “claro-escuro de verdade
e engano”, comum ao “mundo do trafico e da manipulagdo” do qual
falava Kosik (1969).

Zanella (2003, p. 263) provoca-nos com 0O seguinte
questionamento sobre a articulacdo dada no paragrafo anterior: “Seria
possivel, na perspectiva do materialismo histérico dialético o
conhecimento do concreto pensado sem a mediagdo da teoria?”” Outras
tantas questdes podem/poderiam ser formuladas a partir deste mesmo
principio articulador, por exemplo: seria possivel, na Pedagogia

Histdrico-Critica uma préatica social e pedagdgica, fiel com seus
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objetivos e pressupostos que ndo estivessem em anuéncia com a
concepcéo filosofica que a fundamenta? Em sentido inverso: E possivel
desenvolver uma pratica social e pedagdgica na Pedagogia Historico-
Critica com teor revolucionario sem o conhecimento e o dominio do
materialismo historico e dialético? No método pedagdgico de Saviani,
a préatica social ocupa centralidade porque € parte de um agir e pensar a
educacdo, tendo como meta, explicitar e denunciar as contradicdes
presentes na base da organizacao social capitalista juntamente com suas
inimeras conexdes.

Segundo o proprio Saviani essa € a marca distintiva da

Pedagogia Historico-Critica:

[...] faz-se necessario retomar o discurso critico que se
empenha em explicitar as relagdes entre a educagdo e
seus  questionamentos  sociais, evidenciando a
determinacg&o reciproca entre a pratica social e a pratica
educativa, entendida, ela propria, como uma qualidade
especifica da prética social. E € esta, sem ddvida, a marca
distintiva da pedagogia histérico-critica. (2012, p.xvi-
Xvii).

As preocupac0es de Saviani (2012) aqui estéo relacionadas com
a forma de como a educacdo é tratada, de elemento socialmente

determinado & determinante das relagdes sociais, por isso, é preciso ter

claro as contradigdes localizadas na base social da sociedade capitalista
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como sendo orgénicas e ndo somente conjunturais, para que néo se caia
no discurso mistificador e ideoldgico de achar que a solugdo dos
problemas sociais estdo exclusivamente a cargo da educacgédo e, por
conseguinte, da escola conclui ele. Ou, em sentido oposto, achar que a
escola estd “[...] presa na irrevogabilidade das determinacdes
sociologicas” (SNYDERS, 1977, p. 113) como previam as teorias
critico-reprodutivistas.

A marca distintiva, portanto, da Pedagogia Histérico-Critica
aponta para a necessidade de uma pratica educativa guiada por uma
pratica social que seja transformadora, consciente e orientada para uma
finalidade, ou alguém duvida que o educador Saviani estivesse
pensando diferente disso no momento em que deu vida a sua
pedagogia? Vazquez (1977) afirma que as contradi¢des da sociedade
capitalista chegaram a tal ponto de agucamento que elas s6 poderdo ser
modificadas se o homem assumir uma postura criadora e

revoluciondria. Acrescenta:

Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer
tedricamente sua pratica social e regular conscientemente
suas acOes como sujeitos da histéria. E para que essas
acOes se revistam de um carater criador, é necessario,
também hoje mais do que nunca, uma elevada
consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do
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homem como ser pratico, ou seja, uma auténtica
consciéncia da praxis. (1977, p. 47).

Nesse enfoque somos obrigados a concordar com Zanella (2003,
p. 266) quando faz a seguinte alegacdo: “[...] embora todo o ensino na
pedagogia historico-critica tenha como ponto de partida a préatica social,
esse ponto de partida pouco significa, se o professor ndo dominar
minimamente um instrumento de trabalho basico que se chama teoria”.
A teoria, neste caso, é a da filosofia da praxis. A tese defendida pelo
autor € de que, “[...] antes de ensinar qualquer conhecimento escolar, o
professor necessita ter o dominio de uma teoria enquanto visdo de
mundo sistematizada. E que este dominio da teoria pode e deve ser
feito, preferencialmente, com a problematizacao da pratica social”.

Prética social considerada pelo autor enquanto totalidade em
movimento que se cria e se transforma. “Assim, a formagdo do
professor requer dominio aprofundado dos paradigmas tedrico-
metodol6gicos predominantemente nas diferentes tradicbes dos
conhecimentos. E essa formagcdo ndo pode ser reduzida a
pragmaticidade do cotidiano [...]”. Tendo em curso que as “[...]
exigéncias de analises, sinteses, enfim, de sistematizacéo de sua pratica,
certamente se requer desse profissional fundamentagdo tedrica-

metodoldgica para dar conta de toda a complexidade que se lhe
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apresenta” (Zanella, 2003, p. 267), ou seja, consciéncia de suas
possibilidades de atuacéo nessa realidade social da qual faz/é parte.
Além do mais, estamos tratando de uma pedagogia progressista
inspirada no marxismo, em que a pratica social do professor (pratica
pedagogica) ndo pode cair no encanto das facilidades e interpretagdes
usuais da realidade sob pena de seus objetivos e tarefas se perderem no
plano das “verificagdes empiricas” (senso comum). O ensino inspirado

no marxismo, descreveSnyders (1978, p. 354):

[...] é totalizac@o da experiéncia e, no entanto, totalizacéo
dificil, que ndo se obtém sendo a custa de uma série de
rupturas, pois ndo ¢ adigdo, mas exige ter-se acesso a um
novo ponto de vista: o abstrato. E € o Gnico meio de se
escapar ao caracter parcial e unilateral das verificagdes
empiricas. Entdo, o pensamento dialéctico pode perceber
0 conjunto das relagBes no seu carécter de contradigdo e
de dependéncia, o choque dos contrarios e, a0 mesmo
tempo, a unidade dos contrérios.

N&o devemos nos esquecer que 0 concreto pensado € uma
atividade que transcorre ao nivel do pensamento. Todavia, aponta
Zanella (2003, p. 274-275), “[...] sem uma teoria critica — no papel de
ferramenta de acdo — o0 pensamento ndo consegue, por si sO, na sua
singularidade dar conta de produzir o conceito [concreto pensado].

Como fazer a analise do concreto abstrato sem a mediac¢do da teoria?”
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Dai a insisténcia do autor em afirmar sobre a necessidade do dominio
da filosofia da praxis e de suas categorias centrais para “destrinchar o
real e produzir o conceito”. O trecho a seguir comprova a posi¢ao

assumida por Zanella:

Defendemos, portanto, com base na filosofia da praxis
que, para conhecer o real concreto, h4 a necessidade a
priori de conceber o real natural e social como sendo
constituido de uma ordem dialética que possui uma
esséncia, a coisa em si, a lei do devir. Sem esta clareza
ontolégica ndo é possivel o conhecimento —
epistemologia — do real concreto. Uma vez obtido o
conceito — leis naturais e sociais, lei do devir presentes
nas obras primas, nos classicos — faz-se, necessério,
entéo, o ensino do conceito. (2003, p. 276).

Nesse aspecto, é essencial para uma pratica pedagogica, inserida
numa perspectiva do ensino marxista, por em evidéncia as
continuidades e rupturas no decorrer do percurso histérico, procurando
no referido processo, relacionar as bases materiais e sociais a fim de
desnaturalizar as construcGes ideoldgicas radicadas no cotidiano dos
alunos e que se colocam como impeditivas ao fortalecimento das suas
respectivas individualidades. A orientacdo do trabalho pedagdgico, no
sentido de situar o aluno como aluno concreto, ndo pode ser facultada
em uma pedagogia entendida como revolucionaria. Paradoxalmente, o

dominio dos conhecimentos produzidos pela humanidade passa pela
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sensibilidade do trabalho pedagdgico do professor ao se posicionar em
relacdo as diferencas, entre o que deseja o aluno empirico e 0 que é
desejavel ao aluno concreto. Com outras palavras, liberdade, autonomia
e responsabilidade, qualidades essenciais para a constituicdo do aluno
concreto, tem a ver com o desalojar das concepcdes conformistas que
negam as contradicOes da sociedade capitalista. Mas, para que isso
acontega, o professor precisa dominar e ter claro o “conceito”.

O dominio do “conceito”, segundo Zanella (2003), estad
relacionado com o entendimento dos pressupostos da sociedade
capitalista no seu conjunto institucional. “Trata-se da formacéo politica
com base na formacéo filosofica e cientifica, a partir da classe social
que oferece um horizonte de problematicas mais ampliado, que, no
capitalismo, é o horizonte da classe trabalhadora” (p. 281), completa.
Isto é, estamos falando do mesmo horizonte ilustrado na Pedagogia
Historico-Critica, cujo “[...] papel essencial do ensino escolar ¢ o de
socializar as verdades, ja descobertas a partir dos interesses dos

dominados, ou seja, dos trabalhadores” (p. 278-279)*’. Nesse sentido,

7.0 horizonte da classe trabalhadora (consciéncia de classe), alerta VVazquez (1977,
p- 292): “pressupoe, portanto, a capacidade de situar as manifestagdes particulares da
opressdo e da exploracdo dentro de uma viséo total e, desse modo, a possibilidade de
orientar numa direcdo geral as a¢Bes aparentemente mais pobres para um objetivo
mais geral e longinquo, com o qual essas acBes ganham sentido. Sé assim tais agdes
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fica manifesta a necessidade da coincidéncia entre a prética social e a
pratica pedagdgica do professor para dar conta dessa complexa tarefa.
Cabe entdo ao docente comprometido com 0s pressupostos da

filosofia da préxis, no entendimento de Zanella (2003, p. 280-281),

[...] a tarefa de estar qualificado, tanto no dominio dos
conhecimentos de sua rea de ensino quanto no de como
ensinar. A qualificacdo do professor na perspectiva da
filosofia da praxis pressupde o dominio dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos daquela filosofia, pois o ato de
ensinar, ato pedagdgico, pressupde uma pedagogia a qual
pressupde uma teoria e esta pressupde uma filosofia.
Assim, ensino, ciéncia e filosofia estdo entrelagados e,
sem esta articulacdo orgénica (coeréncia, visdo de mundo
unitéria), o professor age no senso comum.

Intrinseco ao posicionamento do autor esta a discussdo que trata
do marxismo como ciéncia e/ou como ideologia. O marxismo,
relataVazquez (1977, p. 303): “E uma teoria que, como tal, é produto
de um pensamento que constrOi conceitos e categorias para tratar de
reproduzir idealmente certa realidade num processo ascensional do
concreto ao abstrato”. Ora, ao tratarmos da Pedagogia Historico-
Critica, por tudo que foi exposto até 0 momento, ndo podemos negar

que esta possui 0s tragos marcantes de uma pedagogia critica, portanto,

deixam de fundir-se na espontaneidade pura e se integram numa praxis reflexiva, ou
seja, procurada e desejada.”
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tem razdo Zanella quando faz mencao a referida “articulacdo organica”
e a necessidade do dominio desta pelo professor comprometido com o
ensino do concreto. Em jogo estd o fato de que “o marxismo nao ¢
apenas ideologia; seu carater ideoldgico € insepardvel de seu carater
cientifico'® (VAZQUEZ, 1977, p. 303).

O autor da Filosofia da praxis assegura que pelo fato de uma
filosofia corresponder a interesses sociais nao exclui sua funcgédo
cognoscitiva. Como exemplo desse carater, faz referéncia ao
materialismo historico, isto é, escreve que a funcdo ideoldgica do

marxismo so pode ser exercida com base numa compreensdo cientifica.

O fato de que uma filosofia corresponda a interesses
sociais ndo se opde, por principio, a sua funcdo
cognoscitiva. Isso é evidente no marxismo. E ndo sé ndo
se opbe a ela, como, em alguns casos, e muito
cristalinamente no caso do materialismo histérico, é
justamente o interesse de classe, a perspectiva que este
abre ao conhecimento, que 0 permite cumprir essa
funcéo, ou seja, atingir um conhecimento verdadeiro. Por
isso ndo é justo estabelecer uma oposicdo radical entre
marxismo como ciéncia e o marxismo como ideologia”.
(VAZQUEZ, 1977, p. 303-304, grifos nosso).

BAqui fica evidente a diferenciagdo entre o socialismo cientifico e o socialismo
utopico.
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A filosofia da préxis, portanto, ndo pode deixar de ser analisada
como um instrumento tedrico de transformacao da realidade social, cujo
viés revolucionario, ndo se consubstancia sem o papel ativo da
consciéncia dos implicados e comprometidos no processo de mudangas.
O marxismo como ideologia esta diretamente ligado a uma classe, a
classe trabalhadora na sociedade capitalista. Como teoria é o resultado
de uma atividade tedrica, vinculada a uma préatica social, de intelectuais
como Marx e Engels que viam impossibilidades da classe operaria
atingir, espontaneamente, uma consciéncia socialista. Isto €, os autores
estavam convencidos de que era preciso inculcar tal consciéncia por
esta solicitar uma praxis reflexiva (revolucionaria), e que consideravam
ndo acontecer da noite para o dia. Resulta das consideracdes
apresentadas que a funcdo ideoldgica do marxismo s6 podera ser
plenamente cumprida com base na fundamentac&o e compreensdo do
seu carater cientifico (conhecimento da realidade) para ndo incorrer nos
mesmos enganos cometidos pelos socialistas utdpicos (VAZQUEZ,
1977).

Resumindo, utilizando-nos das palavras de Frigotto (2000, p.
73),

[...] a dialética materialista historica enquanto uma
postura, ou concepcdo de mundo; enquanto um método
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que permite uma apreensao radical (que vai a raiz) da
realidade e, enquanto praxis, isto é, unidade de teoria e
pratica na busca da transformacéo e de novas sinteses no
plano do conhecimento e no plano da realidade historica.

Este autor argumenta que a dialética esta situada no plano da
realidade e também no plano histdrico, ou seja, ela, a dialética, esta
intrinseca nas “[...] relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de
construcao, desenvolvimento e transformacéo dos fatos”. Portanto, “o
desafio do pensamento — cujo campo proprio de mover-se é o plano
abstrato, tedrico — é trazer para o plano do conhecimento essa dialética
do real” (2000, p. 75).

A posicdo assumida por Frigotto (2000) tem como base a
esséncia da concepcdo materialista da historia apresentada por Marx e
Engels na Ideologia Alema. Para ele, 0 método vincula-se a concepgao
de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. “A questao da postura
[concepcao materialista histdrica], neste sentido, antecede ao método.
Este constitui-se numa espécie de mediacdo no processo de apreender,
revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacéo dos
fendmenos sociais” (p. 77). Nesse sentido, o conhecimento critico da
realidade tem como objetivo orientar “[...] uma prética que altere e
transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano

histdrico-social” (p. 81).
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Tendo em observancia, sustenta Frigotto, que na teoria
materialista historica o conhecimento efetiva-se na e pela praxis. “A
praxis expressa, justamente, a unidade indissoltvel de duas dimensdes
distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a acdo. A
reflex&o tedrica sobre a realidade n&o é uma reflexdo diletante, mas uma
reflexdo em fungdo da acdo para transformar” (2000, p. 81).

Nesse aspecto, considerando a ligacdo da Pedagogia Historico-
Critica com a filosofia da praxis e pensando a atuacao do professor, é
importante ressalvar a articulacdo necessaria entre a teoria que sustenta
esta pedagogia e a préatica solicitada com base nesta teoria considerada
indispensavel para a formacdo de uma consciéncia segura da praxis. Isto

é:

De posse do método dialético no ensino, o professor
articula, a um sé tempo, as categorias totalidade,
mediacéo e contradig¢do, que acontece pelo trabalho vivo
do professor enquanto praxis materializada no ensino. O
professor, conhecedor do conceito, vai ensinar o
conceito, problematizando a pratica social dos alunos —
desvelando sua pseudoconcreticidade e, ao mesmo
tempo, vai apresentado [sic] o conceito, fazendo as
primeiras aproximagdes, no sentido de mostrar como este
se articula direta ou indiretamente com a prética social.
O trabalho do professor, além de desvelar a pratica social
dos alunos e do concreto empirico, consiste,
principalmente, em desvelar o conceito. (ZANELLA,
2003, p. 287).
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Compete-nos, mais uma vez, realgcar o conceito (0 saber
objetivo) como sendo o concreto pensado, ou seja, 0 conceito
considerado a partir das dimensdes do imediato e do mediato. E preciso
que o professor, afirma Zanella (2003, p. 287, acréscimo nosso), “[...]
destrinche o conceito, explicitando o seu processo de producéo [...] [, a]
historicidade [...], a forma como foi produzido, a problematica que Ihe
deu origem [...] e com que finalidades sociais ¢ utilizado”. No sentido
perquirido, a mediacdo do professor vai muito além do contetdo
ensinado. Cabe-lhe explicitar os determinismos e o conjunto mediador
gue cercam esse saber objetivo, mas, para isso, € preciso que as

perguntas feitas a realidade correspondam ao “horizonte intelectual'®”

19 Marx, segundo Léwy (1991, p. 96-97), diz que “o ponto de vista de classe e o
conhecimento cientifico ndo sdo contraditorios. [...] A caracterizacdo de uma teoria
como representando o ponto de vista de uma classe determinada ndo significa
necessariamente que essa obra ndo tenha valor cientifico”. Porém, Marx constata o
seguinte sobre David Ricardo, prossegue Lowy, “[...] apesar de sua boa fé, de sua
imparcialidade, do seu amor a verdade, é um burgués, isto é, a ideologia burguesa, a
visdo de mundo burguesa impde certos limites a sua ciéncia e ao grau de conhecimento
que ele pode chegar. Entéo, o ponto de vista burgués na obra de Ricardo néo é produto
de uma apologia direta, servil aos interesses das classes dominantes [critica aos
economistas vulgares], mas resulta do fato de que a sua visdo de mundo, a visdo que
orienta seu trabalho cientifico é a visdo social da burguesia, de auto-ilusdo. Entdo, o
que caracteriza o ponto de vista burgués em Ricardo é aquilo que Marx disse a
propdsito da pequena burguesia no 18 Brumario: é uma certa maneira de pensar. E a
maneira de pensar de Ricardo que depende do ponto de vista burgués. E a sua
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coincidentes com os da filosofia da praxis, em contraposicdo critica ao
“horizonte intelectual” da burguesia e sua visdo social de mundo e, por
conseguinte, aos objetivos pretendidos para a educacéo.

Nos rastros deixados pela Pedagogia Historico-Critica ao longo
de seu desenvolvimento, a articulacdo entre: a concep¢do materialista
historica, método e pressupostos tedricos desta corrente pedagdgica, se
mostraram de forma marcante. A Pedagogia Historico-Critica como
resultado do agir e pensar de Saviani é sustentada por uma visdo de
mundo que pensa a educacdo baseada numa visdo de ser humano
consciente das condicdes e das contradi¢des intrinsecas a sociedade
capitalista. Por isso, 0 ensino inspirado no marxismo exige do educador
um ponto de vista — ou uma orientacdo metodoldgica — que ultrapasse
o plano das “verificagdes empiricas”.

“Como realizar essa tarefa?”” Saviani (2004) ja respondeu a esta
pergunta afirmando nao ser possivel elaborar uma concepg¢édo de mundo
sem método. Logo, a Pedagogia Historico-Critica s6 poderd ser
plenamente compreendida se se respeitado o horizonte intelectual do
seu proponente. Nela o papel do educador ndo pode ser outro sendo:

compreender o individuo concreto, o vir a ser (0 aluno como resultado

problematica, as perguntas que ele faz a realidade, é o seu horizonte intelectual”
(1991, p. 99-100).
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no e do processo historico); compete também ao educador ter em mente
que a relacdo pedagogica extrapola o alcance da escola, isto &, estimulo,
guia, orientacdo, solicitacdo com vista a intervencdo; E necessario ao
educador uma visdo de mundo coerente com as aspiracdes da filosofia
da préxis, ou seja, compreender para intervir e transformar; ao educador
é imperativo pensar a escola sem se afastar da sua dimens&o historica,
por isso, € importante ter claro as contradicdes da escola capitalista para
que os objetivos de ensino ndo se percam no senso comum educacional
dominante. Com outras palavras, ha a necessidade de compreensdo da
complexidade do processo educativo no contexto historico social; Ao
educador ainda cabe perceber que a democratizacdo da vida social
depende do acesso do aluno a uma dimensdo mais desenvolvida desta;
e ao educador incumbe saber que toda relacdo pedagdgica é também
uma relacdo politica e que o desenvolvimento da autonomia do aluno
ndo acontece espontaneamente, portanto, precisa ser estimulada numa

relacdo dialeticamente estabelecida.

5 Algumas consideragdes

Para que o docente seja considerado um agente social ativo, nos

moldes descritos no método pedagogico de Saviani, € imprescindivel
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que sua prética pedagogica, conforme comentério de Garayalde (2008),
coincida com a anélise e percepcdo da realidade social denunciada no
marxismo, ou seja, desigual e contraditoria. Nesse sentido, os “passos”
ou “momentos” descritos na Pedagogia Historico-Critica: pratica social
inicial, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social
final, estdo diretamente atrelados ao papel do professor no interior de
uma teoria pedagogica considerada revolucionaria. Isto €, a filosofia da
praxis trabalha com a concepcdo de individuos concretos e nao
abstratos. Entdo, cabe ao professor a tarefa de fazer as perguntas a
realidade de forma que esta ndo se distancie do horizonte intelectual
indicado na referida teoria pedagdgica, dito de outra forma, as
perguntas necessariamente devem exceder o ponto de vista da classe
dominante?’. N&o pode ser um ponto de vista empirico.

Seria ingenuidade ou ilusdo acreditar que o método pedagdgico
saviniano tenha a pretenséo de atribuir a escola capitalista um poder que
ela ndo possui, de sozinha transformar e revolucionar a sociedade atual.

N&o obstante, a revolucdo é uma acdo humana dependente de uma

20 No entendimento deLéwy (1978, p. 34), “[...] o ponto de vista do proletariado ndo
¢ uma condicdo suficiente para o conhecimento da verdade objetiva, mas é o0 que
oferece maior possibilidade de acesso a essa verdade. Isso porque a verdade é para o
proletariado um meio de luta, uma arma indispensavel para a revolucdo. As classes
dominantes, a burguesia [...] ttm necessidades de mentiras para manter seu poder. O
proletariado revoluciondrio tem necessidade da verdade...”
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consciéncia segura das possibilidades de atuacdo numa determinada
realidade, no caso desta, consciéncia de suas deformacbes e
contradicOes. Por isso, o trabalho educativo deve ajudar na formagéo de
atitudes (perante a sociedade, a vida, as pessoas e as atividades sociais)
distintas das apregoadas pela sociedade capitalista.

Nesse sentido, retornando sobre a questdo da revolucdo, ja
mencionada antes por Saviani e Duarte (2012, p. 4), porém sua
reproducédo de forma ampliada subsidia o leitor compreender a origem
das preocupacdes debatidas ao longo deste artigo. Na manifestagcdo dos

autores:

Ela [a revolucdo] € uma agdo humana e como qualquer
acdo humana ela depende da consciéncia. A revolugéo
ndo € um processo espontaneo movido por forcas que
dominam os seres humanos. [...] Para se transformar
conscientemente a realidade social, é preciso
compreendé-la para além das aparéncias, para além do
imediato. S0 necessarias as abstracbes como foi
ressaltado por todos os grandes pensadores marxistas.
Pensar a realidade usando as abstracdes tedricas ndo é
uma capacidade que se forme espontaneamente, é algo
que precisa ser produzido deliberadamente pela escola.
(grifos nosso).

Saviani e Duarte reforcam que o desenvolvimento do trabalho
educativo na perspectiva de superacdo do atual modo de producao

demanda uma pedagogia de inspiracdo marxista e & nesse caminho que
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se insere a Pedagogia Historico-Critica. No entanto, defendemos, ao
sujeito da acdo (ao educador) no desenvolvimento de um trabalho
educativo nessa mesma perspectiva, a necessidade da mediacdo de um
método de analise da realidade e uma visdo de mundo coerente com as
aspiragdes da teoria que a fundamenta. Caso contrério, como pensar a
realidade sem o dominio e 0 uso de abstracfes tedricas? Como fazer

com gue a escola a produza deliberadamente?
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