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Resumo

O tema deste trabalho — Fazer pedagdgico: realidade ou utopia, foi
escolhido para compreender a falta de preparacdo especifica nas areas
de Educagédo Infantil de profissionais atuando nas salas de aula uma
vez que ndo é possivel fazer tudo na formacéo inicial do professor,
quando ela se limita a poucos anos de formacdo profissional, o
professor deve saber para ensinar, como deve ser 0 ensino, quais as
novas estratégias que devem ser usadas a fim de melhorar o
aprendizado dos alunos. Todavia, a formacdo inicial de um professor

continua sendo um dos propulsores que permitem elevar o nivel de
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competéncia dos profissionais que se dedicam a educagdo. A
formacdo de bons professores, acima de tudo se deve a pessoas com
motivacao para aprender sempre, com experiéncias proprias e alheias
e com reflexdo continua sobre o fazer docente. Por esse motivo foi
feito um aprofundamento nas teorias de grandes autores de formacéo
pedagodgica buscando compreender a importancia da formacgdo de
professores para atuar na educacao béasica. Através dos estudos, foi
possivel observar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
9.394/96 foi colocada em pratica através da nova gestdo da Secretaria
de Educagdo Municipal a qual efetivou somente professores com
formacdo especifica. Vale ressaltar que existe hoje uma preocupacéo
por parte das escolas tanto publicas quanto particulares, de incluir em
seu quadro de professores profissionais com formacao especifica para
atuar na Educacéo Infantil.

Palavras-Chave: Formacdo especifica. Educacdo Infantil. Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo.
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The theme of this work - Pedagogical practice: reality or utopia, was
chosen to understand the lack of specific preparation in the areas of
Early Childhood education of professionals working in classrooms
since it is not possible to do everything in initial teacher training,
when it is limited to a few years of professional training, the teacher
must know how to teach, what should be teaching, what new
strategies should be used in order to improve student learning.
However, the initial training of a teacher remains one of the driving
forces behind raising the level of competence of professionals
involved in education. The formation of good teachers, above all is
due to people with motivation to learn always, with their own
experiences and others and with continuous reflection on the making
of teachers. For this reason, it was made a deepening in the theories of
great authors of pedagogical training seeking to understand the
importance of teacher training to act in basic education. Through the
studies, it was possible to observe that the Law of Directives and
Bases of Education 9.394 / 96 was put into practice through the new
management of the Municipal Education Secretariat, which effected

only teachers with specific training. It is worth emphasizing that today
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there is a concern on the part of both public and private schools to
include in their professional teachers with specific training to work in
Early Childhood Education.

Keywords: Specific training. Child education. Law of Guidelines and
Bases of Education.

1 INTRODUGCAO

A importancia social e pedagdgica deste trabalho se justifica
diante da preocupacdo da falta de formacdo especifica que leva os
profissionais que atuam na Educacgéo Infantil a ndo desenvolver, com
criancas, todo o potencial de que sdo possuidoras e poderdo dificultar
sua formacdo como cidaddos criticos, criativos, motivados para toda a
sua escolaridade futura.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB 5692/71 buscou essa

integracdo por meio da instituicdo do Primeiro Grau, em substituigdo
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aos antigos Primarios e Ginasio. Entretanto, na prética a medida ndo
passou de justaposi¢do, mantendo-se a ruptura entre as séries iniciais e
as séries finais do Primeiro Grau e, por certo, uma das mais
importantes determinantes dessa manutencdo é a falta de integracédo
entre a formacdo dos professores que atuam nessas diferentes etapas
da escolarizagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB- 9394/96), ora em vigor,
busca promover na formacédo do aluno um caréater de continuidade, por
meio da implantacdo da Educacdo Basica que compreende a Educacédo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O risco da
perpetuacdo das rupturas esta, portanto, na falta de percepcao de que é
preciso formar professores para a Educacao Basica.

Isso ndo significa isolar a formagéo de professores dos cursos
de bacharelado, mas, ao contrério, viabiliza que suas relacbes se
estabelecam sem assimetria na consideracdo da importancia de cada
qual, nem quanto ao cumprimento do papel da universidade, nem
quanto a complexidade que implica a formagdo para as diferentes
carreiras. As mudancas pretendidas pela reforma legal e pelos

documentos de referéncias para a formagédo de professores implicam
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mudanga na concepcdo dessa formacdo. A Secretaria de Educacéo
Fundamental (SEF) e a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(SEMTEC) produziram Parametros Curriculares Nacionais para todas
as etapas da Educacdo Baésica e a Secretaria de Educacdo Superior
(SESU) cabe, juntamente com a SEF e a SEMTEC, produzir as
referéncias para a formacdo dos professores que atuam naquele nivel

do ensino.

(...) O governo brasileiro ja admite, depois de vinte
anos, 0 quanto a Lei 5.692 de 1971 foi prejudicial para a
formacdo e qualificagdo dos professores formados nas
escolas de magistério e nos cursos de licenciatura
superior, a citada Lei, que reformulou os niveis do
ensino primario, ginasial e secundario, fundindo-os em
dois ciclos de estudos: 1° grau e 2° grau, criaram
também o ensino médio profissionalizante que, mais
tarde, redundou num completo fiasco. (VEIGA 2002
p.98)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°.
9394/96) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e

pelo entdo Ministro da Educacgédo Paulo Renato em 20 de dezembro de

1996. Baseada no principio do direito universal & educagdo para todos,
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a LDB de 1996 trouxe diversas mudancas em relagdo as leis
anteriores, como a inclusdo da educagdo infantil (creches e pré-
escolas) como primeira etapa da educacéo basica.

Este trabalho pretendeu tecer algumas reflexdes sobre a
importancia da formacgdo do professor da Educagdo Infantil. E
importante que as propostas Pedagogicas de Educacdo Infantil tenham
qualidade e definam a respeito dos seguintes fundamentos
norteadores: Principios Eticos, Principios Politicos, Principios
Estéticos.

Na lei 9.394/96 Art. 62° fala que a formacdo dos docentes para
atuar na educacdo basica deve ter nivel superior, em curso de
licenciatura, graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo com a formacgdo minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental.

O professor deve ser capaz de usar técnicas, mas com 0
principio tedrico que obteve na formacdo universitéria, Selma Garrido

(2002) reafirma a importancia da universidade nesse processo.
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A sélida formagdo (...) s6 pode ser desenvolvida por
universidades compromissadas com a formacdo e o
desenvolvimento de professores capazes de aliar a
pesquisa nos processos formativos. Estamos, portanto,
falando de um processo emancipatério, compromissado
com a responsabilidade de tornar a escola parceira na
democratizacdo social, econémica, politica, tecnoldgica
e cultural, que seja muito justa e igualitéria.
(GARRIDO, 2002, p.45).

De acordo com Gadotti (2005) o professor deve saber para
ensinar, como deve ser 0 ensino, quais as novas estratégias que devem
ser usadas a fim de melhorar o aprendizado dos alunos.

O professor deve ser politico, ter cultura geral. Ser educador é
aquele que ama o que faz, tem vocacdo que nasce de um grande amor
e esperanca.

Ndo ha duvida da necessidade e importancia de se formar
professores para o ensino fundamental em nivel superior; o0s
professores de Educacdo Infantil e de 1° a 5° ano, precisam de um
solido dominio de conteudo especifico e das praticas investigativas

que Ihe sdo conexas.

2- DESENVOLVIMENTO
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2.1 Educagéo Infantil - Um pouco de historia

A nova Constituicdo brasileira, que entrou em vigor no dia 05
de outubro de 1998, assegura em seus artigos referentes a educacao

que

o0 dever do Estado com a educacéo efetivar-se-4 medida
a garantia de atendimento em creche e pré-escola as
criangas de 0 a 6 anos de idade”. Essa “educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (Art. 208)

Desde que a escola existe como instituicdo, varios tém sido os
programas pedagdgicos propostos para a educacdo das criancas.
Compreender o que foram esses programas, analisando a escola do
ponto de vista histérico pode revelar muito sobre a situacdo da pré-

escola nos dias atuais. Por essa razdo, sera descrito aqui um breve

histdrico da pré-escola, desde sua origem.
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Até o século XVII, as condicbes gerais de higiene e saude
eram muito precarias. A fragilidade das criangas pequenas era, assim,
muito grande, de tal maneira que essas morriam facilmente. Seus pais
ndo deixavam de ficar penalizados, mas viam- nas substituidas por
outra recém-nascida; ao longo de suas vidas, as mulheres davam a luz
muitos filhos, tendo como certo que muitos deles ndo sobreviveriam a
primeira infancia.

As criangas que conseguiam atingir certa idade s6 passavam a
ter uma identidade propria, a ser consideradas como individuos na
comunidade social, quando conseguiam fazer coisas semelhantes
aquelas realizadas pelos adultos, com o0s quais estavam misturadas.
Nesse periodo definiram-se os rumos da educacgdo que visava, antes de
tudo, corrigir as criangas, que, acreditava-se, nasciam sob o estigma
do pecado, e guia-las para o caminho do bem (OLIVEIRA, 1992).

No século XVIII, via-se a crianga como um ser primitivo,
irracional, ndo pensante. Atribuia-se a ela modos de pensar e
sentimentos anteriores a l6gica e aos bons costumes. Era preciso
educa-la para desenvolver nela o carater e a razdo — tracos que

estavam fora dela, e presentes nos adultos. Na realidade, ndo podendo
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compreender as pequenas criaturas naquilo que as caracterizava,
instituia-se um padrdo adulto para estabelecer julgamento. No lugar de
procurar entender e aceitar as diferencas e semelhancas das criangas, a
originalidade de seu pensamento, pensava-se nelas como paginas em
branco a serem preenchidas, preparadas para a vida adulta.

Se na epoca medieval a vida era basicamente rural, e apenas a
aristocracia e o clero, que cuidava da manutencao da vida espiritual e
religiosa tinham acesso a cultura e a educacdo, com a expansdo do
comércio e a formacdo de outra classe social (0s comerciantes) as
coisas comegcam a mudar. A expansdo do comércio fez com que essa
classe fosse conquistada cada vez mais pelo poder politico, opondo-se
a aristocracia (reis, rainha, duques, bar@es etc., senhores das terras e
de maior parte das riquezas). Esse movimento culminou com a
Revolucdo Francesa, quando as pessoas do povo e 0s comerciantes
tomaram de assalto as instituicGes aristocraticas e, o marco desse
movimento é a Queda da Bastilha, em 14 de julho de 1789. A classe
social que realizou esse desenvolvimento é a que chamamos de

burguesia.
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Para os burgueses, a educacdo dos filhos tornou-se muito
importante, na medida em que, sem formagdo e sem conhecimentos
adequados, os futuros adultos ndo poderiam conseguir posicoes
sociais mais favoraveis, caso 0s pais ndo tivessem. As escolas
assumiram entdo o papel de ponto para o futuro, de etapa preparatéria
para a vida e o trabalho, preparando a crianga para assumir fungdes
adultas.

Essa preparacdo estava vinculada ao lugar que cada crianca
ocuparia na sociedade: para os filhos dos burgueses, que ocupariam
cargos de técnicos, administradores, legisladores e intelectuais,
destinava-se um ensino mais longe e aprofundado. Para os filhos dos
trabalhares bracais, que viriam a ser mao-de-obra da sociedade,
destinava-se apenas uma educacéo basica (OLIVEIRA, 1992).

Como advento da Revolucdo Industrial (século XIX) e o
crescimento das cidades, tornaram-se cada vez maior a necessidade de
méao-de-obra para trabalhar nas industrias. Um grande ndmero de
mulheres, que anteriormente morava nos campos e dedicava-se a casa
e aos cuidados com as criangas, passou a ter de trabalhar nas cidades,

fora de casa, nas industrias. A sociedade encarregou-se do cuidado
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com as criangas, que permanecia em creches ou instituicdes de cunho
assistencialista. Foram essas instituicdes, destinadas a guarda dos
filhos das mulheres que trabalhavam fora de casa, que deram origem a

pré-escola dos dias atuais.

2.2Atualidade

O impacto talvez mais forte recebido pela escola basica no
século XX ndo partiu de um educador. Foi obra de um psicélogo,
suico Jean Piaget. O centenario de seu nascimento foi celebrado em
1996 com vérios eventos cientificos mundo afora.

Piaget dedicou a vida a estudar as engrenagens da inteligéncia,
do nascimento & maturidade do ser humano. Decifrou sucessivos
degraus na evoluc¢do do raciocinio. Ndo empregou as descobertas para
propor novos métodos de ensino, mas trabalhou pela educacdo em

organismos internacionais e ndo fugiu de tomar partido em disputas
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pedagogicas. Suas pesquisas tiveram efeitos profundos no processo de
progresso da educacgédo (SAVIANI, 1999).

Ja nos anos de 1920, deram aval tedrico a pedagogos
inovadores, entre eles o francés Célestin Freinet. Hoje, sua obra
continua viva. E a matriz do construtivismo, linha educativa em rapida
expansao no Brasil. Foi preciso quase meio século, contudo, para que
a influéncia de Piaget se fizesse sentir mais amplamente no ensino
béasico brasileiro e de maneira nem sempre percebida com clareza.

O construtivismo uma concepcao tedrica que parte do principio
de que o desenvolvimento da inteligéncia € determinado pelas acoes
mutuas entre o individuo e 0 meio. A ideia de que o homem nao nasce
inteligente, mas também ndo é passivo sob a influéncia do meio. Ao
contrario, responde aos estimulos externos agindo sobre eles para
construir e organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez
mais elaborada (SAVIANI, 1999).

E muito grande a influéncia que a cultura tem sobre o
desenvolvimento da motricidade infantil, ndo s6 pelos diferentes
significados que cada grupo atribui a gestos e expressdes faciais,

como também pelos diferentes movimentos aprendidos no manuseio
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de objetos especificos presentes na atividade cotidiana, como pas,
lapis, bolas de gude, corda, estilingue, etc. Os jogos, as brincadeiras, a
danca e as praticas esportivas revelam, por seu lado, a cultura corporal
de cada grupo social, constituindo-se em atividades privilegiadas nas
quais 0 movimento é aprendido e significativo.

O Referencial Curricular Nacional da Educacgdo Infantil
(RCNEI/MEC, 1998) propde um dialogo com programas e projetos
curriculares de instituicdes de educagdo infantil, nos estados e
municipios. A prética educativa deve se organizar, nos primeiros trés
anos de vida, de forma a que as criancas desenvolvam as seguintes
capacidades: familiarizar-se com a imagem do proprio corpo; explorar
as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras nas demais situacOes; deslocar-se com destreza
progressiva no espaco ao andar, correr, pular, etc., desenvolvendo
atitude de confianca nas proprias capacidades motoras; explorar e
atualizar os movimentos de preensao, encaixe, lancamento, etc., para o
uso de objetos diversos; na faixa etaria de quatro a seis anos, 0s
objetivos estabelecidos para a faixa etaria de zero a trés anos deverao

ser aprofundados e ampliados, garantindo-se, ainda, oportunidades
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para que as criancas sejam capazes de ampliar as possibilidades
expressivas do préprio movimento, utilizando gestos diversos e o
ritmo corporal nas suas brincadeiras, dangas, jogos e demais situacdes
de interacdes; explorar diferentes qualidades e dinamicas do
movimento, como forga, velocidade, resisténcia e flexibilidade,
conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades de seu
corpo; controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando
seus recursos de deslocamento e ajustando suas habilidades motoras
para utilizacdo em jogos, brincadeiras, dancas e demais situagoes;
utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento, etc.; para
ampliar suas possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e
objetos; apropriar-se progressivamente da imagem global de seu
corpo, conhecendo e identificando seus segmentos e elementos e
desenvolvendo cada vez mais uma atitude de interesse e cuidado com
0 proprio corpo.

A musica na educacdo infantil mantém forte ligacdo com o
brincar. Em todas as culturas as criancas brincam com a musica. Jogos
e brinquedos musicais sdo transmitidos por tradicdo oral, persistindo

nas sociedades urbanas nas quais a forca da cultura de massa é muito
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intensa, pois sdo fontes de vivéncias e desenvolvimento expressivo
musical. Envolvendo o gesto, 0 movimento, o canto, a danga e o faz
de conta, esses jogos e brincadeiras sdo expressao da infancia (MEC,
1998).

Para Brougére (1995), brincar de roda, ciranda, pular corda,
amarelinhas, etc., sdo maneiras de estabelecer contato consigo proprio
e com o outro, de se sentir Gnico e, a0 mesmo tempo, parte de um
grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas musicais que se
apresentam em cada cancdo e em cada brinquedo. A préatica da
educacdo infantil deve se organizar de modo que as criangas
desenvolvam as seguintes capacidades: desenvolver uma imagem
positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com
confianga em suas capacidades e percepcdo de suas limitacoes;
descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, valorizando hébitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar; estabelecer vinculos
afetivos e de troca com adultos e criancgas fortalecendo sua autoestima
e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagéo e

interacdo-social; estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes
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sociais, aprendendo aos poucos e articular seus interesses e pontos de
vista com o0s demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracgéo; observar e explorar o ambiente com
atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante,
dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua conservacdo; brincar, expressando
emoc0Oes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; utilizar
as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacbes de comunicacdo, de
forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva; conhecer algumas manifestacGes culturais,
demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a

elas e valorizando a diversidade.

2.3 A formacao do professor
2.3.1 Prética reflexiva
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A Educacéo infantil constitui hoje um segmento importante do
sistema educacional do pais, reconhecida como a primeira etapa da
educacdo basica. Diante dessa realidade é fundamental repensar o
fazer pedag6gico na Educagdo Infantil, buscando uma aprendizagem
mais significativa.

A capacitacdo de professores para atuar nesse fundamental
momento da construcdo do individuo € algo que merece atencdo e
andlise. Nesse sentido como deve ser, de fato, o fazer pedagdgico para
que haja um ensino de qualidade nessa modalidade, considerada, hoje,
tdo importante?

Partindo do estudo e anélise de textos de Perrenoud, em seu
livro “A préatica reflexiva no Oficio de Professor” (2002) observa-se
que as sociedades se transformam e mudam. As tecnologias mudam o
trabalho, a comunicacdo, a vida cotidiana e até mesmo o pensamento
das pessoas. As desigualdades se deslocam se agravam. A
modernidade ndo permite que ninguém se proteja das contradi¢cdes do

mundo.
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Que licbes deve-se extrair disso para a formacdo dos
professores da Educacéo Infantil?

Durante muito tempo, o perfil do professor para esse nivel
educativo estava relacionado ao modelo idealizado da mulher como
naturalmente apta a cuidar e educar criancas pequenas. No entanto,
essa concepcao fundamentada na “feminizagdo” do magistério e, mais
especificamente, da Educacdo Infantil é, na atualidade, amplamente
contestada, ja que estudiosos da area (ROCHA, 1999; GALVAO;
GHESTI, 2003; KRAMER, 2005) tém enfatizado cada vez mais a
complexidade que envolve o trabalho nesse segmento. A diversidade
das situacdes educativas que emerge no contexto da Educacédo Infantil
tem direcionado a necessidade de uma formacdo que contemple as
especificidades da educacdo nessa fase da vida. Sobre isto, Rocha
(1999) assinala que o trabalho com a crianga pequena implica uma
multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias especificas que
evidenciam a importancia de se discutirem quais dominios devem ser
contemplados na formagéo desses profissionais.

Sem duvida, convem ressaltar que sua preparacdo deve

também sofrer alteracdes. Os professores sdo o0s mediadores e
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intérpretes ativos de culturas, valores, de conhecimentos prestes a se
transformar.

O bom senso leva-nos a crer que, se a sociedade muda, a
escola tem de evoluir junto com ela, antecipar e até inspirar
transformacdes culturais. Assim, também a preparacdo do professor
deve caminhar para enfrentar as mudangas.

E importante enfatizar que o professor de Educacdo Infantil
deve construir e assumir sua identidade docente desvencilhando-se da
imagem de mde e mulher que historicamente esta associada a esse
profissional.

Apesar das novas tecnologias, da modernizacdo dos curriculos,
da renovacdo das ideias pedagdgicas, o trabalho dos professores
evolui lentamente, pois depende muito pouco do progresso técnico.

E considerado, por Perrenoud (2002), que ndo é possivel fazer
tudo na formacdo inicial do professor, quando ela se limita a poucos
anos de formacdo profissional. Todavia, a formacdo inicial de um
professor continua sendo um dos propulsores que permitem elevar o
nivel de competéncia dos profissionais que se dedicam a educacéo. A

formacdo de bons professores, acima de tudo se deve a pessoas com
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motivacdo para aprender sempre, com experiéncias proprias e alheias
e com reflexdo continuas sobre o fazer docente.

Sob este ponto de vista, a formacdo inicial orienta o futuro
professor sobre a necessidade e importancia da reflexdo sobre sua
pratica. Mas a inquietacio que induz sobre a reflexdo é
constantemente fomentada, uma vez iniciada na formagao inicial e
mais e mais embasada na formacdo continuada. Nada disto pode ser
adquirido por um togue de maégica, sé pelo fato do professor ter
passado por um curso de formacdo. Todos nos refletimos para agir,
durante e depois da acdo sem que essa reflexdo gere aprendizagem de
forma automatica. Repetimos 0s mesmos erros, evidenciando a mesma
cegueira, porque nos falta lucidez, coragem e método. Nenhuma
destas atitudes contribui para uma prética reflexiva, ja que nenhuma
delas provoca um verdadeiro trabalho de analise, um trabalho sem
complacéncia.

Para o professor iniciante, o desafio é lhe ensinar ao mesmo
tempo, atitudes, hébitos, métodos epistemoldgicos e posturas
reflexivas. Além disso é importante criar ambientes de partilha e de

reflexdo com colegas e gestores de como se age em sala de aula.
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A formacéo continuada dos professores assumiu, ultimamente,
caracteristica importante na pedagogia moderna. O professor se faz
todo dia, acrescendo saberes da ciéncia da educagdo. Felizmente,
muitas modalidades de formacéao especifica tém surgido e priorizado
praticas que auxiliam a dirimir as falhas na docéncia dos diversos
niveis de ensino. E essa modalidade de formacdo especifica também
atinge a Educacao infantil.

Todavia, deve-se lembrar que toda mudanca gera resisténcia e
mesmo inseguranca.

Se na formagdo inicial do professor ndo lhe foi ensinado a
refletir, analisar ou mesmo mudar a sua pratica pedagogica, as
mudangas, por vezes sugeridas nos cursos de especializacdo, poderao
acarretar dificuldade de aceitacdo. No entanto, um dos objetivos destes
cursos seria consequentemente, preparar o professor para esta
mudanca. E isto deve acontecer concomitantemente a sua préatica
pedagdgica.

E desejavel que todos os professores se tornem formadores,
tanto no caso do trabalho com alunos mais velhos, quanto

principalmente, no caso de professores de Educacdo Infantil.
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Muitos educadores tém se debrucado no estudo da acdo dos
professores de educacdo infantil considerando que esta fase da
escolaridade € base para toda a formacao da personalidade da crianca.
Ao conscientizar-se que a Educacdo Infantil constitui uma etapa
decisiva para o desenvolvimento e educacdo da crianga, torna-se
imprescindivel conhecer as caracteristicas infantis para que se possa
avancar nos conhecimentos mais especificos e, assim, atender as
necessidades reais da crianca, principalmente nos aspectos emocionais
e sociais. Trata-se entdo, de saber como funciona o desenvolvimento

integral da crianca nessa faixa etaria.

2.3.2 Bases tedricas da educacao infantil

Este capitulo tem como embasamento tedrico o estudo e
analise do livro “Com a pré-escola nas maos” de Kramer (1993).

Foi recorrido, inicialmente a histéria, a sociologia, a
antropologia e a psicologia, para fornecer uma fundamentagéo teorica

solida da Educacdo Infantil. Também foram estudadas as principais
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teorias e tendéncias pedagogicas, voltadas a préatica da educagdo de
criangas de quatro a seis anos, considerando essas areas do

conhecimento bésicas para 0 nosso estudo.

2.3.2.1 Contribuigdes da histéria

A educacdo no Brasil s6 passou a ser encarada como obrigagao
do Estado e direito de todos nos ultimos cinquenta anos, em especial a
educacdo de quatro anos, a antiga escola primaria. Com a Lei 5692/71,
a educacdo primaria bésica foi de quatro para oito anos de duracao
passando a se chamar ensino de 1° grau para criancas dos 7 aos 14
anos, sendo obrigatério em todo o territorio nacional. Apesar de um
terco da populacdo dessa faixa etaria estar fora da escola a baixa
qualidade de ensino também é um dos fatores responsaveis pela
evasao escolar e o baixo nivel de aprendizado em algumas regifes do
Pais.

Somente a partir da década de setenta que a importancia da

educacdo infantil é reconhecida e as politicas governamentais
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comecam a ampliar o atendimento a crian¢as de quatro a seis anos.
Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — n°.
9394/1996, reconhece-se o dever do Estado de oferecer creches e
educacdo infantil para todas as criangas de zero a seis anos.
Evidentemente que o trabalho dentro dessa escola deve ter a
qualidade necessaria para beneficiar essas criangas em todo seu

potencial.

2.3.2.2 Contribuicdes da sociologia

A escola ndo tem o poder de mudar a sociedade, mas
simultaneamente ela ndo tem o papel de conservar a sociedade. A
escola, para criangas até seis anos tem que contribuir com as demais
instancias sociais, no sentido de tornar a sociedade mais democrética.

A funcéo pedagdgica do trabalho com criancas de até seis anos
¢ capaz de favorecer o desenvolvimento e a aquisicdo de
conhecimentos que podem contribuir no desempenho cognitivo das

séries seguintes do Ensino Fundamental.
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Afim de que essa funcdo se efetive na pratica, o trabalho
pedagOgico precisa se orientar por uma visdo das criangas como seres
sociais, individuos que vivem em sociedade, cidadds e cidadaos
(KRAMER, 1993, p.19).

Os conflitos ndo devem ser abafados ou reforgados e sim
trabalhados com as criangas a fim de que sua insercdo social seja
construtiva, valorizada, e que possa desenvolver autonomia,

identidade, cooperacao e solidariedade com as demais criancas.

2.3.2.3 Contribuicdes da psicologia

A psicologia tem contribuido de forma efetiva para
conhecermos o desenvolvimento infantil nas diferentes areas:
sensdrio-motora, socio afetiva, simbdlica e cognitiva. Permite também
compreender como as criangas constroem 0 seu conhecimento; sao
subsidios fundamentais para a pratica pedagogica, orientando 0s
professores sobre o0 que as criangas sdo capazes de descobrir e
aprender.
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As criangas constroem 0 Seu conhecimento como sujeitos
ativos, fazendo esquemas mentais proprios a cada etapa do seu
desenvolvimento psicolégico infantil. Alguns aspectos merecem
destaques:

1. No aspecto socio afetivo: a crianga deve ter uma auto
imagem positiva, sendo valorizada nas suas ac¢les e crescimento a
medida que desenvolve seu processo de socializacdo e interagdo com
0 grupo aceitando as diferencas existentes: sexo, raca, etc.

2. No aspecto cognitivo: a crianga conhece e constroi as
nocbes e 0s conceitos, observa e relaciona os objetos, incorporam
dados e relacGes e é trocando informacdes que elas desenvolvem seu
pensamento.

3. No aspecto linguistico: a linguagem como forma
bésica, a comunicacdo e a expressdo manifestadas através das
conversas sao fundamentais para ampliar sua capacidade de
representacdo e de construcdo da linguagem-escrita.

4. No aspecto psicomotor: as criangas precisam expandir
seus movimentos, explorando o corpo e o espaco fisico, através de

atividades do seu cotidiano, também €é possivel que a psicomotricidade
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seja desenvolvida. A preocupacdo de toda proposta pedagodgica € de
oferecer as criangas um ambiente que propicie a cada uma e ao grupo
como um todo, a amplificacdo de seus interesses e conhecimentos do
mundo fisico e social: da lingua portuguesa, da matematica, das

ciéncias naturais da funcéo pedagdgica na Educacdo Infantil.

2.3.2.4 Contribuicdes da antropologia

Os estudos antropoldgicos levam em conta o contexto de vida
das criancas e as caracteristicas dos professores e da escola. As
criancas sdo diferentes e pertencem a classes diversas ou momentos
diversos no seu desenvolvimento psicoldgico. Seus habitos, costumes
e valores interferem na sua percepcdo de mundo e na sua insercéo, e
precisam ser considerados e discutidos.

Essas diversidades nos desafiam a buscar alternativas e
estratégias para atender e compreender a partir de suas experiéncias e
condigdes concretas de vida.

A familia deve conhecer a proposta pedagdgica da escola e

ajudar a construi-la na pratica, tornando assim um real diadlogo entre
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escola e familia para que as contradi¢cGes e as dificuldades sejam
superadas em beneficio das criangas.

O Unico critério é a qualidade como requisito para uma
educacdo democratica e para alcancar 0s mesmos objetivos
independente da origem socio econémica ou cultural das criancas.

As contribuigdes tedricas apresentadas nos ddo os fundamentos
para que Se possa optar por uma tendéncia pedagogica, por
procedimentos metodologicos e selecdo dos conteldos para um

trabalho de qualidade na Educagéo Infantil.

2.4 Tendéncias pedagdgicas na educacao infantil

A pratica pedagOgica € muito mais complexa do que
imaginamos. Muitos professores ndo se encaixam exatamente em uma
sO tendéncia porque a préatica pedagogica usada é mista e esta sempre
se modificando.

Sabemos que nenhuma pratica pedagogica € neutra. Toda agao

humana é marcada por uma intervencao, sempre tem aspectos tedricos
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subjacentes na agdo mesmo que o professor ndo tenha muita clareza da
tendéncia que utiliza na sua pratica pedagdgica. No Brasil
reconhecem-se hoje, no atendimento criancas de quatro a seis anos, na
Educacdo Infantil, trés tipos de tendéncias; a tendéncia romantica; a
tendéncia cognitiva e a tendéncia critica.

1. A Tendéncia Romantica: identifica com o proprio
surgimento da educacdo pre-escolar. Nasce no século XVIII, num
contexto em que os principios do liberalismo, no plano filosofico, as
profundas modificagfes na organizacdo da sociedade, no plano social
e, ainda, as progressivas descobertas na area do desenvolvimento
infantil geram intensos questionamentos a chamada escola tradicional.

Tais questionamentos lancam os fundamentos da Escola Nova,
movimento que ira se aprofundar no século XX. Vérias metodologias
tém origem nesse movimento, tendo algumas delas exercido forte
influéncia no ensino brasileiro, em particular na educacéo pré-escolar.
O natural da crianca; importancia do simbolismo; atividades
espontaneas e construtivas; a valorizacdo dos interesses e a

necessidades da crianca. Dando énfase ludica nas atividades infantis.
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2. A Tendéncia Cognitiva: Piaget, (1980) quando descreve a
aprendizagem, tem um enfoque diferente do que normalmente se
atribui a esta palavra. Piaget separa o processo cognitivo inteligente
em duas palavras: aprendizagem e desenvolvimento. Para Piaget,
segundo Macedo (1994), a aprendizagem refere-se a aquisicdo de uma
resposta particular, aprendida em funcdo da experiéncia, obtida de
forma sistemaética ou ndo. Enquanto que o desenvolvimento seria uma
aprendizagem de fato, sendo este o responsavel pela formacdo dos
conhecimentos.

O desenvolvimento pleno, amplo e dindmico compete a
educacdo da crianca, desde seu periodo sensorio-motor. A escola
devera considerar seus esquemas de assimilacdo, propondo conflitos
cognitivos e reequilibragcbes sucessivas, assim favorecendo a
construcdo do conhecimento.

3. A Tendéncia Critica: A tendéncia critica concebe a escola
como lugar de trabalho, a crianca e o professor como cidadaos,
sujeitos ativos, cooperativos e responsaveis. A educacdo deve

favorecer a transformacao do contexto social.
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Uma das propostas pedagdgicas que mais tem trazido
contribuicdo dentro desta tendéncia é a de Freinet apud Kramer,
(1966, p. 25).

Influenciado por Rousseau, Pestalozzi, Ferriére, Freinet (1996)
criticou a escola tradicional e a escola nova, criando na Franga, o
movimento da escola moderna que atinge, atualmente, professores de
varios graus (da pré-escola a universidade), em varios paises. Concebe
a escola como lugar de trabalho, a crianca e o professor como
cidaddos, sujeitos ativos, cooperativos e responsaveis. A educacao
deve favorecer a transformacao do contexto social.

E os professores devem se formar e prosseguir com a educagéo
continuada para oferecer um ensino que se torne uma aprendizagem

efetiva.
2.5 Formacao continuada
O profissional da educacdo infantil vem, ao longo da sua

trajetoria, experimentando diferentes exigéncias em relagdo a sua

atuacdo. Tais exigéncias vém sendo feitas em fungdo da origem e
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determinacdo social das instituicdes de atendimento infantil e das
transformacdes historicas nas sociedades que, por sua Vvez,
provocaram mudancas nas concepcdes de infancia e de Educacéo
Infantil.

A concepgdo de crianga e a forma de atendimento a ela
dispensado também vém sofrendo mudancas significativas desde o
inicio da Idade Moderna. Mudamos de uma concepc¢do de crianca
como um adulto em miniatura para uma criangca como ser historico e
social, de uma mé&e indiferente para uma mée coruja, de um
atendimento feito em asilos, por adultos que apenas gostassem de
cuidar para um feito em wuma instituicdo educativa, por um
profissional da area do qual se exige formacdo adequada para lidar
com as criangas.

Os saberes racionais ndo sdo suficientes para enfrentar a
complexidade e a diversidade das situacOes de trabalho e busca-se, em
todas as areas de atuacdo, refletir sobre novas formas de exercicio das
profissdes. Ideias de Schdn (1995) a respeito do profissional reflexivo

se impdem neste cendrio, propondo a reabilitacdo da razdo prética, a
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aprendizagem por meio da experiéncia, a utilizacdo da intuicdo e da
reflex&o na acdo e sobre a agéo.

Perrenoud (2007) aplica tais pressupostos ao oficio de
professor, que além do conhecimento dos conteddos de ensino,
necessita possuir um conjunto de saberes abrangentes, didaticos e
transversais, provenientes da sua formagdo continua, das trocas com
colegas e construidos ao longo de sua experiéncia. Com sua habitual
competéncia, 0 autor mostra que 0 “paradigma reflexivo pode
conciliar, no dia a dia da sala de aula, razdo cientifica e pratica,
conhecimento de processos universais e saberes de experiéncia, ética,
envolvimento e eficacia”.

Ao tratar sobre a formacgdo continuada como instrumento de

profissionalizacdo, também Alarcéo (1998, p. 106) afirma:

Entendo que a formacdo continuada de professores deve
visar ao desenvolvimento das potencialidades profissionais
de cada um, a que ndo é alheio o desenvolvimento de si
proprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da
formacdo inicial, deve desenrolar-se em estreita ligagcdo
com o desempenho da pratica educativa.
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A forma de pensar a formacdo e a atuacdo profissional dos
professores se destina a todos educadores que analisam e transformam
suas praticas, assim como aqueles que os acompanha: orientadores,
formadores, responsaveis por projetos inovadores e politicas
educacionais e diretores de escolas.

Fazenda, em “Ta Pronto, Seu Lobo? Didatica/Pratica na Pré-
Escola” EDUC, em (1987), organiza textos de seus alunos do 3° ano
de Pedagogia, professores de pré-escola da rede publica e particular de
ensino, em escolas formais ou creches, seus autores e parceiros nesta
producao.

Autores que mostram o lado sonhador, otimista, cético, prético,
enigmatico, poético, radical, tedrico, pueril e académico nas
entrelinhas de seus textos; textos que ndo trazem respostas fechadas,
mas perguntas a alguns problemas pertinentes a sala de aula.

Num primeiro momento, Fazenda aborda questfes referentes a
pré-escola no estudo da teoria e da préatica, da formacéo do professor,
do curriculo, da forma de acesso e fungdo da pré-escola.

A teoria adota posturas contrarias e favoraveis acerca da

insercdo da crianca na pré-escola e através da observagdo da préatica
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efetiva em pré-escolas na cidade de Sao Paulo, percebe-se que ha uma
minoria preocupada em desenvolver um trabalho pedagdgico, que
defina objetivos préprios e que leve em conta os conhecimentos que a
crianga possui para a aquisicdo de novos e uma maioria adepta da
pedagogia tradicional cujo objetivo é a preparacdo para o 1° grau (hoje
Ensino Fundamental), utilizando um modelo curricular considerado
como ‘““adestramento mecanico”.

A pesquisa da pratica mostrou-se reveladora de uma formacéo
ineficiente, falha e fragmentada nos cursos do magistério, requisito
bésico para um professor de pré-escola na época e da teoria alienada a
pratica nos cursos de Pedagogia. Vé-se também a atuacdo de
profissionais com as mais variadas formac6es atuando em pré-escolas
e em escolas sem o devido registro.

Fazenda (1987) coloca que a fungdo da pré-escola é de
caminhar com a crianca, respeitar suas limitacdes e explorar seu
potencial, para isso € essencial um conhecimento tedrico e
metodoldgico diversificado, uma compreensdo tedrica profunda dos

prejuizos irreversiveis que uma ma educacgéo nesta idade produz.

© Nogueira; Junior - DiversaPratica, v.5, n.1, p.95-141 - 1° semestre 2018

131



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 5, n.1 - 1° semestre 2018
ISSN 2317- 0751

Pode-se notar que entre os textos hd uma preocupacéo latente
pelos autores sobre o que € e 0 que se espera da pré-escola. Para o0s
pais, um lugar de confianca para deixar os filhos, desde que bem
alimentados enquanto trabalham, outros desacreditam que a pré-escola
influencie na formac&o das criangas, ou acreditam na preparacdo para
alfabetizacdo, sem possuir a consciéncia de que esta é desenvolvida
por uma formacdo tradicional, por exercicios repetitivos e
mimeografados.

Verificada também a postura do professor de pré-escola, para
alguns € considerada como uma ocupa¢do do tempo, para outros
apenas o oficio de cuidar das criancas garantindo siléncio e ordem.
Outros se consideram professores instrutores, donos do saber
desenvolvendo tarefas que séo realizadas pelos alunos da mesma
forma, num mesmo tempo com a finalidade de chegar a um objetivo
comum, a prontiddo: o treino de algumas habilidades como
necessarias para a alfabetizacdo. Em geral, os professores ndo veem
em seu trabalho satisfacdo e prazer. Falta-lhes expressdo, criatividade,
compromisso para explorar o potencial criador de cada crianga

decorrente das brincadeiras, dos desenhos livres, exercitando a
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capacidade da crianga de pensar, falar, ouvir e solucionar problemas
individuais e coletivos que possibilitem interagdo com o outro e com 0
mundo.

Entretanto vislumbram-se saidas, praticas bem sucedidas
desenvolvidas pelos professores, pesquisadores/autores e que revelam
a verdadeira funcdo da pré-escola, na valorizacdo do conhecimento
que o aluno traz consigo, sua histéria de vida, o contexto e a época em
que vive seu passado e sua perspectiva de futuro; na valorizacdo do
universo criativo da crianga cheio de cores, formas, historias,
fantasias, jogos que inventam, estimulando as brincadeiras, o respeito
ao tempo de cada um e a sua maturidade; no desenvolvimento da arte
atraves da musica, das historias e dos desenhos como possibilidade de
imaginacéo para conhecer o mundo da crianca e ndo apenas aquilo que
se mostra espremido no papel, reproduzindo um modelo dado, ja
pronto.

Dessa maneira, hd a necessidade do professor trabalhar o
autoconhecimento, a coeréncia e a honestidade para uma pratica mais
segura e confiante com a crianca, adquirir o respeito matuo; trabalhar

a expressdo artistica no sentido de aproveitar e explorar manifestacdes
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do pensamento e do sentimento do aluno; trabalhar a expressédo
corporal para conhecimento sobre a importancia e o beneficio de
explorar o proprio corpo; revelar as emocdes, a sensibilidade e a
criatividade além da linguagem verbal e escrita; dar liberdade ao aluno
de criar e de participar na elaboracdo das atividades, oportunidades
que sdo privadas pela cultura do mimedgrafo.

Nesta parceria pode-se perceber que questdes levantadas pelos
professores/pesquisadores/autores  relacionadas a avaliacdo, a
fragmentacdo do conteudo e a sua desvinculagdo ao cotidiano do
aluno, a formacéo do professor, a teoria alienada da prética, dentre
outras, ainda permeiam o contexto escolar atualmente, desde a pre-
escola até a universidade, bem como a cultura do mimeografo muitas
vezes hoje substituida pela do livro didatico ou pela do xérox.

De acordo com Kramer (2005) em entrevista a TV Brasil, a
formacdo é um direito de todos os professores, e a area da Educacdo
Infantil, tradicionalmente, os docentes ndo tém formacdo especifica
para o trabalho com a crianga pequena. Em 1994, quando comecou 0
curso de especializacdo em Educacdo Infantil, na PUC — Pontificia

Universidade Catolica foi a primeira vez que no Brasil se reconheceu
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0 direito de todas as criancas das creches e pré-escola terem
professores preparados adequadamente para atendé-las.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional acabou
sendo aprovada em 1996. A aprovacdo da Lei concretizou a
necessidade da formacdo adequada para os professores da Educacéo
Infantil.

A proposta, desde a cria¢do é instrumentalizar os profissionais
da Educacdo Infantil, dar o que se chama de fundamentos teérico-
praticos. Ou seja, considera que tanto a teoria € importante, como €
importante a reflexdo sobre as praticas desses professores. As
responsabilidades da formacdo dos professores propriamente ditas
sdo: coordenadores, diretores, supervisores, ou seja, eles tém uma
atuacdo também como formadores dos seus préprios professores, em
creches, pré-escolas e escolas que tenham turmas de Educacédo
Infantil.

O que se tem aprendido, ao longo desses anos, através desta
proposta, fundamentalmente, é trabalhar com uma concepcdo de

crianga como cidadd, crianca que é sujeito social, sujeito de direitos, a
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crianga que € produtora de cultura, além de estar inserida numa cultura

que interfere nela, que a influencia.

3 - CONSIDERACOES FINAIS

Apdbs estudo tedrico mostrou-se a importancia da formacéo
adequada do professor que trabalha na Educacédo Infantil uma vez que
0 ensino nesta etapa da aprendizagem visa oferecer condicGes,
propiciar oportunidades e estimulos dos mais variados para a crianga
educar-se, socializar-se, formar-se independente e autbnoma para
enfrentar situacbes de conflitos dos mais diversos, apropriando-se do
processo de aprendizagem como sujeito de sua historia. Foram
abordados os aspectos da preparacdo inicial do docente e o0 seu
aperfeicoamento nas atividades de educacdo continuada.

Sabemos que os saberes racionais ndo sdo suficientes para
enfrentar a complexidade e a diversidade das situagdes de trabalho e
sempre é necessario buscar, em todas as areas de atuacdo, reflexdes
sobre novas formas de exercicio das profissdes. Ndo é possivel fazer

tudo na formagcéo inicial do professor. Todavia, esta etapa ainda & um
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dos momentos propulsores que permitem elevar o nivel de
competéncia dos profissionais que se dedicam a educagdo. A
formacdo de bons professores, acima de tudo se deve a pessoas com
motivacao para aprender sempre, com experiéncias proprias e alheias
e com reflexdo continuas sobre o fazer docente.

Desta forma, o professor deve desenvolver, assim como sua
pratica na formacéo profissional, em ultima instancia, todos os saberes
de ordem, admitindo que a pratica também é uma reflexdo em e sobre

a acéo.
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