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Editorial

Caros leitores,

Este primeiro numero do quarto volume da Revista
DiversaPratica esta organizado a partir de submissdes recebidas e com
orgulho apresentamos 6 (seis) artigos selecionados, que versam sobre
temas variados e sdo assinados por autores de areas distintas.

O primeiro artigo deste volume, intitulado Material concreto:
uma estratégia pedagogica no ensino e aprendizagem de matematica,
é de autoria de Kellen Christine Jager Silva e Valéria Gomes da Silva,
apresenta uma pesquisa bibliografica pela qual as autoras discutem o
uso do material concreto e lidico no ensino da matematica. Embora seja
uma temadtica em destaque em especial na Ultima década, faz-se
necessario discutir essa tematica uma vez que no ensino de matematica
ainda prevalece o uso do livro e caderno em detrimento de outros
materiais, seja por falta de formacéo, falta de tempo de planejamento,
falta do material. Assim, neste artigo podemos refletir sobre a

concepcao e acdo docente na organizacdo das situacbes de ensino e

© Editorial - DiversaPratica, v. 4, n.1, p. 10-15 - 1° semestre 2017



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751
aprendizagem da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental

tendo em visto o uso e manuseio de materiais concretos.

A avaliagdo mediadora no contexto da educacgéo infantil, de
Charlene Ferreira Silva e Douglas Carvalho de Menezes é o segundo
artigo deste namero. Trata-se de um trabalho desenvolvido com a
prerrogativa de refletir sobre o processo de avaliagdo na Educagéo
Infantil, tal como a postura do professor neste processo. Os autores
apresentam uma a preocupacdo existente na Educacdo Infantil, a
utilizacdo da mesma métrica de avaliacdo existente em outros niveis
educacionais, fato que dificulta o processo de compreenséao da evolucao
das criangas. Tal dificuldade é evidenciada em praticas ainda utilizadas
por parte dos professores, como a elaboracdo de relatérios de vida
escolar sustentados em comparacdes e julgamentos como requisitos
para a avaliacdo do desenvolvimento das criancas. Neste cenario, 0s
autores propGem uma discussao sobre pratica de avaliacdo mediadora,
que reconhece a existéncia de elementos importante para o
desenvolvimento das criangas, como os fatores que precedem as suas
préximas conquistas, curiosidades, descobertas, sustentadas no respeito
da singularidade.

O terceiro artigo, escrito por Damiana Correia Martins e

Douglas Carvalho de Menezes, tém por titulo Avaliacdo: Notas e
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Métodos de Avaliacdo nas séries iniciais do ensino fundamental. Os
autores buscaram descrever como ocorre 0 processo de avaliacdo nas
séries iniciais do ensino fundamental, em consonancia com as
metodologias que proporcionam um processo de avaliacdo satisfatério
e motivador para os alunos. Os mecanismos utilizados no processo de
atribuicdo de notas e/ou conceitos foi uma das reflexdes propostas por
este trabalho, e deve ser refletido de maneira articulada por toda a
comunidade escolar. O reconhecimento do papel do professor como
formador é de fundamental importancia para a reflexdo do processo de
avaliacdo, tendo em vista que a reflexdo das praticas formativas,
utilizadas pelos professores, proporcionariam uma melhor
compreensdo dos instrumentos avaliativos mais adequados a realidade
das series iniciais do ensino fundamental, almejando, em ultima
instancia, o desenvolvimento dos estudantes em todos 0s aspectos.

No quarto artigo Pratica pedagogica: as dificuldades dos
professores em desenvolver uma pratica pedagogica de inclusédo
escolar, as autores Maria das Gracas Carvalho VILELA e Thais
Coutinho de Souza SILVA problematizam os percal¢os do docente
regente nas suas préaticas para a inclusdo escolar, em especial dos alunos
com necessidades educacionais especiais sejam elas fisicas, intelectuais
ou psicoldgicas. Para tanto, as autoras resgatam o processo histérico de

inclusdo escolar bem como explicitam a falta de formac&o adequada por
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parte do professor para atuar em classes em que alunos com
necessidades especiais se encontram. Certamente, a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais € ainda um dos grandes desafios para a
educacdo tanto no ensino superior na formacédo de profissionais para
atuar com este publico e na propria acdo de inclui-los enquanto
estudantes desta modalidade; quanto na educagdo basica no
desenvolvimento de estratégias e metodologias para o ensino de alunos
com necessidades especiais bem como na sua integragdo no grupo
escolar. Assim, por meio da pesquisa bibliografia e documental
realizada, é possivel discutir o papel da reflexdo dos docentes sobre a
prépria pratica de maneira a compreender em que medida a formacéo
docente pode ser um dificultador da atuacdo do professor na inclusao
escolar.

Em seguida, no quinto artigo intitulado A filosofia como
proposta de reflexdo na acdo do coordenador pedagdgico, Paula de
Morais Pereira e Walteno Martins Parreira Janior apresentam uma
interessante proposta da instituicao da filosofia enquanto diretriz para o trabalho
do supervisor pedagdgico, baseando-se em uma pesquisa bibliografia sobre a
filosofia enquanto reflexdo continua e diéria de pensamentos e agdes. Embora
ainda ndo tenha ocupado o lugar necessario nas praticas escolares, a filosofia é
comprovadamente uma ciéncia que contribui significativamente para formacéao

humana critica, fundamental no cotidiano e para a compreensdo da sociedade e
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da vida em geral. Desta forma, as teorias filosoficas podem contribuir na
formacéo e atuacédo dos coordenadores de maneira a favorecer a reflexdo sobre
a pratica docente, sobre a organizacao escolar e sobre as relacfes no espaco da
escola. Desta forma, o artigo discute a filosofia como area de conhecimento que
embasar a acdo docente por meio da reflexao sobre a pratica associada a teoria
e aatuagdo do coordenador

Finalmente, o sexto e ultimo capitulo deste volume, Identidade
de género na pratica pedagogica: uma reflexdo sobre o livro “Tuda:
uma historia de identidade”, de Sayonara Naider Bonfim Nogueira e
Thais Coutinho de Souza Silva, discute a identidade de género no
contexto escolar a partir do livro “Tuda: uma histéria de identidade”,
escrito por Flavio Brebis. As autoras apresentam as contribui¢cdes da
pratica pedagogia autobiogréafica na reflexdo sobre as questdes de
género na educacdo, bem como de temas como preconceito,
discriminacdo, diversidade, sexualidade. Tendo em vista o papel social
que a escola deve assumir na construcdo de identidades, esta tematica
se torna um imperativo no seculo XXI. Para embasar a discussdo, as
autoras realizaram uma pesquisa bibliogréafica e documental, valendo-
se de técnicas da pesquisa autobiografica para descrever a analisa
praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino fundamental.

Em suma, este volume, assim como outros publicados na

DiversaPrética, propde discussdes no ambito da educacdo importantes
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para a reflexdo das praticas escolares em diferentes modalidades de
ensino, assim como a construcao de novas formas do fazer docente.

Desejamos a todos (as) boas leituras.

Luiz Alberto Neves Filho
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MATERIAL CONCRETO: UMA ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Kellen Christine Jager SILVA”
Valéria Gomes da SILVA™

Resumo: O presente artigo visa descrever a importancia do uso do
material concreto e ludico no ensino da matemaética. Sabemos que
muitos professores em suas praticas de ensino usam somente o livro
didatico e caderno de planejamento para ministrarem suas aulas. Com
toda informacdo que existe hoje, nossos alunos necessitam mais que
isso, para que as aulas fiqguem motivadas. Utilizando o material
concreto as aulas podem ficar mais atrativas motivando os alunos a
participarem de maneira prazerosa. Este artigo tem como foco a
concepcao e a acao docente na organizacdo das situacOes de ensino e
aprendizagem com o manuseio de materiais concreto na disciplina de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. O estudo apoia-se
numa pesquisa bibliografica. Os resultados desse estudo demonstram
que quando o professor promove um espaco ludico revelado nos jogos
e nos materiais concretos, os alunos interagem cooperativamente neste
espaco organizado pelo docente, comprovando, portanto, a importancia
da intervencgéo pedagogica para a construcao de relagdes cognitivas que
se traduzem em aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica, Material Concreto, Ensino e
aprendizagem, Ensino Fundamental.

* Especialista em Coordenacdo Pedagdgica pela Universidade Federal de Uberlandia-
(UFU). kellenjager@hotmail.com

“Mestre em Educacio pela Universidade Federal de  Uberlandia.
gomesvaleria@hotmail.com
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Abstract: The present article aims to describe the importance of the use
of concrete and playful material in the teaching of mathematics. We
know that many teachers in their teaching practice use only the textbook
and planning notebook to teach their classes. With all the information
that exists today, our students need more than this, so that the classes
are motivated. By using the concrete material the lessons can be more
attractive by motivating students to participate in a pleasurable way.
This article focuses on the conception and the teaching action in the
organization of teaching and learning situations with the handling of
concrete materials in the discipline of mathematics in the initial years
of elementary education. The study is based on a bibliographical
research. The results of this study demonstrate that when the teacher
promotes a playful space revealed in games and concrete materials,
students interact cooperatively in this space organized by the teacher,
proving, therefore, the importance of pedagogical intervention for the
construction of cognitive relations that translate into learning.

Keywords: Mathematics, Concrete Material, Teaching and learning,
Elementary School.

INTRODUCAO

O presente artigo trata dos resultados de uma pesquisa
bibliografica sobre o material concreto: uma estratégia pedagdgica no
ensino de Matematica. Essa pesquisa foi norteada pela busca de
resposta da seguinte indagagdo: Quais sdo as contribuigdes do material

manipulativo ou concreto nos processos de ensino e aprendizagem da
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matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental?

Diante desta questdo, pretendeu-se com o estudo realizado,
discutir quais sdo as contribuicbes de materiais manipulativos nos
processos de ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Além disso, também buscou-
se de forma especifica, refletir a utilizagdo de materiais manipulativos
como recursos didaticos nos processos de ensino e aprendizagem da
matematica; bem como apresentar uma proposta de ensino com base na
manipulacéo de materiais concreto no ensino de matematica.

Este estudo se justifica, pelo fato de que o professor nem sempre
tem clareza das razdes fundamentais pelas quais 0s materiais ou jogos
sdo importantes nos processos de ensino e aprendizagem da
matematica. Geralmente, eles ndo questionam se 0s materiais concretos
s80 necessarios nas praticas de ensino e aprendizagem, e em que
momentos devem ser utilizados. Como professora atuante na rede
publica de ensino, conheco todas as dificuldades de conseguir um
material concreto.

Sabemos que, no decorrer da educacdo formal, os jogos séo
deixados de lado por grande parte dos professores que acreditam ser
este um desperdicio de tempo e pela dificuldade em encontrar esses
materiais na escola. Porém, acredito na importancia do ludico na

aprendizagem e, por isso, busco respostas em nossa préatica de ensino
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para algumas questdes referentes a aprendizagem.

Para responder adequadamente ao problema da pesquisa e
alcancar os objetivos pretendidos foi desenvolvido um estudo de
natureza bibliogréafico. Entendida a pesquisa bibliografica como um
tipo de investigacao cientifica que busca, a partir do estudo planejado
de obras escritas que tratam da mesma tematica, dentre as quais, artigos,
livros, dissertacbes e teses, preferencialmente aquelas que foram
publicadas recentemente, dar respostas a indagagcbes que sdo
consideradas importantes para determinada area do conhecimento.

A pesquisa bibliografica colabora efetivamente para a
ampliacdo de saberes, sejam eles de natureza tedrica ou préatica, uma
vez que possibilita a sistematizacdo de conhecimentos que outros
pesquisadores, por meio de suas investigacdes, conseguiram analisar,
organizar e disponibilizar para que outros interessados tenham acesso e
deles facam uso.

A pesquisa bibliografica realizada se baseou, dentre outros, nos
estudos de Melo e Sardinha (2009), Santos e Oliveira e Silva (2004).
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DESENVOLVIMENTO

Conceitos matematicos numa perspectiva histérica

Para realizar contagens e resolver problemas criou-se a
matematica. E uma ciéncia que tem finalidades praticas e é considerada
como parte da construcao da cidadania. Desde sempre a matematica foi
e sempre serd uma ampla necessidade humana. No principio houve a
necessidade de desenvolver conhecimentos matematicos para
comercializacdo de produtos e objetos.

Nesse contexto, observa-se que historicamente 0s principios
bésicos da matematica desenvolveram-se e desta forma foram sendo
aperfeicoados. E possivel constatar que grandes matematicos, que ainda
exercem fundamental significado atualmente, sugiram antes de Cristo,
e possuem relevancia para a humanidade, pois descobriram novas
férmulas, solugdes e calculos. Desta forma, pode-se perceber que a
inteligéncia do homem esta associada ao desenvolvimento matematico,
pois ha estrita relacdo no processo histérico de ambas.

Nota-se que varios povos se destacaram no que se refere ao
desenvolvimento matematico. Os primeiros povos a usar a matematica
foram os babilénios e os egipcios. A utilizacdo matematica, por esses
povos, objetivava apenas atender as necessidades basicas individuais e

coletivas, isso porque a matematica para estes povos ndo era usada
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como conhecimento. Vale destacar que os babil6nicos aplicaram a
matematica para aprender e construir modelos, através de objetos
concretos. Os métodos empregados pelos babilénios permaneceram por
muito tempo, pois por meio destes eles aprenderam e obtiveram
descobertas de maneira concreta e ndo apenas de forma abstrata.

Com os avancos e as transformagdes ocorridas durante varios
séculos, essa visdo tradicionalista do ensino da matematica evidencia
constantes transformagfes. Entre outras pesquisas sobre o assunto
apontam que o ensino da matematica deve acontecer por meio do
material concreto, pois desta forma a crianga tem possibilidades de se
identificar com a disciplina. Para tanto, pressupde-se que o material
concreto e a mediacao do educador, estardo juntos, proporcionando uma
compreensdo melhor para os alunos, favorecendo a resolucdo dos
problemas no dia a dia da sua realidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) reforcam o
argumento quando se percebe a Historia da Matematica como um
valioso recurso didatico, uma vez que, ao se fazer a abordagem de
conceitos matematicos em sua amplitude historica, serd possivel a
veiculagdo de informag6es culturais, socioldgicas e antropoldgicas que
sdo de grande valor formativo e enriquecem a aprendizagem do aluno.
Além disso, “ao verificar o alto nivel de abstragcdo matematica de

algumas culturas antigas, o aluno podera compreender que 0 avango
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tecnoldgico de hoje ndo seria possivel sem a heranca cultural de
geragoes passadas” (PCN, 1998, p. 42). Tais afirmacdes possibilitam ao
professor responder a alguns porqués dos alunos durante as aulas,
contribuindo para a construcdo de uma perspectiva mais critica e
reflexiva acerca dos contetdos estudados, concedendo-lhes seu devido
grau de importancia e contribuigdo para diversos setores da sociedade.
Para além do uso da histéria da matematica, ha diversas pesquisas
voltadas para a relevancia de outros componentes como 0S jogos e
softwares computacionais que também se apresentam como
importantes recursos para promover 0s processos de abstracdo de

conceitos matematicos como também a manipulacéo destes.

A importéancia do material concreto no ensino da Matematica

O ensino e a aprendizagem da matemética desenvolvido
atualmente por meio de aulas expositivas provoca no aluno um
comportamento passivo, acatando e executando apenas as ideias do
professor. Diante desses fatos, a falta de interesse e o0 péssimo
desempenho do aluno na disciplina de matematica, muitas vezes, estdo
vinculados as metodologias e as estratégias de ensino abordadas pelo
professor em sala de aula.

Assim, de modo geral, ensino desenvolvido mediante a
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pedagogia tradicional ndo condiz com a realidade do aluno. Os alunos
de hoje estdo imersos em um mundo muito diferente daquele de décadas
atras. Eles trazem uma experiéncia mais atravessada pela tecnologia,
pela midia. Nesse sentido, possuem conhecimentos e experiéncias que
ndo estdo mais restritos ao ambito da familia e da escola, mas se
processam nas interagdes com a midia e com os mais diversos meios de
informacdo. Desse modo, ndo podemos dar aulas hoje como tivemos
aula quando éramos alunos.

O ensino e a aprendizagem de matema@tica caracteriza-se ainda
hoje como uma transmissdo de conhecimento, onde o professor é o
centro das atengdes e o0 aluno um mero expectador. A metodologia de
ensino muitas vezes ndo esta em consonancia com o aspecto social do
estudante, onde ele poderia se envolver mais com as aulas.

Nesse sentido, a adogao de jogos para 0 ensino vem se tornando
um amparo preciso para a facilitacdo da aprendizagem, onde a sua
utilizacdo pode tornar mais significativa e prazerosa as aulas de
matematica, superando o carater formalista que a envolve.

Aprender matematica na visdo dos alunos ndo é uma tarefa facil.
E comum encontrar alguns alunos dizendo que ndo sio bons em
matematica. Segundo Smole (2007) a utilizacdo de jogos nas escolas
ndo € algo novo e implica uma mudanca significativa na dindmica das

aulas, que anteriormente s6 usavam como recurso o livro didatico. O
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trabalho através da manipulacdo de objetos possibilita o
desenvolvimento da crianca em habilidades como discriminacdo e

memb©ria visual:

E muito dificil, ou provavelmente impossivel, para
qualquer ser humano caracterizar espelho, telefone,
bicicleta ou escada rolante sem ter visto, tocado ou
utilizado esses objetos. Para as pessoas que ja
conceituaram esses objetos, quando ouvem o nome do
objeto, sem precisarem dos apoios iniciais que tiveram
dos atributos tamanho, cor, movimento, forma e peso. Os
conceitos evoluem com o processo de abstracdo; a
abstracdo ocorre pela separacdo. (LORENZATO, 2006,
p.22).

Nesse sentido, o professor, consciente que o0s resultados
satisfatorios ndo estdo sendo alcancados, deve repensar o seu fazer
pedagdgico, procurando novos elementos que acredita poder melhorar
esse quadro. Para Kamii (1990), “dizer que a crianga deve construir seu
préprio conhecimento nao implica que o professor fique sentado, omita-
se e deixe a crianca inteiramente s0.” (KAMII 1990, p.48). Isso
significa que ele deve ser o mediador, o incentivador, o organizador do
processo de aprendizagem do aluno.

N&o € recente a preocupacdo de professores para que as aulas de
Matematica tornem-se encontros que propiciem uma aprendizagem
significativa ao aluno. Por outro lado, sempre se buscou metodologias

para facilitar seu ensino e, consequentemente, sua aprendizagem. Ao
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longo da historia da educacao, destacam-se professores, pesquisadores
e pensadores que se dedicaram ao estudo de instrumentos para auxiliar
no estudo dessa ciéncia. Prova disso sdo 0s diversos jogos e materiais
manipulaveis existentes. A preocupagdo com o ensino significativo esta
presente também nos documentos oficiais.

Com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, Lei n® 9.394/1996, foram elaborados diversos documentos
para que professores, pedagogos e gestores pudessem ter um norte de
que forma trabalhar a Matemaética para que esta ciéncia promovesse,
dentre outras habilidades, autonomia e reflexdo aos educandos,
preparando-os para uma sociedade complexa. Dentre esses
documentos, destacam-se 0s PCN?; PCNEM?; PCN*; e OCEM.

E importante o professor compreender que o aluno deve ter um
papel ativo na construcdo do seu conhecimento, e que a Matematica ndo
é como uma ciéncia que se utiliza somente de aplica¢do de formulas e
resolucdo de algoritmos. A distorcdo dessa compreensdo pode ser
entendida, percorrendo a trajetoria da Matematica que foi introduzida
em todas as séries do Ensino Secundario do Brasil em 1929, por
Euclides Roxo. Durante muito tempo, o ensino dessa disciplina foi
caracterizado pela repeti¢cdo, memorizacgdo de formulas e reproducéo de
algoritmos, em que a metodologia se baseava na transmissdo do

contetdo pelos professores.
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Nessa perspectiva, o estudante é entendido como sujeito passivo
no processo de aprendizagem cabendo a ele reproduzir em situacdes
semelhantes ao que foi abordado nas aulas. Frequentemente, os alunos
e professores ndo contextualizam as férmulas e os algoritmos
apresentados, nem mesmo os livros didaticos nos trazem tal opcdo, o
que os leva a terem um desempenho insatisfatério quando submetidos
a resolucdo de problemas ou diante de alguma avaliacdo. O ensino
transmissivo dominou a sala de aula durante séculos, porém essa
concepcao tem sido transformada pela evolugao das teorias cognitivas
e 0 surgimento de novas metodologias de ensino que potencializam a
contextualizagdo do saber, a compreensdo de regras e a articulacdo de
representacbes matematicas.

O movimento da Educacdo Matematica € conduzido por
pesquisadores e especialistas da area da Educacao e da Matematica, que
acreditam na importancia de considerar a realidade do aluno,
possibilitando-o compreender e construir seu conhecimento
matematico. Mesmo assim, a matematica tem sido abordada de forma
abstrata, com poucas demonstra¢des concretas e problematizacdo dos
conceitos com a realidade, fato esse que dificulta o entendimento dos
discentes e como consequéncia muitos passam a ndo gostar da area
exata. E é nesse contexto, que 0s materiais concretos se configuram em

uma possibilidade de recurso para ser inserido no curriculo, criando o
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elo entre teoria e pratica minimizando as rupturas da articulacdo do
cotidiano para o saber escolar.

E sabido que o material concreto tem possibilitando aos
estudantes estabelecerem relagdes entre as situaces experenciadas na
manipulacdo de tais materiais e a abstracdo dos conceitos estudados.
Assim € fundamental, que o professor desenvolva uma proposta
pedagdgica que integre o material concreto definindo antecipadamente
0s objetivos a serem cumpridos e metas a alcangar, estabelecendo
vinculos com o contexto social dos alunos. Ndo é somente levar jogos
para a sala de aula, precisa ter em mente 0s objetivos a serem
trabalhados. Trata-se de criar condigdes de aprendizagem que permitam
a insercdo dos conceitos em situacGes nas quais os alunos tenham
maiores condi¢des de compreender o sentido do saber.

O professor ao abordar um novo contetdo ele deve incluir em
sua pratica de ensino atividades praticas, recorrendo ao uso de materiais
concretos, que segundo Piaget (1896-1980) fica evidente o melhor
desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Segundo o autor a aprendizagem da matematica envolve o
conhecimento fisico e o 16gico-matematico. O primeiro ocorre quando
o0 aluno observa, analisa, identifica e opera o material. J& o0 segundo, se
da quando ele usa apenas os atributos dos materiais ou opera sem té-los

em maos, momento que também desenvolve o préprio raciocinio
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abstrato.

O material concreto no trabalho em sala de aula, além de ser um
meio de diversdo, favorece o desenvolvimento do raciocinio légico, da
coordenacdo motora, a socializagdo e concentracdo, fatores
fundamentais para a compreensao e resolucéo problemas matematicos.

Porém, é imprescindivel que o trabalho com o material concreto
seja realizado de forma direcionada para que o aluno possa construir o
conhecimento matematico. Nesse sentido, o professor deve ser o
mediador e o incentivador nos processos de ensino e aprendizagem.

O uso do material concreto em sala de aula € uma forma de
apresentar ao aluno uma maneira mais facil e palpavel de aprender a
matematica além de enriquecer a aula, esse recurso pedagogico
estimula o interesse e a criatividade do aluno, tornando a aula
participativa e proveitosa.

A utilizacdo de jogos para 0 ensino vem se tornando um amparo
preciso para facilitar a aprendizagem, tornando as aulas de matemaética
mais significativas e prazerosas, superando o carater formalista de
como ela é desenvolvida no cotidiano da sala de aula.

Utilizar o material concreto por si s6 ndo garante aprendizagem.
E fundamental o papel do professor nesse processo, enquanto mediador
da acdo e articulador das situacdes experenciadas no material concreto

e 0s conceitos matematicos, para uma posterior abstracdo e
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sistematizagéo.

Com a publicacdo da (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/1996, foram criados diversos
documentos para que docentes e gestores pudessem ter orientacdo de
como trabalhar a matemaética para que essa promovesse, dentre outras
habilidades, autonomia e reflexao aos estudantes.

Além da LDB, os (PCNs) Parametros Curriculares Nacionais
(1997) também destacam a utilizacdo de materiais concretos pelos
professores como um recurso alternativo que pode tornar muito
significativo os processos de ensino e aprendizagem da matematica.

A esse respeito os PCNs (1997),

Visam a construcdo de um referencial que oriente a
pratica escolar de forma a contribuir para que toda
crianca e jovem brasileiros tenham acesso a um
conhecimento matematico que Ihes possibilite de fato sua
insercdo, como cidaddos, no mundo do trabalho, das
relagBes sociais e da cultura. Quanto aos conteudos,
apresentam um aspecto inovador ao explora-los nédo
apenas na dimensdo de conceitos, mas também na
dimensdo de procedimentos e de atitudes. (BRASIL,
1997)

Por isto, se 0 professor prepara uma aula onde os alunos tém
acesso a materiais para manipular, tera maiores chances de sucesso,
tendo em vista as reais possibilidades dos alunos desenvolverem acGes

que lhes propiciem a construcdo de um saber consistente e significativo.
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De acordo com os PCNs de matematica, um dos principios norteadores
do ensino de matematica no Ensino Fundamental é a utilizacdo dos
recursos didaticos numa perspectiva problematizadora.

Sobre essa questdo os PCNs (1997) ressaltam que:

Recursos didaticos como livros, videos, televiséo, réadio,
calculadora, computadores, jogos e outros materiais tém
um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situacOes que levem ao exercicio da analise e da reflexéo.
(BRASIL, 1998, p. 57)

E sabido que muitas vezes a escola ndo tem alguns recursos
didaticos que atendam aos conteudos desenvolvidos em sala de aula.
Além disso, muitos professores ndo utilizam o material por falta de
conhecimento, ou 0 uso se restringe a ludicidade, sem articulacéo
conceitual com a Matematica.

Ressalto que o docente pode confeccionar o seu material
concreto, sem se apegar a alguns materiais que a escola possui. Ha
varios materiais concretos que podem ser feitos pelo proprio professor
juntamente com os alunos, e que possuem baixo custo. A seguir, na
imagem é mostrado um exemplo de duas maos recortadas em papel

colorido utilizadas para trabalhar conceitos de adicdo e subtracao.
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Fotografia 1 - llustragdo de um material concreto: utilizado nas aulas
de matematica.

Fonte:http://beteramos.blogspot.com.br/2014/05/adicao-e-
subtracao.html

E com elas vocé pode trabalhar:

» Contagem: o professor escolhera alguns numeros de 0 a 10 e pedira
ao aluno que represente nas maozinhas os algarismos selecionados.
Para isso, 0 aluno dobraré para baixo os dedinhos que ndo vai usar para
representar a quantidade.

 Operacdes de adicdo simples: a crianca usara as duas maozinhas para
somar quantidades até 10 que podem ser ditas pelo professor oralmente,
ou para resolver operacgdes escritas em folha.

» Operacdes de subtragdo simples: usando as maozinhas para diminuir

as quantidades. Aproveitando para deixar bem claro que na subtracéo,
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diminuimos ou tiramos de uma quantidade que temos.

Por exemplo, 5-2=3

De 5 dedos que eu tenho, eu vou tirar dois dedos e vai sobrar...

Essa compreensdo é bem abstrata e deve ser bem trabalhada pelo

professor.

Usando materiais diferentes em sala, as criangas se sentem mais
interessadas nas aulas e acham que estdo “brincando”. As aulas sdo
mais prazerosas e rendem mais.

Inovar o ensino da matemética geralmente relaciona-se
com o desenvolvimento de novas metodologias de ensino
que complementem o conteddo trabalhado com o
objetivo de desenvolver a autonomia dos alunos bem
como seu conhecimento l6gico matematico analisado
dentro de uma visdo interativa e autbnoma, na formagéo
de individuos autbnomos, capazes de raciocinar de forma
independente, participativo e criativo (KAMMI, 1995, p.
45),

O material concreto € uma forma de apresentar ao aluno uma
maneira mais facil e palpavel de aprender matematica e como ela pode
ser usada no nosso cotidiano. Se existe uma diversidade de materiais
elaborados com a finalidade de melhorar a aprendizagem do individuo
é cabivel o uso desses materiais para enriquecer as aulas de matematica,

estimular a criatividade dos alunos e tornarem-se menos exaustivas.
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Na utilizagdo de materiais concretos em sala de aula, o aluno
centra-se em observar, relacionar, comparar hipéteses e argumentacoes;
o professor é incumbido de orientar na resolucdo das tarefas. E
importante também para o aspecto tomar interesse em atuar em grupo e

o0 desenvolvimento cognitivo, preferencialmente nas séries iniciais.

2.2.1 A utilizagé@o dos materiais concretos

Quando se faz uso de materiais concretos para a transmissao do
conhecimento matematico propicia a evolugdo do pensamento dos
alunos. Eles vao deixar de esperar a resposta pronta e acabada e
desenvolverdo suas ideias, tracando estratégias para resolver o0s
problemas, sem medo de arriscar.

Conforme os PCNs (2000), um dos aspectos importantes dos
jogos é que eles provocam nos alunos um desafio verdadeiro, fazendo
com que tenham ao mesmo tempo mais interesse e prazer pela
disciplina. Além disso, 0s jogos possibilitam que os bloqueios
apresentados pelos alunos sejam diminuidos. Os alunos interagem mais.

O aluno precisa ter um conhecimento minimo sobre o material
a ser utilizado. Ele necessita ter uma imagem do objeto a ser usado. Por
exemplo, na utilizacdo do material dourado se o estudante ndo
compreende o sistema decimal vé a barra que representa a dezena como

algo ndo muito diferente do cubinho que significa unidade. A
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organizacgdo estrutural deve ser percebida pelo aluno, cabendo ao
professor explorar, juntamente com os alunos, todos 0s aspectos que o
material oferece para alcancar o planejamento de ensino.

A escolha do material a ser utilizado deve obedecer, além do
aspecto desafiador e de interesse, ao grau de desenvolvimento dos
alunos, a idade e o nivel de entendimento que ele traz ao ingressar na
escola. Quando o objetivo de jogos é a aprendizagem, esta deve estar
sempre orientada para atingir objetivos pertinentes ao desenvolvimento

escolar e social dos educandos.

2.3 Recursos didaticos no ensino da matematica

“Aqueles que ndo acreditam na importancia do
material didatico no ensino da Matematica ou que até
condenam mesmo o seu uso, foram, provavelmente,
influenciados pela observacdo de um mau emprego
desse material” (JANUARIO, 2008, p. 34)

Entende-se por recurso didatico todo componente que venha a
auxiliar o trabalho do professor em sala de aula e venha a trazer
subsidios para a aprendizagem dos alunos de forma mais prazerosa. Sua
utilizacdo tal como o tratamento dado ao tema é algo bastante discutido
na educacdo brasileira. No campo do ensino da matematica, sua

utilizacao faz-se ainda mais cautelosa e necessaria.
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Para o professor dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
que ensina matematica, existem diversos recursos didaticos dentre eles
0s materiais concretos nos quais o docente pode se apoiar na sua préatica
pedagogica. A seguir serdo apresentados alguns materiais concretos que
podem ser utilizados no espago da sala de aula durante a abordagem de
contetdos matematicos.

O trabalho do professor € indispensavel ao fazer uma criteriosa
selecdo dos materiais que devem englobar os recursos didaticos
objetivando resultados satisfatorios em termos de aprendizagem. Essa
selecdo deve optar por materiais que proporcionem uma verdadeira
personificagdo das ideias a serem exploradas e do conceito matematico,
representando-o claramente, sendo motivadores.

A utilizacdo de materiais concretos na aprendizagem de
matematica esta aliada ao fato de eles oferecerem um conceito de
diversdo, de brincadeira para os alunos. Isso faz com que ocorra um
maior interesse e envolvimento por parte deles, pois proporciona algo
diferente do que ocorre em sala de aula no cotidiano, acabando por
deixa-los mais animados e dispostos para as aulas.

Eles provocam uma reflexdo e o estabelecimento de relagdes
I6gicas pelos alunos. Ou seja, acaba por provocar além do desafio e da
diversdo, o pensamento reflexivo dos alunos. Eles contribuem também

para estimular o senso de iniciativa. Infere-se que a ado¢édo do ludico

© Silva; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 16-42 - 1° semestre 2017
35



Revista Eletronica da Divisao de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

nas aulas de matematica pode proporcionar uma melhor interagdo entre
professor e aluno, pois o Gltimo torna-se mais participativo e com isso
contribui para que as aulas tornem-se mais produtivas.

Como sdo Varios, 0s materiais como o tangram, material
dourado, blocos légicos, dbaco dentre outros, é possivel desenvolver
atividades utilizando esses materiais que podem ser confeccionados de
papel, cartolina, papeldo dentre outros. E por isso podem ser
construidos na propria sala de aula e com a participacéo dos alunos.

Abaco: é um antigo instrumento de calculo, formado por uma

moldura com bastfes ou arames paralelos, dispostos no sentido vertical,
correspondentes cada um a uma posicao digital (unidades, dezenas) e
nos quais estdo os elementos de contagem (fichas, bolas, contas) que
podem fazer-se deslizar livremente. Teve origem provavelmente na
China e no Japéo, h4 mais de 5.500 anos. O abaco pode ser considerado
como uma extensao do ato natural de se contar nos dedos. Emprega um

processo de calculo com sistema decimal, atribuindo a cada haste um

multiplo de dez. Ele ¢ utilizado ainda hoje para ensinar as criangas as

operagdes de somar e subtrair.

Blocos Logicos: sdo conjunto de pequenas pegas geomeétricas
divididas em quadrados, retangulos, tridngulos e circulos e tem por
finalidade auxiliar na aprendizagem de criancas na educacao infantil e

educacdo béasica. Podem ser confeccionados em madeira, plastico ou
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cartolina com diferentes tamanhos, espessura e cores. Podem ser
adquiridas em estabelecimentos especializados em materiais
pedagdgicos.

Material Dourado: é um dos materiais idealizados pela médica
e educadora Montessori. Ele tem como foco o trabalho com a
matematica. Apesar de ter sido elaborado para o trabalho com
aritmética, seguiu 0S mesmos principios montessorianos sobre a
educacéo sensorial.

Tangram: é um quebra-cabeca chinés formado por 7 pecas.
Com essas pegas podemos formar varias figuras, utilizando todas elas
sem sobrepd-las. Segundo a Enciclopédia do Tangram € possivel
montar mais de 5000 figuras. Esse quebra-cabeca, também conhecido
como jogo das 1000 pecas, é utilizado pelos professores de geometria
como instrumento facilitador da compreenséo das formas geométricas.
Além de facilitar o estudo da geometria, 0 Tangram estimula o
desenvolvimento da criatividade e do raciocinio logico.

N&o se sabe ao certo como surgiu o tangram apesar de haver
varias lendas sobre a sua origem e 0 seu nascimento no mundo dos
mortos. Uma diz que uma pedra preciosa se desfez em sete pedacos, e
com elas era possivel formar varias formas. Outra diz que um imperador
deixou um espelho quadrado cair, e este se desfez em 7 pedacos que

poderiam ser usados para formar vérias figuras, de diversas formas.
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Segundo algumas, o nome Tangram vem da palavra inglesa
"tangam", de significado "misturas" ou "desconhecidos". Outros dizem
que a palavra vem da dinastia chinesa Tang, ou até do barco cantonés
"bundumocu”, onde mulheres entretinham os marinheiros americanos.
Na Asia 0 jogo é chamado de "300 placas". O tangram é muito usado
em trabalhos escolares para exposi¢0es e outros.

Disco de Fragoes: auxilia na visualizacdo da representacdo
grafica de uma fracdo. Este auxilia ndo apenas na compreensao das
noc¢des de fracdes, como é um recurso excelente para a aprendizagem
de equivaléncia. Cada peca tem, descriminada, sua fracdo

correspondente.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto ao longo do texto ficou evidenciado que esse
estudo objetivou contribuir como fonte de informacéo e reflexdo para
aquelas pessoas que estdo no processo de formacao académica e para
os profissionais da educacéo, que tem interesse de conhecer melhor o
uso do material concreto no ensino da matematica especificamente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como a importancia do
mesmo para o desenvolvimento integral da crianca. Acreditamos que

esse trabalho e os demais ja existentes podem beneficiar a sociedade na
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construcdo de uma educacdo de qualidade.

Diante do que foi proposto nesse artigo, é possivel observar que
0 uso do material concreto, desde que trabalhado de forma dirigida,
possibilita o conhecimento de forma diferente e a0 mesmo tempo
prazerosa. Um aspecto preocupante € que existem professores que usam
esses materiais apenas como brinquedos e “passa tempo” sem terem a
preocupacdo em fazer uma atividade dirigida que contribua
significativamente para a formacéo dos alunos. Finalmente é possivel
dizer que 0s nossos objetivos propostos foram alcangados, nos deixando
com a convicgao de que o uso do material concreto pode contribuir para
melhorar os processos de ensino e aprendizagem da matematica e
desmistificar que a matematica é abstrata e dificil de aprender.

Ao docente, cabe rever sua pratica de ensino e observar se suas
aulas séo inovadoras e contextualizadas e que possibilitam ao aluno
desenvolver habilidades mateméticas de forma critica e reflexiva. O ndo
atendimento a essa demanda implica numa urgente incorporacdo dos
recursos didaticos nas aulas de matematica, salientando seu uso
consciente e adequado a cada situacdo. Em tais condicGes, o professor
tem seu trabalho facilitado, as aulas se tornam prazerosas e o aluno é

poupado de um ensino de matematica descontextualizado.
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AVALIACAO MEDIADORA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL
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Douglas Carvalho De MENEZES™

Resumo: O presente trabalho foi desenvolvido com o intuito de refletir
sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil e como a postura mediadora e
investigativa do professor faz toda a diferenca no desenvolvimento do
aluno. Nas instituicbes escolares predomina uma avaliacdo que néo
traduz a evolugéo das criangas na Educagéo Infantil. Muitos professores
ainda utilizam de relatorios/diagnosticos da vida escolar do aluno
permeados de comparacGes e de julgamentos como quesitos para
avaliar o desenvolvimento das criangas. A crianca ndo é tomada como
ponto de partida nos seus planejamentos, ndo ha redefini¢do de postura
diante dos erros e acertos, ndo ha uma intervencdo pedagdgica que
desafie a crianca a evoluir, crescer. Dessa maneira, esse trabalho
pretende descrever e analisar a pratica da avaliacdo mediadora, que,
parte do principio de que cada momento da vida da crianga representa
uma etapa altamente significativa e que precedente as suas proximas
conquistas, descobertas, curiosidades, sendo respeitadas em sua
singularidade.
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Palavra Chave: Avaliacdo; Avaliacdo na Educacdo Infantil;

Avaliacdo Mediadora.

Abstract: The present work was developed with the purpose of
reflecting on the evaluation in Early Childhood Education and how the
mediator and investigative posture of the teacher makes all the
difference in the development of the student. In school institutions, an
evaluation that does not reflect the evolution of children in Early
Childhood Education predominates. Many teachers still use reports /
diagnoses of the student's school life permeated by comparisons and
judgments as questions to assess the development of children. The child
is not taken as a starting point in his planning, there is no redefinition
of posture in the face of mistakes and correctness, there is no
pedagogical intervention that challenges the child to evolve, to grow. In
this way, this work intends to describe and analyze the practice of
mediating evaluation, which, based on the principle that each moment
of the child's life represents a highly significant stage and that precedes
their next conquests, discoveries, curiosities, being respected in their
singularity.

Keyword: Evaluation; Evaluation in Early Childhood Education;

Mediator Evaluation.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Infantil até chegar as concepcdes de hoje, passou por
um longo desenrolar histérico. Proveniente da necessidade dos adultos
apos a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, a creche surgiu,
fundamentalmente, como espaco para acolher os filhos enquanto os
seus pais trabalhavam, principalmente as maes.

Esse cenario da Educacdo Infantil muda quando h& a aprovacédo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — 9394/96,
a qual incorpora as creches e pré-escolas como institui¢fes de educacgéo
infantil. Conforme a LDB, a Educacéo Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da sociedade.

Essa legislacdo apresenta a avaliagdo como ponto chave para o
desenvolvimento da aprendizagem do educando, observada no Art.31
que regulamenta que a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogéo
(BRASIL, 1996). Aqui, percebe-se a importancia do professor como o
autor de propostas pedagdgicas que possam garantir a aprendizagem e

0 desenvolvimento infantil respeitando as particularidades dessa faixa

© Silva; Menezes - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 43-70 - 1° semestre 2017
46



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - ° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

etaria, efetivando a escola de educagdo infantil como um espaco de
educacdo de qualidade, permitindo vivéncias e experiéncias educativas,
comprometida com os direitos fundamentais da crianca e garantindo a
promocéo da cidadania.

O presente trabalho cientifico é desenvolvido com o intuito de
refletir sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil e como a postura
mediadora e investigativa do professor faz toda a diferengca no
desempenho do aluno. A pesquisa tem como objetivo a busca da
resposta da seguinte indagacdo: Como provocar o professor a um olhar
sensivel e reflexivo no ato avaliativo para a garantia da aprendizagem e
desenvolvimento da crianca de 2 & 5 anos?

A pesquisa se justifica pelo fato de se predominar nas
instituicOes escolares uma avaliagdo que ndo traduz a verdadeira
evolucdo das criancas na educacéo infantil. Professores ainda utilizam
de relatorios/diagnosticos da vida escolar do aluno, recheados de
comparacbes e de julgamentos como quesitos para avaliar o
desenvolvimento das criancas. A crian¢a ndo € tomada como ponto de
partida dos seus planejamentos, ndo ha redefinicdo de postura diante
dos erros e acertos, ndo hd uma intervencao pedagdgica que desafie a

crianca a evoluir, crescer. Sem essa acdo pedagdgica, ndo ha como
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completar o ciclo da avaliagdo na sua concepc¢do de continuidade, de
acao-reflexdo-acao.

Para que se repense a forma de avaliar das instituicdes e para
provocar os professores, o trabalho pretende descrever e analisar a
pratica da avaliacdo mediadora, que parte do principio de que cada
momento da vida da crianca representa uma etapa altamente
significativa e precedente as suas proximas conquistas, que a Educacéo
Infantil € essencial para a sua vida futura, mas que, para tanto, o
ambiente pedagdgico precisa respeita-la e valoriza-la em seu préprio
tempo.

Se respeitadas e desafiadas, adequadamente, a realizar novas
descobertas, a pensar sobre as coisas e a expressar suas ideias, irdo
naturalmente se desenvolver, mas para isso, 0 professor deve assumir
uma postura mediadora. Quando isso acontece, ele toma consciéncia do
seu papel de protagonista do processo educativo, participando
efetivamente da evolucéo do seu aluno.

Para responder o problema da pesquisa e alcancar os objetivos
pretendidos € desenvolvido um estudo de natureza bibliogréfica. A
pesquisa bibliografica é o passo inicial na construcdo efetiva de um
protocolo de investigacdo, quer dizer, ap6s a escolha do assunto é

necessario fazer uma revisdo bibliografica do tema apontado. Um
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trabalho que trata da pesquisa bibliografica ndo pode deixar de conter
explanacdes e estas devem seguir um fluxo que facilite a compreenséo
e a aplicacdo. A presente pesquisa bibliografica se baseia nos estudos
de Hoffmann (2012), Brasil (1996), Brasil (1998), Brasil (2006).
Abordar o tema “Avaliagdo na Educacao Infantil” ¢ complexo
porque ndo podemos desarticula—lo da concepcdo de crianga na
atualidade, as teorias de construcdo do conhecimento, as questdes
curriculares e a constituicdo do cenario educativo para criancas de 2 a

5 anos, tornando o tema mais tedrico do que prético.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Avaliacdo mediadora: pressupostos e acoes.

Para comegar a falar sobre avaliacdo, primeiramente é preciso
alertar que as diretrizes legais estabelecidas sobre a avaliacdo na
Educacao Infantil, nas Gltimas décadas, recomendam que esta ndo deva
incorrer a carater de aprovacao e reprovacao. Na Politica Nacional de
Educacéo Infantil: pelo direito da crianca de 0 a 6 anos a educacéo, a
avaliacdo é citada como parte das propostas pedagdgicas, onde séo
explicitadas as concepcdes, as diretrizes referentes a metodologia de

trabalho pedagogico, “(...) prevendo a avaliagdo como parte do trabalho
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pedagogico, que envolve toda a comunidade escolar” (BRASIL, 2006,
p.18). O que significa avaliar?

De acordo com o dicionario informal, avaliar significa
“processo que visa verificar a aquisi¢do de competéncias e habilidades
em determinada area do conhecimento ou do campo laboral”. No caso
da educacdo infantil, se ndo é para promover para as séries posteriores
qual seria 0 objetivo de avaliar as criancas de 2 a 5 anos? Avaliar na
educacdo infantil entdo nédo € julgar o que a crianca sabe ou ndo, mas
sim, acompanhar o percurso de vida durante a qual ocorrem mudancgas
em multiplas dimensdes com a intengdo de favorecer o maximo
possivel seu desenvolvimento.

Ao dizer, “acompanhar o percurso de vida da crianca” j& deixa
claro que a crianca ndo percorrera sozinha, o professor vem como o
acompanhante, observando—as, seguindo 0s seus movimentos,
intervindo, mediando. Avaliar é acompanhar. Ainda pode se destacar o
trecho “favorecer ao maximo seu desenvolvimento”, onde através da
observacao o professor auxiliara, através de um fazer pedagogico que
contribua efetivamente para o seu desenvolvimento.

Sendo assim, Hoffman (2012) afirma que avaliar, na concepgao
mediadora, que é a concepcdo tratada nesse artigo, engloba

necessariamente a intervencdo pedagogica. Nao basta o professor estar
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ao lado da crianga, observando-a, analisando-a, ele deve planejar
atividades e acBes pedagogicas, reorganizar o0 ambiente de
aprendizagem/alfabetizador, rever e redefinir sua postura e muitas
outras a¢des, com base no que se observa no cotidiano de sua sala de
aula. Ainda para Hoffmann (2012), esses procedimentos séo inerentes
ao processo avaliativo. Sem a avaliagdo pedagogica ndo se contempla
o0 ciclo de avaliagcdo na concepc¢do de continuidade, de acdo-reflexéo-
acao.

O cenario de uma sala de aula com criancas de 2 a 5 anos traduz
a dinamicidade e flexibilidade da Educagéo Infantil. A professora
organiza uma atividade para trés a quatro alunos com tintas e pincéis
para que expressem livremente sua criatividade, no outro canto da sala
as professoras auxiliares participam de uma atividade de montagem de
pecas de lego com as outras criangas. Nesse mesmo momento, uma
crianca pede para ir ao banheiro e a funcionaria da escola informa que
estd na hora de organizarem os alunos para 0 momento cultural. Todas
essas pessoas envolvidas no contexto dessa sala cuidam, observam,
orientam, conversam, chamam a atencdo, sem tirar os olhos das 20
criancas do grupo. Na cena descrita, caracterizam-se dois principios que
norteiam a avaliacdo na concepcdo mediadora: principio da

individualizacéo e o principio da mediacdo.
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O principio da individualizacdo esta relacionado ao observar e
cuidar mais e por mais tempo da crianca que estiver precisando de maior
assisténcia naquele determinado momento. Assim, preserva-se a
liberdade e espontaneidade de cada uma, dando espaco para a reflexdo
as acOes educativas pertinentes ao interesse de todas.

O principio da mediagdo vem como norte da intencdo de
desenvolver estratégias pedagogicas desafiadoras de modo que todas as
criangas encontrem a possibilidade de evoluirem em todas as areas do
conhecimento, seguras e com iniciativa para inventar, descobrir e
experimentar.

No volume 3 do Referencial Curricular para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998) é abordado essas areas do conhecimento como
“Conhecimento de Mundo”, subdividindo as em Movimento, Musica,
Artes visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e
Matematica. Para cada area do conhecimento sdo apresentadas
“Orientagdes gerais para o professor” que incluem “Observagao,
registro e avaliagdo”. Esses topicos tratados no referencial vém em
conformidade com a legislagéo vigente, e trazem a visdo da avaliacdo
como um conjunto de ac¢bes que ajudam o professor a refletir sobre as

condicdes de aprendizagem oferecidas em sua sala de aula/escola e ter
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condicBes de ajustar sua pratica as necessidades das criangas. O
documento ainda completa que
E um elemento indissociavel do processo educativo que
possibilita ao professor definir critérios para planejar as
atividades e criar situacdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fungdo

acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse
processo como um todo (BRASIL, 1998, v. 1, p.59).

Essa dinamicidade e flexibilidade que envolve a rotina da
educacdo infantil caracterizam o olhar avaliativo: viver a
espontaneidade de cada momento, estabelecendo o maultiplo dialogo
com as criangas, com a sensibilidade e o conhecimento necessario para
fazer provocag0es diferentes a cada minuto e direcionadas a cada uma,
diversificando o apoio pedagdgico sem discriminar, rotular,
desrespeitar o tempo e o jeito da crianca, ou seja, uma avaliacdo
mediadora.

A avaliacdo mediadora parte do pressuposto, o que faz toda a
diferenca em avaliar ¢ a postura mediadora do professor. Sem a
promocao de desafios a partir daquilo que observou, refletiu, é pouco
provavel que a crianca venha a construir 0s conhecimentos necessarios
ao seu desenvolvimento, sem que ocorra uma acdo pedagogica

mediadora e desafiadora.
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Como embasamento teérico, toma-se por base as teorias
construtivistas e sociointeracionistas que alertam sobre a importancia
de interferéncias mediadoras para que a crianga tenha melhores
oportunidades de desenvolvimento intelectual e moral.

De acordo com Piaget, a crianca aprende construindo e
reconstruindo o seu pensamento, atraves da assimilacdo e acomodacgéo
das suas estruturas. Sua teoria tem como objetivo central a necessidade
de estudar a génese dos processos mentais, ou Seja, COMO esses
processos sao construidos ao longo da vida do individuo. O
conhecimento resultaria de interagdes que produzem entre o sujeito e 0
objeto. A troca inicial entre sujeito e objeto se daria a partir da acéo do
sujeito.

A teoria de Piaget destaca a proposta de entender como que as
criangas constroem o0s seus conhecimentos/ suas aprendizagens para
que as praticas pedagdgicas possam ser adequadas aos niveis de
desenvolvimento das mesmas. Dessa forma ele estruturou um modelo
de desenvolvimento que se caracteriza por processos de equilibracdes
sucessivas, onde o desenvolvimento psiquico inicia no nascimento e vai
evoluindo até a maturidade, sendo comparada com o crescimento

organico, que se fundamenta em encontrar o equilibrio.
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Todo esse conhecimento é uma construgdo que vai sendo
elaborado desde a infancia, por meio de interacdes do sujeito com 0s
objetos que procura conhecer, sejam eles do mundo fisico ou do mundo
cultural. O conhecimento resulta de uma inter-relacdo do sujeito que
conhece com objeto a ser conhecido. Assim, cabe aos adultos mediar a
aquisicdo de ferramentas culturais das criangas de forma a leva-las a
refletir sobre as suas experiéncias, articulando ideias e construindo
compreensdes cada vez mais rica acerca da realidade. O professor
mediador oportuniza e favorece processos de reflexdo da crianca sobre
suas proprias acoes.

Vygotsky fez uma grande contribuicdo em termos de avaliagdo
de aprendizagem com sua teoria sociointeracionista onde a acdo da
crianca é o ponto essencial para o seu desenvolvimento. A crianca
aprende pela interacdo com o0s elementos de sua cultura e do seu meio
social e ndo apenas pelos estimulos do meio ambiente. Todas as
criancas tém possibilidades de se desenvolver e, assim, deve se procurar
analisar o seu potencial e ndo determinar suas capacidades em algum
momento para simplesmente aponta-las/julga-las como se observa nas
praticas tradicionais da avaliagdo. Um professor desafiador/mediador

tem papel crucial de levar a crianca a avancar nas suas concepc¢des de
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mundo tomando como ponto o conhecimento que ja estd consolidado,
provocando avangos que nao aconteceriam de forma espontanea.

Pode se perceber, que, em termos de mediacdo, tanto Piaget
quanto Vygotsky fundamentam o papel do professor em termos de
processos favorecedores a construgdo do conhecimento e defendem a
importancia da interacdo adulto/crianca e crianga/crianca para 0 seu
pleno desenvolvimento no plano moral e intelectual, assim como
também sugerem a acdo pedagdgica como pratica do professor
mediador.

A prética avaliativa mediadora, em Educagéo Infantil tem por
base 0s pressupostos tedricos até entdo enunciados. Partindo do
principio de que cada momento da vida da crianca representa uma etapa
altamente significativa e precedente as suas proximas conquistas, que a
Educacéo Infantil é essencial para a sua vida futura, mas que, para tanto,
0 ambiente pedagogico precisa respeita-la e valoriza-la em seu proprio
tempo. Avaliar é construir estratégias de acompanhamento da historia
que cada crianca vai construindo ao longo de sua vivencia na escola e
fora dela.

Dessa maneira, compreende-se também que ndo se pode propor
as criancas desafios que estejam além de suas possibilidades em certo

momento, correndo-se o risco de causar-lhes insegurancgas e pressoes
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desnecessérias. Se respeitadas e desafiadas, adequadamente, a realizar
novas descobertas, a pensar sobre as coisas e a expressar suas ideias,
irdo, naturalmente, se desenvolver até onde for possivel em termos de
sua etapa de crescimento. Mas como deve-se avaliar o processo de
construgcdo do conhecimento na educagdo infantil na concepcdo da
avaliacdo mediadora?

O primeiro passo é o professor entender que O pProcesso
avaliativo deve ser reflexivo por natureza, sendo a base de uma pratica
pedagodgica consciente, dando abertura para que 0 mesmo possa
entender as criangas com quem convive. Analisando quais pressupostos
tedricos nutrem as suas curiosidades e, através de uma postura
mediadora, provocativa e desafiadora desencadear a constru¢do do
conhecimento significativa, no caso, para ambos.

Quando o professor passa a “ver a crianga como ela €” ele busca
entender o embasamento de suas a¢des e pensamentos. Para isso, tal
como Piaget propunha que o professor ndo deve seguir um roteiro com
perguntas prontas, recheadas de intencionalidades e julgamentos, mas
sim, observar, pontuar e registrar, gradativamente, os desafios, as
hipoteses e os resultados da l6gica do pensamento da crianca, tracando
a linha da construcdo do seu pensamento, da sua evolugdo. Mesmo que

o0 professor tende encaixar as criangas em um padréo, se deparardo com
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situacOes surpreendentes e inesperadas reacOes para cada crianga numa
mesma sala de aula, demonstrando sua singularidade.

As acdes educativas dentro das instituicdes de Educacao Infantil
devem partir da observacdo e do dialogo entre os profissionais que
diretamente e indiretamente participam do cotidiano das criangas. Nas
primeiras semanas do ano letivo, os profissionais devem analisar as
manifestacdes das criancas, suas atitudes, seus interesses, para conhecé-
las nas suas individualidades e a partir dai articular o planejamento

inicial de seu fazer pedagogico.

E procurando compreender as atividades espontaneas das
criancas que vou, pouco a pouco, captando 0s seus
interesses, 0s mais diversos. (...) por isso é que, em Gltima
andlise, as propostas de trabalho nascem delas e de mim
como professora. Nao é de estranhar, pois, que as
criancas se encontrem nas suas atividades e as percebam
como algo delas, a0 mesmo tempo em que véo
entendendo o meu papel de organizador, ¢ ndo de “dona
de suas atividades” (FREIRE, 1989, p.21).

Muitos profissionais confundem o ato de “observar para
desafiar” defendido pela concep¢do mediadora, com “observar para
julgar”. Nio ¢ raro, professores observarem as criangas para constatar
se elas gostaram ou ndo da atividade, se alcancaram ou nédo os
resultados a fim de analisar se a pratica pedagdgica teve seus objetivos

alcancados ou ndo. Essa observacdo é meramente para julgamento e ndo
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observacdo como ponto de partida para os proximos desafios, para dar
continuidade ao planejamento.

Numa sala de ensino infantil, as criancas devem interagir com
um ambiente livre de limitagdes e proibicdes; os professores devem
estar interessados e brincar junto com elas para oportunizar vivéncias

enriquecedoras e desafiadoras.

A crianca ndo pode se sentir integrada a uma escola que
Ihe proporciona uma situagdo constante de prova, de
teste, onde a tensdo se mantém e onde a crianca e sua
familia séo prejulgadas e responsabilizadas pelo fracasso
(...). Séo criangas que ndo passam numa prova de ritmo e
sabem fazer uma batucada. Que ndo tém equilibrio e
coordenacdo motora e andam em muros e arvores. Que
ndo tem discriminagdo auditiva e reconhecem cantos de
passaros (MACEDO, 1988, p. 48-51).

Conforme Macedo aponta, muitas instituicdes de Educacédo
Infantil contrariam a finalidade de suas préaticas avaliativas, reforcando
tensoes, resultando em “nega¢des” como:

e Avaliacdo, na maioria das vezes, ndo é exercida em beneficio
das criangas: 0s processos avaliativos ocorrem, apenas, no
sentido de observar as criangas durante um periodo de tempo,
registrar em alguns momentos o que se observa e preencher
instrumentais de avaliacdo correspondente ao desempenho

observado. Esses instrumentais ndo tém como finalidade
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subsidiar a prética educativa dos professores, mas sim
informar/registrar o trabalho desenvolvido na escola para 0s
pais, diretores e secretaria da educacéo.

Ndo ha uma analise sobre as possibilidades das criancas
realizarem as propostas pedagdgicas as quais estdo sendo
avaliada: em muitos relatérios de avaliacdo vé — se registrado
que a crianga ndo realizou a atividade, a crianca ndo se
interessou, ndo tem atenc¢do, ndo conseguem concentrar, entre
outros. Essa crianca pode estar sendo julgada por ndo participar
de uma atividade que ndo condiz com seus interesses, ou a sua
idade, até mesmo, por ma conducdo do professor durante a
atividade. Muitas acbes de natureza curricular ou didatica
podem estar relacionadas a falta de embasamento teorico ao
planeja-la e da falta de atencéo as proprias criancas quanto as
suas curiosidades e interesses.

Os relatorios finais nem sempre contemplam a totalidade do
desenvolvimento infantil: nota-se nos relatorios individuais a
predominancia de relatos superficiais do desenvolvimento da
crianca. Uma crianca de 3 anos pode ndo conseguir se equilibrar
em um muro, batucar e decorar musicas, mas é excelente em

combinar cores, pe¢as e conhece varios animais e 0s sons que
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emitem. Isso nos leva a crer que tais atividades descritas com
rendimento insatisfatorio no relatério apenas ndo lhe
despertavam interesse, ja que estava em um nivel muito mais

avancado em outras areas do conhecimento.

Segundo Hoffmann (2012), para superarmos essas praticas que
desconsideram as criancas como foco principal da avaliacdo, é
necessario refletirmos com profundidade em duas direcdes: quanto aos
interesses e possibilidades das criancas nas diferentes etapas de
desenvolvimento e quanto aos propoésitos educativos das praticas
docentes.

A autora propde aos professores que realizem um exercicio de

reflexdo sobre cada crianca com a qual convive da seguinte maneira:

1. Observe a crianga; 2. Reflita sobre tudo que sabe sobre
ela (idade, caracteristicas, familia, preferéncias,
brincadeiras, perguntas, etc); 3. Recorde fatos do seu
cotidiano, como de que forma brinca com determinado
brinquedo, como ela questiona sobre uma historia
contada, como ela se comporta ao chegar a escola, ao se
alimentar; 4. Pense em alguma reagdo curiosa dessa
crianca; 5. Reflita sobre suas conversas com ela, suas
brincadeiras e cuidados necessarios (HOFFMANN,
2012, p.63).
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Esse exercicio vem como ponto de partida para uma avalia¢do
mediadora efetiva na Educacéo Infantil. Ao desenvolvé-lo, o professor
estara prestando atencdo nas criancas, individualmente, exercitando um
olhar investigativo e curioso sobre cada uma. Esse “olhar” ndo ¢
baseado em nenhum roteiro de comportamentos pré-definidos e ndo tem
intencéo de comprovar a comunidade escolar o que elas fazem, mas sim
descobrir como a crianca é de fato, respeitando sua espontaneidade.

Outro instrumento de avaliagdo utilizado na Educacéo Infantil é
0 dossié. Dossié, de acordo com o dicionario informal, “é uma colecao
de documentos ou um pequeno arquivo que contém papéis relativos a
determinado assunto, processo, negécio, fato ou pessoa”. O professor
ao documentar as atividades realizadas pelas criancas deve se perceber
participe desse processo, responsavel pela historia, pelos
conhecimentos construidos por ela assim, a amostra das suas producoes
terdo significado pedagdgico e serdo representativos do
acompanhamento do seu desenvolvimento.

Nas instituicdes, normalmente esses “dossiés” sdo as
tradicionais “pastas de trabalhos” das criancas que costumam ser
entregues no final do no letivo em reuniGes de pais. Professores

escolnem desenhos, pinturas, fotos de atividades sem terem uma
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intencionalidade, sequindo um padréo, ou, muitas vezes, classificando
as atividades “mais bonitas” realizadas pelos alunos.

Essa coleta aleatoria das producdes das criangas ndo tem
significado dentro da avaliagdo mediadora por ndo revelarem o
processo evolutivo das criancas das suas descobertas, das suas
vivéncias, das linguagens e expressdes artisticas, da sua oralidade, das
interacbes com 0s outros, no desenvolvimento motor, entre muitos
outros.

Relat6rios e dossiés vao muito além da observacdo e da
representacdo das producgdes de trabalho, como se refere Madalena
Freire (1989):

A observacédo é uma acéo estudiosa da realidade. Estudo
quando tenho uma pauta, quando eu direciono o meu
olhar. Quando observo, ordeno, seleciono, diagnostico
significados, classifico questdes. E uma acfo altamente
reflexiva. E diferente do que registrar mecanicamente
tudo o que se vé ou se esta ali olhando (FREIRE, 1989,

p.3).

Os relatérios de avaliacdo, tanto quanto os dossiés, se
fundamentam por anotagdes frequentes do cotidiano da crianca, de
maneira que venha subsidiar o trabalho junto a ela, revelando o caminho
que o professor deve seguir ao planejar melhores estratégias de

aprendizagem. Tais registros devem ser considerados sempre como
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provisorios, referentes apenas a um momento da crianga, em vez de ter
como finalidade apontar resultados alcancados por ela. Um relatério de
avaliacdo/dossiés nesses moldes busca substanciar o processo de
desenvolvimento percorrido pela criangca em seu permanente anseio de
superacao, conquistas e descobertas.

Dessa maneira, o professor, ao planejar sua acdo pedagogica,
deve analisar os componentes curriculares que norteiam 0 processo
avaliativo da educacdo para que possa articular as areas do
conhecimento que deve permear o cotidiano de sua sala de aula. Mas o
que compde o planejamento na Educacéo Infantil?

O planejamento na Educagéo Infantil deve ser composto pelas
areas do desenvolvimento infantil (desenvolvimento motor,
conhecimento fisico, conhecimento l6gico-matematico, conhecimento
social e representacdes, desenvolvimento socioafetivo); pelas areas do
conhecimento (lingua portuguesa e literatura, matematica, historia,
geografia, ciéncias naturais, musica, danca, teatro, desenho, pintura,
escultura, religido, educacdo fisica, informatica e outras ciéncias); pelas
atividades praticas e projetos pedagdgicos (ouvir, contar e representar
historias, conversar sobre fatos do cotidiano, brincar de faz de conta,
jogar, observar e cuidar das plantas e animais, desenhar, pintar, rasgar,

amassar, etc).
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Todos esses componentes curriculares articulam-se no sentido
de constituir referéncias ao planejamento da acdo pedagogica, cuja
finalidade primordial é alcancar os objetivos cognitivos e socioafetivos,
fundamentados na concepcao de crianga como sujeito social, interativo,
produtor do seu conhecimento a partir de suas vivéncias no cotidiano
dentro da escola e também fora dela.

Outro ponto significativo para embasar a pratica pedagogica € a
criacdo de espacos para conversas durante o ano letivo, onde todas as
pessoas que convivem com elas possam conversar sobre diferentes
aspectos do seu desenvolvimento. Professores, educadores,
supervisores, diretores, auxiliares, pais, devem estar disponiveis para
refletir sobre os interesses, as necessidades e as conquistas das criangas
para que possam respeita-las e compreendé-las em sua singularidade. E
em relagdo as criancas, por que esses relatérios de avaliagdo/dossiés sdo
importantes?

Segundo Hoffmann (2012), os relatdrios de avaliacdo e dossiés
sdo importantes para as criangas porque sdo constituidos da histéria do
seu processo de construgdo do conhecimento, assegurando a sua
individualidade no contexto escolar, garantindo o olhar reflexivo do
professor sobre suas conquistas, descobertas, interesses, possibilidades

e limites de cada crianca. Ele se torna um participe significativo de suas
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vivéncias, contextualizando o seu processo educativo, socializando esse
processo para a familia e também para os outros profissionais que
também trabalhardo com ela nos anos seguintes.

Esse conjunto de instrumentos avaliativos na Educagdo Infantil
favorece o acompanhamento individual ao longo de toda a
escolarizagdo. O professor do ano seguinte precisa conhecer o que se
passou com a crian¢a no ano anterior para dar continuidade nesse
processo educativo, por isso as copias dos relatorios e algumas
producdes das criangas devem ficar arquivadas na escola para

documentar o desenvolvimento das criangas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao estudar afundo concepgdes sobre avaliacdo dentro de uma
instituicdo as discussdes apontam para a necessidade de mudangas na
estrutura escolar, no formato pedagdgico, no lidar com a formacéo do
conhecimento e isso desestabiliza os diretores, coordenadores,
professores, funcionarios, pais e até mesmo as criancas. Existe 0 medo
de os profissionais assumirem o compromisso da mudanga que
implicard na desestabilizacdo de praticas adotadas ha décadas e ja

consolidadas e no final ndo conseguirem atingir resultados satisfatorios.
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A adocdo dessa pratica avaliativa ndo interfere somente na
relacdo professor/crianca, mas em todas as relacBes que acontecem
dentro de uma acdo educativa. Discutir amplamente as relagdes de vida,
suas crencas e sentimentos dos profissionais sdo essenciais para a
reconstrucdo de um processo avaliativo mediador na Educagéo Infantil
e isso ndo é nada facil.

Avaliar € muito mais que apontar o que a crianca sabe ou ndo, o
gue consegue ou nado, encaixa-la dentro de um roteiro padronizado que
pouco tem a ver com o que a crianga adquiriu de conhecimento e as
descobertas que teve. Dessa forma, o professor tem que estar disposto
a mudar e a procurar estratégias para propor intervengdes pedagogicas
significativas para que seus alunos, de forma individualizada, possam
construir o conhecimento e, aos poucos, ir desconstruindo a cultura de
que o unico culpado pelo fracasso do aluno € ele proprio. Assim, a
avaliacdo tornou-se uma ferida que ndo deve ser mexida para ndo
atrapalhar o andamento burocratico e pedagdgico dentro da escola.
Sempre foi assim e sempre deu certo.

No entanto, se levarmos o sentido da palavra avaliacdo para os
nossos atos diarios, como avaliagdo da situagdo financeira, por
exemplo, que significa para cada um de nds refletir sobre a situacao

atual, para melhorar nossas vidas, ela passa a ter significado palpavel e
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estimulador. Todos os dias tragamos metas, trilhamos os caminhos que
devemos percorrer e focamos no objetivo que queremos atingir.
Planejamos as melhores solucBes e amadurecemos 0S erros e as
tentativas frustradas.

Assim, como ocorre a avaliacdo em nossas vidas, também deve
ocorrer & avaliacdo dentro das escolas. Se a avaliacdo na vida possui um
gosto de recomecar, organizar para melhorar, por que na escola ela se
mantem com significado seletivo, de constatacGes, de julgamentos, de
fracassos, articulada por periodos e datas rigidas.

O professor de Educacédo Infantil, no seu dia a dia, tem muitas
tarefas a cumprir, além tentar conseguir adaptar o seu planejamento a
rotina de uma sala de aula com alunos de 2 a 5 anos ndo é uma tarefa
facil. A pratica avaliativa mediadora insere-se nesse cenario Como um
instrumento de reflexdo auxiliando o professor a identificar as
mudancas necessarias no processo avaliativo, como também direcionar
e permear sua pratica, tornando-se um aprendiz que reflete sobre o seu
fazer pedagodgico e protagonista do seu proprio aperfeicoamento.
Assim, ha a necessidade de os profissionais mudarem sua postura diante
da avaliacdo, mas, muito, além disso, ha a necessidade de uma mudanca

em suas posturas na vida.
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AVALIACAO: NOTAS E METODOS DE AVALIACAO NAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Damiana Correia MARTINS”

Douglas Carvalho De MENEZES™

Resumo: Este trabalho visa descrever como é a avaliacdo escolar nas
séries inicias do ensino fundamental, observando os metodos e préaticas
que possibilitam avaliar o estudante de forma satisfatoria, sem
desmotiva-lo. Além disso, refletir sobre as formas de avaliar para
posteriormente distribuir as notas ou conceitos. Neste aspecto, entender
a importancia das notas e como ela se deve dar para que faca sentido no
processo ensino-aprendizagem. Refletir sobre a avaliagdo de modo
geral, entender as diversas formas de avaliar dos professores é buscar
qual a melhor forma de avaliagcdo olhando para a realidade do aluno e
rever 0 processo de aprendizagem como algo que se deve estar
articulado com toda a escola. O professor € um formador que deve
entender a avaliacdo, refletir sobre suas praticas para molda-las de
acordo com as necessidades da sala de aula, buscando uma
aprendizagem significativa e continua, que priorize o desenvolvimento
do estudante em todos os aspectos.

* Licenciatura plena em Pedagogia. Faculdade de Educacdo e Estudos Sociais de
Uberlandia - UNIPAC. dami_martins@hotmail.com

** Mestre em educacdo pelo programa de Poés-graduagdo em Educacdo da
universidade federal de Uberlandia UFU. douglasmatufu@yahoo.com.br
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Palavras-chave: Avaliacdo educacional; Ensino-aprendizagem;
Aluno; Professor.

Abstract: This paper aims to describe how the school evaluation is in
the initial grades of elementary school, observing the methods and
practices that make it possible to evaluate the student in a satisfactory
way, without demotivating him. In addition, reflect on the ways to
evaluate and later distribute the notes or concepts. In this aspect,
understand the importance of grades and how it should be given to make
sense in the teaching-learning process. To reflect on the evaluation in
general, to understand the different ways teachers evaluate is to seek
the best form of evaluation looking at the reality of the student and
review the learning process as something that should be articulated with
the whole school. The teacher is a trainer who must understand the
evaluation, reflect on its practices to shape them according to the needs
of the classroom, seeking a meaningful and continuous learning that
prioritize student development in all aspects.

Palavras-chave: Educational evaluation; Teaching-learning; Student;
Teacher
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1 INTRODUCAO

Avaliar é observar, diagnosticar uma vivéncia, com o objetivo
de obter o melhor resultado, sendo assim ela ndo pode ser
classificatoria, pois ela é utilizada para verificacdo do que se quer
alcancar visando uma melhoria continua, através de coleta de
informacdes e observacdes que sdo analisadas. Essas analises partem de
um padréo de qualidade estabelecido de acordo com o que se é avaliado,

e assim define se deve manter, melhorar ou mudar algo.

A avaliacdo educacional, em geral, e a avaliacdo de
aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e néo
fins, em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria
e pela préatica que as circunstancializam. Desse modo,
entendemos que a avaliacdo ndo se d&4 nem se dara num
vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo
tedrico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica
pedagogica (LUCKESI, 2000, p. 28).

Pensando nisso devemos olhar a avaliacdo na realidade
educacional em que se encontra com a sensibilidade de perceber, em
todos os aspectos, 0 educando com trabalhos pedagdgicos diferenciados
em que busque a transformacdo. O professor deve estar disposto a
conhecer a realidade do aluno e a partir disso propor novos caminhos,
novas aprendizagens que possam ser construidas juntos.

Como um dos pontos que busca a qualidade da educacéo, a

avaliacdo nos mostra informacgdes relevantes sobre o processo de

© Martins; Menezes - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 71-89 - 1° semestre 2017
73



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

formagdo do individuo e com isso cada dia mais temos estudos sobre
avaliacdo na educacdo, porém ainda ha muito que se discutir sobre o
assunto ja que na maioria das vezes essas avaliacdes parecem se basear
nas concepcdes de cada docente.  Para avaliar um aluno é preciso
diagnosticar o que ele ja conhece sobre o conteudo estudado.

E dai, a partir do conhecimento do aluno, é que se deve
introduzir o estudo e consequentemente avalia-lo, para isso deve-se ter
bem definido o objetivo a ser alcancado, demarcando as possibilidades
de melhoria para a aprendizagem, pois assim a avaliacdo fara sentido
no processo de construgéo da educacéo.

O presente artigo trata dos resultados de uma pesquisa sobre os
métodos utilizados de avaliacdo dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental 1. Essa pesquisa foi norteada pela busca das respostas da
seguinte indagacdo: Quais os métodos existentes de avaliacdo que
contribuem para a aprendizagem do aluno?

Diante desta questdo, pretendeu-se com o estudo realizado,
pesquisar sobre os métodos utilizados de avaliagdo dos alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental | para entender se estes contribuem para a
aprendizagem dos alunos e esclarecer o sentido dos conceitos (notas)
aplicados aos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
também se buscou de forma especifica, pesquisar a importancia da

avaliacdo escolar, se os métodos de avaliacdo utilizados pelo professor
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séo eficazes a aprendizagem do aluno, bem como examinar e refletir
sobre 0 objetivo dos conceitos (notas) para os alunos dos anos iniciais.

O estudo dos métodos de avaliacdo surgiu da necessidade de
entender como é o "olhar" dos professores perante o aluno para avalia-
lo. O que é observado para classificar os alunos dos anos iniciais como
A, B ou C? Quais os objetivos destes conceitos e dos métodos de
avaliacdo? Portanto, primeiramente € preciso entender os conceitos de
avaliacdo, diante de alguns autores. Refletir o sentido de avaliagdo,
entender o processo como uma forma de diagnosticar e incluir os
alunos, servindo como apoio ao professor sem que 0 mesmo se sinta
excluido.

Para obter respostas ao problema da pesquisa e alcancar os
objetivos pretendidos sera feito uma pesquisa bibliografica de varios
autores (Luckesi, Sordi e Hoffmann) sobre avaliagdo para analisar 0s
métodos e praticas que podem ser utilizadas para avaliar o aluno, como
também estudo sobre o papel dos professores no processo de avaliacéo,
para entender como eles avaliam o seu estudante. Refletir sobre as
praticas da avaliagdo, e qual o objetivo de dar notas, conceituar o aluno.
Nesse sentido, pesquisaremos a avaliacdo no processo da educacao,

como elemento fundamental para a aprendizagem dos estudantes.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A importancia da avaliacao escolar

Quando falamos de educagdo pensamos no futuro das pessoas,
do pais, nas perspectivas de uma vida melhor e do crescimento das
pessoas enquanto cidaddos criticos e reflexivos. Desta forma, estamos
preocupados com o0 ensino-aprendizagem, com uma educacdo de
qualidade.

No processo de ensino-aprendizagem o fator mais importante
sdo 0s objetivos alcancados pelos alunos, e através destes resultados
fazer uma reflexdo critica da aprendizagem dos mesmos. A avaliacéo
do estudante tem a funcdo de auxiliar na construcao da aprendizagem,
pois através dela os processos e praticas pedagdgicas sdo tambeém
automaticamente avaliados e repensados.

Entendo que a avaliagdo deve ser usada no processo de
construcdo do desenvolvimento do estudante, deixando de lado o
autoritarismo dos processos rigidos e aplicados sem quaisquer
preocupacdes com a realidade do aluno, partimos entdo de uma
avaliacdo que tenha caracteristica diagnostica e possa intermediar as
vivéncias dos alunos com as praticas realizadas em sala de aula.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) indica que:
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Necessaria a disponibilidade para o envolvimento do
aluno na aprendizagem, o empenho em estabelecer
relagdes entre o que j& sabe e 0 que esta aprendendo. Essa
aprendizagem exige uma ousadia para se colocar
problemas, buscar solucbes, e experimentar novos
caminhos, de maneira diferente da aprendizagem
mecanica, no qual o aluno limita seu esfor¢o apenas em
memorizar ou estabelecer relagGes diretas e superficiais
(BRASIL, 1997, p.99).

O professor deve ser mediador da aprendizagem, construir a
aprendizagem juntamente com o estudante, valorizando seus
conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola. Para essa busca de
solucbes e novos experimentos €& preciso repensar as praticas
pedagbgicas como também as formas de avaliagdo, pois a
aprendizagem € continua.

O sistema de ensino ficou de certa forma automaético, o aluno
estuda para passar de série, visto como uma promocao ao estudante que
saiu bem nas provas, teve bom comportamento e fez as atividades de
forma satisfatoria, ou seja, ele cumpriu com suas obrigagdes escolares
e isso fez com que ele fosse aprovado. Os pais também veem desta
forma, deixando de observar a aprendizagem. A avaliagdo escrita,
principalmente, é vista como um exame para aprovacao do estudante.
O aluno deve ser avaliado de forma a valorizar seus conhecimentos ja
adquiridos, suas competéncias e habilidades, para que ele veja sentido

no que esta aprendendo.
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Dessa forma, Luckesi (2002) fala sobre o tipo de avaliagdo que

leva em consideracdo a promocao através das notas sem priorizar a

aprendizagem.

Pais, sistema de ensino, profissionais de educacéo,
professores e alunos, todos tem suas atencdes centradas
na promogdo, ou ndo, do estudante de uma série de
escolaridade para outra. O sistema de ensino esta
interessado nos percentuais de aprovagdo/reprovacdo do
total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus
filhos avancem nas séries de escolaridade; os professores
se utilizam permanentemente dos procedimentos de
avaliacdo como elementos motivadores dos estudantes,
por meio da ameaga; 0s estudantes estdo sempre na
expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados e,
para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O
nosso exercicio pedagdgico escolar é atravessado mais
por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem (LUCKESI, 2002, p. 18).

O ensino ainda é avaliado separando o que o aluno aprendeu e 0

que nédo aprendeu, deixando de observar as formas de aprendizagem,

assim como também o estudante que aprendeu e o que estudante que

ndo aprendeu. A avaliacdo serve para rever as praticas e buscar

alternativas para 0s objetivos a serem alcancados, ndo deve ser

classificatdria, mas sim inclusiva e diagnostica, servindo de suporte em

suas diversas formas de avaliar. Dessa maneira, para Luckesi (1990),
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A avaliacéo, diferentemente da verificacdo, envolve um
ato que ultrapassa a obtencéo de configuragdo do objeto,
exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A
verificagdo € uma acdo que "congela" o objeto; a
avaliacdo, por sua vez, direciona o objeto numa trilha
dindmica de acdo (LUCKESI, 1990, p. 76).

A escola no Brasil em geral mostra que € utilizado a verificacéo

e ndo a avaliacdo, obtendo entdo a aprovagédo ou reprovacgéo do aluno.

2.2 Métodos de avaliacao

O aluno faz parte do processo da avaliacdo escolar, porém ndo
é somente ele avaliado, pois a partir de uma avaliacdo continua com
foco nos objetivos a ser alcancada, a escola como todo o processo de
ensino-aprendizagem e 0s envolvidos neste processo automaticamente
estdo sendo avaliados. Muitas vezes ouvimos que o0 estudante ndo
atingiu o conceito ou nota necessaria para um bom resultado, mas nao
podemos esquecer que avaliacdo serve também para ver o que a escola
e equipe pedagogica pode fazer para melhorar os resultados de
aprendizagem. Assim, percebemos como sdo importantes os métodos
de avaliacdo, pois eles dependem das finalidades e objetivos

pretendidos.
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Ao falar em métodos de avaliacdo automaticamente nds nos
deparamos ou pensamos nas avaliagfes escritas, que em alguns casos
valem nota, ndo podemos nos esquecer da principal construcdo da
aprendizagem, o cotidiano com o aluno. As praticas no dia a dia da sala
de aula, onde o professor valoriza as vivencias com o estudante, fazendo
assim as intervencbes para uma aprendizagem espontanea,
principalmente que devem ser avaliadas.

O professor constréi conhecimentos e sentidos a avaliagdo com
base em suas observagdes e conhecimentos. Neste contexto, Sordi
(2001, p.173) afirma que “uma avaliagdo espelha um juizo de valor,
uma dada concepcdo de mundo e de educagdo, e por isso vem
impregnada de um olhar absolutamente intencional que revela quem é
o educador quando interpreta os eventos da cena pedagogica.” O
educador utiliza de seus conhecimentos, muitas vezes de experiéncias
vividas enquanto eram alunos, para a avaliagdo enquanto professor. O
docente traz suas experiéncias arraigadas para suas praticas, deixando
prevalecer a avaliagdo somativa, materializando-se totalmente pela nota
do aluno. Conforme os estudos feitos por Perrenoud (1999), as préticas
de avaliagcdo podem ser formativa e somativa.

Dessa maneira, Sordi (2001) fala o seguinte sobre a somativa:

Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo
aluno em situagdes previamente estipuladas e definidas
pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo
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e sofrimento dos alunos, de suas familias e até do prdprio
professor. Predomina nessa légica o viés burocratico que
empobrece a aprendizagem, estimulando acfes didaticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo
aluno, mas ndo necessariamente geradoras de
conhecimento (SORDI, 2001, p.173).

Estad bem explicito que essa avaliacdo somativa é resultado de
atividades avaliativas determinadas pelo professor obtendo-se a nota,
sendo classificatdria. Ja na avaliacdo formativa, ela estd preocupada
com o processo de formacédo do aluno enquanto cidaddo na busca de
conhecimento através de seus conhecimentos prévios, com objetivo de
se inserir no processo de formacdo de sua aprendizagem, sendo
qualitativa. Essa avaliacdo poderd ser por meio de atividades diversas
como: debates, trabalhos individuais e em grupos, pesquisas, atividades
escritas e orais, participacdo do aluno, dentre outras que serdo

planejadas de acordo com o perfil dos estudantes.

2.3 Objetivo dos conceitos (notas)

A avaliacdo escolar podera se dar por meio de diversas
atividades. E o resultado dessas avaliacGes nas séries iniciais sdo 0s
conceitos: A, B ou C. Para analisarmos o0 objetivo desses conceitos

primeiramente destacamos que na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo - LDB (Lei n. 9.394/96) estabelece o seguinte sobre a

verificacdo da avaliacdo:

A verificagdo do rendimento escolar observara seguintes
critérios:  avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com a prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre o de eventuais provas finais
(BRASIL, 1996, art. 24).

Segundo a LDB a avaliacdo deve ser pensada como uma

ferramenta para auxiliar o professor no desempenho do aluno,

prevalecendo a qualidade da aprendizagem no lugar dos conceitos

atribuidos as atividades. Vale também destacar que nos Parametros

Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) estabelece que a avaliagdo

deva buscar o sucesso e do aluno como também orientar as praticas

pedagdgicas.

A avaliagdo vai além da viséo tradicional, que focaliza o
controle externo do aluno, através de notas ou conceitos,
para ser compreendida como parte integrante e intrinseca
ao processo educacional. A avaliacdo ao ndo se restringir
ao julgamento sobre sucessos ou fracassos do aluno, é
compreendida como um conjunto de atuaces que tem
funclo de alimentar, sustentar e orientar a orientacéo
pedagogica (BRASIL, 1997, p.55).

A avaliacdo pode se dar de forma espontanea, a critério do

professor, ficou como algo "perdido”, pois cada professor aplica suas
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observacOes e avaliacbes da forma que aprendeu ou que julga mais
ideal, assim Hoffmann (2000) diz que:

Percebo, em contato com os professores que o
“fendmeno avaliagdo” €, hoje, um fenomeno indefinido.
Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe
diferentes significados, relacionados principalmente, aos
elementos constituintes da préatica avaliativa tradicional:
prova, nota, conceito, boletim, recuperagéo, reprovacéo.
Estabelecem uma relagéo direta entre tais procedimentos
e avaliagdo, com uma grande dificuldade em
compreender tal equivoco. Dar nota é avaliar, fazer prova
é avaliar, o registro das notas, denomina-se avaliacdo. Ao
mesmo tempo, varios significados sdo atribuidos ao
termo: analise de desempenho, julgamento de resultados,
medida de capacidade, apreciagdo do “todo” do aluno.
Quando questiono diretamente o significado da palavra
avaliacdo recebo, por vezes, tantas defini¢cdes quantos
sdo os professores presentes 0s encontros (HOFFMANN,
2000, p. 13).

Sd0 muitas as discussdes sobre avaliagdo, mas chegamos
sempre numa mesma linha de prioridade, a nota do aluno. Os pais
também querem que seu filho obtenha a maior nota possivel e seguir
para 0 proximo ano escolar. Neste sentido, sabemos que o professor
deve repensar suas formas de avaliar, refletir sobre o objetivo final,
deixando de ter como prioridade apenas a nota do aluno. O professor
ndo € mais o dono do saber, o responsavel por ensinar, ele € mediador
em que deve estimular o estudante a pensar e estabelecer uma conexéo

entre 0os conteidos e a sua vivéncia.
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A avaliagdo nas séries iniciais € um processo bem mais
minucioso, pois estamos lidando com criangas que vieram da educacédo
infantil e ndo entendem esse processo. Além do mais deve ser algo
prazeroso, que estimule a crianga a se desenvolver e criar seus
conhecimentos. Deve-se ter como principio a avaliacdo processual,
participativa, formativa, cumulativa e diagnostica, com praticas e
instrumentos de avaliacdo diversos. Em relacdo ao Ensino
Fundamental, destacamos na LDB (Lei n. 9.394/96):

Do Ensino Fundamental. Art. 32°. O ensino fundamental,
com duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito
na escola publica, tera por objetivo a formacgdo basica do
cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do célculo; Il - a compreensédo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade; 11l - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996).

Com a LDB percebemos que a avaliacdo deve estar mais ligada
ao desenvolvimento do aluno enquanto cidad&o, compreendendo o
meio em que vive enquanto sociedade, formando seus valores, direitos

e deveres, do que avaliar o contetdo estudado nas disciplinas.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo é um processo amplo o qual se da varios estudos e
reflexdes, como também é de suma importancia para aprendizagem dos
alunos, mas depende da forma com que ela ¢é aplicada. Diante deste
artigo vimos que se deve ter uma visdo critica e reflexiva das préaticas
aplicadas na avaliagéo escolar, para entender a realidade da escola e dos
alunos, e assim buscar uma avaliacdo que faca parte da construgdo do
individuo. Para isso a avaliacdo deve fazer sentido na vida do estudante,
assim como a aprendizagem, dessa maneira o0 professor deve partir
sempre dos conhecimentos e vivéncias do aluno, sendo mediador neste
processo.

As avaliagOes ficaram automatizadas, de forma que o aluno
estuda para passar de série, com isso percebemos que o professor
juntamente com toda equipe escolar deve planejar, ter um novo olhar
para a avaliacdo e para o estudante, entendendo que o conhecimento, 0
desenvolvimento do estudante enquanto cidaddo, é mais importante do
que as notas e mais do que passar para uma nova série. A escola, ao
comecar a mudar essa visdo consequentemente estara contribuindo para
uma educacao que visa 0 conhecimento e valoriza o que o estudante ja

conhece.
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Quando avaliamos o aluno, a escola toda estara sendo avaliada.
As praticas de ensino, o trabalho em conjunto com toda equipe
pedagdgica, as estratégias de intervencgdes, 0s projetos, dentre outros.
Para que isso ocorra de forma satisfatdria a escola e a equipe devem
estar alinhadas aos objetivos que querem alcancar e preocuparem-se
com a formacdo do aluno, sem deixar que a nota seja o objetivo final.

Assim a avaliacdo deve ser vista como um diagnostico, um
apoio para observar o que pode ser mudado na escola, na sala de aula,
e como trabalhar com o aluno de acordo com sua realidade. E
importante lembrar que a avaliagdo é continua, ndo podendo ser
considerada apenas a avaliagdo escrita, pois esta € s6 mais uma
ferramenta de diagnostico.

O aluno é o principal objetivo da escola e da educacdo, sendo
que a escola estd a disposicdo dele para ajuda-lo a se desenvolver
enquanto cidaddo. Muitas vezes deixamos de vé-lo como o principal
agente nesse processo, sendo que € ele o construtor de seu proprio
conhecimento, e o professor apenas um mediador.

Nas séries iniciais a crianca ainda ndo esta preparada nem para
entender o que é avaliacdo, por isso ela deve acontecer naturalmente,
sem necessidade de falar que a crianca esta sendo avaliada e através de

observacBes do seu desenvolvimento diério. A avaliacdo serve para
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buscar o sucesso do aluno, através de uma reorganizacao das praticas

pedagdgicas de acordo com suas necessidades.
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PRATICA PEDAGOGICA: AS DIFICULDADES DOS
PROFESSORES EM DESENVOLVER UMA PRATICA
PEDAGOGICA DE INCLUSAO ESCOLAR
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Resumo: O presente artigo trata das dificuldades que o professor
regente encontra em desenvolver uma pratica pedagdgica diéria voltada
para a inclusdo escolar. Assim sendo, teve-se como principal objetivo
analisar o processo de incluséo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, de ordem, fisica, intelectual e psicologica. De
modo especifico este estudo buscou ainda, descrever 0 processo
histdrico de inclusdo escolar e a falta de formacédo adequada por parte
do professor para receber o aluno com deficiéncia em sala de aula. Sem
duvida, a inclusdo escolar € um dos maiores desafios que o professor se
depara no desempenho de sua funcao, pois envolve ndo sé o aluno com
alguma necessidade educacional, fisica, intelectual ou psicoldgica
especiais, como também envolve a escola, a familia, a sociedade. Por
essa razao, pesquisar sobre o processo de inclusdo escolar € algo
imprescindivel e bastante justificavel, tendo em vista que ndo basta
inserir o aluno na sala de aula regular, é necessario se preocupar
principalmente com o seu desenvolvimento e ter um acompanhamento
cotidiano de sua aprendizagem, uma elaboragdo pedagogica
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satisfatdria, no intuito de valorizar suas potencialidades e propiciar sua
interacdo os demais alunos. Para desenvolver essas reflexdes foram
utilizados os procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica e
documental, que permitiram uma apreciacdo analitica dos textos,
esbocos, leis, decretos e portarias. A partir das analises é possivel
concluir que as dificuldades pedagogicas surgem como resultado da
auséncia de uma reflex&o rigorosa por parte do professor sobre suas
praticas e sobre a sua necessidade de formacao.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Pratica Pedagdgica. Educacdo
Bésica.

Abstract: This article deals with the difficulties that the regent teacher
finds in developing a daily pedagogical practice focused on school
inclusion. Thus, the main objective was to analyze the process of school
inclusion of students with special educational needs, of order, physical,
intellectual and psychological. Specifically, this study also sought to
describe the historical process of school inclusion and the lack of
adequate training by the teacher to receive the student with disabilities
in the classroom. Undoubtedly, school inclusion is one of the greatest
challenges that the teacher faces in the performance of his or her
function, as it involves not only the student with some special
educational, physical, intellectual or psychological needs, but also
involves the school, family, society. For this reason, research on the
process of school inclusion is an essential and quite justifiable thing,
since it is not enough to insert the student in the regular classroom, it is
necessary to be concerned mainly with their development and to have a
daily monitoring of their learning , a satisfactory pedagogical
elaboration, in order to valorize their potentialities and provide their
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interaction with the other students. To develop these reflections were
used the technical procedures of bibliographical and documentary
research, which allowed an analytical appreciation of texts, sketches,
laws, decrees and ordinances. From the analyzes it is possible to
conclude that the pedagogical difficulties arise as a result of the absence
of a rigorous reflection on the part of the teacher about their practices
and about their need for training.

Keywords: School Inclusion. Pedagogical Practice. Basic education.

1 INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com alguma necessidade especial a
sociedade é um fato historicamente recente e que se apresenta a partir
de uma série de tratados, leis e medidas publicas que tém sido aplicadas
a fim de torna-la efetiva.

Nesse contexto, este artigo apresenta um estudo sobre as
dificuldades encontradas pelos professores ao exercer uma pratica
pedagdgica de inclusdo escolar. Para nortear esta pesquisa buscou-se
responder a seguinte pergunta: Quais os entraves que alguns docentes
enfrentam para desenvolver uma metodologia e uma pratica pedagogica

voltada para a inclusdo escolar?
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A partir desta questdo, o estudo objetivou identificar e analisar
0s entraves que os docentes enfrentam no exercicio de sua pratica, para
efetivar o processo de inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais em decorréncia de um quadro de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/
superdotacdo, tendo ainda, como objetivo especifico, descrever o
processo histdrico pelo qual perpassa a inclusdo escolar e a deficitaria
formacéo por parte do professor para receber o aluno com deficiéncia
em sala de aula.

Sendo assim, este estudo apresenta grande relevancia ao
propiciar uma reflexdo sobre as préaticas docentes perante a inclusao
escolar obrigatdria, quanto ao papel do professor acerca da incluséo,
ocorréncias (ou inocorréncia) de suporte pedagogico, de treinamento
especifico e apoio financeiro. Tudo isso, visando a educacdo inclusiva
constituinte de um paradigma educacional fundamentado na concepgao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores e
que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola.

Assim, a inclusdo vai se tornando um processo incidente na

realidade educacional, fazendo-se necessario efetivar um estudo mais
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aprofundado dessa tematica com a preocupacdo de oferecer uma
inclusédo escolar de qualidade para os alunos com deficiéncia na sala de
aula regular de ensino.

Para desenvolver este estudo escolheu-se o tipo pesquisa
bibliogréafica, buscando em autores renomados na area, contribuicoes
para uma discusséo significativa de modo a construir um embasamento
tedrico que permitisse analisar, sobre diversos aspectos, o tema
proposto e identificar os possiveis caminhos e solugdes aos problemas
encontrados. Para a analise das Leis, Decretos e Portarias, foram
utilizados os procedimentos da pesquisa documental que permitiram
uma maior compreensdo do contetido estudado.

Dentre os trabalhos pesquisados € possivel destacar alguns
autores de maior relevancia para a construcdo dos dados, tais como,
Glat (2007), Mantoan (2005), Monteiro (2003) e Paulon (2005).

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 A origem do processo de Incluséo Escolar

N&o € necessario ir muito longe na histéria para perceber que o0s
problemas sociais enfrentados pelas pessoas com necessidades

especiais acompanham a humanidade desde a origem da civilizacéo. E
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possivel, como afirmam Souza (2010), Diaz et al. (2009), comprovar
através de registros histéricos a nitida resisténcia da sociedade ao
processo de aceitacdo de pessoas com necessidades especiais. Estes
documentos podem demonstrar, inclusive, como a vida de uma pessoa
com deficiéncia e algum tipo de necessidade especial era, sobretudo,
ameacada.

De acordo com Bernardes (2010) e Marconcin (2013), até o
século XVI ndo havia na sociedade a preocupacdo em oferecer
atendimento educacional as pessoas consideradas ‘“diferentes” das
demais.

Ainda, segundo 0os mesmos autores, durante toda a historia,
pessoas com alguma doenca mental, dificuldade em falar, ou alguma
deformidade fisica, foram excluidas dos processos de aprendizagem
formal ou académica, e, sobretudo, da participacdo ativa em sociedade
unicamente ou especificamente em virtude das diferengas que
apresentavam. Tudo isto, atribuido ao fato de ndo se enquadrar em um
padrdo especifico principalmente fisico e comportamental que,
articulado inicialmente por necessidades fisicas, de sobrevivéncia ou de
selecdo natural, passou a tornar-se um motivo para a classificagdo
pejorativa de uma classe supostamente considerada subumana por ndo

ter utilidade para a vida em sociedade.
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Entre os romanos, na Grécia Antiga e também na ldade Média,
a deficiéncia era concebida como obra de maus espiritos e as pessoas
com necessidades especiais eram tratadas como “animais” sendo
aprisionadas, e até mesmo condenadas a morte.

Como explicam Silva et al. (2006),

[...] nas sociedades escravistas, grega e romana,
verificou-se a supervalorizacdo do corpo perfeito, da
beleza e da forca fisica, pois estas dedicavam-se
predominantemente a guerra, que tinha a finalidade de
conquistar escravos e manter a ordem vigente. Nessas
sociedades, amparados em leis e em costumes, se uma
crianca apresentasse, ao nascer, algum "defeito” que
viesse a se contrapor de alguma forma ao ideal proposto
era eliminada ou abandonada semque isso fosse
considerado crime (SILVA et al., 2006, p. 4).

Os autores ainda afirmam que a justificativa para a época era
embasada no imaginario social onde tais pessoas eram consideradas
como improdutivas, inGteis e incapazes, sendo tomadas como um fardo
pesado ou uma cruz a ser carregada pela familia e pela sociedade. Silva
et al., (2006, p. 1) ainda afirmam que “este modelo de se ver,
compreender e tratar as pessoas com deficiéncia ndo é proprio de uma

classe da sociedade e nem de seu setor menos esclarecido”.
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A naturalidade em aceitar e sustentar este tipo de tratamento,

segundo esses autores, esta no fato de que, na maioria dos casos, a:

[...] caracteristica principal das sociedades primitivas era
0 haixissimo nivel de desenvolvimento das forcas
produtivas, o que obrigava os homens a viverem no
nomadismo, onde suas condi¢cdes de existéncia estavam
totalmente na dependéncia do que a natureza lhes
proporcionava, ou seja, a coleta de frutos, a caga e a
pesca, no que se refere a alimentacédo, e as cavernas no
tocante a abrigos (SILVA et al., 2006, p. 5)

Conforme as mudancas ocorridas nas sociedades, tanto em suas
formas de producéo, quanto em suas concepgoes religiosas, a forma de
visualizar pessoas com necessidades educacionais especiais em
decorréncia de um quadro de deficiéncia passou a transformar-se
também.

Como mostram Silva et al., (2006, p. 5), ao final da Idade Média,
uma pessoa que apresentasse algum tipo de deficiéncia era vista
somente sob 0 aspecto mistico. Assim, sua deficiéncia poderia ser
atribuida ao resultado da acdo de forcas demoniacas, ao castigo para
pagamento de seus pecados ou de seus ancestrais, e ainda, a um

instrumento para que se manifestassem as obras de Deus.
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E no século XVIII que se situa a criagdo das primeiras
instituices filantropicas destinadas a atender cegos e surdos, como
afirmam Pacheco e Costas (2005). Ainda segundo 0s mesmos autores,
apenas no século XX, as instituicbes motivadas por lutas sociais em
torno dos direitos humanos ampliaram o atendimento especializado a
diversos grupos excluidos. Sincronicamente, é possivel afirmar que este
processo reflete cada vez mais a alternancia de concepcdes atribuidas
as pessoas com necessidades educacionais especiais, que
gradativamente passam a ser preocupacdo da sociedade atribuida tanto
pelos preceitos morais quanto religiosos dos grupos sociais.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, que é o atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e do
Instituto dos Surdos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacédo dos
Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é
fundado o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as pessoas
com deficiéncia mental; em 1954 foi fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), e, em 1945 é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi como podemos ver na Portaria
n.° 555/2007 (Brasil, 2007).
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De acordo com a Lei n.° 4024/1961, na decada de 1960, o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
acordo com a Lei n°® 4.024/61 o direito dos excepcionais & educacao.
Em 1973, foi criado no MEC, o Centro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), responsavel pela geréncia da educacéo especial no Brasil.

Em seguida, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente surge a Lei n° 8.069/90 que, em seu artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados, ao determinar que pais ou responsaveis
tenham a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede pablica
de ensino regular.

Ainda nesta década, surgem documentos importantes para a
inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia, principalmente
através da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e da
Declaracdo de Salamanca, em 1994, que formulam as politicas publicas
voltadas a educacéo inclusiva.

Com o desenrolar de tratados e convencgfes, a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) afirma em
seu artigo Art. 59, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
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altas habilidades ou superdotacdo: (Redagdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013) I - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Podendo, desta forma, assegurar o resultado dos que nao
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias. Acompanhando o processo de mudangas,
a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no Art. 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo
de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

J& o Decreto n°® 6.094/2007 estabelece, dentre as diretrizes do
Compromisso “Todos pela Educagdo”, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e ao atendimento as necessidades
especiais de alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas.

Mesmo com a aplicacédo de todas estas medidas, alguns autores
como, por exemplo, Dantas (2007) afirmam existir uma grande parte da
populacdo brasileira que sofre com a fragilidade das politicas publicas

as quais ndo tém demonstrado eficiéncia e eficicia quanto ao acesso
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desta populacdo a salde, educacgdo, habitacdo e assisténcia social e,
desse modo, com relacdo a educacdo inclusiva a situacdo nao seria
diferente.

Segundo Brasil (2008,p.10), o entendimento de que a educacao
especial deve ser organizada de forma paralela a educacdo comum seria
mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresentavam
deficiéncia, problemas de saude, ou qualquer inadequacgdo com relacao
a estrutura organizada pelos sistemas de ensino perdurou por muito
tempo. Desta forma, exerceu impacto duradouro na histéria da
educacdo especial, o que resultou em préticas que enfatizam os aspectos
relacionados a deficiéncia, em contraposicdo a dimensdo pedagogica.
Assim, o desenvolvimento de estudos no campo de educacéo e a defesa
dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legislacdes e as
praticas de gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e
especial.

Assim sendo, percebe-se que ha um processo de transformacéo
nas escolas, entretanto, o que tem sido feito a fim de modificar as
concepcdes internas das instituicdes que envolvam principalmente as
préaticas pedagogicas dos professores? A transformagdo da escola,
conforme o documento elaborado pelo Ministério Publico (2004), ndo

¢ “uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia
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e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve ser encarada
como um compromisso inadiavel das escolas, que tera a inclusdo como
consequéncia”.

Entretanto, dentro das escolas, surgem duvidas frequentes com
relacdo a forma de abordagem, tratamento (diferenciado ou ndo) e
forma de avaliacdo que devem ser dispensados aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim como afirma Monteiro
(2003), até a forma de classificacdo e nivelamento dos alunos gera
conflito, sendo comum presenciar professores especializados se
referindo aos seus alunos como “as criangas” ou desenvolvendo
propostas com objetivos e interesses relacionados & educacéo infantil,
ainda que se trate de jovens e adultos entre dezessete e vinte anos de
idade, ou até, maior idade. Este tipo de inclusdo seria baseado na idade
mental.

Segundo 0 mesmo autor, realizar a incluséo escolar baseada na
idade mental como critério para a decisdo sobre a escolha da turma a
ser “incluido” o aluno com deficiéncia, pode acarretar o assentamento
das desigualdades em situac¢des de interacdo que se estabelecem, o que
provoca um abismo maior entre 0s interesses e a necessidades do aluno
com deficiéncia intelectual. O aluno com necessidades educacionais

especiais, na maioria dos casos, passa a ser visto como o desordenado
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da turma, culpado de todos os conflitos, com comportamentos
inadequados e causador de problemas que possam vir a acontecer em
decorréncia dessas incompatibilidades.

Assim como estabelecido pelo Documento Subsidiario a
Inclusdo (Brasil, 2005), o processo de inclusdo educacional deve levar
em conta o ser humano em diversos aspectos ao definir uma proposta
educacional. Neste ponto, a importancia do planejamento, do trabalho
em equipe, da gestdo escolar e das praticas pedagdgicas fica evidente.

Tal proposta permite refletir sobre o posicionamento que a
escola assume acerca do assunto e impossibilita que o fato seja
ignorado, visto que as possibilidades de desenvolvimento cognitivo e
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual estéo
diretamente relacionadas com o processo educacional e com 0 meio
social.

Com relacdo a este processo, Mantoan (1999), analisa o papel

das escolas no processo de inclusdo e nos afirma que ele:

[...] s6 podera ter éxito quando as escolas passarem a
diminuir os obstaculos que sempre existiram a incluséo
de alunos com deficiéncia intelectual, em decorréncia de
0s curriculos adotados se basearem em préticas
homogéneas, em avaliacdes classificatorias, em aulas
pouco criativas e sem espaco para o trabalho em

© Vilela; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p.90-121 - 1° semestre 2017
103



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

cooperacéo, entre outros aspectos (MANTOAN, 1999,
p.99).

A mesma autora ainda nos mostra em seu livro “Inclusédo
Escolar. O que é? Porque? Como se faz?”(2003), a construcdo de
praticas pedagogicas como alternativas de inclusdo escolar e traz como
prioridade a competéncia intelectual sob a afirmacéo de que alunos com
necessidades educacionais especiais tém o direito de viver para
desenvolver suas capacidades. Outros pontos essenciais para este
desenvolvimento sdo: a conquista da autonomia, trazendo sobre si 0
direito de decidir e escolher segundo suas necessidades e motivagoes; e
o direito de se desenvolver como as demais pessoas, em ambientes que
nédo discriminem, mas valorizem as diferencas, isto consumado através
do meio social no processo interativo de producéo.

Paulon, Freitas e Pinho (2005) afirmam, entretanto, que 0s
desafios da inclusdo sdo notorios quando se referem a alternancia na
forma de realizacdo da educacdo regular e especial, através das
mudancas curriculares. O importante é lembrar que todas as mudancas
realizadas no curriculo que incluem a educagéo especial, assim como
qualquer outra mudanca, possuem como intuito a efetivacdo do
conhecimento por parte do aluno nos niveis mais proximos possiveis

dos objetivos, conteldos e critérios propostos aos demais. Entdo,

© Vilela; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p.90-121 - 1° semestre 2017
104



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

caberia a todas as instancias garantir a efetividade na aplicacdo das
mudancas curriculares que abordam a inclusdo escolar.

Com relacdo ao professor e as suas praticas docentes
relacionadas a inclusdo escolar que busque efetivar o ensino e a
aprendizagem, procuramos apontar alguns caminhos que poderiam
sugerir praticas pedagogicas voltadas a alunos que apresentem alguma

dificuldade intelectual. Nesse contexto, Rodrigues (1999) sugere,

Adotar metodologias de ensino diversificadas, que
comtemplem estilos de aprendizagem variados; Solicitar
informacBes ou atuagbes com ordens claras e
sequenciais, em lugar de instrucGes gerais, explicacdes
muito longas e pouco precisas; Favorecer, sempre que
possivel a experiéncia direta, acompanhada de
demonstracdo e mediacdo de um professor mais
experiente; Desenvolver praticas que favorecam a
mediacdo do professor e dos colegas; Priorizar atividades
e solicitar tarefas de duracdo breve. Com objetivos
distintos; Estimular a demonstracdo de habilidades e
talentos individuais que a o conhecimento formal em
tarefas que exijam trabalhos e ajuda mitua; Mudar a
rotina de sala de aula em relagdo a organizacéo do espaco
fisico; Avaliar o progresso diario do aluno, sua
aprendizagem utilizando suas préprias produgdes como
pardmetro, evitando comparagbes com o0s demais
(RODRIGUES, 1999, p. 99).

Ainda, segundo o mesmo autor, caberia ao professor o papel de

estimulador do desenvolvimento das varias formas de comunicacéo e
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interacdo que oportunizariam ao aluno a maior possibilidade de
estabelecer suas habilidades e expressbes. Entretanto, a partir das
discussdes deste capitulo, é possivel chegar a seguinte indagacéo: sera
que o professor, principalmente da educacdo béasica da rede publica de
ensino, possui meios para que isto aconteca com efetividade conforme

¢ incumbido?

2.2 Dificuldades na pratica pedagdgica

Em 2006 foi estabelecido que todos os estados brasileiros
devessem garantir a existéncia de um “sistema de educagdo inclusiva
em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de
inclusdo plena” (BRASIL, 2008). Desta forma, garantindo que pessoas
com alguma deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional,
também foi instituida a garantia as pessoas com necessidades
especificas 0 acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas nha
comunidade em que vivem.

Conforme afirma Sousa (2010), a educacdo inclusiva vive,

atualmente, uma dindmica de transformacéo, principalmente no que se
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refere & concepcdo e as diretrizes, e trazem um contexto de afirmacao
“do compromisso de estabelecer um plano de acao politico pedagogico
para area, que envolva a perspectiva de inclusdo das pessoas com
deficiéncia” (SOUSA, 2010). Dessa forma, percebe-se a dualidade de
concepgbes com relagdo a inclusdo. De um lado, a existéncia e a
permanéncia de centros especializados para pessoas com necessidades
educacionais especiais em decorréncia de um quadro de deficiéncia. De
outro, a escola de educacéo béasica regular que passa a trazer, incumbida
em suas obrigagdes, o acolhimento aos alunos com deficiéncia e a
garantia de sua formacdo regular, além, de manter o mesmo ritmo na
formagdo de alunos que ndo possuem necessidades educacionais
especiais.

Uma vez que as escolas publicas devem incluir os alunos com
deficiéncia juntamente com os alunos que ndo as possuem, 0S
investimentos em tecnologias, aperfeicoamento de profissionais,
infraestrutura, material adequado, tornam-se indispensaveis. Desta
forma, para que o processo de incluséo ocorra com efetividade é preciso
que haja investimentos e segundo Ribeiro, Lima e Santos (2009) se

torna,

[...] imprescindivel que as instituicdes de ensino que
atuam com alunos com NEE [Necessidades Especiais
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Especificas] adaptem-se fisicamente para a insercéo dos
mesmos e tenham seu quadro docente formado por
profissionais aptos a trabalhar com os respectivos alunos,
de modo que possam atender as diferencas individuais e
0 desenvolvimento de suas potencialidades, criando
condicBes concretas de aprendizagem e capacitando-as
para sua inser¢do ao mercado de trabalho (RIBEIRO;
LIMA; SANTQS, 2009, p. 94).

Ribeiro, Lima e Santos (2009) ainda afirmam que:

[...] a escola inclusiva precisa possuir um bom projeto
pedagdgico, diante do qual, toda a equipe escolar ir4
discutir tentar entender, promover transformacfes em sua
organizacdo e funcionamento, visando atender aos
diversos tipos de necessidades. E fundamental também,
que os professores desenvolvam o dominio tedrico-
pratico sobre as concepgBes de ensino e aprendizagem,
buscando sempre o aperfeicoamento de sua prética,
mediante observacdo sistematica dos avangos e
necessidades/dificuldades dos alunos (RIBEIRO, LIMA
E SANTOS, 2009, pg. 94-95)

Assim, os resultados do processo de aprendizagem e o
rendimento dos alunos acabam incumbidos ndo somente a institui¢do
de ensino, mas principalmente aos professores e as suas praticas
pedagdgicas. Com isso acaba-se tornando fundamental que “o professor
seja um estudioso e um investigador dos resultados de sua atuacéo, a
fim de aperfeigoar sua pratica” (RIBEIRO; LIMA; SANTOS, 2009, p.

95). Neste sentido, a atitude e o carater de ensino do docente durante a
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abordagem educacional representam fatores primordiais para assegurar
0 éxito de todos.

Logo, uma nova abordagem educacional pressupde “pensar o
ensino a partir de uma atitude aberta, flexivel e, sobretudo, reflexiva em
relagdo a propria pratica educacional” (RIBEIRO, LIMA E SANTOS
2009, p. 95). Uma vez que “o principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentam” (CARVALHO, 1997, p. 22).

Contudo, essa ndo é uma tarefa facil, além de medidas externas,
Perrenoud (2000) aponta a administragdo da formacéo continua como a
competéncia mais importante dos docentes, uma vez que ela condiciona
0 desenvolvimento de todas as outras. Desta forma, torna-se
imprescindivel o desenvolvimento do dominio teérico-pratico sobre as
concepcdes de ensino e aprendizagem por parte dos professores e a
permanéncia da formacéo continuada.

Logo, como afirmam Ribeiro, Lima e Santos (2009), para que
haja uma nova abordagem educacional, principalmente no que tange ao
processo de inclusdo, é necessario repensar o ensino. Através de
pesquisas feitas por estes autores, é possivel constatar alguns aspectos

importantes para essa tematica como a existéncia inquestionavel de
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dificuldades vividas pelos alunos com alguma necessidade especial no
processo de aprendizagem. Na tentativa de evitar este problema, eles

destacam que,

[...] em 2004, a Unesco publicou o material voltado para
a formaclo de professores denominado Mudando as
préticas de ensino: usando diferenciacao curricular para
responder a diversidade na sala de aula, cujo contetdo,
pode ser valido para contribuir com a pratica docente ja
gue 0 mesmo explicita como o professor pode diferenciar
a apresentacdo, a maneira de promover as atividades e a
avaliagdo do conteudo curricular no sentido de ajudar
todos os alunos a aprenderem e participarem mais
ativamente em sala de aula (RIBEIRO, LIMA E
SANTOS, 2009, p. 97, GRIFO DO AUTOR).

A partir desta publicacdo surgem as seguintes indagacoes: Sera
que um material de praticas prontas seria a solu¢do adequada a todos 0s
problemas relacionados & inclusdo nas escolas? A simples adaptacdo de
um material genérico distribuido para todo o pais seria a solu¢cdo? As
praticas pedagdgicas poderiam ser genericamente afetadas por
materiais publicados? Como garantir a educacgéo inclusiva?

Para tanto, é possivel identificar que as davidas e obstaculos
acerca do processo de inclusdo sdo indmeros. No que se refere as
dificuldades que o docente enfrenta, Monteiro (2003) afirma que

durante o processo de inclusdo podem surgir diversas situagdes em que
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as decisdes do professor sobre a didatica que sera aplicada ao aluno, sdo
expressas pela sua responsabilidade de ensinar e evitar que este aluno
que esta sendo incluido caia em fracasso escolar. Tal atitude pode
demonstrar que o professor visualiza a necessidade de maior empenho
na sua acdo. Porém, este interesse pode cair em vias de tornar-se
seletivo e contraditério uma vez que o professor corre o risco de centrar
sua preocupacdo em incluir e ao mesmo tempo findar em excluir os
outros alunos das atividades desenvolvidas em sala de aula. Esta atitude
pode levar ao éxito do aluno incluido, porém pode levar também ao 6cio
do restante da turma enquanto espera o professor auxilia-lo. Em muitos
casos, pode ocasionar desordem na sala de aula e até mesmo se tornar
um processo ciclico durante todas as aulas.

Este tipo de abordagem docente requer maior planejamento e
sistematizacdo de seu trabalho, a fim de acolher a todos os alunos, além
de um preparo mais cuidadoso das atividades a serem desenvolvidas, o
que ndo é uma tarefa facil, visto que o professor é obrigado a sair da sua
zona de conforto e despender muito tempo em planejamento e
realizacdo dos minimos detalhes das aulas.

Sobre diversas perspectivas, a realizagao deste tipo de atividade
pode tornar-se um processo exaustivo, que levaria o professor a se

desgastar de forma fisica e psicologica para conseguir atingir seus
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objetivos em sala de aula. Isto poderia ser consequéncia do que
Rodrigues (2006) afirma ser a confirmacéo da legislacdo e do discurso
a fim de tornarem a escola rapidamente “inclusiva” engquanto as praticas
na escola s6 muito discretamente tendem a ser mais “integrativas”.

O mesmo autor ainda afirma que com relagdo a inclusdo, o
discurso esta muito longe das praticas. Isso porgue, a escola esta mais

préxima da concepcao Integrativa que:

[...] separava os alunos em dois tipos: os “normais” e os
“deficientes”. Para os alunos “normais” era mantida a sua
I6gica curricular, os mesmos valores e préaticas; para 0s
“deficientes” selecionava condigdes especiais de apoio
ainda que os aspectos centrais do curriculo continuassem
inalterados. A escola Integrativa “via” a diferenga so
quando ela assumia o caracter de uma deficiéncia e neste
aspecto encontrava-se bem longe de uma concepgéo
inclusiva (RODRIGUES, 2006, p. 9).

Segundo Ribeiro, Lima e Santos (2009), formagéo continuada
se desenvolve na busca pelo “aperfeigoamento de suas praticas,
mediante observacao sistematica dos avancos e
necessidades/dificuldades dos alunos”. Sendo assim, deve partir de uma
iniciativa tanto do professor, quanto das institui¢des.

Com relacdo ao processo de inclusdo nas escolas de educacéo

basica, uma série de medidas e iniciativas publicas entre cursos,
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cartilhas, reciclagens foram tomadas a fim de capacitar os professores.
Entretanto, somente estas atitudes ndo sdo suficientes para tornar
efetivo o processo de inclusdo. Rodrigues (2006) aponta duas questdes
ligadas a este processo: a primeira, relacionada a complexidade de ser
professor e a segunda, relacionada ao que é feito com o conhecimento.

Em suas palavras ou autor aponta que,

Um professor ndo é um técnico (no sentido de aplicar
técnicas relativamente normalizadas e previamente
conhecidas) nem é um funcionario (isto é, uma pessoa
que executa funcbes enquadradas por uma cadeia
hierdrquica perfeitamente definida). [...] professor exige
uma grande versatilidade [...] e seja capaz de delinear e
desenvolver planos de intervencdo em condi¢des muito
diferentes. [...] Ndo podemos esquecer quais foram os
interesses que esse conhecimento serviu [...]. O
conhecimento da diferenca ndo € sempre positivo;
podemos conhecer para melhor segregar (RODRIGUES,
2006, p. 6).

Regressando ao dominio da educagdo, Monteiro (2003) e
Rodrigues (2006) afirmam que em cursos de formacao de professores
para a pratica inclusiva, a énfase deve ser dada a conhecer as diferencas

a fim de articular a incluséo e néo a justificar a segregacao.

Conhecer as diferengas mais comuns que sdo certamente
as mais numerosas. Enfim ndo dar a conhecer a diferenca
como se se tratasse de uma situagdo médica mas fazer
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acompanhar cada caracterizacdo de indicagbes
pedagdgicas que contribuam para que o futuro professor
possua um eshoco de entendimento que lhe permita
iniciar o seu processo de pesquisa (RODRIGUES, 2006,

p. 7).
3 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Prop0s-se, com este estudo, refletir sobre as dificuldades dos
professores diante da incluséo escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais, visto que, € essencial que o professor busque
inovar-se, produzir sempre mais conhecimento, pois todo o
conhecimento que vier a construir no dia a dia, no contexto da educacéo
inclusiva em sala de aula, no atendimento a essas criancgas, sera sempre
pouco porque todos os dias estara reciclando e adquirindo novos
conhecimentos.

Para se configurar uma educacdo inclusiva em uma institui¢ao
de ensino, toda a comunidade escolar deve estar envolvida além, é
claro, da construcdo do projeto politico pedagdgico da escola. Abranger
claramente a abordagem que deve ser feita quanto a inclusdo visando
atingir diferentes estilos de aprendizagem e diversos tipos de
necessidades e pluralidade cultural dos alunos, segundo afirmam
Ribeiro, Lima e Santos (2009) e Rodrigues (2006).
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O ato de incluir um aluno com alguma deficiéncia passa a ter o
sentido de trazer o aluno a realidade da escola e a escola deve se adaptar
as necessidades do aluno. Para que isto aconteca, uma série de medidas
publicas vem sendo tomadas. Entretanto, como afirmam Rodrigues
(2006) e Ribeiro, Lima e Santos (2009), somente o planejamento e a
sistematizacdo ndo séo suficientes.

O processo de inclusdo € visto, na maioria das vezes, como um
desafio imposto, que deve ser enfrentado pela instituicdo de ensino e
principalmente pelo professor. Este Gltimo se depara com a necessidade
de se capacitar e atualizar suas praticas de ensino. Entretanto, ndo ha
uma receita pronta para o processo de inclusdao. Como resultado, os
professores podem vir a sentir-se despreparados ou frustrados e,
sobretudo, desamparados diante deste desafio.

Tais dificuldades sdo muitas vezes derivadas da maneira como
0 professor organiza suas atividades, da auséncia de metodologias
diferenciadas e de recursos didaticos especificos, além de critérios de
avaliacdo que ndo respondem de modo satisfatorio aos alunos com
necessidades especiais.

Assim, conclui-se que o processo de ensino-aprendizagem de
alunos com ou sem deficiéncia ocorre num processo de respeito,

dialogo e trocas de vivéncias. Se o educador conseguir propiciar a seu
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educando um ambiente saudavel, estimulante e facilitador da
aprendizagem, ndo havera deficiéncias no ambiente escolar e, nem
mesmo, diferencas de tratamento, mas havera uma pratica pedagogica
diferenciada para cada necessidade. Por isso, é importante a formacéo
do professor de maneira continuada para que se tenha um embasamento
tedrico que modifique praticas pedagogicas retrégadas, a fim de

reconstruir o ato de ensinar e aprender.
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A FILOSOFIA COMO PROPOSTA DE REFLEXAO NA ACAO
DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Paula de Morais PEREIRA”

Walteno Martins Parreira JUNIOR™

Resumo: Neste trabalho encontra-se uma proposta para uso da Filosofia
como diretriz no trabalho do supervisor pedagogico. Essa proposta se baseia
em artigos / livros lidos sobre a importancia da Filosofia como reflexdo
continua e diéria de pensamentos e agdes. E sabido que a Filosofia é de suma
importancia para um bom processo de ensino-aprendizagem, fundamental na
vida pratica e também como diretriz para o pedagogo que orienta docentes. O
trabalho do coordenador pedagdgico é diario e rotineiro. Muitas vezes
impregnado de tarefas, metas e padrdes que engessam, de certa maneira, a
forma como serd conduzido o trabalho de orientacdo dos professores. Os
coordenadores diante dos manuais que os orientam em seu trabalho promovem
mais um repasse de modelos de ac¢Bes e condutas do que uma construgdo
coletiva e participativa com os professores na praxis pedagégica. O professor,
conforme orientacdo do coordenador assume uma atitude passiva no momento
de construcdo das acOes pedagdgicas que norteiam sua pratica pedagdgica. Ou
seja, ele ndo participa e nem reflete na acdo de producgéo de conhecimento. O
presente estudo pretende verificar essa situacdo de passividade do professor e
coordenador. Como essa situacdo limita as possibilidades de reflexdo e
construcao coletiva da agdo pedagdgica e a possibilidade de uma orientagdo
reflexiva quando no uso da Filosofia ou suas imprescindiveis caracteristicas.
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Palavras-chave: Filosofia, Supervisor, Orientacdo, Coordenacao
pedagogica.

Abstract: In this work we present a proposal for the use of Philosophy
as guideline in the work of the pedagogical supervisor. This proposal is
based on articles / books read about the importance of Philosophy as a
continuous and daily reflection of thoughts and actions. It is well-
known that Philosophy is of paramount importance for a good teaching-
learning process, fundamental in practical life and also as a guideline
for the teacher who guides teachers. The work of the pedagogical
coordinator is daily and routine. Often impregnated with tasks, goals
and standards that, in a certain way, shape the way in which teacher
orientation work will be conducted. The coordinators before the
manuals that guide them in their work promote a more pass-through of
models of actions and behaviors than a collective and participatory
construction with the teachers in the pedagogical praxis. The teacher,
according to the orientation of the coordinator takes a passive attitude
at the moment of construction of the pedagogical actions that guide his
pedagogical practice. That is, it does not participate and does not reflect
in the action of knowledge production. The present study intends to
verify this situation of passivity of the teacher and coordinator. How
this situation limits the possibilities of reflection and collective
construction of the pedagogical action and the possibility of a reflexive
orientation when in the use of the Philosophy or its essential
characteristics.

Keywords:  Philosophy,  Supervisor, Guidance, Pedagogical
coordination.

© Pereira; Junior - DiversaPratica, v. 4, n.1, p. 122-149 - 1° semestre 2017
123



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

INTRODUCAO

A Filosofia é uma das mais antigas propostas de conhecimento
do processo educacional. Desde seu surgimento na polis da Grécia
antiga, vem contribuindo significativamente para producdo de um
conhecimento critico e autdbnomo. Essa criticidade, rigor, autonomia
podem ser essenciais para o0 bom trabalho do supervisor pedagogico,
promovendo orientacdo critica, fundamentada e incentivando o
professor a elaborar um trabalho docente com essas caracteristicas

fundamentais.

Nas relacbes entre filosofia e educacdo sd existem
realmente duas opcdes: ou se pensa e se reflete sobre o
que se faz e assim se realiza uma acdo educativa
consciente; ou ndo se reflete criticamente e opaca o
existente na cultura da vida do dia-a-dia — e assim se
realiza uma acdo educativa com baixo nivel de
consciéncia. [...] Filosofia e educagdo, pois, estéo
vinculadas no tempo e no espago. Ndo ha como fugir
dessa ‘fatalidade’ da nossa existéncia. Assim sendo,
parece-nos ser mais valido e mais rico, para nos e para a
vida humana, fazer esta juncdo de uma maneira
consciente, como bem cabe a qualquer ser humano [...]
(LUCKESI, 1995, p.32-33).

E o que também é discutido por Saviani (1973), a Filosofia

apresenta varias caracteristicas fundamentais ao educador, mas uma em
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especial, a reflexdo, é essencial aos agentes educadores em suas
atividades educacionais. Essa reflexdo tem como objetivo central a
analise critica dos problemas da realidade vivida. Ela proporciona ao
supervisor uma orientacdo substantiva ao docente. Possibilita
demonstrar ao docente o caminho para solucéo de problemas e alcance
do sucesso na relacdo ensino-aprendizagem. O supervisor ndo € mero
reprodutor de esquemas educacionais a serem seguidos e testados pelos
docentes. Para Saviani, 0s agentes educacionais devem exercer uma

reflexdo sobre a problematica educacional:

Portanto, o que conhecemos normalmente pelo nome de
filosofia da educacdo ndo o é propriamente, mas
identifica-se (de acordo com a terminologia proposta) ora
com a "filosofia de vida", ora com a "ideologia".
Acreditamos, porém, que a filosofia da educacéo so6 sera
mesmo indispensavel a formacéo do educador; se ela for
encarada, tal como estamos propondo, como uma
REFLEXAO (RADICAL, RIGOROSA E DE
CONJUNTO) SOBRE OS PROBLEMAS QUE A
REALIDADE EDUCACIONAL  APRESENTA.
(SAVIANI, 1975, p. 12, grifo nosso).

Inicia-se a investigacdo refletindo a afirmacdo de Saviani
(SAVIANI, 1975, p. 12, grifo nosso) “Acreditamos, porém, que a
filosofia da educacdo sé serd mesmo indispensavel a formacao do

educador; se ela for encarada, tal como estamos propondo, como uma
REFLEXAO (RADICAL, RIGOROSA E DE CONJUNTO) SOBRE OS
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PROBLEMAS QUE A REALIDADE EDUCACIONAL APRESENTA”,
principalmente pela expressdo, “se ela for encarada [...] como uma
reflexdo sobre os problemas que a realidade educacional apresenta
[...].”. A primeira constatacdo é a necessidade de se verificar a maneira
como é passada a orientacao supervisor-professor. Existe reflexdo nesse
momento? Essa orientacdo € unilateral? Existe reflexdo das propostas
discutidas nesse momento? O supervisor reflete sobre as propostas e
orientagdes que serdo feitas? A partir das respostas as essas indagacoes
pode-se entdo verificar se as caracteristicas da Filosofia e essenciais a
educacdo estdo presentes ndo SO nos processos de ensino-
aprendizagem, mas também no momento impar que € a orientagdo ou
construcdo coletiva da reflexdo sobre a praxis pedagogica em si e seus

produtos.

DESENVOLVIMENTO

Iniciam-se as reflexes sobre o momento Unico e
importantissimo da orientacdo do coordenador com uma constatacdo
histérica na Filosofia, a importancia do dialogo na producdo do
conhecimento. Essa constatacdo é presente em diversos fildsofos

principalmente em Sdcrates:
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"Sdcrates: - O maior inconveniente da escrita parece-se, caro Fedro, se bem
julgo, com a Pintura. As figuras pintadas tém atitudes de seres vivos, mas se alguém
as interrogar, manter-se-do silenciosas, 0 mesmo acontecendo com os discursos: falem
das coisas como se estas estivessem vivas, mas, se alguém os interroga, no intuito de
obter um esclarecimento, limitam-se a repetir sempre a mesma coisa”. (PLATAO,
275.7 apud PESSANHA, 1980).

Nesse trecho Sdcrates argumenta com Fedro de se manter os
pensamentos na escrita, a importancia de manté-los escritos ou ndo. Ele
responde a Fedro que o pensamento na escrita se torna inerte, tal como
o didlogo sem esclarecimento ou 0 monologo. O dialogo sem interacéo,
sem esclarecimento ndo produz conhecimentos e como disse Sdcrates
“limitam-se a repetir sempre a mesma coisa”. O didlogo também ¢
citado no artigo “As interfaces da atuacdo do coordenador pedagdgico:
contribuicdes aos docentes” de Andrade e Anjos como ferramenta

essencial no trabalho do coordenador pedagdgico, a saber:

Porém, para que cada uma dessas interfaces ocorra é
necessaria a existéncia de um espaco dialogico e a criagdo
de novos tempos e espagos para que as trocas acontegam
efetivamente. Somente com dialogo é que professores
coordenadores pedagdgicos e gestores conseguirdo se
aproximar, assumindo assim, cada qual, a sua parcela de
contribuicdo para o sucesso do trabalho educativo.
(ANDRADE; ANJOS, p. 4024).
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O que se percebe atualmente no espaco escolar € pouco ou
nenhum momento para desenvolvimentos de didlogos que permitam
desde participacOes corriqueiras da vida escolar a gestdo democratica
ou o importantissimo momento da construgdo coletiva da praxis
pedagogica, dos elementos essenciais a serem desenvolvidos em sala de
aula. Nesse momento de construcao coletiva da préxis pedagogica tem-
se a juncdo dos profissionais responsaveis por ela o coordenador
pedagdgico e o professor. Esse momento deveria ser do dialogo, da
analise critica, da construcdo coletiva. Entretanto se torna diversas
vezes um repasse de modelos curriculares prontos, seja pelo
coordenador que assim age ou pelo professor que recebe a orientagéo e
ndo questiona, ndo analisa, ndo propde. O dialogo se torna um
monologo.

Outra problematica que interfere no dialogo entre coordenador
e professor e também no espaco escolar é resisténcia a multiplicidade
de opinides e posi¢des contrarias em diversos assuntos. Os membros da
comunidade escolar percebem os conflitos de opinides e posi¢cdes como
algo negativo. Alids, esse fato € comum na sociedade. As pessoas, em
sua maioria, consideram a diversidade como um fator negativo e

resistem as adversidades. Estao anestesiadas nos dialogos e na realidade
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vivida, consideram-na estatica. Ndo consideram o dinamismo dos

dialogos e da realidade.

Nas escolas pesquisadas, ainda que as interfaces
ocorram, constataram-se as dificuldades, a qualidade e a
intensidade dos encontros pedagdgicos entre estes atores,
sendo que muitas vezes 0s encontros e trocas Sao
realizados de forma improvisada nos corredores da
escola. Outro aspecto desvelado é a pouca iniciativa dos
professores e coordenadores de reivindicar e propor
propostas de formacdo em servigo, garantido por sua vez
esses tempos e espagos de encontros com maior
qualidade e intensidade. (ANDRADE; ANJOS, p. 4024).

Dificuldades a parte, a questdo central, aqui em discussao, esta
na auséncia de dialogo, a qualidade desse didlogo e a percepcao da
realidade escolar como estatica, ndo existéncia de uma dindmica no
ensino-aprendizagem e, por conseguinte nas interagdes entre professor

e coordenador:

Neste sentido, concordamos com Freire (1987) quando
afirma que a educacdo ndo deve ser apenas uma fonte
transmissora de conhecimentos para formar um sujeito
intelectualmente competente. Educadores e educandos
devem, juntos, construir e reconstruir os conhecimentos,
baseados numa visdo da totalidade. Isto nos remete a uma
educagdo que leva em conta a palavra do homem. “Ao
dizer a sua palavra, pois, 0 homem assume
conscientemente sua essencial condicdo humana. [...] A
educacdo reproduz, assim, em seu plano préprio, a
estrutura dindmica e 0 movimento dialético do processo
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histérico de producdo do homem. Para o homem,
produzir-se € conquistar-se, conquistar sua forma
humana” (GASPARIN; SILVA, p. 12).

Essa auséncia de percepcdo da dindmica escolar, de sua
totalidade, interfere por sua vez no processo da dialética reflexiva, do
didlogo esclarecido como propunha Socrates. O dialogo se torna
excluso da dindmica escolar e social. Torna-se um fazer por fazer, uma
reproducdo de arqueétipos a serem aplicados no processo de ensino-
aprendizagem. Como afirmava Hegel (NOVELLI, 2005) a realidade é
um movimento dialético, um devir continuo, um momento prepara o
outro ao mesmo tempo em que um se desfaz para surgimento do outro,
assim como a totalidade almejada na dinamica escolar ou fora dela,
surge nao somente das concordancias, mas das diversas fases, inclusive

da adversidade, da oposicao:

Hegel pensa, sobretudo na vida mais viva, a que ndo
tolera a fixacdo, o endurecimento, nem a repeticdo
mondtona: a vida das relagcbes humanas, a vida social, a
vida do espirito e de suas obras, a Histéria. (D"HONDT,
1984).

A auséncia do diélogo reflexivo, da percepcéo da dindmica no
espaco escolar e nas relacfes didatico-pedagogicas entre professores e

coordenadores tornam 0 ensino-aprendizagem uma “repetigdo
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monoétona” o oposto do que pensava Hegel sobre a realidade do espirito
(razdo) na sociedade, na vida humana. Da mesma forma que para ele a
vida deveria ser mais viva, ou seja, é natural das relacdes humanas a
dindmica da mudanca, da oposicdo. Enquanto que a resisténcia a
dindmica e ao dialogo nas relacGes interpessoais na escola permite uma
constancia de metodologias e sistemas e impede a inovacao, a mudanca
deveria ser uma dialética natural e continua.

Além da problematica da auséncia ou qualidade do didlogo, da
resisténcia a dindmica natural da vida, o professor e coordenador
escolar carecem de vontade de mudanca, da andlise critica de sua
situacdo vivida, das propostas que lhe sdo feitas. Estdo acostumados
com o pré-estabelecido, com as atividades corriqueiras com o dominio

velado de sua razdo critica:

Uma vontade que jamais se decide sobre coisa alguma
ndo é uma vontade efetiva, real; de igual modo o homem
sem carater nunca chega a decisdo alguma. A razdo da
indecisdo pode residir no fato de que a escolha significa
uma limitacdo, um envolvimento com o finito que nega o
infinito. Muito embora tal disposi¢do seja bela, ela é,
contudo, morta. (HEGEL, 2000, p. 64).

Entretanto, toda a problematica vivida pelo professor e
coordenador escolar ndo contém a solugdo em si. A preocupacao maior

seria sim a maneira como eles resolvem ou ndo a problematica vivida.
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Eles conseguem perceber a problemética vivida? Percebem-se,
conseguem produzir analise sobre ela e elaborar raciocinio critico capaz
de conduzi-los a uma vontade, a uma decisdo? Conseguem produzir
didlogo reflexivo sobre a problematica vivida e sobre as metodologias
estabelecidas ou propostas a eles? Percebem que a realidade escolar é
dindmica e exige reflexdo sobre essa dinamicidade?

O que afirma Andrade e Anjos no seu artigo “As interfaces da
atuacdo do coordenador pedagogico” ¢ que os envolvidos nao
conseguem fazer tais analises, nem mesmo o dialogo que possibilitaria

tais reflexdes:

No entanto, as respostas da maioria levam a constatacao
de duas situacfes preocupantes: tanto professores quanto
coordenadores  pedagégicos precisam de  mais
aproximagao, mais diélogo e cooperagéo mitua, pois, em
alguns casos expostos na pesquisa, um fica esperando
gue o outro o procure e ao fim, reclamam da falta de
iniciativa um do outro. (ANDRADE; ANJOS, 2007).
Além dos problemas acima citados, o coordenador também
perde sua autonomia, poder de decisdo e didlogo com o professor
quando tem que repassar a0 mesmo normas pré-estabelecidas sem
possibilidade de anéalise e critica. Ou seja, a possibilidade de reflexdo
sobre os planejamentos e ideias discutidas entre coordenador e

professor sdo limitadas pela imposicdo de modelos que engessam as
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possibilidades de discussdes. Um depoimento retirado do relatério “O
coordenador pedagogico e a formacdo de professores: intencdes,
tensoes e contradi¢des.”, pesquisa desenvolvida pela Fundagdo Carlos

Chagas por encomenda da Fundacéo Victor Civita de junho de 2011:

Ao analisar a influéncia da legislagdo na agdo do CP, trés
delas dizem que interfere muito e de forma negativa:
“Interfere muito, tira a autonomia de todos, ndo temos
poder de deciséo, pois as coisas vém de cima para baixo”
(PLACCO; ALMEIDA,; SOUZA, 2011, grifo do autor.).

Sendo o coordenador um articulador, um mediador de
conhecimento, de estratégias de organizacdo e producdo do ensino-
aprendizagem, de possibilidade de reflexdo sobre atos e acGes desse
certame, como proporcionar didlogo e reflexdo se é privado de sua
autonomia, de seu poder de decisdo? Como desenvolver didlogos
critico-reflexivos com os professores se existem limitadores dessa
pratica?

Uma proposta para o desenvolvimento dos didlogos critico-
reflexivos seria despertar nos participes o interesse e a importancia
deles para a construcdo coletiva de conhecimento, de que o pensamento
racional deles permitiria uma variedade de possibilidades criativas e
construtivas. Do consenso dessa pluralidade se obteria um

conhecimento de qualidade e construido pelos participes. Esse
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consenso ndo se da ao acaso. Ele é obtido da variedade de proposi¢oes

ocorridas no dialogo.

Aparece, entdo, a dimensdo formativa no trabalho do CP,
tanto em relagdo a sua prdpria formacdo quanto a
formacdo dos professores. Essa dimensdo, que
entendemos como um dos eixos que estruturam e
sustentam a funcdo do CP, ndo aparece quando
estabelecem relacbes entre as caracteristicas de seu
trabalho e as da docéncia (PLACCO; ALMEIDA;
SOUZA, 2011).

Habermas, filésofo contemporaneo, tem em sua filosofia propde
uma “acdo comunicativa”, ela considera o didlogo e o consenso como
ferramentas essenciais ao ser humano e sua vida social. Para este
filosofo essas ferramentas séo tdo importantes que seriam fundamentais
na construcao da ética que norteia os principios basicos de convivéncia
social. Elas seriam capazes também de desfazer as relacGes de poder
que inibiriam o didlogo e o consenso e as formas autoritarias de

proposicoes que se efetivariam parcialmente:

Chamo acdo comunicativa aquela forma de interacéo
social em que os planos de a¢do dos diversos atores ficam
coordenados pelo intercdmbio de atos comunicativos,
fazendo, para isso, uma utilizacdo da linguagem (ou das
correspondentes manifestacfes extra verbais) orientada
ao entendimento. A medida que a comunicagao serve ao
entendimento (e ndo s6 ao exercicio das influéncias
reciprocas) pode adotar para as interacGes o papel de um
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mecanismo de coordenacdo da acdo e com isso fazer
possivel a acdo comunicativa. (HABERMAS, 1997;
p.418, grifo do autor).

Em sua Teoria da A¢do Comunicativa, Habermas apresenta
varios argumentos para sustentar a importancia do didlogo e da
construgdo coletiva do consenso sobre as varias questfes da vida
humana e também na educacdo. A comunicacdo, o dialogo é
fundamental na educacgdo, através dela se prossegue a construcdo do

conhecimento:

Quando os pais querem educar os seus filhos, quando as
geracdes que vivem hoje querem se apropriar do saber
transmitido pelas geracdes passadas, quando 0s
individuos e 0s grupos querem cooperar entre si, isto &,
viver pacificamente com o minimo de emprego de forga,
é obrigados a agir comunicativamente (HABERMAS,
1993; p.105).

Habermas destaca também a importancia da participacdo dos
sujeitos envolvidos no didlogo, ndo é simplesmente no dialogar, mas

como possibilitadores e elaboradores de decisdes. S&o responsaveis

pelo didlogo e pelas decisdes consensuais dele:

Os intérpretes renunciam a superioridade da posicéo
privilegiada do observador, porque eles préprios se véem
envolvidos nas negociagBes sobre o sentido e a validez
dos proferimentos. Ao tomarem parte em acgdes
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comunicativas, aceitam por principio 0 mesmo status
daqueles cujos proferimentos querem compreender. Eles
ndo estdo mais imunes as tomadas de posi¢do por sim/ndo
dos sujeitos de experiéncia ou dos leigos, mas
empenham-se num processo de critica reciproca. No
quadro de um processo de entendimento muatuo-virtual
ou actual- ndo ha nada que permita decidir a priori quem
tem de aprender de quem (HABERMAS, 1989; p.43).

Assim, Habermas destaca em sua filosofia da Teoria da Acao
Comunicativa as a¢es fundamentais do didlogo e do consenso para
vida humana e para a educacgéo. Sua teoria se aplica principalmente aos
sujeitos que constroem as diretrizes da praxis educacional, portanto,
também aos coordenadores e professores com funcdo primordial de
atraves da comunicacdo promover conhecimento de qualidade e fruto
da coletividade de raciocinios criativos e reflexivos.

Além da coletividade, dos dialogos reflexivos a limitagcdo
provocada pelas legislagbes educacionais impostas sem reflexdo é
passivel de questionamento quando o proprio coordenador as questiona.
Ele identifica a limitacdo, a questiona e a torna em um objeto de
reflexdo sua e da coletividade ao qual é responsavel. Dessa reflexdo

imerge a necessidade de mudanga:

A questdo do “controle” ¢ aqui retomada sob o ponto de
vista do profissional, agora ndo ligado somente ao
“exercer o controle sobre”, mas também “sendo
controlado por”. E o que alerta Sabrina, ao se discutir o
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controle como atribuicdo tanto do supervisor quanto do
orientador posto pelas legislacoes até 1998. (FRANCO,
2006).

Dialogos retirados do artigo “Coordenador Pedagogico:
identidade em questdo” de Denise Vieira Franco ilustra com clareza a
questdo da legislacdo imposta e a postura do supervisor perante essa

situagéo:

Sabrina: Vocé ia as escolas, vocé via como as coisas
estavam acontecendo, estd entendendo? Entdo praver
como é que as coisas estavam acontecendo, se elas
estavam realmente trabalhando, se elas estavam
presentes, se realmente elas iam... tinha todo esse lado
mesmo. E nds também éramos. Entdo quer dizer, a gente
fazia a fungdo e a gente também era controlada nesse
sentido, né? [...] Eu como professora vivi isso muito no
Estado, era tudo fruto de uma época mesmo. (FRANCO,
2006).

Neste relato de Sabrina esta nitida a influéncia do “controle” do
sistema educacional sobre a identidade do coordenador através das
acoes que lhes sdo impostas, seja na funcéo de controlar as ac¢des do
professor ou através de documentos, diretrizes, que ao invés de serem
construidos coletivamente e mediante da realidade de cada escola séo
impostos como orientacdes a serem seguidas. Muitos coordenadores,
quando ausentes de capacidade reflexiva, aceitam passivamente essas

imposicdes e conduzem seus professores para a mesma posicao.
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Ainda buscando relacionar o aspecto legal a construcdo da

identidade, algumas coordenadoras expuseram o seguinte:

Dara: N&o, eu acho que a identidade teria que partir
debaixo, ndo vir uma coisa de cima, igual coloca assim
as atribuicbes, €. ouvir mais as pessoas que estdo
trabalhando nisso pra se construir alguma coisa. [...] Tem
que escutar a classe, exatamente. Pra ela colocar
fielmente o que se propde (FRANCO, 2006).

Quando Dara se posiciona com relagdo a identidade ndo vir de
cima ela estd praticando um pensamento critico-reflexivo, como
proposto nas diretrizes filoséficas. Todo conhecimento exercido através
dessas diretrizes, além do rigor, da autenticidade deve seguir
imprescindivelmente a autonomia. Na fala de Dara essa autonomia se
estende a coletividade quando ela afirma que as pessoas constroem
alguma coisa. Essa construcdo pressupde a autonomia do pensamento,

o refletir, o fazer por si mesmo sem imposi¢des externas.

Mariana: Mexe com a nossa identidade? Mexe, a partir
do momento que a legislacdo quando chega na escola de
forma imposta. S&o pacotes que sdo jogados na escola,
gue muitas vezes ignoram o contexto social, as
especificidades de cada escola e ai 0 qué? Mexe com a
nossa identidade. Por qué? Esse pacote ele vem num
momento que interessa a quem, a quem? A alguém la de
cima do sistema, algum burocrata da educagdo que quer
que, naquele momento as coisas acontecam daquela
forma. (FRANCO, 2006).
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Nessa fala da coordenadora Mariana esta presente a indignagéo
sobre a legislacdo imposta, e as suas influéncias negativas que tem
destague na interferéncia da identidade do coordenador, ndo considerar
a realidade da escola e interferir na relacdo entre coordenador e
professor. Tanto coordenadores quanto professores necessitam de
imediato repensar a sua praxis pedagogica, questionar as dimensées do
seu conhecimento, sua maneira de pensar e olhar a totalidade envolta.
Os depoimentos acima descritos retirados da dissertacdo de Franco nos
exemplificam um momento impar de reflexdo sobre algo que lhes é
imposto.

A reflexdo, o didlogo ndo se deve somente quanto a legislagdo
imposta como acima citado, mais nos diversos aspectos da vivéncia
desses participes do sistema educacional (coordenadores e professores).
Eles precisam vivenciar uma prética reflexiva. O coordenador, como
orientador, se torna um agente transformador a partir do momento que
transforma a si mesmo e provoca essa reflexdo / mudanca nos seus
orientandos. Essa mudanca € possivel através da reflexdo de suas
proprias acdes. Essa reflexdo é possivel atraves das diversas areas do
conhecimento, principalmente pela Filosofia como citada nesse
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trabalho em diversas situagfes, nos mais ilustres filosofos e em
destague no segundo paragrafo da introdu¢do do mesmo.

Tal qual a legislacdo imposta existem literaturas propostas aos
coordenadores que ndo permitem sua reflexao, apenas apreensao de um
conhecimento sem questionamento. Essa problematica foi descrita no
artigo “O que revelam as pesquisas sobre a atuacdo do coordenador
pedagogico” de Miziara, Ribeiro e Bezerra:

Nesse sentido, a literatura apropriada, muitas vezes, nao
€ de carater cientifico, [...] mas com abordagem
pragmatica, do tipo manual, que se encontra facilmente
disponivel na internet ou revistas. Tal situacdo contribui
para que a orientacdo do trabalho pedagdgico na
educagdo resvale no pragmatismo e os profissionais
acabem reduzindo seu papel & execucdo de 'projetos'
elaborados por outrem. (ALVES, 2007 apud MIZIARA,;
RIBEIRO; BEZERRA, 2014).

Um exemplo de manual imposto pelo sistema educacional,
principalmente o sistema estadual, sdo os Conteldo Basico Comum
(CBC). Documento extenso com propostas curriculares a serem
seguidas por professores e coordenadores no momento da elaboracdo
dos planejamentos bimestrais/anuais para as diversas etapas/ciclos e
disciplinas. Se o coordenador ndo possuir uma visdo critico-reflexiva
sobre esse documento, por exemplo, tornara suas diretrizes uma

obrigacdo a ser seguida sem questionamento pelos professores na sua
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extensdo sem refletir sobre os conteddos que poderiam ser aplicados a
realidade dos alunos e da comunidade ao qual ele advém. Tal como o
CBC, véarios manuais ou literaturas, que ndo possuem uma orientacao
reflexiva sobre seus contetdos conduzem seus leitores a uma
passividade de reflexdo quanto ao que esta lendo ou que pretende

elaborar.

A faléncia das orientacGes "enlatadas" aos coordenadores
reforca o discurso de que a teoria ndo soluciona os
problemas educacionais, sendo, portanto, desnecessaria.
Em outras palavras, o coordenador pedagdgico tende a
considerar que sua formacao continuada pode prescindir
de um referencial teérico sdlido. Nessa perspectiva, a
prética é vista com maior "prestigio”. As contribui¢des
de Alves (2007) validam essa tese ao elucidarem que a
aprendizagem da fungéo ocorre com base na experiéncia
e com os desafios cotidianos. A pesquisa revela, com
nitidez, o perigoso hiato entre a teoria e a pratica, "[...]
indicando um distanciamento entre os contetidos
aprendidos na formacdo académica e os saberes
requisitados no trabalho cotidiano™ (ALVES, 2007, p.
228-229 apud MIZIARA; RIBEIRO; BEZERRA, 2014,
grifo do autor).

Logo, pode-se destacar a singularidade da Filosofia em
detrimentos de outras literaturas. Ela exige um rigor cientifico.
Intrinseco a este, outras caracteristicas fundamentais: a

problematizacdo, a reflexdo, a dinamicidade, autenticidade e

principalmente a necessidade de autonomia do ser que pensa.
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“Saviani (2008) sublinha a importancia da reflexao
filosofica, pois esta possibilita ao coordenador
pedagdgico superar sua compreensdo sobre a pratica
pedagdgica concebida de forma simples, fragmentada,
desarticulada, incoerente, orientada pelo senso comum.
Diante disso, fica claro que a reflexdo filoséfica é
fundamental para se garantir um direcionamento
emancipador e critico em relacdo as acgdes dos
coordenadores pedagégicos. Para tanto, faz-se necessario
retomar a pratica, avaliando suas possibilidades com as
reais necessidades dos professores e dos alunos.”

(MIZIARA; RIBEIRO; BEZERRA, 2014).

Nessa expressdo “direcionamento emancipador”, de Saviani
esta contida uma das caracteristicas imprescindiveis do pensamento
filosofico, a autonomia do pensamento, 0 momento do ser que pensa e
questionam seus pensamentos, suas acdes. No caso do coordenador
pedagogico, momento em que ele reflete e que conduz o outro a
reflexdo sobre suas acOes e pensamentos. Essa reflexdo de atos, de
atitudes pode ser proporcionada pela Filosofia. O que ela pretende? Um
pensamento critico-reflexivo, uma analise de suas acGes, de sua
realidade. Filosofia ndo é s6 teoria. Ela € uma teoria que pretende o
questionamento em si. Depois dele, a reflexdo sobre o que foi
questionado. Filosofia é o pensamento em si, a maneira como ele é

construido ou direcionado. O coordenador que pratica as caracteristicas
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propostas pela Filosofia na construgdo do pensamentos conduz seus

professores a uma reflexao continua de acGes e pensamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho nos deparamos com vérias situagdes
nas quais a orientacdo do coordenador ao professor é passivel de
analises criticas e suscetiveis de mudanca. O coordenador é
constantemente influenciado pelas normas pré-estabelecidas, pelo
engessamento de ideias, pela leitura acritica. Mas entdo, qual é o
caminho a se percorrer para proporcionar a mudanga nessa maneira de
orientar o professor, de exercer uma coordenacao pedagogica critica
coletiva e reflexiva? O que o coordenador deve usar como diretriz nesse
caminho?

A proposta desse trabalho a estas indagacOes é a Filosofia. Ndo
um a Filosofia pragmatica, conteudista e de uso disciplinar. Mas sim,
as caracteristicas impares dela que estdo presentes nos mais variados
filosofos e suas obras em forma de teoria. Teoria como diretriz de
reflex&o e ndo conteddo repassado como historia a ser lembrada. Aqui

se fala de caracteristicas e diretrizes de construcdo pensamento. A
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saber, o didlogo, a autonomia, a elaboracdo e a reflexdo critica do
pensamento, que se faz continuamente.

Saviani em suas obras ja havia notado essas caracteristicas da
Filosofia que se apresentam fundamentais ao educador, mas uma em
especial, a reflexdo, seria essencial aos agentes educadores em suas
atividades educacionais. Essa reflexdo tem como objetivo central a
analise critica dos problemas da realidade vivida. Ela proporcionaria ao
supervisor a capacidade de uma orientacdo substantiva ao docente.
Possibilitar-nos-ia demonstrar ao docente o caminho critico-reflexivo
de solucdo de problemas e alcance do sucesso na relagdo ensino-
aprendizagem. O supervisor ndo seria mero reprodutor de esquemas
educacionais a serem seguidos e testados pelos docentes. Para Saviani,
0s agentes educacionais deveriam exercer uma reflexdo sobre a
problematica educacional.

A Filosofia é importante por suas caracteristicas fundamentais:
criticidade, autonomia, reflexdo, ndo somente para o aluno em
formacgdo educacional, mas também para o educador, supervisor e
demais agentes da relagdo ensino-aprendizagem. A percepgao com
abordagem filoséfica permitiria uma anélise objetiva e uma solucéo
serena e pratica da problematica vivida. Essa abordagem filosofica

proporcionaria um novo olhar sobre as relacdes entre supervisor e
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professor e, por conseguinte as demais vivéncias desses agentes
educacionais.

Filosofia € o préprio pensamento, sua construcdo. O que é
Filosofia? E o proprio pensar ja dito por Socrates, Kant, Hegel e varios
outros nomeados filésofos. Mas, é qualquer pensar? Nao. O que foi aqui
exposto em diversas partes desse trabalho é principalmente a
caracteristicas desse pensamento emancipador. Pensamento, que
considera diretrizes fundamentais a criticidade, o questionamento a
autenticidade e fundamentagdo racional para sua prevaléncia. Um
pensamento ndo basta por si mesmo, ele tem que ser construido e aceito
coletivamente ndo sendo de outra maneira racional. Na relacdo
coordenador — professor esse pensamento solidifica as pretensdes de
uma qualidade educacional em todas as suas fases.

Enfim, a Filosofia, através de suas teorias filosoficas, seus textos
proporcionaria a reflexdo tdo aclamada nesse trabalho. Uma reflexéo
que vai além da literatura habitualmente acessada pelo supervisor, com
énfase no pensamento problematizador, critico, reflexivo. O
pensamento autdbnomo, auténtico, dindmico, totalizante. Esse
pensamento proporcionado pela Filosofia seria uma excelente diretriz

de orientacdo das a¢des do supervisor e suas relacdes com o professor.
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IDENTIDADE DE GENERO NA PRATICA PEDAGOGICA:
UMA REFLEXAO SOBRE O LIVRO “TUDA: UMA HISTORIA
DE IDENTIDADE?”

Sayonara Naider Bonfim NOGUEIRA”

Thais Coutinho de Souza SILVA™

Resumo: O presente artigo apresenta discussoes sobre a identidade de
género no ambito escolar tendo como objetivo principal descrever uma
pratica pedagdgica autobiografica desenvolvida no Ensino
Fundamental através do livro “Tuda: uma histéria de identidade™ do
autor Flavio Brebis, de modo a verificar as contribuicfes desta préatica
para uma reflexdo sobre as questdes de género na educacéo.
Especificamente, o estudo buscou também discutir os temas relativos
ao preconceito, discriminacdo, diversidade e padrbes de
comportamento na escola no que tange as manifestacbes de
sexualidade. A relevancia desta pesquisa se justifica pelo fato de que a
escola, em sua funcdo social, assinala-se como um espacgo democratico
que deve oportunizar o debate de questdes sociais e permitir o
desenvolvimento do pensamento critico. O universo escolar € analisado
como um dos principais espagos de constituicdo dos saberes da crianca,
abrangendo as construgfes das identidades e, por conseguinte, das
diferencas. Portanto, debater as relacdes de género a partir do
protagonismo de uma professora transexual é fundamental na
legitimacédo dos debates sobre a diversidade sexual nas institui¢es de

* Especialista em Coordenacéo Pedagdgica pela Universidade Federal de Uberlandia.
sayonaratv@hotmail.com

“Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Uberlandia.
thaiscoutinhoss@yahoo.com.br

© Nogueira; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 150-179 — 1° semestre 2017
150


mailto:lucassiaf@yahoo.com.br
mailto:lucassiaf@yahoo.com.br

Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

ensino. Para tanto, na constru¢cdo do embasamento tedrico foram
utilizadas a pesquisa bibliografica e documental. E, para descrever uma
pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula com alunos do Ensino
Fundamental valeu-se dos procedimentos técnicos da pesquisa
autobiografica.

Palavras-chave: Identidade de Género. Pratica Pedagogica.
Sexualidade.

Abstract: This article presents discussions about gender identity in the
school context, with the main objective of describing an
autobiographical pedagogical practice developed in Elementary School
through the book "Tuda: a history of identity" author Flavio Brebis, in
order to verify the contributions from this practice to a reflection on
gender issues in education. Specifically, the study also sought to discuss
issues related to prejudice, discrimination, diversity and behavior
patterns in school regarding manifestations of sexuality. The relevance
of this research is justified by the fact that the school, in its social
function, marks itself as a democratic space that should facilitate the
debate of social issues and allow the development of critical thinking.
The school universe is analyzed as one of the main spaces of
constitution of the knowledge of the child, covering the constructions
of identities and, therefore, of the differences. Therefore, discussing
gender relations based on the role of a transsexual teacher is
fundamental in legitimizing debates about sexual diversity in
educational institutions. For that, in the construction of the theoretical
basis, bibliographical and documentary research were used. And, to
describe a pedagogical practice developed in the classroom with
students of Elementary School made use of the technical procedures of
the autobiographical research.

Keywords: Gender Identity. Pedagogical Practice. Sexuality.
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INTRODUCAO

Trabalhar a questdo de Género e Diversidade Sexual na escola
é 0 tema proposto neste artigo, a partir de reflexdes sobre o livro “Tuda:
uma historia de identidade”. O género faz referéncia a identidade com
a qual uma pessoa se identifica ou se autodetermina; independe do sexo
e esta ligado ao papel que a pessoa apresenta na sociedade e como ele
se reconhece. Assim sendo, questiona-se: como o livro “Tuda: uma
historia de identidade” pode colaborar para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas e metodoldgicas que promovam uma educacéo
livre de atitudes e pensamentos preconceituosos?

Sendo a escola corresponsavel pela compreensao das relagoes
de género na sociedade, teve-se como objetivo geral nesse artigo
descrever uma pratica pedagdgica autobiografica desenvolvida no
Ensino Fundamental através do livro “Tuda: uma historia de
identidade” do autor Flavio Brebis, de modo a verificar as contribuicGes
desta pratica para uma reflexdo sobre as questbes de género na
educacdo. A partir desse objetivo buscou-se também de maneira
especifica apresentar o Livro “Tuda: uma historia de identidade”;
discutir as questBes relacionadas a discriminacdo e preconceito,
diversidade e identidade de género e padrGes de comportamento na

escola, bem como, analisar o papel da escola na promogéo dos direitos
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sexuais dos individuos, se tornando um ambiente acolhedor as
diferentes manifestacdes da sexualidade.

Discutir e pesquisar o as relacbes de género a partir do
protagonismo de uma professora transexual® é importante e apropriado,
pois ajuda a legitimar os debates sobre a diversidade sexual nas
instituicdes de ensino. O livro “Tuda: uma histéria de identidade”
demonstra por meio de suas ilustracdes e de uma forma bastante poética
e simbolica, conceitos béasicos de identidade de género, direitos
humanos, a importancia dos direitos e respeito as diferencas, conteidos
estes que, na maioria das vezes, sédo pouco trabalhados em sala de aula.
Nesse contexto, a escola, em sua funcgéo social, assinala-se como um
espaco democratico que deve oportunizar o debate de questfes sociais
e permitir o desenvolvimento do pensamento critico.

Para embasar as discussdes e reflexfes trazidas e construidas
nesse artigo, inicialmente foram utilizadas as metodologias de pesquisa
bibliografica e documental. E, posteriormente, foi empregada a
pesquisa autobiografica. O estudo de natureza bibliogréafica abrangeu

alguns dos diversos tedricos que discutem a tematica. Apos isso, a partir

! Refere-se a condigdo do individuo que possui uma identidade de género diferente da
designada ao nascimento e apresenta uma sensacdo de desconforto ou impropriedade
em relagdo ao seu sexo anatdmico, manifestando o desejo de viver e ser aceito como
sendo do sexo oposto.
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de leitura e fichamento foi possivel construir o texto de forma analitica
e reflexiva. Na pesquisa autobiografica, descreveu-se uma pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula com alunos do Ensino
Fundamental.

Segundo Abrah&o (2006), as narrativas autobiograficas podem
ser entendidas em seu triplice aspecto: como fenbmeno, como método
de investigacdo e, ainda, como processo de auto formacgdo e de
intervencgdo. Percebe-se que, por meio dessa abordagem, produzimos
conhecimentos sobre nds mesmos, sobre os outros e sobre o cotidiano,
uma vez que apresentamos as nossas experiéncias, trazendo-as a luz de
tedricos e discussdes no sentido de descobrir melhores respostas aos
problemas levantados.

Dentre os autores estudados, podem-se destacar os trabalhos
realizados por Brebis (2014), Butler (2003), Junqueira (2009), entre
outros que apresentam a importancia de se trabalhar as questfes de

géneros, bem como suas identidades no universo escolar.

DESENVOLVIMENTO

Diversidade sexual e género na escola

Para Brebis (2014), o livro “Tuda: uma historia de identidade”

apresenta uma historia de identidade que nasceu do encantamento pela
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vida, uma vez que a personagem é um ser que deseja se transformar e
se reconhece na sua condicdo, entretanto, terd que enfrentar grandes
desafios durante a sua jornada.

O conceito de género significa uma diferenciacdo, uma vez que
a logica ocidental cléssica funciona como uma divisdo binéria, ou seja,
que se decompde em dois opostos: 0 masculino e o feminino ou o
homem e a mulher. As identidades séo particularidades fundamentais
da experiéncia humana, pois permite aos seres humanos a sua
construcdo como sujeitos no mundo social.

Segundo Guimarédes (2010), o termo orientacdo sexual faz
referéncia a como a pessoa se sente em relacdo a afetividade e
sexualidade. Ja a identidade de género faz mencdo a como cada um se
reconhece dentro dos padrdes de género constituidos socialmente. De
tal modo, ndo sdo apenas as caracteristicas bioldgicas que definem a
construcdo da identidade de género.

Ainda para a autora citada acima, o espaco escolar é analisado
como um dos principais ambientes de constituicdo dos saberes,
incluindo as construgbes das identidades e, por conseguinte, das
diferencas. Portanto, a ideia de incorporar o tema as préticas
pedagdgicas visa propiciar uma discussdo para reduzir o preconceito
nas escolas e na sala de aula.

Para isso, conforme Guimardes (2010), faz-se imprescindivel
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que professores tragam informacbes e contextualize-as, além de
cooperar, oferecendo caminhos para que o educando adquira mais
conhecimentos. E também um ambiente de sociabilidade, o que
ocasiona na difuséo sociocultural, incluindo as relag6es de género.

Discutir sobre género esta relacionado com a construgdo de uma
cultura que aceita, respeita e incorpora as diferencas sexuais, sejam elas
de género ou orientacdo sexual, estabelecendo condicdes de igual
cidadania paratodos. Falar sobre género e das suas diversas identidades
é lutar por uma sociedade onde as oportunidades sejam iguais,
reduzindo deste modo as opressdes e esse € 0 papel da educacdo, para
estabelecer um didlogo com a experiéncia dos educandos.

Refletir sobre género é apresentar dados que demonstrem a
diferenga salarial entre homens e mulheres; entre homens e mulheres de
diferentes etnias; de quantas mulheres sofrem violéncia pela ideia de
que 0s homens podem ser superiores ndo somente em questédo de forca,
porém economicamente e psicologicamente também; das pessoas
travestis e transexuais que nao tem espaco em determinados trabalhos
e a educacdo, estando vulneraveis assim a outras violéncias além das
que costuma sofrer no cotidiano. Portanto, essa identidade seria um
fendmeno social, e ndo bioldgico.

Segundo Junqueira (2009), a escola € um campo de disputas e

conflitos importantes, pois se torna o espaco onde se concebe as
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pluralidades de identidades sociais, determinadas e questionadas por
diversos movimentos como os feministas, de libertacdo nacional, os
étnico-raciais, 0s gays, léshicos e de travestis e transexuais; e todos
estes grupos se fazem representar no ambiente escolar e nos curriculos
que nele se desenvolvem.

Ainda para Junqueira (2009), as transformagdes no modelo
educacional acontecem devido a historia, a pressdo dos grupos
feministas e dos grupos LGBTs que apontaram a invisibilidade e o
silenciamento de suas representaces de mundo nos curriculos

escolares. Segundo Braga (2006),

Interrogar a pratica pedagégica do professor referente a
tematica do género e sexualidade remete-se ao processo
e conjuntura histérica social que desenvolveu a
construcdo de género e que se tornou embasamento para
repensar a percepcdo atualizada de sexualidade. Nesse
sentido o género vai além das visbes bioldgicas,
genéticas e morfolégicas. A diferenga bioldgica é
somente o ponto de partida para a construcao social do
gue é ser homem ou ser mulher (BRAGA, 2006, p.214).

De acordo com Junqueira (2009), a escola brasileira organizou-
se a partir de um conjunto de valores, preceitos e crencas responsaveis
por diminuir a figura do “outro” todos aqueles que nao se ajustassem
com as referéncias localizadas no adulto, masculino, branco,

heterossexual, burgués, cristéo, fisica e mentalmente “normal”.

© Nogueira; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 150-179 — 1° semestre 2017
157



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

Desse modo, Junqueira (2009) aponta que a escola tornou-se um
ambiente onde habitualmente circulam preconceitos que pdem em
movimento discriminacGes de classe, cor, raca/etnia, sexo, género,
orientacdo sexual, crenca, capacidade fisico-mental etc. Destarte,
classicismo, racismo, sexismo e homofobia, entre outros fendmenos
discriminatorios, fazem parte do cotidiano escolar como algo
diariamente cultivado na escola e que determina efeitos sobre todos 0s
sujeitos sociais.

A escola é um espaco de reproducdo e atualizagdo dos
parametros da heteronormatividade?, a qual estd no nicleo das
concepcdes curriculares de uma escola comprometida em garantir o
sucesso dos processos de heterossexualizacdo obrigatéria e de
agrupamento das normas de género (BUTLER, 2003).

Para Butler (2003), a sociedade constréi mitos, tabus, crengas,
preconceitos e representacOes sobre a sexualidade. Neste contexto, 0
papel da escola € trazer os conhecimentos que ajudem o jovem a

entender e enfrentar os desafios da vida, além de se consubstanciar

2 No sentido etimoldgico da palavra, “hetero” que em Grego quer dizer “diferente” e
“norma” que em Latim quer dizer “esquadro”, constituem a formacdo da palavra
heteronormatividade, ou seja, um conjunto de agdes, relagdes e situacdes praticadas
entre pessoas de sexos opostos. Assim, toda uma gana de sexo, sexualidade e
identidade de género deveriam se esquadrar dentro dos moldes da
heteronormatividade, sendo esta a unica orientagdo sexual considerada “normal”.
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como agente precipuo no desenvolvimento da sexualidade nos jovens.
E necessario enfocar a sexualidade e a afetividade em uma visao
positiva, levando o aluno a perceber que é preciso buscar a qualidade
nos relacionamentos afetivos, porém uma busca que ressalte atitudes
responsaveis e seguras, que ndo venham a ferir principios e valores, o
que leva ao respeito ao outro e a si mesmo.

Para Junqueira (2009), a diversidade é pedagogica, e todos tem
o direito a uma educacdo nao-sexista, ndo-homofobica, ndo-transfobica,
ndo-racista e ndo-classista. Contudo, uma escola que admite e
desenvolve preconceitos e que ensina a discriminar nao tem como
apresentar uma educagédo inclusiva. Uma escola que reconhece a
diversidade e vé como real a expressao da diferenca sexual, de género
e de raca € uma escola melhor para todas as pessoas.

Segundo o autor supracitado, a escola deve propor a condugéo
de um trabalho numa perspectiva capaz de despertar a compreenséo de
que a sexualidade envolve aspectos que perpassam a questdo corporal
e considera também a afetividade, as emogdes, 0s sentimentos, as
atitudes, as crencas, os valores, e 0 respeito a diversidade.

A escola e, em especial, a sala de aula, é um espaco distinto para
se promover a cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades
e dos comportamentos referentes as diferencas. Dai, a importancia de

se debater a educagdo escolar a partir de uma perspectiva critica e
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problematizadora, discutir relagbes de poder, hierarquias sociais
opressivas e processos de subalternizacdo ou de exclusdo, que as
concepcdes curriculares e as rotinas escolares tendem a conservar
(SILVA, 1996).

E mais se devem criar condi¢des para discusséo de pontos de
vistas diversos, desenvolver a capacidade de criticar e pensar do aluno,
erradicar preconceitos, mostrar a sexualidade como algo natural e
incentivar nos jovens o respeito pelo corpo e pelos sentimentos. A
proposta mencionada é referendada, sobretudo pela necessidade de se
trabalhar o protagonismo juvenil, que é um tipo de ac&o de intervencédo
no contexto social para responder a problemas reais onde o jovem é

sempre 0 ator principal.

A inclusé@o de pessoas travestis e transexuais na escola

Com o desenvolvimento da educacdo basica no Brasil a partir
do principio da inclusdo social, alem da atencdo oferecida pelos
coletivos e organizagdes sociais LGBT, o tema da excluséo de pessoas
transexuais e travestis nas escolas brasileiras principiam nas ultimas
décadas a tomar contornos, respeitaveis na investigacdo e na préatica

educacional.
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Progressos importantes na educagdo e no movimento de
travestis e transexuais foram conquistados. Na educacéo,
em esfera nacional, ocorreu a conquista de importantes
espacos no que diz respeito ao reconhecimento e ao
direito de usar 0 nome social desse segmento téo
marginalizado; no entanto, ainda procura atenuar os
elevados indices de abandono e evasdo dessa populagéo
nas escolas, devido ao preconceito e a discriminagdo
(REIDEL, 2012, p. 03).

E necessario garantir o acesso e permanéncia nos bancos
escolares, bem como, o respeito imprescindivel as diferencas. Ainda
deve-se pensar com urgéncia em uma maneira de vencer a demanda da
auséncia de escolarizacdo que compromete outras questdes de ordem
social, como, por exemplo, o trabalho formal.

Percebem-se alguns avangos e encaminhamentos no que tange
a inclusédo deste segmento no campo educacional. No entanto, até agora,
pouco se concretizou na forma de politicas publicas. Para Reidel
(2012), existem travestis e transexuais em outros contextos como € o
caso de professoras trans, e que, constituiram-se como profissionais da
educacao no espaco escolar, mesmo diante das inimeras dificuldades
que a profissdo apresenta, conseguiram vencer 0 preconceito gerado
pelos colegas professores e por direcdes de escola.

Conforme Seffner (2005), quando as professoras transexuais e
travestis vdo para frente de uma turma de alunos, dois aspectos

importantes ficam demonstrados: primeiro, que elas sédo professoras,
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com disciplinas e contetdos especificos; e segundo que elas sdo adultos
de referéncia. Independente do fato de ser professora de matematica,
artes ou geografia, por exemplo, existem alunos que gostam ou nédo
gostam e que aproveitam para debater as mais diversas questdes.
Também quanto mais estas professoras assumem e militam, fica claro
que ela tem género, sexo e uma vida de relagcdes normais e, por isso, se
habilitam como adultos de referéncia na relacdo ensino aprendizagem.
Adultos de referéncia para todos, incluindo alunos gays e léshicas. Sdo
adultos de referéncia com uma identidade marcada pela sexualidade,
neste caso vista como aquela do enfrentamento, da luta, da conquista de
espacos e territorios, como trans, educadora e adulta.

Segundo Junqueira (2009), para que as pessoas travestis ou
transexuais apresentem seus direitos de cidadania garantidos, é
imprescindivel garantir-lhes o direito de serem tratadas em consonancia
com suas identidades de género. O reconhecimento da legitimidade da
transgeneridade € categdrico para assegurar-lhes autodeterminacdo de
género e de dignidade humana. E o que normalmente passa
desapercebido é que a transfobia, em todas as suas manifestagdes, ao
renunciar a humanidade das travestis e das transexuais, restringe a
humanidade de todos, aprisiona a dignidade de cada pessoa e, na
educacdo, impede o acesso e a permanéncia das travestis e das

transexuais representando um verdadeiro empecilho a consolidacéo da

© Nogueira; Silva - DiversaPratica, v. 4, n. 1, p. 150-179 — 1° semestre 2017
162



Revista Eletronica da Divisdo de Formagdo Docente
(http://www.seer.ufu.br/index.php/diversapratica) v. 4, n.1 - 1° semestre 2017
ISSN 2317- 0751

dignidade humana na sua totalidade.

A inclusdo de travestis e transexuais dentro do ambiente escolar
pode alterar a visdo que a sociedade tem desse segmento social,
historicamente marginalizado. E o dia a dia que vai fazer a escola
transformar e inserir essas pessoas, sdo tratando-as como sujeitos de
direitos, cumpridoras de seus deveres fundamentais para a humanidade
e que devem ter o direito de permanecer na sala de aula, como
educadoras ou educandas, vivendo um mundo onde o outro e 0 eu,

respeitando as diferencas, sejam capazes de conviver harmonicamente.

O protagonismo de uma professora transexual e sua pratica

pedagogica a partir do livro: “Tuda: uma histdria de identidade”

E importante explicar que a escola ndo é a principal, nem a Ginica
instituicdo a discorrer sobre sexualidade e debater as questdes de
géneros, 0s meios de comunicacao também desempenham uma pressao
muito intensa na construcdo de géneros, na exibicdo do corpo e no
conhecimento da sexualidade. Imagens ddbias sdo expostas a todo o
momento, desde o0 consumismo, a valorizacao da estética e do erotismo,
sdo expostos, para todos os publicos, desde as criancas até os adultos.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de

1998, volume 9, “a orientagdo sexual deve ter inicio na infancia a idade
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adulta, e sempre existirdo perguntas sobre ela, em virtude de estar
sempre em construcdo no género”. Ou seja, debater os temas
transversais no espaco escolar traz um carater obrigatério e
emergencial, sobretudo, para colocar o respeito a identidade de género,
a orientacdo e diversidade sexual, bem como a promocao desse respeito
no ambiente escolar.

Na escola onde foi desenvolvida a pratica pedagogica em
questdo, existem varios alunos/as em processo de transi¢do acerca de
seus respectivos géneros, 0 que gera comentarios taxativos por parte de
outros educandos. Assim, a proposta da conducdo do trabalho é numa
perspectiva capaz de despertar a compreensdo de que género envolve
aspectos que perpassam a questdo corporal, levando em consideragédo
também a afetividade, as emocgbes, 0s sentimentos, as atitudes, as
crengas, os valores, e o respeito a diversidade.

Varias oficinas pedagdgicas foram realizadas, partindo do
protagonismo de uma professora transexual da rede publica estadual, o
que torna importante e apropriado, pois ajuda a legitimar os debates
sobre a diversidade sexual e 0 combate a transfobia nas instituicdes de
ensino.

O livro “Tuda: uma historia de identidade”, do autor Flavio
Brebis, possui vinte paginas ilustradas, bilingue (portugués-inglés), que

articula o ltdico a uma critica da sociedade, propondo o debate sobre a
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diversidade e o respeito as diferencas. A personagem principal ndo se
enguadra nos modelos de género e que assevera a diferenca, o respeito,
a possibilidade de ser feliz sendo vocé mesmo.

O livro em geral ensina a criancas e jovens, por meio de suas
ilustracBes e de uma forma bastante poética e simbolica, conceitos
basicos de identidade de género, direitos humanos, reconhecimento de
direitos e respeito as diferencas, conteddo que tem sido constantemente
ignorado nas salas de aula.

Segundo Brebis (2014, p.01), esta é “uma histéria de identidade
que nasceu do encantamento pela vida. Tuda é um ser que deseja se
transformar e se reconhece na sua condi¢do, mas terd de enfrentar
grandes desafios, durante a sua jornada”.

E imprescindivel a discussdo das identidades de género em sala
de aula para que as criangas construam um ambiente que mais valorize
a diferenca e reforce menos estere6tipos. “Tuda” é um libelo contra o
tradicionalismo e a perpetuacdo de valores tdo retrogrados e que
promovem a desvalorizacao das diferencas de género, etnia e culturas.

Flavio Brebis (2014) na obra, ainda brinca com os nomes dos
personagens. “Uns e Outros” - sdo facilmente influencidveis - e
“Nenhum” é um - sacerdote de uma seita religiosa fundamentalista -,
ele desaprova “Tuda”. E “Algum” — é o0 amigo de Tuda - que esta com

ela nos bons e nos maus momentos.
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Foto 1 — Capa do livro

Flavio Brebis

—————————

Fonte: Nogueira, Sayonara N. B. (2015).

As oficinas iniciaram-se a partir de uma roda de conversa sobre
0 conhecimento que os alunos traziam de suas experiéncias acerca das
questBes de identidade de género e orientacao sexual, onde a professora
realizou anotacdes no quadro e explicou alguns conceitos difundidos na

sociedade.

Foto 2 — Anotacdes sobre a roda de conversa
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Fonte: Nogueira, Sayonara N. B. (2015).

Posteriormente as essas anotacdes, as aulas seguiram com a
leitura da obra analisada de forma individual e coletiva e seguida de
interpretagdes e transcricdo das partes mais importantes ou que
chamavam mais atenc¢do dos alunos, e deste modo foram elaborados

painéis e apresentados para toda a escola.

Foto 3 — Desenvolvimento das atividades
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Fonte: Nogueira, Sayonara N. B. (2015)
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Posteriormente ao trabalho com a obra literaria, introduziu-se
uma atividade baseada na cartografia escolar que compreende
conhecimentos e praticas para o ensino de contetdos gerados da propria
cartografia, contudo com conceitos de diferentes areas.

De acordo com os PCNs (1997), os produtos cartograficos sao
todos os tipos de documentos: mapas, cartas e plantas em papel ou
digital. Esses documentos representam graficamente a superficie da
Terra (toda ou parte) e sdo de grande importancia por permitir o
entendimento do homem em relagcdo ao espago geografico, contudo
para tal, é necessaria uma alfabetizacdo cartogréafica, aprendizado que
deve ser possibilitado aos alunos desde as séries iniciais.

O Brasil vive ultimamente um movimento paradigmatico em
relacdo aos direitos humanos da populacdo de transexuais, travestis,
Iésbicas, bissexuais e gays (LGBT). Se por um lado conquistam-se
direitos historicamente protegidos, pela grande parcela da populagédo
heteronormativa, e se aprofunda o debate publico sobre a existéncia de
outras formas de ser e se relacionar afetiva e sexualmente, por outro
lado se assiste a aterradora reacdo dessa mesma parcela
heteronormativa em sua vontade de perpetuar o alijamento desses
sujeitos e seus afetos (BRASIL, 2012).

O Brasil lidera o ranking de violéncia transfobica e no mundo é

0 pais onde ocorrem mais assassinatos de travestis e transexuais. O
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namero de travestis e transexuais que sdo assassinadas pode ser ainda
maior, pois de acordo com o Grupo Gay da Bahia (GGB), que ha trés
décadas realiza o levantamento desse tipo de crime no pais, 0s crimes
contra pessoas trans séo subnotificados. Em geral, sdo contabilizados
como mortes de homossexuais, inviabilizando politicas publicas e
visibilidade social (NOGUEIRA, 2015).

Entre 2011 e 2014, a Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos
recebeu 7.694 denuncias de violéncia contra a populacdo LGBT.
Destas, cerca de 20% foram de ocorréncias contra travestis e
transexuais. Entre os tipos de violagdes, a discriminagéo e a violéncia
psicoldgica estdo entre as mais frequentes em 2014, com 85% dos casos
denunciados (NOGUEIRA, 2015).

Em 2013 no Brasil foram 121 pessoas trans assassinadas (dados
noticiados e confirmados), onze pessoas ndo confirmadas (o que
elevaria para 132 pessoas trans assassinadas). Sabendo-se que existem
muitos casos ndo noticiados ou informados erroneamente como
“homem” ou “homossexual”, esses nimeros aqui mostrados ainda nédo
correspondem a realidade que pode ser e é bem pior. Em 2014 foram
contabilizados 134 assassinatos de pessoas trans no Brasil (GGB, 2014
apud NOGUEIRA, 2015).

E mais, a expectativa de vida de uma travesti e transexual

brasileira gira em torno dos 37 anos, enquanto que, em média, a
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expectativa de vida de um brasileiro é 74,6 anos de idade, segundo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A partir dessas
informacdes os alunos construiram graficos e mapas demostrando de
forma estatistica o indice de violéncia que as pessoas travestis e
transexuais s&o acometidas no pais.

Houve uma grande dificuldade na busca de artigos e sobretudo,
matérias relacionadas ao universo da transexualidade e da
travestilidade, segundo os alunos, pois muitas pesquisas académicas
ainda se referem a construcdo dos corpos dessa populagéo, a questdo da
vulnerabilidade do HIV/AIDS, a prostituicdo e recentemente alguns
estudos sobre o trabalho de professores/as travestis e transexuais no

campo escolar.

Foto 4 — Desenvolvimento das atividades
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Fonte: Nogueira, Sayonara N. B. (2015).
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Foto 6 — Painel com as atividades desenvolvidas

Fonte: Nogueira, Sayonara N. B. (2015).
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Como concluséo do trabalho, os alunos chegaram a seguinte
reflexdo, de que hoje a maioria esmagadora das pessoas travestis e
transexuais que se encontram nas ruas, em condicdo de prostituicdo,
devem-se ao fato da excluséo social que esses sujeitos sofrem, onde a
familia e a sociedade expulsa e marginaliza, e a escola, por sua vez,
torna-se um motor de exclusdo. Os alunos concluiram ainda, que falta
no pais uma politica de identidade de género e de politicas politicas
publicas de mercado de trabalho e geracdo de renda para essa

populacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Carta Magna brasileira, promulgada em 1988, em seu artigo
6, institui que a educacdo € um direito de todas e todos e, ainda, que
condigdes para 0 acesso e permanéncia escolar devem ser garantidas
pelo Estado. Contudo, pesquisas cientificas vindas dos mais diferentes
campos disciplinares evidenciam que grupos especificos da populacéo
séo sucessivamente afastados da escola.

A extensa gama de diversidade cultural, sexual, social, étnico-
racial, entre outras, estd presente no ambiente escolar e necessita
descobrir maneiras de lidar com as diferencas sem que elas se

transformem em motivos de preconceito ou discriminacgdo. Pessoas de
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orientagdes sexuais e identidades de género diferentes frequentam a
escola e precisam trazer sua sexualidade e suas identidades respeitadas,
uma vez que torna-se um exercicio de cidadania.

Se os educadores ndo lancarem mao de suas competéncias
pedagogicas e didaticas para lidar com esta questdo, a escola e seus
profissionais continuardo legitimando o preconceito, a discriminagao,
as hierarquias de género e a violéncia transfobica nas escolas.

O universo escolar € analisado como um dos principais espagos
de constituicdo dos saberes da crianca, abrangendo as construcfes das
identidades e, por conseguinte, das diferencas. Portanto, a ideia de
coligar o tema ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola objetiva
propiciar um debate para atenuar 0 preconceito nas escolas, além de
dispor as instituicdes de ensino para combater a discriminacdo de
identidade de género.

Faz-se imprescindivel introduzir propostas pedagdgicas com
conteddos sobre sexualidade, diversidade quanto a orientagdo sexual,
relacdes e identidade de género, pela necessidade de constituir formas
de impedir a evasdo escolar determinada pela identidade de género.
Somente por meio da educacdo de qualidade, da transformacéo e
flexibilidade dos curriculos escolares, nesse caso, a introducdo dos
diadlogos sobre género e diversidade sexual, € que teremos no futuro

uma sociedade menos preconceituosa e mais tolerante.
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