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TEORIA CRITICA E PENSAMENTO MARXISTA NA PESQUISA EM
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Resumo

No contexto histérico, o embate tedrico acerca do referencial marxista se apresenta em
diferentes correntes do pensamento social mundial, o que incita o estudo das diferencas,
semelhangas e perspectivas entre os fundamentos desse pensamento e a teoria critica na
pesquisa em educacdo. Indagamos se o progndstico idealizado por Marx ainda constitui
referéncia histérica em processo ou nunca se efetivard no atual contexto e se o
diagndstico da teoria critica parte desse progndstico ou apresenta elementos que o
refutam? Nesse sentido, durante o doutoramento em Educagdo Brasileira na
Universidade Federal do Ceard, desenvolveu-se a revisdo bibliografica pontuando os
fundamentos, os principios, os diagnésticos e progndsticos de cada referencial. A tese
marxista afirma que o capitalismo se autodestruiria e a revolucdo do proletariado ndo
aconteceria, mas, assim como Lowy e Bensaid (2006) assinalam que o progresso do
capitalismo tem sido marcado por contratempos em vdrios planos, Marx e Engels
(2006) registraram que os operdrios triunfam de tempos em tempos. Percebemos que,
como afirma Nobre (2004), hda modelos de Teoria Critica, como o modelo da Dialética
do Esclarecimento de Adorno e Horkheimer (1985) que diagndstica a vitoria das tropas
aliadas, no pods-guerra alemdo, ndo significando, contudo, a restauracdo das
possibilidades revoluciondrias, mas, ao contrdrio, o bloqueio estrutural da pratica
transformadora. A obra representa a ruptura dos dois autores com os trabalhos
anteriores e, no processo historico, autores que se reconhecem como tedricos criticos
passam a nao mais ter como fundamental a literatura marxista, mas os proprios escritos
passam a ser a referéncia. No entanto, nossa op¢ao por esse marco tedrico se justifica
nos principios que fundam esta corrente: emancipagdo e criticidade, nas categorias
revistas e aprofundadas, na escola de Frankfurt e em intelectuais do mundo todo que
tém feito a releitura nao dogmatica de Marx, com o intuito de reformular e repensar os
problemas atuais contra o capitalismo. Na dimensdo da pesquisa em educacgdo, percebe-
se que, de um lado, hd& um programa, um método de pesquisa fundamentado no
materialismo histérico e dialético empiricamente aberto, portanto, expresso como
dimensao transitiva e, de outro lado, a dedicacdo a ontologia objetiva das estruturas
ativas que transcendem os fatos, reconhecida como dimensdo intransitiva, que,
consequentemente, nao pode ser modificada.

Palavras-chave: Teoria critica, pensamento marxista e método de pesquisa.

Abstract

In historical context, the theoretical clash about the Marxist framework is presented in
different currents of the world social thought, which encourages the study of the
differences, similarities and perspectives between the foundations of this thought and
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the critical theory in educational research. We inquired if the prognosis idealized by
Marx still constitutes any historical reference in process or if it will never become
effective in the current context and if the diagnosis of the critical theory starts in this
prognostic features or if it presents elements that contradict it. This way, during the
Brazilian PhD in Education at the Federal University of Cear4, this work has developed
a literature review pointing out the foundations, principles, diagnosis and prognosis of
each benchmark. The Marxist thesis asserts that capitalism would destroy itself and the
revolution of the proletariat would not happen, but, in the same way that Lowy and
Bensaid (2006) point out that the progress of capitalism has been marked by setbacks in
several areas, Marx and Engels (2006) also reported that workers triumph from time to
time. We realized that, as stated by Noble (2004), Critical Theory's models, like the
model of the Dialectic of Enlightenment Adorno and Horkheimer (1985) which
Diagnostic victory of the allied troops in postwar Germany, doesn’t mean, however, the
restoration of revolutionary possibilities, but rather, the structural blockage of
transformative practice. The work represents the rupture of the two authors with
previous work, and in the historical process, authors who are recognized as critical
theorists no longer have the Marxist literature as their basis, but the authors themselves
became the reference. However, our choice for this theoretical mark is justified on the
principles that founded this current: emancipation and criticality, and in reviewed and
detailed categories in the Frankfurt School and intellectuals from around the world who
have done a not dogmatic reading from Marx work, with the aim to reshape and rethink
the current problems against capitalism. Within the scenery of educational research, it is
clear that, on the one hand, there is a program, a research method based on the historical
and dialectical materialism empirically opened, therefore, expressed as transitive
dimension and, on the other hand, the dedication to objective ontology active structures
that transcend the facts, recognized as intransitive dimension, which can not be
modified.

Keywords: Critical theory, Marxist thought and research method.

Introducao

No contexto histérico, o embate tedrico acerca do referencial marxista se
apresenta em diferentes correntes do pensamento social mundial, o que incita o estudo
das diferencas, semelhancas e perspectivas entre os fundamentos do pensamento
marxista e a teoria critica na pesquisa em educagao.

O prognéstico idealizado por Marx ainda constitui referéncia histérica, em
processo, ou nunca se efetivard no atual contexto? E o diagndstico da teoria critica parte
desse progndstico ou apresenta elementos que o refutam?

A tese marxista afirma que o capitalismo se autodestruiria e a revolucdo do
proletariado ndo aconteceria, mas, assim como Lowy e Bensaid (2006) assinalam que o
progresso do capitalismo tem sido marcado por contratempos em vdrios planos, Marx e

Engels (2006) registraram que os operdrios triunfam de tempos em tempos.
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Neste sentido, durante o doutoramento em Educagdo Brasileira na Universidade
Federal do Cear4, foi desenvolvida a revisdo bibliogréifica pontuando os fundamentos,
os principios, os diagndsticos e os prognodsticos de cada referencial. A estrutura deste
texto inicia refletindo a criacdo e os fundamentos da teoria critica, a relacdo entre esta e
a teoria tradicional, para, em seguida, retomar o referencial marxista e delinear suas
contribuicdes na constru¢do de um referencial metodoldgico que fundamentou,
posteriormente, a andlise do projeto educativo nacional e politico-pedagdgico da escola
de ensino médio, tendo como foco a gestdo do trabalho escolar / trabalho educativo e o

trabalho na formacdo do jovem (ver RAMOS, 2009).

Os fundamentos da teoria critica

A teoria critica se apresenta como referencial tedrico por se pautar pelo
marxismo e por estabelecer o modelo critico que tem como ponto de partida o
diagndstico, ndo se restringindo a essa etapa, e sim apontando também prognoésticos,
levando em conta situagdes concretas e determinadas historicamente.

A teoria surge em Frankfurt, na Alemanha, na primeira metade do século XX, ao
reunir um grupo de pesquisadores interdisciplinares, na fundacdo do Instituto de
Pesquisa Social, posteriormente, reconhecido como Escola de Frankfurt. O Instituto se
destaca com o objetivo da investiga¢do cientifica, da documentagdo e teorizacdo a partir
das obras de Marx e tem como objeto de estudo, a histéria do socialismo, as lutas do
movimento operario e as mudancas estruturais, na organizag¢ao do sistema capitalista, ou
seja, na relacdo capital-trabalho. Esses objetivos sdo ressaltados por Freitag (2004) em
trés eixos temdticos que, desde o inicio dos trabalhos do Instituto, estiveram presentes e,
que até hoje, ndo parecem ter sido esgotados: - a dialética da razdo iluminista e a critica
da ciéncia; - a dupla face da cultura e a discuss@o da inddstria cultural; - a questdao do
Estado e suas formas de legitimacao.

A trajetdria do Instituto de Pesquisa Social revela a conjuntura sociopolitica da
época. Fundado em 1923, na Alemanha, abre escritérios em Genebra e Paris, em
decorréncia do regime nazista, do periodo de emigra¢do para os Estados Unidos (1933-
1950) e a sua reconstru¢do em Frankfurt, apds a Segunda Guerra Mundial (1950-1970),
onde permanece até hoje.

O termo Teoria Critica advém do postulado de que ndo se pode compreender a

realidade sem refletir como ela deve ser e de apontar e analisar os obstaculos a serem
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superados na sua permanente reconstrucdo. Portanto, sua tarefa estd em realizar o
diagndstico do tempo presente pelo referencial marxista e de produzir progndsticos do
rumo do desenvolvimento histérico. Dois principios sdo fundamentais na teoria: a
emancipa¢ao como orientagdo e a criticidade, esta ultima pelo comportamento e atitude
critica, com relagdo ao conhecimento produzido na conjuntura histérica, e a propria
realidade em que estd inserida. Segundo Nobre, “Sem a perspectiva da emancipagao,
permanece-se no ambito das ilusdes reais criadas pela ldgica interna da organizagao
social capitalista”(2004, p.32).

O ensaio de Horkheimer, em 1937, Teoria tradicional e teoria critica langa os
fundamentos da teoria critica da Escola de Frankfurt. O diagndstico do autor (1983,
p-149) reafirma que “a consciéncia da teoria critica se baseia no fato de que, apesar das
mudancas da sociedade, permanece a sua estrutura econdmica fundamental — a relacao
de classe na sua figura mais simples - e com isso a ideia da supressdo dessa sociedade
permanece idéntica”. Entretanto essa concep¢do ndo impele a necessidade de revisdo
histérica dos conceitos, ou seja, na crenca idealista de que a propria teoria representaria
algo que transcende aos homens e a histéria. Assim, ndo seria teoria, pois 0 pensamento
abandonaria a préopria esséncia. Segundo o autor, “se o pensamento ndo se limita a
registrar e classificar as categorias da forma mais neutra possivel, isto €, ndo se restringe
as categorias indispensdveis a praxis da vida nas formas dadas, surge imediatamente
uma resisténcia”. (HORKHEIMER, 1983, p.147).

Adorno (2003), ao discutir o papel da educagdo apds Auschwitz, revela o
conflito como contradi¢do. Os conflitos podem ocorrer em diferentes instdncias de
resisténcia e ajudam a criar um clima desfavordvel ao extremismo, a hegemonia
vigente, entre outros. Entre as resisténcias concretas, o autor cita o exemplo da
resisténcia no préprio grupo nazista que acabou nao cometendo na dimensao pretendida,
0s assassinatos por eutandsia, na historia.

A relacdo entre a teoria tradicional e a critica ndo € de negacdo total, pois o
comportamento critico abriga em si elementos da teoria tradicional. Uma das
divergéncias estd na relacdo entre a teoria e o individuo, para a primeira as relacdes
sociais e desta com a natureza € considerada como dedugdes simples, em decorréncia da
sua prépria especializacdo. Para a teoria critica, “todo o passo tedrico faz parte do
conhecimento do homem e da natureza que se encontra a sua disposi¢ao nas ciéncias e

na experiéncia histérica” (HORKHEIMER: 1983, p.143).
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Outro exemplo que distingue as teorias € a relacdo entre teoria e pratica. Na
teoria tradicional, tem-se o dualismo entre pensar e ser, entendimento e percepg¢ao,
enquanto que a Teoria Critica pressupde a unidade.

O referencial marxista se apresenta na teoria, como unidade doutrindria dos
pesquisadores, permanentemente renovada e exercitada, mas ter a obra de Marx como
referéncia, como horizonte comum, nao significa partilhar dos mesmos diagndsticos e
das mesmas opinides (NOBRE, 2004).

Para Lowy (2000, p.242), hda um movimento de renovacdo do marxismo e um
elemento bastante positivo € a redescoberta da Escola de Frankfurt. O autor refere que
“Ha uma valorizacdo, por parte de uma nova geragdo de intelectuais da Europa, Estados
Unidos e América Latina, da critica que ela faz do paradigma ocidental da
modernidade”. Em outro momento, 0 mesmo autor reconhece que ¢ uma volta a Marx,
uma “redescoberta de Marx, de sua releitura. [...] de maneira ndo dogmadtica, celebrar
seu conhecimento, mas para reler criticamente Marx, [...] que insiste sobre uma visdo da
histéria como processo aberto, com bifurca¢des e encruzilhadas” (2000, p.253). No
ambito educacional, Maclaren (1997) reconhece que a teoria educacional critica tem

uma divida profunda com seus progenitores europeus.

O pensamento marxista em educacao: fundamentos e método de pesquisa

O diagnéstico de Marx das relagdes sociais, no capitalismo, registra que, pela
primeira vez, na histéria da humanidade, o trabalho humano se tornou uma mercadoria.
Isso se deu porque, progressivamente, o homem € despojado da terra e dos instrumentos
de trabalho, tendo que vender o tnico bem reconhecido pelo mercado: a forca de
trabalho. O trabalho, de atividade fundante do ser social, passa a ser objeto de troca
para a sobrevivéncia fisica humana, perdendo o significado na transformacdo da
natureza e dos homens.

Além da divisdo do trabalho, Marx também assinala que a sociedade capitalista
divide-se estruturalmente em classes: o proletdrio e o capitalista. Este ultimo detém os
meios de produ¢do que funcionam com for¢a de trabalho vendida pelos proletarios em
troca de saldrios. A divisdo produz dois pélos: um acumula riqueza; outro, crescente
pobreza.

A divisdo social e do trabalho ndo existiu sempre € nem existird para sempre.

Em outro momento histérico, “a sociedade se governava a si propria, nos limites dos
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seus conhecimentos e das suas possibilidades” (MANDEL: 1982, p.21), mas esta
indivisdo foi sobreposta pela l6gica do liberalismo ao justificar a separacao da sociedade
civil com o Estado — a sociedade politica, mediante determinado processo historico.
Deste modo, o Estado de direito, na fun¢do de recuperar a comunidade fragmentada em
realidade juridica, territorial, cultural e econdmica, em unidade fora e acima dos
interesses particulares, se torna legitimo. O papel da sociedade civil é, entdo, “campo de
lutas e de desigualdades — € o lugar da manifestacdo dos conflitos econdmicos e dos
conflitos de opinido entre particulares, numa forma belicosa de coexisténcia ditada pelos
interesses do Estado” (CHAUT: 2000, p.277).

Sendo assim, o Estado e o mercado s@o criagdes humanas em determinado
processo histérico, com a possibilidade de reverter as desigualdades sociais pela
promocao da igualdade e da liberdade para todos. Para Bensaid (2000, p.32), o Estado,
como construto social, “[...] € ainda a forma necessaria de dominacao de classe, mas ndo
mais sua forma apropriada face as pesadas tendéncias de mundializacao”.

A educacdo, no diagndstico de Marx e Engels, tem sido determinada de acordo
com a sociedade, pelas condi¢des sociais e histéricas em que se educam os filhos, pela
intromissdo direta e/ou indireta da sociedade e por meio da escola. Para os autores, a
educagdo comunista deve ser transformada em seu cardter, arrancando a influéncia da
classe dominante. Em suas palavras, “a educagdo publica e gratuita para todas as
criangas. Abolicdo do trabalho infantil nas fébricas, tal como é praticado hoje.
Combinacdo da educacdo com a produgdo material, etc” (MARX e ENGELS: 2006,
p.60).

Para Adorno (2003, p.116),

[...] enquanto a sociedade gerar a barbdrie a partir de si mesma, a escola tem
apenas condi¢des minimas de resistir a isso. [...] A desbarbariza¢do da
humanidade é o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas
possibilidades.

Exemplo de barbarizagdo humana é registrada pelo autor (2003, p.116), na
relacdo entre a gestdo escolar e o trabalho docente pela opressdo da liberdade intelectual
que ‘“‘sistematicamente impedem o trabalho cientifico dos professores, permanentemente
mantendo-os down to earth [com os pés prostrados no chdo], desconfiados em relacdo

aqueles que, como afirmam, pretendem ir além ou a outra parte”.
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Neste sentido, € necessario e indispensavel refletir nos meios de revolugdo do
modo de produc¢do, consequentemente, do modo de organizagdo da escola e da vida que
tem ocasionado a barbdrie.

Pela leitura, Marx apresenta progndsticos como a autodestruicdo do sistema
capitalista e a revolugdo do proletariado pela abolicdo do modo de produgdo e
apropriacdo capitalista, com a constru¢do de outra organizacdo social. Marx e Engels
(2006, p.46) dizem que a queda da burguesia e a vitéria do proletariado s@o inevitaveis.
“E, pois, evidente que a burguesia é incapaz de continuar desempenhando por muito
mais tempo o papel de classe dominante e de impor 4 sociedade, como lei suprema, as
condig¢des e existéncia da sua classe”.

Com a abolicdo do, ainda atual, modo de producdo baseado no trabalho
assalariado que subjuga o trabalho alheio, na formacdo, crescimento e acumulacio de
capital, em maos de particulares, na propriedade privada, nas relagdes sociais desiguais
entre classe, género e etnias, serdo “modificadas as condicdes de vida dos homens, as
suas relagdes sociais e a sua existéncia social, mudardo também as suas representacoes,
as suas concepcoes, 0s seus conceitos — numa palavra, a sua consciéncia?” (MARX e
ENGELS: 2006, p.57).

Entre os eixos epistemoldgicos da pesquisa educacional, o materialismo
historico e dialético € o método dialético de base materialista-historica, traduzem a
postura ontoldgica, epistemoldgica e praxis. Exemplo de postura € a importancia da
estrutura econdmica das relagdes de produgdo para compreensdo das relacdes sociais, ao
estabelecer que dialética, historicidade e totalidade s@o categorias centrais de qualquer
andlise devido aos diversos aspectos sociais que sdo dinamicos, contraditérios e
relacionados entre si, € ao ter a pratica social como critério de verdade.

O materialismo histérico e dialético, método proposto por Marx, rompeu com as
correntes anteriores, ao ultrapassar a compreensdo do fendmeno e propor, sobretudo, a
transformagcdao do modo de produgdo e, consequentemente, da organizagcdo social e
politica. Além disso, para compreender a matéria, o método constitui estudo minucioso
das condicoes de vida dos homens e de suas formacoes.

Para Marx, a tarefa da teoria é

[...] (i) proporcionar uma explicagdo adequada e empiricamente controlada
das estruturas que produzem os fendmenos que se manifestam na vida sécio-
econdmica, muitas vezes em oposi¢cdo ao modo espontaneo como aparecem;

(i) que essas estruturas sdo ontologicamente irredutiveis e normalmente
defasadas em relag@o aos fendmenos que geram, reconhecendo dessa maneira
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a estratificacdo e diferenciacdo da realidade; (iii) que sua representaciao
correta no pensamento é dependente da transformacdo critica das teorias e
concepcdes preexistentes, inclusive (em parte) das que sdo praticamente
constitutivas dos fendmenos em estudo; (iv) que o processo de conhecimento
cientifico € uma atividade prética, laboriosa (na dimensdo intransitiva), que
permanecem “fora da cabeca, tal como antes” (apud BOTTOMORE, 2001,
p.58).

O autor propde o método cientifico que dé conta desses aspectos e aponta para a
pesquisa cientifica, o esfor¢o de transformacdo do mundo para adequa-lo aos interesses
da coletividade dos seres humanos. Pesquisa cientifica é aqui compreendida “[...]
fundamentalmente como um ato de trabalho sobre a realidade objetiva. [...] consiste em
conhecer 0 mundo no qual o homem atua. [...] sendo um ato de trabalho, a pesquisa
cientifica € sempre produtiva [...].[...] faz-se sempre dirigido por uma finalidade
[...]”(PINTO apud SANFELICE, 2005, p.87).

Sendo a pesquisa dialética em educacdo considerada como um ato de trabalho
produtivo e o objeto em si cognoscivel, Sanfelice (2005, p.89) afirma que objeto se
constitui sempre em movimento, ou seja, “a forma de ser dos seres e fendmenos € estar
sempre em mudanga, portanto, de ja ter sido o que foram, de estarem sendo o que sdo e
de estarem produzindo o que serdo”.

Além do desafio de compreender o objeto em movimento, o campo de pesquisa
em educagdo é complexo, portanto, impossivel de ser apreendido por investigador. O
limite revela que toda pesquisa, na drea, € parte do todo, conhecimento relativo e nao
absoluto, o que ndo suprime a possibilidade de conhecer, de fato, ou a viabilidade de um
conhecimento verdadeiro.

Enquanto institui¢do que promove a educacdo formal, a escola esta inserida no
meio que determina a sua fungdo social. Entretanto essa determinacdo € relativa, pois o
individuo, na relacdo com outros homens e, ou com o meio pode intervir reconhecendo
e modificando a estrutura do modo de produgdo em curso, na constru¢do de outra forma
de organizacgdo social e escolar.

Segundo Marx (apud LOMBARDI, 2005, XI), “A investigacdo tem de apoderar-
se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento, e de perquirir a conexdo intima que hd entre elas; depois desse
trabalho, € que se pode descrever [...] o movimento real”. Em outras palavras, o método
de pesquisa busca compreender a matéria na sua relacio com as formas de
desenvolvimento, seguido do método de exposi¢cdo que busca descrever movimento

real.
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Entre os procedimentos do método marxista de pesquisa, Trivifios (1987) sugere
que, para conhecimento do objeto, pretende-se: a) contemplacdo viva do fenomeno, pela
observacao e andlise de documentos captando a qualidade geral do objeto estudado
possibilitando a identificagdo das principais caracteristicas do objeto e o levantamento
de hipdteses que guiardo o estudo; b) a andlise do fenomeno, observando os elementos
ou partes que o integram e estabelecendo as relacdes sécio-histéricas do fendmeno e a
realidade concreta através da coleta de dados quantitativos e qualitativos, com a
aplicacdo de questiondrios, entrevistas, observacdes etc. e, por fim, c) a realidade
concreta do fenémeno, ao estabelecer os aspectos essenciais, fundamento, realidade e
possibilidades, conteido e sua forma, o que nele € singular e geral, o necessério e o
contingente, mediante descri¢do, classificacdo, andlise, sintese e verificagdo das
hipéteses, etc.

Em sintese, todo objeto a ser analisado, no ambito educacional, se encontra
como fendmeno social a ser compreendido, portanto mais perto da organizacdo e
estrutura da sociedade. O problema nasce em determinado contexto, em relagdo com as
transformagdes materiais e sociais, designadamente o trabalho, os instrumentos de
trabalho, as relacOes sociais e a vida mediatizada por interesses materiais diretos da
classe. A postura tedrica adotada nio fragmenta a teoria da pratica, mas as compreende
como parte de um todo, a pratica como um momento da teoria e critério de verdade, e
procura ver o fendmeno na perspectiva totalitdria, para apresentar o diagndstico e
prognéstico da relacdo complementar e contraditéria entre os demais fenOmenos e

estrutura social.

Paradoxos no pensamento marxista: ruptura e continuidade

O duelo entre os marxistas e os tedricos criticos, pelos fundamentos, principios,
diagnosticos e progndsticos, explicita que Adorno e Horkheimer, em determinado
momento histoérico, refutam a tese marxista por nao haver se confirmado na histéria da
humanidade. O capitalismo ndo se autodestruiu e a revolucdo do proletariado nao
aconteceu. Em a Dialética do Esclarecimento (1947), o diagndstico de Adorno e
Horkheimer aponta que a vitéria das tropas aliadas, no pds-guerra alemdo, nao
significou “a restauracdo das possibilidades revoluciondrias” (2004, p.49), ao

contrério, o bloqueio estrutural da pratica transformadora.
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A obra representa a ruptura dos dois autores com trabalhos anteriores, dando
inicio a reflexdes tedricas mais radicais (FREITAG: 2004, p.20). Essa ruptura expressa
a onipoténcia do sistema capitalista, reificado no mito da modernidade, incorporados
hoje na totalidade do sistema, sem condi¢des de autodeterminacio, sem participacdo na
elaboracdo do futuro da humanidade, sem possibilidade de resisténcia critica. Com o
diagnéstico do seu tempo, Adorno e Horkheimer abandonam definitivamente os
paradigmas do materialismo histérico buscando um novo caminho.

A autodestruicdo do capital ndo aconteceu ainda, mas assim como Lowy e
Bensaid (2006) assinalam que o progresso do capitalismo tem sido marcado por
contratempos em vdarios planos. Marx e Engels (2006) registram que os operarios
triunfam de tempos em tempos, devido a contradicdo, categoria marxista, os burgueses
fornecem, aos proletérios, os proprios elementos de formacao politica, ou seja, as armas
contra si mesmos.

Percebemos que, como afirma Nobre (2004), hd modelos de Teoria Critica, por
exemplo, o da Dialética do Esclarecimento. No processo histérico, muitos autores que
se reconhecem como tedricos criticos, até mesmo Horkheimer e Adorno, passam a nao
mais ter como fundamental a literatura marxista, mas os proprios escritos passam a ser
referéncia.

No entanto, nossa op¢ao por esse marco tedrico se justifica nos principios que
fundam esta corrente: emancipagao e criticidade, nas categorias revistas e aprofundadas
na Escola de Frankfurt e em intelectuais do mundo todo que tém feito uma releitura nao
dogmatica de Marx, com o intuito de reformular e repensar os problemas atuais contra o
capitalismo.

Na dimensao da pesquisa em educagdo, percebe-se que, de um lado, hd um
programa, um método de pesquisa fundamentado no materialismo histérico e dialético
empiricamente aberto, portanto, expresso como dimensdo transitiva e, de outro lado, a
dedicacdo a ontologia objetiva das estruturas ativas que transcendem os fatos,
reconhecida como dimensdo intransitiva que, consequentemente, nao pode ser

modificada.
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