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Resumo

Formac&o para o espirito critico: esse propdsito da escola republicana francesa pode apoiar-se
em uma veneravel tradicdo historica, ilustrada pelos nomes de Condorcet ou Ferdinand
Buisson. Mas esse propdsito declarado se apresenta aos olhos do historiador como um propoésito
mais sonhado do que real, e os professores da Terceira Republica, em seu conjunto, acabaram
por dar mostras de um ensino dogmatico. Paradoxalmente, o desenvolvimento do espirito
critico ndo foi uma realidade até as décadas de 1960 e 1970, quando o0 modelo do individualismo
democrético tendeu a substituir o da formacdo do cidaddo republicano. Como, entdo, a
insisténcia que se observa hoje na Franca em fazer da escola o lugar de transmissao dos "valores
da Republica" se concilia com o ideal individualista da formacéo para o espirito critico? Essa é
uma questdo para a qual a administracéo escolar, promovendo as virtudes do espirito critico, ao
mesmo tempo em que teme que ele chegue ao ponto de questionar os "valores da Republica”,
parece ndo perceber o seu carater problematico.

Palavras-chave: Dogmatismo; Escola republicana; Espirito critico; Individualismo
democratico; Valores da Republica.
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Résumé

Former a I’esprit critique: cette finalité¢ de 1’école républicaine frangaise peut s’autoriser d’une
tradition historique vénérable, que les noms de Condorcet ou de Ferdinand Buisson illustrent.
Mais cette finalité affichée se présente aux yeux de I’historien comme une finalité révée plus
que réelle, et les instituteurs de la Ille République ont, dans 1’ensemble, plutot donné le
spectacle d’un enseignement dogmatique. Paradoxalement, le développement de 1’esprit
critique ne sera véritablement mis en avant qu’a partir des années 1960-70, lorsque le modéle
de I’individualisme démocratique tend a se substituer a celui de la formation du citoyen
républicain. Comment des lors I’insistance mise aujourd’hui en France a faire de I’école le lieu
de transmission des «valeurs de la République» s’accorde-t-elle avec 1’idéal individualiste
d’une formation a 1’esprit critique? C’est 1a une question a laquelle 1’administration scolaire,
promouvant les vertus de 1’esprit critique tout en redoutant qu’il aille jusqu’a s’interroger sur
les «valeurs de la République», ne parait pas percevoir le caractére problématique.

Mots-clés: Dogmatisme; Ecole républicaine; Esprit critique; Individualisme démocratique;
Valeurs de la République.

Abstract

Developing a critical mind: this aim of the French republican school system can draw on a
venerable historical tradition, exemplified by the names of Condorcet and Ferdinand Buisson.
However, in the eyes of the historian, this stated aim is more a dream than a reality, and the
teachers of the Third Republic were, on the whole, dogmatic in their teaching. Paradoxically,
the development of critical thinking was not really emphasised until the 1960s and 70s, when
the model of democratic individualism tended to replace that of the training of republican
citizens. So how does today's insistence in France on making schools the place where the
‘values of the Republic’ are passed on fit in with the individualist ideal of training people to be
critical thinkers? This is a question that the school administration, which promotes the virtues
of critical thinking while fearing that it goes so far as to question the ‘values of the Republic’,
does not seem to see as problematic.

Keywords: Dogmatism; Republican school; Critical spirit; Democratic individualism; Values
of the Republic.
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Que relacdo historica a escola francesa teve com o ensino do espirito critico? Antes
de responder essa questdo, € necessario considerar a sua natureza problematica, que pressupde
que a formag&o para o espirito critico tem uma historia e, portanto, um passado. No entanto,
isso ndo € nada 6bvio. Com efeito, a propria ideia de uma formacao para o espirito critico,
pelo menos sob essa formulagéo, pode parecer completamente contemporanea. Nao é apenas
para nossas sociedades hiperdemocraticas — ou pelo menos especificamente para elas — as
quais j& ndo se pautam pela autoridade de uma tradicdo, e para as quais o préprio modelo de
transmissdo de saberes e valores ja ndo é autoevidente, que o espirito critico é considerado
uma virtude cardeal e, portanto, um propoésito educacional de maxima importancia? E assim,
a questdo da histdria da formacdo para o espirito critico ndo é uma questdo impossivel: a
questdo das formas passadas de um tipo de ensino acerca do qual é precisamente problemaético
pensar que ele teve um passado. Em outras palavras, o "a formacdo para o espirito critico™
ndo é um mandamento educacional que s6 faz sentido hoje? Propor ter "perspectivas
histéricas™ sobre essa formacéo ndo € correr o risco de se expor ao identificar sob esse titulo
formas de educacdo e ensino que pouco tém a ver com ele, ou pelo menos com o que
entendemos hoje por "espirito critico™? N&o €, em suma, expor-se ao risco do que é para o
historiador um pecado capital, o pecado do anacronismo?

Espirito critico: uma tradicdo da escola republicana?

No entanto, é possivel responder negativamente a essas questdes e sustentar que, ao
contrario do que sugerem, a formacao do espirito critico faz parte de uma tradicdo bem identificada
na historia da escola: a tradi¢do da escola republicana. Uma das suas primeiras formas de expressdo
pode ser encontrada naquele que pode ser justamente considerado como um dos pais espirituais
dessa escola, a saber, Condorcet, em seu Relatério sobre a Instrugdo Publica, que ele apresentou a
Assembleia Legislativa em 1792: “Nem a constituicdo francesa, escreveu ele, nem mesmo a
declaracdo dos direitos serdo apresentadas a qualquer classe de cidaddos como tabuas descidas do
ceu, que devem ser adoradas e acreditadas” (Condorcet, 1989, p.91).

Excluir as crencas do ensino, portanto, ndo é apenas excluir o contetdo religioso
tradicional, que é o objeto da crenca. E, mais radicalmente, excluir a propria crenga como uma
modalidade de relacdo com o saber. Ensinar a constituicdo ou os direitos do homem como
"tabuas descidas do céu" é ensina-los como um dogma; &, em outras palavras, conservar a forma
do religioso. O que Condorcet pede € que ndo se ensinem nem mesmo 0S principios
republicanos mais fundamentais como um catecismo, como objetos de crenca, mas como
objetos da razdo, que pressupdem, portanto, uma apropriacdo racional por parte daqueles a
quem sdo ensinados. Apropriacdo racional: ou seja, principios cujo sélido fundamento qualquer
cidaddo seria capaz de compreender e explicar, mas também principios que podem ser
discutidos, debatidos, mesmo que apenas com o0 objetivo de melhoréa-los. Em outras palavras,
a apropriacao racional é apropriacdo critica. E o que é verdade para os principios republicanos
é verdade para todos os conteldos de ensino. Assim, Condorcet escreveu em sua Primeira
Memoria sobre a Instrugcdo Publica (1792) que sob nenhuma circunstancia um professor pode
dizer a seus alunos: "Eis 0 que eu ordeno que vocés acreditem e que ndo posso lhes provar”
(Condorcet, 1994, p. 90).

A preocupacdo com uma educacgdo escolar que desenvolva a capacidade critica dos
futuros cidaddos esta, portanto, muito presente desde as origens revolucionarias da escola da
Republica. Condorcet apresentou seu relatorio a Assembleia Legislativa em abril de 1792, e a
Republica, a primeira de seu nome, ndo viu a luz do dia até agosto do mesmo ano, mas foi de
fato a um ideal republicano de instrucdo que ele se referiu: um ideal segundo o qual formar
futuros membros da vontade geral ndo era formar novos crentes de uma nova religido (religido
civil), mas formar cidadaos esclarecidos, capazes de pensar por si mesmos e de intervir de forma
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raciocinada e instruida no debate publico. Um ideal, em outras palavras, que pretende realizar
o0 programa do lluminismo formulado por Immanuel Kant em um famoso opusculo (Resposta
a pergunta: Que é o lluminismo?, 1784): ousar saber e permitir que o0 homem finalmente saia
de sua minoridade, permitir o advento de uma humanidade finalmente maior de idade,
emancipada da tutela da tradi¢do e da submissao inquestiondvel a autoridade.

N&o é, portanto, surpreendente ver o mesmo ideal formulado, 100 anos depois de
Condorcet e em aparente continuidade com ele, pelos fundadores historicos da escola
republicana, no fim do século XIX. Por exemplo, Paul Bert, um renomado cientista que também
foi ministro da Instrugdo Publica no inicio da década de 1880 (entre dois ministérios de Jules
Ferry) e autor de varios manuais de ciéncia e educacdo civica para a escola primaria. Ele
escreveu em 1882:

O ensino pela via do catecismo é bom para formar crentes em cuja
memdaria um certo nimero de dogmas se impde, em cujo espirito se
inculca, forgcosamente, como um selo de cera, que eles terdo que aprender
e decorar sem a preocupacao de compreender; mas essa € a pior preparacao
para um cidadao inteligente e livre. Pelo contrério, € a curiosidade do
espirito que deve ser despertada e suscitada: é preciso desenvolver na
crianca a personalidade pensante (citado em Deloye, 1994, p. 49).

Outro exemplo, igualmente ilustrativo, se ndo ainda mais: trata-se de um discurso
proferido em 1903, no Congresso do Partido Radical, por Ferdinand Buisson, que muitas vezes
é apresentado de forma "apequenada” como "o principal colaborador de Jules Ferry", mas que
teve uma longevidade politica muito maior do que a deste ultimo, e um papel e fun¢do muito
mais importantes do que sugere essa forma de apresenté-lo.

O primeiro dever de uma Republica é fazer republicanos; e nao se faz um
republicano como se faz um catolico. Para fazer um catdlico, basta impor-
Ihe a verdade pronta. O mestre falou, o fiel repete. Dissemos um catolico;
mas poder-se-ia dizer um protestante ou um outro crente qualquer [...].
Toda educacdo clerical leva a este comportamento: acreditar e obedecer,
fé cega e obediéncia passiva [...]. Para fazer um republicano, é preciso
pegar o ser humano, por menor e humilde que seja (uma crianga, um
adolescente, 0 homem mais inculto, o trabalhador mais sobrecarregado
pelo excesso de trabalho) e dar-lhe a ideia de que ele pode pensar por si
mesmo, que ndo deve fé nem obediéncia a ninguém, que cabe a ele buscar
a verdade e ndo recebé-la pronta de um mestre, de um diretor, de um lider,
seja ele quem for, temporal ou espiritual [...]. Nao hé educacéo liberal onde
ndo se confronte o intelecto com vérias afirmacbes, com opinides
contrarias, na presenca dos pros e dos contras, dizendo-lhe: Compare e
escolha por si mesmo! (Buisson, 1903, p. 178)

Como podemos ver, parece que a escola republicana, justamente porque ela é
republicana e porque, como diz Buisson, ndo se forma um republicano como se faz um
catolico, colocou desde a primeira formulagdo de seus principios (em Condorcet) e desde suas
primeiras realizagdes (a Terceira Republica) a formacgéo do espirito critico no programa de
seus objetivos educacionais. De modo que preocupar-se, como se faz hoje, com tal formacao,
mesmo que seja com modalidades sem duvida diferentes, seria colocar-se nessa tradi¢do
histdrica da escola da Republica.
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Entre a escola sonhada e a escola real

Pode-se perguntar, no entanto, se tais afirmagdes refletem a realidade da escola
existente, se ndo € mais a consciéncia idealizada dessa escola do que a imagem fiel de como
ela realmente funcionava, seu "eu ideal" de certa forma, mais do que seu eu real, sua poesia
mais do que sua prosa; e, portanto, se a formacéo do cidaddo racional e critico, substituindo a
crenca pelo exame, ndo era, ao fim, apenas uma finalidade sonhada da educacéo escolar. A
natureza de muitos de seus elementos nos sugere essa hipotese.

1. Um elemento institucional, a saber, a realidade macica, ndo questionada pelos
republicanos da época, de um dualismo escolar que separa a escola priméria (a escola do povo)
de uma escola secundaria frequentada quase exclusivamente pelos filhos da burguesia, ou seja,
apenas 4 a 5% de uma faixa etaria. A escola priméria termina aos 13 anos de idade (ou mesmo
12 se o certificado escolar é obtido nessa idade), e os melhores de seus alunos, quando
continuam sua escolaridade, fazem-no no primario superior, e na melhor das hipéteses até a
escola técnica (16 anos). Seu objetivo ndo €, portanto, preparar para uma formacéo intelectual
aprofundada, mas desenvolver uma cultura pratica e a aquisicdo de conhecimentos adequados,
como diziam os curriculos da época, aos "usos da vida". As instrucbes de 1882 se exprimem
sem rodeios nesse sentido:

[O ensino primario] nunca perde de vista o fato de que os alunos das
escolas primarias ndo tém tempo a perder em discussdes ociosas, em
teorias académicas, em curiosidades escolasticas, e que ndo € preciso
mais que cinco ou seis anos de permanéncia na escola para fornecer-
Ihes o pequeno tesouro de ideias de que estritamente precisam para
coloca-lo em condi¢Oes de 0 conservar e aumentar em seguida.

Podemos enfatizar o adjetivo e o advérbio com que esse texto oficial enfatiza a estreiteza

das ambicBes educacionais do primario ("pequeno tesouro de ideias"”, "de que eles estritamente
precisam"). 1sso obviamente deixa pouco tempo ou espac¢o para a formacao do espirito critico,
que claramente pertence a um paradigma educacional muito diferente. A distor¢do entre o
sonho educacional de F. Buisson e as expectativas reais da administracdo escolar € ainda mais
impressionante aqui porque o autor dessas instrucdes oficiais é aquele que, em 1882, era o
poderoso diretor do ensino primario, a saber... 0 mesmo F. Buisson.

2. O segundo elemento que provavelmente lancara ddvidas sobre uma verdadeira
preocupacdo da escola republicana real com a formacdo do espirito critico € de natureza
sociologica. Em grandes cidades como Paris, e especialmente nos bairros operarios dessas
grandes cidades, bairros nos quais o éxodo rural macico ligado a industrializacdo do pais criara
uma extensdo demografica consideravel, poderia haver até 80, ou mesmo 100 alunos por turma
nas pequenas divisdes escolares (curso elementar, 2 anos). Nessas condi¢des, 0 que importava
para os professores, que além disso eram insuficientemente formados (a maioria deles ndo
frequentara a escola normal), mas também para seus inspetores, eram essencialmente questdes
de ordem, disciplina e também higiene (eram esses temas que formavam o assunto principal,
para ndo dizer exclusivo, dos relatdrios de inspec¢édo). Além disso, a escola priméria da época
tinha um funcionamento meritocratico, ou seja, apenas 0s melhores alunos passavam para as
divisbes superiores (curso médio, 2 anos; e curso superior, 2 anos). Os demais repetiam o ano,
superlotando as primeiras turmas, e muitos deles atingiam o limite de idade para a escolaridade
obrigatoria por ndo terem ultrapassado o nivel de um curso médio, ou mesmo apenas o primeiro
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ano do curso médio (ver Krop, 2014). Nao sei se esses alunos eram formados como
republicanos e ndo como catolicos, mas duvido que esse tipo de funcionamento e as exigéncias
pedagogicas que ele acarretava pudessem desenvolver suas capacidades reflexivas e criticas.

O 3°e 0 4° elementos que podem fazer-nos duvidar que a formacéo para o espirito critico
remeta a uma tradicdo historica da escola republicana sdo de natureza cultural: eles tém a ver
com o0 que era a cultura escolar da escola da Terceira Republica.

3. O primeiro desses elementos (portanto, na ordem da minha enumeracéo, o 3?) é
o moralismo extremamente forte que marcou essa escola. Ao romper com a moral religiosa
ensinada antes que a lei de 1882 laicizasse 0 ensino, a escola republicana ndo rompeu téo
claramente com a forma dessa moral quanto F. Buisson afirmou em seu discurso de 1903 no
Congresso do Partido Radical. O moralismo religioso foi substituido pelo moralismo laico, que,
na verdade, manteve em grande parte o carater dogmético do primeiro. Sem nem sequer
mencionar os manuais de moral e de instrucao civica do periodo, ha toda uma iconografia da
escola por volta de 1900 que mostra até que ponto esse moralismo afetou a forma escolar e faz
com que ela mantivesse um carater tradicional marcado, pouco diferente da escola anterior a
Republica. A posigdo rigida, quase militar, das criangas diante do professor, o andar solene do
professor, as maximas escritas no quadro-negro, provavelmente para serem recitadas de cor: eu
ficaria muito surpreso se tal professor, diante de tais alunos, com tal estilo de ensino, ensinasse
algo que se assemelhasse de perto ou de longe ao espirito critico. Além disso, o proprio Buisson,
em 1908, em um artigo intitulado "O Ensino Moral na Escola Primaria"”, consignou criticas
estrangeiras a uma instrucdo moral francesa julgada muito rigida e muito mecanica, e, ao
contrario do que havia declarado no Congresso do Partido Radical, justificou a manutencéao
nessa matéria da forma de catecismo ainda dada a esse ensino:

Na época em que laicizamos a escola primaéria, a Igreja era um grande
poder publico em nosso pais [...]. Durante séculos, foi ela, somente ela,
gue ministrou, com o ensino da religido, o ensino da moral. Ambos
tinham como base o catecismo.

Pensem 0 que quiserem sobre as crencas confessionais. VVocés ndo
negardo que o catecismo € uma invencao genial [...]. Mas na Franca,
como em todo o catolicismo, 0 Unico e universal veiculo do ensino
religioso e moral sempre foi o catecismo. E é por isso que, ja em 1789
[...] surgiu a ideia nos Constituintes, nos integrantes da Convencéo, de
escrever um catecismo civico? [...]. Sob a influéncia das mesmas
circunstancias, a Terceira Republica adotou a mesma ideia. Como ela
pretendia que a moral devesse e pudesse ser aprendida fora da religido,
era de algum modo obrigada a fornecer o plano e a substancia desse
novo ensino de uma forma tdo popular, mas ao mesmo tempo tdo
precisa como o catecismo. Dai o esforco para elaborar nos programas
da escola primaria uma espécie de ementa obrigatdria para o curso de
moral. Esse curso [...] contém todas as ideias morais que a sociedade se
encarrega de gravar na mente das criangas com a mesma forga com que
a Igreja gravou as ideias religiosas [...].

N&o queriamos que as criangas, ja ndo aprendendo os mandamentos de
Deus e da Igreja, tivessem que colocar em suas mentes nenhum texto,
nenhuma frase bem elaborada, nenhuma resposta pronta para as
perguntas que podem ser feitas a elas sobre o bem e o mal, sobre o

2 Insistamos nisto: ideia exatamente contraria ao que Condorcet afirmou no texto citado acima.
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dever, sobre a consciéncia, sobre suas regras de conduta, e, finalmente,
sobre suas crencas morais" (Manuel général de ['instruction primaire,
4 de janeiro de 1908. In Loeffel, L. 2013, 202-203).

Encarregar-se de gravar ideias morais na mente "com a mesma forca
com que a lIgreja gravou as ideias religiosas"; propor "frases bem
elaboradas" para memorizar e "respostas prontas™ para perguntas sobre
0 bem, o mal, o dever, etc. Em 1903, Buisson em vao afirmou que néo
se forma um republicano como se faz um catdlico, mas cinco anos
depois ele parece estar dizendo exatamente o contrério. Se a moral laica
substitui a moral religiosa, € assumindo a mesma forma, ou seja, a
forma dogmatica. J& ndo se trata de espirito critico aqui.

4. O quarto obstaculo a preocupagdo com o desenvolvimento do espirito critico,
com a escola republicana "histérica” (a de Ferry ou Buisson), € o que chamarei de seu
objetivismo, ou seja, a maneira como ela pensou a aprendizagem escolar como a relagéo
estabelecida pelos sujeitos (0s alunos) com objetos que Ihes sdo externos e que correspondem
a verdades indiscutiveis. Do ponto de vista das normas pedagdgicas que propunha, era
certamente uma escola que insistia amplamente na atividade dos alunos, e as vezes com acentos
muito "modernos™: ndo se trata de memorizar e recitar sem entender, é preciso se precaver
contra qualquer ensino "escolastico”, é preciso desenvolver o julgamento pessoal dos alunos,
etc. Mas essa atividade exigida dos alunos é a que Ihes permitird compreender a verdade
objetiva do que lhes é ensinado, qualquer que seja o conteddo do conhecimento transmitido.
Verdade objetiva... e, portanto, como tal indiscutivel. E assim que J. Ferry se expressa, por
exemplo, em sua famosa carta circular aos professores de 1883 sobre o ensino moral em uma
escola laica: esse ensino, escreve ele, pode ser ministrado independentemente das convicg¢oes
pessoais das familias, porque diz respeito a verdades morais universais, com as quais todos,
qualquer que seja sua crenga ou ndo crenga, pode concordar, e que podem, portanto, ser
ensinadas, como diz Ferry, com tanta certeza como se fossem verdades da lingua (gramatica)
ou da aritmética... Verdades que ndo podem, portanto, ser objeto de discussdo, de confronto de
ideias ou opinides. Foi novamente Buisson, no mesmo artigo citado acima, quem deu a essa
ideia sua formula mais clara e explicita:

De acordo com essa concepcao do papel do professor como educador
moral, ele nunca enuncia diante da crianca nada além de axiomas da
consciéncia universal. Ele ndo lhe fala de nada que seja controverso
entre os homens. Ele tem o direito de lhe ensinar apenas o que €
considerado verdadeiro e justo por todos, sem exce¢do. (Manuel
geénéral de l'instruction primaire, ibid., 207).

A situacdo da educacdo moral revela aqui os problemas colocados a um eventual projeto
de formacdo para o espirito critico. Pois se, por um lado, a concep¢do objetivista do
conhecimento da escola de Jules Ferry pode ser observada em relacdo a todas as matérias e em
nenhuma delas é favoravel ao desenvolvimento do espirito critico, por outro lado o exame da
maneira como essa concepcao afetou, em particular, o ensino moral é exemplar. Com efeito,
trata-se justamente de um ensino que oferece ao espirito critico, desde que haja a preocupacao
de formé-lo, oportunidades particularmente favoraveis a que seja exercido, pois permite o
confronto de vérios valores, opinides e crengas morais da forma mais bem argumentada
possivel. De modo que, como Ferry ou Buisson afirmaram, pensar que tal ensino se relaciona
com verdades objetivas e indiscutiveis é tornar impossivel, ou pelo menos muito dificil, o
confronto argumentado, e, portanto, critico, precisamente onde seria mais facil promové-lo.
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Em suma, que licbes podem ser tiradas desse rapido levantamento do que foi a escola
republicana das origens, a escola da Terceira Republica?

1. Que a formacéo de um cidadao esclarecido e critico foi de fato um projeto cuja
formulacdo histérica (em Condorcet, P. Bert, Buisson, por exemplo) pode ser entendida com
base em um ideal educacional de natureza republicana.

2. Que esse ideal ficou, ao fim, sem aplicagéo real.

3. Que, para que encontre uma chance de ser implementado, sdo necessarias trés
condicBes que precisamente a escola republicana originaria ndo satisfez.

3.1. Uma extensdo da escolaridade a todos, para que possa prover-se dos
meios para uma educacao intelectual aprofundada e de longo prazo.

3.2.  Um questionamento, se ndo um abandono total, das formas dogmaticas e
objetivistas de ensino.

3.3. O reconhecimento da existéncia de um pluralismo moral, ou seja, a ideia
formulada, de maneira muito bonita, pelo filosofo Paul Ricoeur, segundo a qual:

N&o vivemos em um consenso global de valores que sdo como estrelas
fixas. Este € um aspecto da modernidade e um ponto sem volta.
Evoluimos em uma sociedade pluralista, religiosa, politica, moral e
filosoficamente, onde todos tém apenas a forca de sua palavra. Nosso
mundo j& ndo é encantado. A cristandade como fendmeno de massa esta
morta (0 que € bastante positivo) e nossas convic¢des ndo podem mais
contar com um braco secular para se imporem [...]. Preparar as pessoas
para entrar nesse universo problematico me parece ser tarefa do
educador moderno. Este Ultimo ndo deve transmitir contetdos
autoritarios, mas ajudar os individuos a se orientarem em situacGes de
conflito [...] (Ricoeur, in Hocquard, 1995, p. 95).

Essas trés condicdes podem ndo ser suficientes, mas sdo necessarias. Enquanto nao
forem cumpridas — e ndo foram cumpridas para a escola do século XIX e inicio do século XX
—aformacdo do espirito critico ndo corre o risco de ser para a escola uma finalidade educacional
inscrita em seu curriculo real.

No entanto, devo introduzir uma nuanca ao que essa constatacao tem de geral. De fato,
desde o inicio do século XX, houve professores revolucionarios, por um lado, € movimentos
pedagdgicos, por outro, que realmente se preocuparam em desenvolver o espirito critico de seus
alunos. Esse foi particularmente o caso do movimento Freinet, que foi criado na década de 1920
e cujas técnicas pedagdgicas (a imprensa, o livro da vida, a cooperativa escolar, etc.) foram
claramente articuladas (entre outras) a essa perspectiva. Contudo, esses movimentos
permanecem relativamente marginais, mas nao verdadeiramente representativos do estado geral
da educacdo na Franca naguela época, e a constatacdo que eu fiz permanece, parece-me,
verdadeira em seu todo.

As transformacdes do periodo p6s-Segunda Guerra Mundial

Quando a situagdo comegou a mudar? A resposta é: ndo antes da Liberacéo, e talvez
nem mesmo antes da década de 1960.

Na época da Liberacdo, havia a necessidade de uma reforma profunda das escolas na
Franca, uma necessidade que surgiu, entre outras coisas, da constatacdo da faléncia moral (e
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em particular da faléncia moral das elites) representada pelo periodo de Vichy e pela
colaboracdo. A Comissdo Langevin-Wallon (em homenagem a seus dois presidentes
sucessivos) foi incumbida de trabalhar nessa reforma, cujo projeto final (o Plano Langevin-
Wallon) foi submetido ao ministro da Educacdo Nacional no fim de 1947. Para dizer a verdade,
no plano Langevin-Wallon, a questdo da formacdo para o espirito critico ndo é explicita ou
tematicamente colocada. Mas no Plano, hd elementos que provavelmente favorecerdo seu
surgimento. Por um lado, o contexto, a saber, a memdria dolorida da cegueira coletiva que foi
a colaboracéo; por outro lado, a influéncia, nesse Plano, das ideias da Education nouvelle
promovendo métodos ativos e maior iniciativa e responsabilidade dadas aos alunos, na escola
e fora dela, nas col6nias infantis e de adolescentes, nas quais, diz o Plano, "a disciplina deve
ser extremamente liberal" e onde "verdadeiras experiéncias em 'republicas democraticas' devem
ser organizadas”. O texto acrescenta, ndo muito longe da ideia de formacéo para o espirito
critico: "no 3° ciclo, e sobretudo no ultimo ano, um programa que aborde os grandes problemas
da vida civica e moral servira de base para apresentacoes e discussdes™ (Plan Langevin-Wallon,
VI, in Mialaret, PUF, 1997, p. 61). Permita-me um comentario rapido aqui: a) O “altimo ano”
aqui se refere aquele ao qual todos os alunos terdo que frequentar, pois a escolaridade
obrigatéria deve se estender até os 18 anos de idade para o Plano Langevin-Wallon. b)
"Apresentaces e discussdes” sobre "problemas da vida civica e moral”, e ndo mais verdades
consensuais cuja validade logica se pede aos alunos que compreendam: aqui estamos de fato
no processo de deixar o paradigma da escola de F. Buisson e J. Ferry.

Mas, que eu saiba, o primeiro texto oficial quase explicitamente orientado a ideia de um
desenvolvimento do espirito critico € o decreto de 4 de julho de 1961 (14 anos apds o Plano
Langevin-Wallon!) que estabeleceu os novos programas de educacao civica para o primeiro
ciclo do lycée (atual college, 6° a 3° ano):

A instrucdo civica esclarecera (para os alunos) os problemas politicos,
econdmicos e sociais (que eles) encontrardo no curso de sua vida como
homens e cidaddos. Eles se habituardo a busca e ao estudo de
documentos e argumentos, ao confronto de solucdes variadas e muitas
vezes contraditorias, a reflexdo atenta, a um pensamento talvez inquieto
e sempre estimulante [...]. A instrucdo civica, portanto, ndo tem nada
em comum com a propaganda. Ela é a aprendizagem do pensamento
livre. Respeita e realiza plenamente a laicidade da escola publica"
(Decreto de 4 de julho de 1961).

Observo que esse decreto, pela primeira vez desde 1882, abole a associacdo entre
instrucdo civica e instrucdo moral. A moral desaparece, pelo menos para esse nivel de ensino,
como se tivesse dificuldade em encontrar seu lugar em um programa que se propunha suscitar
0 "pensamento inquieto” e que agora visava "o confronto de solucdes variadas e muitas vezes
contraditérias”. Este € um ponto para o qual eu gostaria de chamar a atencdo: a saber, a
correlacdo existente, no ensino na Franca, entre a crescente importancia dada ao
desenvolvimento do espirito critico nos alunos e o enfraquecimento progressivo do moralismo
caracteristico da escola da Terceira Republica; a ligagéo entre a progressiva deslegitimagéo do
proprio projeto de uma educacéo moral e a preocupagdo com o desenvolvimento do pensamento
e da expressdo pessoal dos alunos. E como se a dimens&o por natureza coletiva da educagio
moral ndo fosse compativel com os pressupostos individualistas de tal preocupacao; em outras
palavras, € como se o desenvolvimento do espirito critico implicasse um incentivo ao
distanciamento das normas comuns e, portanto, fizesse parte de uma ldégica educacional
contréria ao carater por definigdo normativo da educagdo moral.
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Na década de 1960 essa mudanga comegou a ser observada. E é significativo a esse respeito
que, depois que o decreto de 1961 retirou a referéncia a moral do primeiro ciclo do lycée, outro
texto, em 1965, fé-la desaparecer do segundo ciclo (2°, 1° e terminal), e ainda outro, em 1969, da
propria escola primaria, apesar de ter sido um lugar republicano historico da instrucdo moral e
civica. Em suma, os anos 60 parecem ser 0s da ruptura com o paradigma educacional da Terceira
Republica. Varios elementos se combinam para explicar essa transformacéo.

e O desenvolvimento de um novo status social da juventude: o surgimento de uma
"cultura jovem", de atividades de lazer especificas, o crescente reconhecimento de
um direito dos jovens a essas atividades de lazer, a profunda modifica¢do (um tanto
lenta, certamente, mas profunda) das normas educacionais, tanto escolares quanto
familiares, na direcdo de um maior liberalismo educacional...: tudo isso
evidentemente torna o exercicio de um ensino dogmatico baseado no carater
magistral das aulas muito mais problematico e contestado. Isso o torna ainda mais
dificil porque os proprios professores também sdo pais e participam cada vez mais
dessa transformacéo dos costumes e normas educacionais em suas salas de aula.

e Segundo elemento: o prolongamento geral da escolaridade para além da escola
priméria (o decreto que torna a escolaridade obrigatdria até os 16 anos data de 1959).
O primario deixa de ser uma preparacdo para a vida (o que tinha sido de modo geral
até a Segunda Guerra Mundial) para se tornar uma preparacao para a escolaridade
posterior: isso resulta (entre outras coisas) em uma intelectualizacdo cada vez mais
pronunciada da aprendizagem.

e Terceiro elemento, por fim, e a meu ver ndo 0 menos importante: a importancia e a
influéncia de um movimento pela reforma pedagogica, impulsionado por atores da
area e pesquisadores, mas também apoiado pelo governo gaullista da época. Esses
reformadores pretendiam promover o que um dos mais importantes deles, Louis
Legrand, chamou de "pedagogia do espanto” (esse é o titulo de um de seus livros),
ou seja, uma pedagogia que prescreve partir dos problemas que os alunos se
colocam, recorrer ao método da investigacdo, ao trabalho de grupo, as discussdes
argumentativas resolvidas em sala de aula, e que deseja transformar o papel do
professor, que se tornaria um animador, um organizador do trabalho coletivo e
individual dos alunos, mais do que um transmissor de conhecimento e um
ministrador de licGes.

O Maio de 68 corresponde ao que se poderia chamar de "pico™ desse movimento
fundamental multifatorial, tanto social quanto pedagdgico. Ele ndo é a causa, mas, no sentido
fotografico do termo, o revelador. Os temas "sessenta e 0ito™ ou "p0Os-sessenta e oito" permitem
destacar claramente, como que por uma lupa, a mudanca de paradigma ocorrida, ou seja, a saida
de moda do modelo da "Terceira Republica” de transmissdo dos saberes e disciplina na escola,
0 que vai beneficiar, inequivocamente, a promocao do espirito critico, que aparece como um
elemento significativo do novo paradigma educativo.

Espirito critico: virtude republicana ou qualidade democratica?

Mas essa promocao tinha uma justificativa democratica mais que republicana. Em um
nimero recente de L'Ecole des parents (janeiro, fevereiro, marco de 2021), cujo tema geral é
precisamente "a formacao do pensamento critico™, um dos artigos é intitulado "O espirito critico
(ainda) é um valor republicano?" No entanto, essa formulagdo faz supor que sim, o que, do
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ponto de vista historico, é duvidoso. Certamente ele foi republicano no nivel filoséfico dos
principios, como foram enunciados, por exemplo, por Condorcet ou por Buisson; mas a
considerar a real relacdo historica que a escola teve com a formacéao do espirito critico, parece-
me que tal formac&o s6 comecou a ser realmente proposta em um momento de enfraquecimento
da referéncia republicana, que foi também o momento do aumento do poder na escola do
individualismo democréatico contemporaneo.

Em suma, o espirito critico aparece entdo menos como uma virtude do cidaddo
republicano do que como uma disposicdo intelectual necessaria ao individuo das sociedades
democréticas e pluralistas que deve aprender a se situar, como disse Ricoeur, em um universo
problematico desprovido de “estrelas fixas" (Ricoeur, 1995, p. 95). Sua promoc¢do esta
correlacionada com o que Eirick Prairat chamou de "dessacralizagéo da ordem escolar” (Prairat,
2002), cujo processo comecou na década de 1970.

E certo que se observa, a partir de meados da década de 1980, sob o impulso do ministro
J.-P. Chevénement, um renascimento do discurso republicano sobre a escola, e 0 empoderamento
de uma corrente que pode ser chamada de "neorrepublicana”, afiancada por intelectuais,
historiadores e fildsofos conhecidos e prestigiosos (Régis Debray, Elisabeth Badinter, Catherine
Kintzler, Charles Coutel, Claude Nicolet, Pierre Nora...). O projeto do ministro Vincent Peillon,
em 2012, com referéncia explicita a Ferdinand Buisson, de reintroduzir a moral laica nas escolas
(projeto que deu origem aos programas de Ensino Moral e Civico de 2015), pode ser considerado
COmOo 0 mais recente avatar dessa corrente neorrepublicana.

No entanto, este Gltimo precisamente fez da necessaria ressacralizacao da ordem escolar
um de seus temas favoritos. E assim ele foi levado a insistir mais na adeséo coletiva aos "valores
da Republica" do que no interesse que havia de examina-los de um ponto de vista critico. No
contexto dramatico, na Franca, dos atentados de 2015 e, mais recentemente, do assassinato de
dois professores (Samuel Paty e Dominique Bernard), esse discurso neorrepublicano,
amplamente compartilhado no nivel politico, tendeu até a suspeitar de qualquer ponto de vista
critico dos alunos sobre esses valores, a interpretar a critica como um sinal potencial de secesséo
cultural e, como dizemos hoje, separatismo. Em outras palavras, o pensamento republicano da
escola, hoje, tende a reabilitar uma espécie de dogmatismo moral centrado na defesa dos valores
da Republica, um dogmatismo com o qual a formacdo do espirito critico ndo é realmente
compativel. Pode-se certamente objetar que essa incompatibilidade é falaciosa e que o espirito
critico é precisamente um dos valores da Republica. Essa resposta €, no entanto, apenas uma
resolucdo puramente verbal de um problema que realmente permanece: a formacao do espirito
critico, que, a se acreditar no discurso constante que a escola francesa mantém hoje sobre si
mesma, € uma finalidade essencial da educacéo escolar, chega ao ponto de autorizar a discussdo
critica dos "valores da Republica", de suas interpretaces plurais, da tensdo que pode existir
entre eles, ou mesmo de sua eficacia na sociedade e na propria escola que supostamente se
coloca a tarefa de transmiti-los?

A guisa de conclusdo. Pensamento critico ou ddvida esttpida? O problema do
conspiracionismo

A questdo é ainda mais dificil de resolver porque ela agora se depara com uma
dificuldade completamente nova e formidavel: a que nasce das disfuncbes do espirito critico,
como evidenciado pelo conspiracionismo que floresce nas redes sociais. O problema é entdo o
seguinte: como distinguir o "bom™ espirito critico, o espirito critico esclarecido que a escola
exige, da duvida sistematica, também "critica" na aparéncia, ou mesmo "ultracritica", das
chamadas crengas conspiratérias? A valorizagao do primeiro ndao pode levar a uma legitimacao
do segundo? Em um texto retirado do Livro | de A Busca da Verdade, o filésofo do século XVII
Malebranche distinguiu duas formas de davida. Pode-se duvidar, escreveu ele, pela "penetracédo
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do espirito”, mas também se pode duvidar "pela raiva, pela brutalidade, pela cegueira e pela
malicia” (Malebranche, 1759, p. 239). Ha, em suma, uma davida inteligente e uma davida
estUpida: essa € uma distingdo capital e profunda. Resta entender o que as distingue e mostrar
que a davida dos conspiracionistas se enquadra na segunda categoria e ndo na primeira. Como
podemos distingui-los se o proprio conspiracionista se apresenta como um espirito alerta e
pretende falar em nome da lucidez critica? Parece-me que a questdo da formacéo para o espirito
critico hoje ndo pode evitar enfrentar esse problema.
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